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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo compreender as possiveis influéncias das formagdes continuadas pela
Secretaria Municipal de Educacdo (Semed) de Campo Grande — MS, na praxis dos professores de
Ciéncias da Natureza dos anos iniciais do Ensino Fundamental da REME, no periodo de 2020 a 2023,
para utiliza¢ao do novo Referencial Curricular (RC). Com esse fim, utilizamos a abordagem qualitativa
e desenvolvemos pesquisa documental, descrevemos as formagdes oferecidas pela Semed no periodo
investigado, verificando a correlagdo com o RC do municipio de Campo Grande. Posteriormente,
realizamos entrevistas semiestruturadas com seis professores que lecionam Ciéncias para os anos
iniciais. Tais entrevistas foram analisadas mediante pressupostos da Analise de Contetido de Bardin. Os
resultados demonstraram a oferta de treze formagdes continuadas em Ciéncias, todas correlacionadas
com o RC. De modo geral, as formacdes continuadas da Reme possibilitaram aos professores
participantes o desenvolvimento de estratégias didatico-metodologicas e reflexdes sobre a agdo docente,
em relagdo a possiveis desdobramentos das habilidades descritas no RC e a alfabetizac@o cientifica.
Devido ao fato de alguns professores atuarem como regentes, eles também participaram de outras
formacgdes continuadas oferecidas pela Reme, que foram destacadas nas entrevistas, por contribuirem
para adogdo de metodologias focadas na alfabetizacdo e letramento. Considerando que a troca de
professores € frequente, por serem contratados na maioria das vezes, o curto tempo de servigo de alguns
docentes entrevistados, que lecionam ciéncias do 1° ao 5°, e a jornada dividida entre regente e professor
de Ciéncias podem impossibilitar alguns professores de participarem das FC nessa area. Os
entrevistados destacaram a importancia das formagdes continuadas na modalidade sincrona, pois estas
permitiram, em alguns momentos, a aquisicdo de conhecimentos enriquecedores, por meio da troca de
experiéncias vivenciadas em sala de aula e da realizacao de atividades praticas, o que muitas vezes nio
ocorre nas modalidades assincronas, devido a falta de participagcdo dos docentes nos foruns de discussdo.
Por fim, evidenciamos que, a partir da realiza¢ao das FC, alguns professores conseguiram desenvolver
atividades praticas e projetos, considerando as habilidades discutidas nessas formagdes. Diante disso,
destacamos que os resultados desta pesquisa podem contribuir para uma reflexdo sobre a formagao
continuada de professores da Reme, na area de Ciéncias da Natureza, por meio da analise e avaliacdo
das influéncias das formagodes pedagogicas nas praticas dos professores, o que podera nortear novas
propostas formativas, como as sugestoes apresentadas pelos participantes da pesquisa, propiciando mais
qualidade no processo de ensino e aprendizagem, assim como a valorizacdo das formacdes e dos

docentes no sistema educacional do municipio.

Palavras-chave: Ciéncias da Natureza; Curriculo; Formacao Continuada de professores.



ABSTRACT

This work aims to understand the possible influences of the continuing education of the Municipal
Department of Education (SEMED) of Campo Grande - MS, on the praxis of Natural Sciences teachers
in the initial years of Elementary Education at REME, from 2020 to 2023, for the use of the new
Curricular Reference (RC).To this end, we used a qualitative approach and developed documentary
research, described the training offered by SEMED during the period investigated, verifying the
correlation with the RC of the municipality of Campo Grande and, subsequently, conducted semi-
structured interviews with teachers who teach Science for the initial years.These interviews were
analyzed using Bardin's Content Analysis framework. The results demonstrated the availability of
thirteen continuing education courses in science, all correlated with the Curriculum Reference (RC).In
general, REME's continuing education enabled participating teachers to develop didactic-
methodological strategies and reflect on teaching actions in relation to possible developments of the
skills described in the RC and scientific literacy.Because some teachers acted as conductors, they also
participated in other continuing education programs offered by REME, which were highlighted in the
interviews as contributing to the adoption of methodologies focused on literacy and literacy.Considering
that teacher turnover is frequent, as they are mostly hired, the short service time of some of the teachers
interviewed, who teach science from 1st to 5th grade, and the workload divided between the head teacher
and the Science teacher may make it impossible for some teachers to participate in the CF in this
area.The interviewees highlighted the importance of continuing education in the synchronous modality,
as this allowed, at times, the acquisition of enriching knowledge through the exchange of experiences
lived in the classroom and the carrying out of practical activities, which often does not occur in
asynchronous modalities, due to the lack of participation of teachers in the discussion forums.Finally,
we showed that, after carrying out the FC, some teachers were able to develop practical activities and
projects considering the skills discussed in these training sessions.Therefore, we emphasize that the
results of this research can contribute to a reflection on the continuing education of teachers in the area
of Natural Sciences at REME, through the analysis and evaluation of the influences of pedagogical
training on teachers' practices, which can guide new training proposals, such as those proposed by the
research participants, providing more quality in the teaching and learning process, as well as the
appreciation of training and teachers in the municipality's educational system.

Keywords: Sciences Education, Curricular, Continuing Teacher Education,
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APRESENTACAO

Minha trajetoria de estudos académicos se iniciou em 2001 quando ingressei no Curso
de Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS — Campus do
Pantanal — Corumbé — MS), concluindo no ano de 2004. Em 2005, lecionei nos anos finais do
ensino fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Em 2012, iniciei a pos-graduacao em Diversidade e Educacao Especial para a Inclusao
Educacional. Apds o término do curso, trabalhei como acompanhante especializada de uma
aluna cega no 1° ano do Ensino Médio da Secretaria do Estado de Mato Grosso do Sul (SED —
MS).

Até 2015, minha atuacdao na educagdo especial foi predominante como professora de
atendimento domiciliar. Neste mesmo ano, assumi o cargo de professora de Ciéncias nos anos
finais do ensino fundamental na Rede Municipal de Campo Grande — MS, ap0ds aprovagdo em
concurso publico.

Em 2018, conclui minha segunda pds-graduagao em Gestao Escolar e coordenacao
pedagdgica, pela antiga Faculdade Integradas de Cassilandia — FIC, com sede em Campo
Grande — MS. O objetivo deste estudo foi aprofundar a compreensdo sobre as fungdes de
coordenacdo e supervisdo na orientacdo do planejamento do professor.

Com o decorrer desses anos, no dia a dia escolar, observei que alguns pedagogos
apresentavam dificuldades em trabalhar algumas habilidades na area de ciéncias. Alguns
professores me procuravam em busca de apoio para o desenvolvimento de conceitos da area
e/ou para esclarecimento de termos apresentados no livro didatico. A partir dai, surgiram
questionamentos sobre as dificuldades desses professores: estariam elas relacionadas apenas
aos conteudos, a metodologia ou didatica das ciéncias, aos recursos a serem utilizados, ou a
forma de avalia¢ao? Esses professores tiveram acesso a formagdes continuadas ou pedagogicas
que contribuissem para melhoria de sua pratica docente?

Assim, por meio de uma reflexao a respeito da didatica, voltada para o ensino de ciéncias
nos anos iniciais, decidi aprofundar meus estudos € em 2020 conclui minha segunda graduagao,
desta vez em Pedagogia.

Ademais, em 2023 ingressei no Programa de Pos-graduagdo em Ensino de Ciéncias.
Neste processo, considerando as experiéncias vivenciadas, senti necessidade de investigar as
formacdes voltadas para o ensino de ciéncias nos anos iniciais da Rede municipal de Ensino de
Campo Grande — MS. Nesta perspectiva, busquei analisar e verificar quais foram os impactos

causados pelas formacgdes continuadas, ofertadas pela Secretaria Municipal de Educagio



(Semed), no periodo de 2020 a 2023, na praxis dos professores que atuam no componente
curricular de ciéncias dos nos anos iniciais do ensino fundamental da Rede Municipal de Campo
Grande (Reme).

Desse modo, a pesquisa surgiu diante do interesse em compreender de que maneira os
professores dos anos iniciais do ensino fundamental (EF) vivenciam o curriculo de ensino de
ciéncias da natureza perante as formacdes continuadas desenvolvidas pela Secretaria Municipal

de Educacao (Semed) de Campo Grande — MS.



INTRODUCAO

De forma constante, a educagdo no Brasil vem passando por mudancas legais e
documentais, com o discurso de melhoria na educagao, que ¢ o caso da BNCC, criada em 2018
e passou a ser executada de forma definitiva, no ambito escolar, contados dois anos de sua
promulgacao.

A BNCC, assim como outros documentos oficiais como os Planos Nacionais de
Educagao, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as Diretrizes Curriculares Nacionais,
foi desenvolvida desde os anos 1990, com o objetivo de criar politicas educacionais voltadas
ao curriculo e as formagdes de professores. Dessa forma, quando paramos para refletir sobre o
desenvolvimento da educacdo no Brasil, nos deparamos com um processo que exige dos
educadores uma atualizacdo continua que condiciona sua pratica pedagdgica, marcada por um
contexto historico de avangos e retrocessos.

Desse modo, ¢ importante que os sistemas de ensino oferecam formacdo inicial e
continuada aos docentes, tendo em vista que propria LBD 9394/96 no paragrafo unico do art.62
A garante que “formacao continuada para os profissionais a que se refere o caput, no local de
trabalho ou em instituicdes de educagdo basica e superior, incluindo cursos de educacdo
profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou tecnologicos e de pds-graduacao (LDB
9394/96 p.20). Entretanto, ressaltamos que ha fatores que contribuem para que os professores
nao tenham acesso a essas formagodes. Neste sentido temos como exemplo, a falta de informagoes
da e divulgacao, limitagdes de tempo, liberacao das proprias instituicdes escolares e, até mesmo,
questdes pessoais e familiares, a falta de valorizagdo profissional e a falta de investimentos pelo
poder publico de ensino e quando “tratamos dos investimentos na formacao de professores,
muitas das vezes sdo insuficientes o que acaba comprometendo a qualidade dos cursos e
programas oferecidos” (Medeiros,2024. p. 6).

A formacdo continuada precisa ser compreendida como um processo constante e
indispensavel a qualidade da Educagdo. E importante ressaltar que as universidades e as
faculdades devem oferecer, além de cursos voltados a formagao inicial de professores, programas
de educac¢do continuada. Dessa forma, conforme descrito no Art. 67 da Lei n°. 9394, de 20 de
dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional: “os sistemas de ensino
promoverdo a valorizag¢@o dos profissionais da educagao, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico” (1996, p.21), em que o inciso II
garante ao docente o “aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento

periddico remunerado para esse fim” (1996, p.21).



Com relagdo a valorizagao profissional, a Lei do PNE n° 13.005, de 2014, define a propria

valorizacao do professor e os recursos que podem melhorar a qualidade de ensino, conforme o

Parecer CNE/CP n° 15/2017:

A implementa¢ido da BNCC deve ser planejada dentro do arcabougo estabelecido pela
Lei do PNE, que definiu suas metas relativas a valorizagdo dos docentes ¢ aos recursos
necessarios para o oferecimento de uma educacdo de qualidade para todos. Os 6rgaos
normativos e gestores dos sistemas de ensino devem dar especial atengdo as normas
reguladoras e aos curriculos dos cursos e programas de formacao inicial e continuada
destinados aos professores, para que se adequem a implementagdo da BNCC (2017,

p.31).

Vale destacar também que a Lei do PNE n° 13.005, de 2014, Parecer CNE/CP n°
15/2017, definiu “metas relativas a valorizagdo dos docentes e aos recursos necessarios para o
oferecimento de uma educagdo de qualidade para todos" (Brasil, 2017, p.31). Ademais, o

parecer ressalta que:

Os orgdos normativos e gestores dos sistemas de ensino devem dar especial atencdo
as normas reguladoras e aos curriculos dos cursos e programas de formagao inicial e
continuada destinados aos professores, para que se adequem a implementagdo da
BNCC (Brasil, 2017, p.31).

Além disso, a formacao continuada esta presente na Resolugao CNE/ CP n°1, de outubro
de 2020 no qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a FC e institui a BNC para a
FC de professores da Educagao basica (BNC — Formagao continuada). Assim, essas Diretrizes,
estdo articuladas com a BNC — FC e t€ém como referéncia a implantacio da BNCC instituida
pelas Resolucdes CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 e a Resolu¢do CNE/CP n° 4, de 17
de dezembro de 2018, e da Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educagdo Basica (BNC Formacgao), instituida pela Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro
de 2019 (Brasil, 2020).

Para uma melhor compreensdo da educacdo em nosso pais, faz-se necessario um
entendimento das politicas publicas voltadas para ela, com a predominancia do discurso sobre
igualdade e a equidade, educagdo e desenvolvimento social, educagdo como direito e uma
educacdo publica voltada para as necessidades da sociedade. Sendo assim, nota-se a
importancia de uma politica educacional realmente preocupada com a formacdo de seus
educadores para intervirem e promoverem um ensino de qualidade e a aprendizagem dos
alunos.

Conforme Derlors et al. (1998, p.98), “a Educacao deve transmitir, de fato, saberes e
saber-fazer evolutivos adaptados a civilizagdo cognitiva”, pois sdo as bases das competéncias

do futuro. “E necessario estar a altura de aproveitar e explorar, do comeco ao fim da vida, todas



as ocasioes de atualizar, aprofundar e enriquecer estes primeiros conhecimentos, e de se adaptar
a um mundo em mudanca” (Derlors et al.,1998, p.98).

Para isso acontecer, faz-se necessario organizar a educagdo em quatro pilares, a fim de
que ocorra o conhecimento, no qual o individuo. De acordo com Derlors et al. (1998), os pilares

dos conhecimentos sdo:

aprender a conhecer, isto ¢ adquirir os instrumentos da compreensédo; aprender a fazer,
para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar
e cooperar com os outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser,
via essencial que integra as trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber
constituem apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos de contato, de
relacionamento e de permuta (Derlors et al., 1998, p.90).

Nesse contexto, o autor ressalta que ¢ fundamental o docente conhecer e compreender
os quatro pilares dos saberes educacionais, pois aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a viver e aprender a ser devem estar interligados para que o individuo realmente obtenha o
verdadeiro conhecimento.

Refor¢gamos essa ideia, destacando que ¢ na formagdo inicial de educadores e na
graduacdo em licenciatura, que o académico se apropriara de conhecimentos relacionados ao
saber [matéria a ser ensinada] e saber fazer docente. Entretanto, mesmo depois de formado, o
professor pode apresentar dificuldades com os contetidos a serem lecionados e com as
metodologias de ensino.

Para isso, ¢ de suma importancia o dominio do contetdo a ser aplicado, pois ¢ fato que
ndo se ensina o que nao se sabe. Além disso, estar ciente sobre o porqué ensinar e para quem
ensinar tais conteudos, independente da area de atuagdo. Assim, destacamos que a caréncia de
“conhecimentos da matéria a ser ensinada pode transformar o professor em um transmissor
mecanico dos contetidos do livro de texto” (Carvalho; Gil Pérez,1995, p.21).

Ainda com relagao aos conhecimentos a serem ensinados, Carvalho e Gil Pérez (1995,
p.21) relatam que “a falta de dominio do mesmo constitui a principal dificuldade para que os
professores se envolvam em atividades inovadoras”, e essa problematica ndo estd somente nas
aulas de ciéncias, mas também com aqueles que lecionam em diferentes areas de conhecimento.
Assim a falta de dominio interfere na praxis do docente.

Para Freire (1992, p.43) o saber e a experiéncia docente influenciam diretamente na
praxis. dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, ¢ impossivel a superagdo da
contradi¢do opressor-oprimido”.

O autor ressalta que:

“um professor que ndo leva a sério sua pratica docente, que, por isso mesmo,
ndo estuda e ensina mal sabe, que ndo luta para que disponha de condigdes



materiais indispensaveis a sua pratica docente, se proibe de concorrer para a
formagdo de imprescindivel disciplina intelectual dos estudantes

Hoje, o professor pode explorar atividades como rotagcdo de estagdes, investigacao,
gamificacdo, estudo de caso, entre outras formas de fazer com que o aluno aprenda algo de
maneira mais interativa e atividades sd@o conhecidas como metodologia ativa.

Para Moran (2019, p. 8) a metodologia ativa permite:

“criar situagdes de aprendizagem nas quais os aprendizes possam fazer coisas,
pensar e conceituar o que fazer, construir conhecimentos sobre os contetidos
envolvidos nas atividades que realizam, bem como desenvolver a capacidade
critica, refletir sobre as praticas que realizam, fornecem e receber feedback,
aprender a interagir com os colegas, professores, pais e explorar atitudes e
valores pessoais na escola e no mundo” (Moran, 2019, p. 2019).

A metodologia ativa mesmo ndo sendo um tema nova a ser explorado, ainda ¢ pouco
explorado pelo professor em sala de aula, sendo assim o professor sé saberd desenvolver essas
atividades se tiver uma boa formacao

Diante disso, no ano de 2020 e¢ 2021, as formacdes foram realizadas de forma
assincrona, pois foi um ano de pandemia. J& em 2022 e 2023 foram semipresenciais,
geralmente, a presencial era no primeiro e no ultimo dia, e, “para completar as horas de cursos”
aconteciam as formagdes online.

O ensino de Ciéncias da Natureza nos anos iniciais do EF vai muito além de cumprir o
contetdo do bimestre. O professor precisa pensar em estratégias didaticas que, de forma
progressiva, desenvolva no aluno o gosto e a postura de investigador, critico e reflexivo, e
estimuléa-lo a pensar e construir conhecimentos para resolu¢ao de problemas reais.

Sendo assim, esta dissertacdo de mestrado podera contribuir com as discussdes e
reflexdes acerca de estratégias didaticas para o ensino de Ciéncias que auxiliem os/as
professores/as a se manifestarem, com relacao ao Referencial Curricular (RC) da Reme, de
forma mais clara e objetiva.

A partir das consideragdes expostas, sobre formacao de professores/as para o ensino de
Ciéncias, apresentamos a seguinte questdo de investigacdo: Como os professores de Ciéncias
da Natureza dos anos iniciais do EF da Reme de Campo Grande — MS tém desenvolvido a sua
praxis a partir das Formagdes Continuadas realizadas pela Semed, com base no novo RC, no
periodo de 2020 a 2023?

A questdo apresentada nos faz refletir as praxis do docente de ciéncias nos Anos Iniciais.
Isso significa tentar compreender de qual maneira esse profissional coloca em prética, em sua
sala de aula, o que adquiriu de conhecimento, a partir das F.C ofertadas pela rede municipal de

Ensino de Campo Grande — MS e por sua vez, a abordagem das politicas educacionais como



DCNs e BNCC que orientam o que precisa ser ensinado e o que deve ser ensino, adentrando
nos curriculos municipais.

Desta forma, o objetivo geral da pesquisa foi compreender as possiveis influéncias das
formacdes continuadas da Secretaria Municipal de Educagao (Semed) de Campo Grande — MS,
na praxis dos professores de Ciéncias da Natureza dos anos iniciais do Ensino Fundamental da
Reme, no periodo de 2020 a 2023, para utilizagdo do novo Referencial Curricular (RC).

A partir do objetivo geral, destacam-se os objetivos especificos:

a) Analisar as produgdes académicas acerca da formagdo continuada no Ensino de

Ciéncias da Natureza, para os anos iniciais, apos a homologagdo da BNCC.

b) Investigar as formagdes continuadas dos anos iniciais do EF (1° ao 5°) da Semed,
ofertadas no periodo de 2020 a 2023 ¢ sua correlagdo com o Referencial Curricular
de Ciéncias da Natureza da Reme.

A vista disso, a seguinte dissertacdo € composta por trés partes. A primeira parte buscou
apresentar Formacao Continuada de Professores da Educacdo Basica: Bases legais, tedricas e
politicas educacionais. A segunda aborda a metodologia de pesquisa, apresentando os tedricos
metodoldgicos, a partir da pesquisa qualitativa. A terceira parte, refere-se as politicas
educacionais da Reme para formacdo continuada e as praticas pedagodgicas em ciéncias da

natureza, nos anos iniciais do ensino fundamental.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste item apresentamos algumas consideragdes sobre a Formacdo continuada de
professores da Educagdo Bésica, a partir das bases legais, tedricas e politicas educacionais.
Posteriormente, apresentamos discussdes sobre os referenciais tedricos, acerca da formacao
continuada de professores dos anos iniciais ¢ do Ensino de Ciéncias. Também, nos
fundamentamos em autores como Freire (2017), Imbernon (2011), Carvalho e Gil-Pérez (1995)
e Menezes (1996), por considerar serem referenciais que podem contribuir para compreensao
dos desafios e perspectivas formativas docentes.

Assim, inicialmente, o estudo propoe-se a refletir e discutir, com base na literatura, as
seguintes tematicas: I) Formac¢ao Continuada de Professores da Educagao Basica: Bases legais,
teoricas e politicas educacionais; IT) Formagao Continuada de Professores e ensino de Ciéncias
da Natureza nos Anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ o curriculo em ciéncias da natureza

nos anos iniciais do ensino fundamental no municipio de Campo Grande — MS.



2.1. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA:
BASES LEGAIS, TEORICAS E POLITICAS EDUCACIONAIS

A Formacgdo continuada docente compreende os cursos e especializagdes realizadas
apods obter o titulo de professor, ou seja, apds a conclusdo da formacao inicial em licenciatura.
E na formagdo inicial que o individuo se apropria dos conhecimentos tedricos cientificos da
area especifica de formagdo, bem como dos fundamentos pedagodgicos, metodologicos e
didaticos, de modo a poder coloca-los em pratica. J4 a Formagdo continuada propicia a
ampliagdo e o aprofundamento desses conhecimentos, visando o aprimoramento das praticas
do docente e, consequentemente, a melhoria do aprendizado do aluno.

Em bases legais, a Formag¢do continuada aparece destacada na Lei n° 12.796, de 2013
no Paragrafo Uinico do art. 62 no qual altera “a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre a formacdo dos
profissionais da educacdo e dar outras providéncias” (Brasil, 2013, p.3). O art. 62-A refor¢a o

exposto acima ao dar garantia a Formagao continuada dos profissionais:

Garantir-se-a formagdo continuada para os profissionais a que se refere o caput, no
local de trabalho ou em institui¢des de educacdo basica e superior, incluindo cursos
de educacdo profissional, cursos superiores de graduagao plena ou tecnologicos e de
pbs-graduagdo (Brasil, 2013).

Assim, a Lei garante a FC para os profissionais da educacdo, além da valorizacdo
docente, como consta na Lei n° 14.817, de 16 de janeiro de 2024 que estabelece diretrizes para
a valorizagao dos profissionais da educacgdo escolar basica publica (Brasil, 2024).

A mesma Lei ressalta que os sistemas de ensino devem favorecer aos profissionais da
educagdo escolar atualiza¢des, por meio da FC, com programa permanente e com planejamento

plurianual, conforme o art. 5° que contemplara:

I — vinculagdo com as necessidades de qualificagdo dos profissionais nas diversas
areas especificas de atuagdo, inclusive em nivel de pés-graduagao;

II — oferta de atividades que promovam o dominio do conhecimento atualizado e das
metodologias de ensino mais modernas ¢ a elevagdo da capacidade de reflexdo critica
sobre a realidade educacional e social;

III — universalidade de acesso a todos os profissionais da mesma rede de ensino, com
licenciamento periédico remunerado;

IV — coeréncia com os objetivos e com as caracteristicas das propostas pedagogicas
das escolas da rede de ensino;

V — valorizagdo da escola como espaco de formagao dos profissionais;

VI — devido credenciamento e qualidade das instituigdes formadoras (Brasil, 2024).

Nesse contexto, entendemos que, por lei, as formagdes ndo devem ser ofertadas de forma
desvinculada das necessidades da pratica docente, mas sim, contextualizadas e alinhadas aos

projetos politico-pedagdgicos, propiciando reflexdes que possam auxiliar os professores a



responder aos desafios cotidianos da sala de aula. Além disso, ¢ fundamental garantir o dominio
de conteudos e metodologias atualizadas, em consonancia com a realidade social e institucional,
bem como assegurar o acesso universal a tais formag¢des como parte integrante da carreira
docente, com licenciamento periddico remunerado. Assim, a escola, no processo das
formagdes, pode ser vista como espago produtor de saberes, favorecendo o fortalecimento e/ou
a constru¢do da identidade pedagdgica da unidade escolar e assegurando padrdes de qualidade
educacional.

Dessa forma, para assegurar uma formagao basica comum a todos, a partir da BNCC,
sdo apresentadas as estratégias, com objetivo de atingir as Metas estabelecidas pela Lei n.°
13.005, de 2014 do Plano Nacional da Educagdo (PNE). Destacamos a estratégia 2.2 do PNE

no qual estabelece:

[...] que a BNCC ¢é um conjunto de direitos e objetivos de aprendizagem e associa ao
conceito de base nacional comum o adjetivo curricular. Embora esta associagdo entre
base comum e curriculo ja tivesse figurado em outros momentos, € a partir da lei do
PNE que o termo BNCC ¢ explicitamente inscrito na legislacdo e passa, portanto, a
ser usado no debate: 2.2. pactuar entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios,
no ambito da instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta lei, a implantagdo
dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base
nacional comum curricular do Ensino Fundamental (Brasil, 2017).

Diante desse amparo legal, torna-se evidente a necessidade de organizacdo dos sistemas
de ensino. A Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, estabeleceu o prazo de 10 anos para o
cumprimento de suas metas, contados a partir da data da sua aprovagdo, findando o prazo em
2024. Entretanto, como muitas metas ndo foram plenamente atingidas, o presidente da republica
prorrogou o prazo para 31 de dezembro de 2025, por meio da Lei n°® 14.934, de 4 julho de 2024.

Quando se trata da Formacao continuada, a Meta 16 do PNE estabelecia a proposta de
que 50% dos professores da educacao basica tivessem formagao em pos-graduagao até o tltimo
ano de vigéncia. No entanto, segundo as informagdes da SIMEC — PNE, o percentual de
professores da educacao basica com pos-graduacao lato sensu ou stricto sensu ficou somente
nos 30%.

Esse resultado demonstra realmente que ainda existem barreiras que dificultam o acesso
dos professores da educacdo basica aos cursos de formagao, principalmente nos niveis de
mestrado e doutorado. O fato de muitos docentes cumprirem jornadas superiores a 40 horas
semanais, faz com que esse profissional dé prioridade para outras questdes, sobretudo de ordem
financeira, uma vez que a luta para equiparar o piso salarial ainda persiste. Assim, a capacitacao
profissional acaba ndo sendo tratada com prioridade.

Para tentar mudar essa problematica, o governo federal, por meio da Portaria Conjunta

CAPS/CNPQ n° 133, de 10 de julho de 2023, regulamentou o acimulo de bolsas de mestrado,



doutorado e pds-doutorado concedidas pela CAPES no pais, com atividades remuneradas ou
outros rendimentos. Essa portaria permitiu que professores da educagado basica trabalhassem 20
horas semanais € a0 mesmo tempo serem bolsistas, desde que se adequassem as regras impostas
pelo Programa. Posteriormente, a Lei n° 1863, de 16 de julho de 2024 “dispds sobre as
possibilidades de actimulo de bolsas do CNPQ e de complementagdo financeira advinda de
outras fontes, sendo destacado no Art. 5° que “¢ admissivel aos bolsistas de Mestrado,
Doutorado e Poés-Doutorado acumular a bolsa com atividade remunerada ou outros
rendimentos, sem prejudicar o desenvolvimento das atividades do seu projeto” (Brasil, 2024).

Mesmo com a possibilidade dos professores realizarem a F.C com a bolsa, outros ainda
ndo tém a mesma oportunidade, isso porque muitos docentes, lecionando 40 horas semanais,
nao sao dispensados pelos sistemas de ensino, para realizarem as F.C. Especificamente na Reme
de Campo Grande — MS, o professor que for realizar algum curso, seja especializa¢dao, mestrado
e/ou doutorado tem que solicitar o afastamento sem remuneracao, ndo podendo atuar durante o
periodo das aulas. Dessa forma, muitos docentes acabam por ndo fazerem ou optam por cursos
a distancia, em formato assincrono, podendo se organizar conforme a sua rotina.

Mesmo com essas barreiras, podemos verificar, por meio do Plano Nacional da
Educagao (PNE), dados que nos demonstram o quanto ainda é preciso refletir e buscar
estratégias para que se alcance as metas propostas especialmente, no que tange a Formacao
continuada, objeto desta dissertagdo.

No mapa de monitoramento disponibilizado no site do INEP no 5° ciclo de
monitoramento das Metas do PNE na publicagio em junho de 2024' ¢ em margo de 20252,
observa-se que em 2013 havia 30,20% de professores da educag¢do basica com formagdo em
pos-graduacao (lato sensu ou stricto sensu), e em 2024 esse percentual aumentou para 48,0%,
quase atingindo a meta 16, que prevé 50% (Grafico 1), enquanto o percentual de docentes com

formacdo continuada saiu de 30,6% em 2013 e para 42,7 % em 2024 (Gréafico 2).

Grafico 1. Percentual de professores da educacao basica com pos-graduagao lato sensu ou
stricto sensu -Brasil -2013-2024

! Disponivel em:

https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/plano_nacional_de educacao/relatorio_do_quinto_ciclo_de monitor
amento_das metas_do plano nacional de educacao.pdf . acesso: acesso: 15-10-25.

2 Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar 2024.pdf
acesso: 15-10-25.
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Grifico 2. Percentual de professores da educagao basica que realizaram cursos de Formacao
continuada -Brasil -2013-2024
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O relatdrio da INEP ainda mostrou que as redes municipais de ensino em nivel de Brasil

sd0 as que mais apresentam professores com Formagao continuada, o grafico 3.

Grafico 3. Percentual de professores da educacdo bésica que realizaram cursos de Formagao
continuada, por dependéncia administrativa-Brasil -2013-2023
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Podemos observar que o grafico 3 apresenta até¢ 2023, que as redes de ensino municipais
possuem os maiores percentuais de professores com formacdo continuada, cerca de 49,2%,
seguidas pelas redes estaduais, com 36,6%, federais com 36,2%, e privadas com cerca de
33,6%. Mesmo com esse crescimento de maneira geral, ainda ¢ preciso mais incentivo,
principalmente nas redes municipais de ensino para que haja maior acesso e disponibilidade aos
interessados em realizar cursos de mestrado ou doutorado. Essas informagdes constam somente
nos dados do INEP de 2024.

No que tange ao Plano Municipal de Educacao (PME) 2015-2025 da rede municipal de
ensino de Campo Grande-MS, a F.C apresenta dados sobre a qualificagdo dos professores em
exercicio. Até 2014 havia 1.216 graduados, 3.647 especialistas, 164 mestres e 16 doutores.
Contudo, até 2024, dez anos depois, ainda ndo houve atualizagio no PME referente a
quantidade de professores na rede Municipal de CG, com formagdo em graduacao,
especializacao, mestrado e doutorado.

Portanto, essas transformagdes tém ocorrido de forma gradual o que demonstra a
necessidade de uma nova prorrogagdo do prazo ja que os resultados esperados ndo serdo
atingidos até 31 de dezembro de 2025. Assim, ¢ um grande desafio em alcancgar esses objetivos
e para isso, ¢ de suma importancia além da prorrogacdo do prazo, o Ministério da Educagao
(MEC) apresentar estratégias mais eficazes e sustentaveis para tentar pelo menos se aproximar

das Metas propostas.



2.2. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ao longo das décadas, as formagdes pedagogicas sofreram modificagdes, assim a
organizagcdo e a execu¢do dessas formagdes tiveram que ser atualizadas. Isso porque, em
dezembro de 2017, a nova BNCC foi aprovada, em colabora¢ao com os Municipios e Estados.
Assim, a partir de sua homologa¢ao em dezembro de 2017, “Estados € Municipios teriam dois
anos para discutirem e reestruturarem suas propostas curriculares, considerando a BNCC e
propondo desdobramentos, visando a atender as particularidades das redes de ensino" (Brasil,
2020, p.11).

No dia 06 de marg¢o de 2018, foi considerado o dia D — Dia nacional de discussao sobre
a BNCC, proposto pelo Ministério da Educagdo (MEC), Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (Consed) e a Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educacdao (Undime).
Tratou-se de um dia de mobilizacao para que toda a comunidade escolar conhecesse e pudesse
discutir sobre a estrutura e as competéncias da BNCC e foi uma primeira aproximagao ao texto
homologado da BNCC.

As discussoes foram realizadas com base no material disponibilizado no link da
Undime, de carater sugestivo, no qual cada secretaria poderia usar todo ou parte do material,
editar ¢/ ou planejar outras estratégias de estudos. Esse material continha as orientagdes para o
dia D, o roteiro guiado, apresentacdo da BNCC em PDF ou PPT, apresentacao de atividades
extras (PDF e PPT), panfletos, video tutorial dos materiais, video de mobilizagdo, video sobre
as 10 competéncias e Documento da BNCC. Para esse momento de discussdes, com o prazo de
4 horas seguindo o roteiro e tempo previsto para cada atividade, se por um acaso ndo fosse
possivel a secretaria do Municipio ou do Estado realizar a mobilizagdo no dia 06 de marco, as
redes poderiam se organizar em outras datas.

Diante dessas mudangas no documento da BNCC, a Secretaria Municipal de Educagao
de Campo Grande — MS (Semed) buscou reestruturar seu documento oficial que ¢ o Referencial
Curricular. Podemos destacar que o RC foi reestruturado de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), prevista ja na Constituicao Federal (CF) de 1988. A C.F, em seu
Art. 210, define que “Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira
a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais” (Brasil, 1988, p.24).

A formagdo inicial precisa ser considera o principio no contexto que envolve o

conhecimento. “A formag¢do de um professor ¢ um processo longo que ndo se finaliza com a



obtencao do titulo de licenciado" (Carrasca, 1996, p.10). Assim, mesmo depois de formado, o
professor precisa estar sempre em busca de novas estratégias de ensino, visando a melhoria da
qualidade no ensino e a aprendizagem dos alunos.

Nesse viés, Mendes Sobrinho (2013, p.47) ressalta que ¢ importante e necessario o
“professor conhecer a matéria a ser ensinada”, porém nao ¢ somente isso, “‘mas também conhecer
e respeitar o saber das experiéncias feitas”, como ¢ expressado também por Freire (1997, p. 37).
Assim, com essa juncdo de conhecimentos e saberes, o professor precisa buscar novas
habilidades e abrir novas ideias que agreguem e enrique¢am seus conhecimentos. E nesse
momento que aparece a formacdo continuada, seja ela realizada pelas Redes de Ensino ou
realizadas particularmente.

Libaneo (2012, p. 504) destaca que “a formagao continuada pode ser considerada como
um desenvolvimento profissional na formagdo do docente, somando-se a formagao pessoal”.
Neste ponto de vista, esse autor ressalta que o desenvolvimento pessoal diz respeito aos
investimentos dos professores em sua propria formagao, por meio de trabalhos reflexivos sobre
suas praxis e de reconstru¢do de identidade pessoal. Assim, a “formacao fala da experiéncia
pessoal do sujeito, profundamente articuladas aos contextos sociais e culturais” (Braganca,
2012).

Pensar na qualidade da educacdo ¢ refletir na atuacdo do docente em sala de aula e a
formagao continuada pode propiciar esse momento. “Conhecer as dificuldades dos professores
e fornecer aprofundamento tedrico € o ponto primordial de uma Formagao continuada" (Silveira;
Fabri, 2020, p.19). Assim, a formagao continuada ¢ permanente na vida docente.

Corroborando com essa ideia, Freire (2017) também define a formagdo continuada
como “formacdo permanente”, destacando que ¢ necessario o docente apresentar um olhar

critico sobre suas praticas em sala de aula. Ainda, de acordo com Freire (2017, p.40):

[...] E pensando criticamente a pratica de ontem que se pode melhorar a préxima
pratica. O proprio discurso teorico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal
modo concreto que quase se confunde com a pratica. O seu “distanciamento”
epistemologico da pratica enquanto objeto de sua analise, deve dela “aproxima-lo” ao
maximo.

Diante disso, ¢ importante uma autoavaliacao docente. Isso faz com que ocorra um olhar
sobre suas praticas e, além desse olhar critico, ¢ preciso que o professor compreenda a
importancia e o papel da formacdo permanente. Assim, destacamos que, ¢ a partir da formagao
continuada que o docente aprimora o conhecimento, reflete sobre suas agdes pedagogicas e busca

novas estratégias metodologicas que visam a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.



Nesse mesmo ponto de vista, para Imbernon (2011, p.61) a formag@o permanente tem

como papel:

[...] descobrir a teoria para ordena-la, fundamenta-la, revisa-la e combaté-la e cujo
objetivo é remover o sentido pedagdgico comum, para recompor o equilibrio entre os
esquemas praticos e os esquemas tedricos que sustentam a pratica educativa”.

Desse modo, segundo o autor, entendemos que o papel da formagdo permanente ¢ fazer
com que o professor saia do senso comum e apresenta um equilibrio entre a pratica e a teoria,
aspirando ao aperfeicoamento de sua pratica. Para isso, Imbernon (2011, p. 50) destaca cinco
grandes eixos de atuacdo na formagdo permanente:

1. A reflexdo pratico-tedrica sobre a propria pratica mediante a analise, a
compreensdo, a interpretacdo e a intervengdo sobre a realidade.

2. A troca de experiéncia entre iguais para tornar possivel a atualizagdo em todos os
campos de intervencdo educativa e aumentar a comunicagao entre professores.

3. A unido da formagdo a um projeto de trabalho.

4. A formulacdo como estimulo critico ante praticas profissionais como hierarquia,
sexismo, protelagdo, o individualismo, o prestigio etc., ¢ praticas sociais como
exclusdo, a intolerancia.

5. O desenvolvimento profissional de uma institui¢do educativa mediante o trabalho
conjunto para transformar essa pratica.

Analisando a concepc¢ao de Imbernon (2012), observarmos que os eixos poderiam ser
explorados na formacao permanente, porém na realidade nem sempre sao aplicados. Por esse
motivo, € preciso que o docente reflita sobre suas praticas, compreenda a importancia desses
eixos e transforme suas condutas em suas aulas. E para que os eixos acima sejam
compreendidos, ¢ necessario que o sistema de ensino ofereca formagdes de acordo com as
necessidades apresentadas pelos docentes.

Nesse viés, 0 mesmo autor ainda enfatiza que:

A formagdo continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma reflexdo real dos
sujeitos sobre sua pratica docente nas instituigdes educacionais ¢ em outras
instituicdes, de modo que lhes permitisse examinar suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes etc., estabelecendo, de forma firme, um
processo constante de autoavalia¢do do que se faz e por que se faz. (Imbernén, 2010,
p-47).

Nesse sentido, o docente precisa compreender que a formacdo continuada como um
processo que demanda sua participagdo efetiva, deve traz reflexdes sobre suas agdes e praticas,
contribuir com as discussdes coletivas, troca de experiéncias e propostas de projetos de
trabalho, visar o desenvolvimento profissional pessoal e da instituicao educativa. Dessa forma,
buscar conjuntamente melhorias nos processos de ensino e aprendizagem, pelas
transformagdes/adequacdes em suas praticas em sala de aula a partir da autoavaliagao.

A formagao continuada tem que permitir a atualizagdo de conhecimento e proporcionar

reflexdo critica sobre a realidade educacional, mas pensando o professor como “sujeito ativo



no contexto educacional” (Fernandes; Brito, 2017, p.12). E para isso ocorrer ¢ necessario que
seja enfatizados os saberes da docéncia, como Pimenta (1996, p.76) enfatiza trés saberes: os
saberes da experiéncia, os saberes do conhecimento e os saberes pedagogicos.

Os saberes adquiridos através das experiéncias sdo fundamentais para a constru¢do da
identidade docente. Esses conhecimentos abrangem tudo que foi desenvolvido no dia a dia do
professor, além dos processos reflexivos sobre sua pratica profissional. Segundo Pimenta
(1996, p.78), “o conhecimento possui um papel crucial na produgdo da vida material, social e
existencial da humanidade, especialmente no contexto escolar”.

Nesse ponto de vista, Pimenta (1996, p.79) ressalta que:

[...] é preciso operar com as informagdes na diregdo de, a partir delas, chegar ao
conhecimento, entdo parece-nos que a escola (e os professores) tem um grande
trabalho a realizar com as criangas ¢ os jovens, que ¢ proceder a mediagdo entre a
sociedade da informacdo e os alunos, no sentido de possibilitar-lhes, pelo
desenvolvimento da reflexdo, adquirirem a sabedoria necessdria a permanente
construcdo do humano. [..] A finalidade deste ¢ contribuir com o processo de
humaniza¢do de ambos pelo trabalho coletivo e interdisciplinar destes com o
conhecimento, numa perspectiva de inser¢do social critica e transformadora,

Pimenta (1996, p.79).

Diante disso, a autora enfatiza que para obter o saber da experiéncia ¢ necessario ter
conhecimentos da sua realidade docente e conhecimento especifico, fazendo que ocorra uma
reflexdo da sua pratica e pensando na construcdo critica e transformadora dos alunos.

Os saberes de conhecimento estdo relacionados a Formagdo inicial (graduacdo), € o
saber de um conhecimento especifico, ndo basta produzir conhecimento, mas € preciso produzir
as condig¢des de produgdo do conhecimento. Ou seja, “conhecer significa estar consciente do
poder do conhecimento para a produgao da vida material, social e existencial da humanidade”
(Pimenta, 1996, p.78).

O ultimo saber para Pimenta (1996, p.80) sdao os saberes pedagodgicos, que estdo
relacionados com a didatica, € o saber ensinar, entdo “ndo basta experiéncia e os conhecimentos
especificos, mas se fazem necessarios os saberes pedagogicos e didaticos”

Assim, esses trés saberes citados acima de acordo com Pimenta (1996, p.81) ndo podem
ser “fragmentados”, mas sim interligados, pois ¢ a partir desses saberes que o individuo coloca
em sua pratica o conhecimento adquirido.

Esses saberes para Tardif (2014, p.36) sdo descritos como os saberes profissionais,

disciplinares, curriculares e os experienciais’ neste ultimo destacamos, que Tardif (2014, p.55):

[...] os saberes experienciais passardo a ser reconhecidos a partir do momento em que
os professores manifestarem suas proprias ideias a respeito dos saberes curriculares e
disciplinares e, sobretudo, a respeito de sua propria formagao profissional.



Sendo assim, a abordagem dos conhecimentos requer uma agao reflexiva, processual e
acao das suas praticas docentes. Porém, ¢ fato que se pensar somente na compreensao do saber
docente, o professor ndo ira resolver questdes pedagdgicas e suas praticas no dia a dia escolar,
visto que fatores como recursos pedagogicos, financeiros do proprio sistema de ensino, e até
mesmo, a valorizagdo profissional (salarial) podem intervir na qualidade do ensino.

Pensando na melhoria do processo de ensino e aprendizagem e na interagdo professor-
aluno, a formagdo continuada pode, de alguma maneira, propiciar ao professor ferramentas e
ideias para uma aula mais enriquecedora de conhecimentos e praticas pedagogicas, mas
sabemos que ndo ¢ a Unica solugdo.

Ainda podemos destacar segundo Pimenta (1996 p.87) que:

A formacgdo de professores na tendéncia reflexiva se configura como uma politica de
valorizagdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos professores e das
instituigdes escolares, uma vez que supde condi¢des de trabalho propiciadoras da
formacao continua dos professores, no local de trabalho, em redes de autoformacao,
e em parceria com outras institui¢des de formagao.

Assim, Pimenta (1996, p.85) reforca o pensamento que uma formacao sendo reflexiva,
faz “produzir a vida do professor implica valorizar, como contetidos de sua formagao, seu
trabalho critico-reflexivo sobre as praticas que realiza e sobre suas experiéncias
compartilhadas”.

Dessa forma, estimula o desenvolvimento profissional e pessoal, propiciando uma
melhor qualidade no processo ensino e aprendizagem.

Nessa otica, Novoa (1992, p. 13) destaca que:

A formacdo ndo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Nesse sentido, ndo adianta uma FC focar somente nas praticas e nos saberes docentes,
sobretudo nos conteudos e nas metodologias, mas sim ¢ importante que a formacao continuada
possibilite reflexdes sobre a pratica docente, discussdes coletivas entres os pares, sobre as
experiéncias vivenciadas. Em especial, no caso deste trabalho, destacamos as reflexdes criticas
e discussdes coletivas sobre os conhecimentos dos contetidos da area das Ciéncias da Natureza
para os professores, geralmente, pedagogos que ministram essa disciplina nos anos iniciais, o
que podera possibilitar contribuigdes significativas relacionadas as metodologias e contetudos a
serem trabalhados.

Quando se trata do ensino de Ciéncias da Natureza, especificamente nos anos iniciais, é

preciso continuamente, revisitar o desenvolvimento das praticas pedagogicas a luz tanto do



contetdo quanto do posicionamento tedrico dessa area de conhecimento, ja que a formagao
continuada ¢ permanente ¢ a formacgdo inicial nesta drea ¢ considerada como generalista
(Oliveira; Machado, 2024, p.499), por ndo haver um aprofundamento teorico conceitual dos
contetdos dessa area.

Com essa formacao inicial generalista, o docente precisa ter aprofundamento tedrico por

meio das formagdes continuadas, como Carvalho (2011 p.38) ressalta:

[...] é preciso dar a formagao docente dos professores uma orientagdo tedrica que va
além do conhecimento de recursos ou da aquisi¢do de habilidades especificas, a
didatica das ciéncias constitui um corpo de conhecimento que tem as mesmas
exigéncias de coeréncia que qualquer outro dominio cientifico.

Com relacdo a orientagao teorica discutida por Carvalho (2011), destacamos que a
autora aborda a questao do proprio curriculo escolar. Assim, ao compreender o conjunto de
funcdes do curriculo, o professor precisa conhecer a realidade da comunidade escolar e, dessa
forma, desenvolver os conteudos/habilidades propostas no documento para cada ano de ensino.

Para que isso aconteca, o docente precisa saber o que esta ensinando, principalmente as
competéncias da area de conhecimento em Ciéncias da Natureza. O art. 14 da BNCC (Brasil,

2022, p.55-56) apresenta da seguinte forma:

III. a. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano e o
conhecimento cientifico como provisorio, cultural e histérico; b. Compreender
conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza, bem como
dominar processos, praticas e procedimentos da investigacao cientifica, de forma que
se sinta, com isso, segurangca no debate de questdes cientificas, tecnologicas,
socioambientais ¢ do mundo do trabalho, além de continuar aprendendo e colaborar
para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva; c. Analisar,
compreender e explicar caracteristicas, fenomenos e processos relativos ao mundo
natural, social e tecnologico (incluindo o digital), como também as relagdes que se
estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar
respostas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza; d. Avaliar aplicagdes e implica¢des politicas, socioambientais
e culturais da ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do
mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho; e.
Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes confidveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista, que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si proprio € ao outro, acolhendo e valorizando a
diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza;
f. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo
para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos e
resolver problemas das Ciéncias da Natureza, de forma critica, significativa, reflexiva
e ¢ética; g. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar,
compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro,
recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias. h. Agir
pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza
para tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a
respeito da saude individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios.



Diante disso, fica claro que essas competéncias, de modo geral, ddo um direcionamento
e melhor compreensao ao professor no que se precisa saber e como aplica-las. Dessa forma,
reconhecer a ciéncia como constru¢do humana, compreender os conceitos basicos, saber usar
os métodos cientificos, desenvolver a curiosidade, apresentar problemas na busca de solucdes
que envolvam impactos ambientais e sociais, além de reforcar na construg¢do, analise de
argumentos com evidéncias confiaveis, o uso ético das tecnologias, o cuidado com o corpo e
bem-estar sao instrumentos necessarios de dominio do professor.

Tais competéncias acima citadas precisam ser desenvolvidas em todo Ensino
Fundamental. E fato que nos primeiros anos precisa de um olhar mais cauteloso, por se tratar
de uma fase em que o aluno esta sendo alfabetizado. O conhecimento dessas orientagdes ja se
faz necessario desde a Formagao inicial, na qual compreende o que ensinar € como ensinar e, ¢
nesse periodo que o professor terda conhecimentos somente sobre os fundamentos e métodos do
ensino de ciéncias, porém, nao terd de forma mais detalhada, aprofundamento das habilidades
a serem desenvolvidas nos anos iniciais.

Apos essa breve abordagem sobre a FC em Ensino de Ciéncias, o topico a seguir explora

o Curriculo de ciéncias no municipio de Campo Grande — MS.

2.3. 0 CURRICULO EM CIENCIAS DA NATUREZA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL NO MUNIC{PIO DE CAMPO GRANDE — MS

Com a BNCC, a Formacgao continuada estd bem destacada, e as redes de ensino sejam
municipais e/ou estaduais precisaram desenvolver formagdes continuadas para preparar os
professores para adequacdo de sua pratica a um curriculo imposto — BNCC, e que deveria ser
executado em até dois ap6s sua publicagao, conforme previsto art. 11 da Lei n® 13.415/2017.

No tocante as Formac¢des Continuadas, aparecem amparadas nos incisos I e II paragrafo

unico da LDB 9394/96 no qual:

§ 1°A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaborag¢do, deverdo promover a formagao inicial, a continuada e a capacita¢do dos
profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009). § 2° A formag@o
continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério poderao utilizar recursos e
tecnologias de educacdo a distancia. (Incluido pela Lei n° 12.056, de 2009).
Paragrafo unico. Garantir-se-4 formagao continuada para os profissionais a que se
refere o caput, no local de trabalho ou em institui¢des de educagio basica e superior,
incluindo cursos de educagdo profissional, cursos superiores de graduagio plena ou
tecnologicos e de pos-graduacao.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1

Assim, a Unido, o DF, os Estados e Municipios terdo obrigagdo/garantir de oferecer as
formagoes e as capacitagdes utilizando recursos tecnoldgicos aos professores. Vale destacar que
0 §8° do art. 62 da LDB estabelece que “os curriculos dos cursos de formacao de docentes terdo
por referéncia a BNCC” (1996, p.47). Neste processo, “em 2019 as primeiras formagdes
continuadas de professores focaram em discutir a BNCC” (RC, 2020, p.13), com a proposta de
(re)adequar o referencial curricular da rede de ensino da Reme de Campo Grande — MS.

Analisando trabalhos que discutiam sobre o RC municipal e BNCC, encontramos a tese
de Oliveira (2024) cuja pesquisa consta informagdes das FC no periodo de 2017 a 2022.
Entretanto, as informagdes mais detalhadas a respeito das Formagdes continuadas oferecidas
pela Reme no periodo de 2020 a 2022 aparecem de maneira bem generalizadas. Essas
informacgoes que serviram de base para continuidade desta pesquisa, porém, apresentando de
forma mais detalhada as F.C em Ciéncias da Natureza.

Segundo Oliveira (2024 p.57) as FC da Reme em 2017 tiveram como tema a
organiza¢ao do trabalho didatico e estudos da BNCC. Em 2018 foi trabalhado a implantagao da
BNCC, bem como o planejamento ¢ a organizagao do trabalho pedagdgico para Ciéncias nos
anos iniciais e em 2019, as formagdes deveriam ser destinadas a elabora¢ao do novo referencial
da Reme, a partir da BNCC, juntamente com os professores, mas, “ndo se teve registro dessa
acao” (Oliveira, 2024, p.58).

A mesma autora ainda ressaltar que:

Os técnicos precisaram reestruturar o documento curricular para atender a situagdo da
pandemia, “resumindo” o que estava prescrito, € 0 “novo” documento passa a ser,
entdo, o “Referencial Curricular Circunstancial - RCC”, utilizado de 2020 a 2022 com
uma “reducdo” das habilidades e dos contetidos que ja eram essenciais no documento
municipal e estavam alinhados com os previstos na BNCC [...] No ano de 2021, as
formagdes também ocorreram em forma de lives em decorréncia da situacdo de
pandemia. Uma delas teve o tema “Ciéncias 1° ao 5° ano: trabalhando o
desmembramento das habilidades de Ciéncias do 1° ao 5° ano do RCC/2021”, que ja
teve a coordenacdo dos técnicos da SEMED dos anos finais do EF. Assim, em maio
de 2021, o grupo de professores que ensinam Ciéncias nos anos iniciais passa a ter
suporte do grupo de formagdo dos anos finais do EF, que tem em sua composigdo
professores da area das Ciéncias da Natureza (Oliveira, 2024, p.58)
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Um ponto importante a ser observado nos escritos da autora ¢ sobre o Referencial
Curricular Circunstancial, elaborado em 2021 como proposta emergencial “pedagdgica para a
comunidade educacional de Campo Grande, em que se preza por uma nova organizagao
curricular dos conhecimentos essenciais a serem desenvolvidos em 2021” (Mato Grosso do Sul,
2021, p.5). Diante disso, o documento apresenta sugestoes como a retomada das habilidades do
ano anterior, relacionando com as habilidades propostas no RC do ano de 2020.

Sendo assim, o RCC (2021, p.10) sugeriu que:



[...] a abordagem das “habilidades indicadas do ano anterior” e das “habilidades
indicadas do ano vigente”; e as respectivas “no¢des e conceitos” e “implicagdes
socioambientais” correlatas. Ressalta-se que a adogdo da selegdo de habilidades do
ano vigente configura-se como estratégia mitigadora em virtude das dificuldades
logisticas inerentes ao ensino remoto, com intuito de garantir proposi¢des para o
processo de ensino-aprendizagem sobre as habilidades indicadas para componente
curricular de Ciéncias da Natureza.

Assim, o documento refor¢ou a tentativa de suprir a defasagem do ensino a distancia no
periodo da pandemia, apresentando as estratégias para tentar garantir 0 processo ensino-
aprendizagem.

Outro ponto a ser discutido na 6tica da autora Oliveira (2024 p.59) esté relacionado com
“as formagoes realizadas pela equipe de Ciéncias dos anos finais. Isso aconteceu devido ao fato
de os pedagogos solicitarem apoio da Semed quanto aos contetidos propostos em Ciéncias para
0s anos iniciais”, “uma vez que ocorreram as mudangas das horas aulas e horas atividades”
(Brizuefia, 2021, p.128), fazendo com que a Semed colocasse o componente curricular de
Ciéncias com professor especifico, a parte, assim como nos componentes curriculares de Artes
e Educacdo Fisica. Diante das dificuldades apresentadas pelos professores de Ciéncias
(pedagogos), as formagdes que eram realizadas pela equipe técnica dos anos iniciais passaram
a ser realizadas pela equipe de Ciéncias dos anos finais.

Vale ressaltar que essa problematica se soma aos desafios enfrentados pelos professores,
com a inclusao da BNCC. Isso ocorre porque muitas habilidades que antes eram desenvolvidas
nos anos finais passaram a ser incluidas nos anos iniciais, deixando de ser aplicadas nos anos
finais. Dessa forma, contetidos de maior complexidade, que anteriormente eram explicados por
professores especialistas da area, passaram a ser lecionados pelos pedagogos.

Podemos citar como exemplo, as habilidades do 2° ano (segundo ano): EF02CI04,
EF02CI05 e EF02CI06 (Mato Grosso do Sul, 2023, p. 38) que antes faziam parte dos contetdos
do 8° ano (anos finais) e hoje aparece somente a habilidade EFO8CI07, na unidade tematica
Vida e Evolugdo e o Objeto de conhecimento Mecanismo reprodutivo. Essa habilidade tem
como objetivo principal “Comparar diferentes processos reprodutivos em plantas e animais em
relagdo aos mecanismos adaptativos e evolutivos” (Mato Grosso do Sul, 2023, p.60).

A auséncia de uma habilidade especifica que aborde as caracteristicas das plantas no 8°
ano foi evidenciada e discutida pelos professores de Ciéncias dos anos finais em uma das
formacdes realizadas pela Semed, durante o estudo da BNCC. A inten¢do era o Referencial
Curricular passar por reestruturacao, considerando que, devido a complexidade do tema, tal
habilidade ndo poderia ser incluida nos anos iniciais. Por esse e outros motivos, muitos

professores e pesquisadores tém criticado a BNCC.



Diante disso, a equipe técnica de Ciéncias da Semed precisou adequar o curriculo a
BNCC e a realidade regional, e consequentemente as Formagdes continuadas, envolvendo os

anos iniciais e aos anos finais do Ensino Fundamental, conforme Brizuena (2021, p.173):

A Semed reviu o curriculo de ciéncias, alinhando o a BNCC, o que pode trazer mais
prejuizos ao ensino dessa disciplina, uma vez que sua proposigdo, criticada por varios
pesquisadores da educagdo, educadores e entidades associadas, de carater pragmatico,
com foco na uniformiza¢do ¢ homogeneizagdo curricular e totalmente voltada aos
interesses do mercado, ndo corroboram com a melhoria do ensino e aprendizagem.
Brizuena (2021, p.173).

Assim, de acordo com a autora, toda essa mudanca, na tentativa de criar um tinico modelo
educacional, ndo favorece a qualidade da educacdo e muito menos o processo de ensino e da
aprendizagem, mesmo porque o pais ¢ diversificado, sendo que cada regido tem suas
peculiaridades, principalmente no que diz respeito a biodiversidade.

Mesmo assim, com esse documento nacional inflexivel, a Secretaria de Educacao
Municipal de Campo Grande — MS precisou montar um curriculo preliminar até o fechamento
final, ja que teria o prazo até 2020 para a versao final.

Tal pratica ndo se restringiu a participagdo de professores lotados nas escolas ou no Orgio
Central, mas de todos os agentes escolares, com contribui¢des de todos os trabalhadores das
unidades escolares (Mato Grosso do Sul, 2020). Assim, o RC em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular “foi construido coletivamente pelos profissionais de educagdo da
Rede em 2019, durante o programa de formagao Reflexdes Pedagogicas: didlogos entre a teoria
e a pratica” (Mato Grosso do Sul,2020. p. 13). Este documento nao apresenta quantas Formagoes
ocorreram € ndo especifica o ano.

Pensando nessa reestruturacdo curricular, entendemos que ¢ de suma importancia o
entendimento do professor sobre o que ¢ e do que se trata o curriculo. Assim, podemos
conceituar o curriculo como um documento direcionado a gestdo, & maneira de organizar e
administrar uma unidade, ou seja, um documento que aborda muitas outras atribuicdes e
envolve toda a comunidade escolar. Por isso, os professores precisam compreender o curriculo
como sendo um texto norteador que oferece subsidios na elaboracao de seus planejamentos, de
acordo com a realidade local, implantando estratégias pedagogicas que visam, sobretudo, a
aprendizagem do aluno e, assim, a partir da praxis desse curriculo, o professor se autoavalia,
possibilitando pensar em novas estratégias de ensino. “Pensar e repensar o curriculo significa
uma reflexdo pratico-tedrica sobre a propria pratica, mediante a andlise da realidade
educacional e social do territério, bem com a compreensdo, intepretagdo e intervengdo sobre

esta” (Sacristan, 2013 p. 501).



Nesse contexto, podemos ressaltar alguns autores que abordam o termo curriculo como
um artefato social: ¢ o caso de Goodson (1997), Sacristan (2000;2013), Libaneo, Oliveira e
Toschi (2012) e o proprio RC da Reme. Para Goodson (1997, p. 17), “o curriculo € concebido
para determinados objetivos humanos especificos e esta longe de ser neutro”.

Sacristan (2000, p. 15) enfatiza que:

[...] o curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos
jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializaggo cultural
nas escolas. E uma pratica, expressio, da fungdo socializadora e cultural que
determinada institui¢do tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas
ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida
em institui¢des escolares que comumente chamamos ensino. E uma prética que se
expressa em comportamentos praticos diversos. O curriculo, como projeto baseado
num plano construido e ordenado, relaciona a conex@o entre determinados
principios e uma realizagdo dos mesmos, algo que se ha de comprovar e que nessa
expressdo pratica concretiza seu valor. E uma pritica na qual se estabelece um
dialogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que
reagem frente a ele, professores que o modelam etc.

Nessa percepgao, o autor descreve que um curriculo estruturado, organizado, estabelece
uma comunicac¢ao com todos os envolvidos da escola. Para tanto, ¢ importante destacar o termo
“curriculo” como algo mais abrangente que um conteudo.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012 p. 491) ressaltam que o curriculo é:

[...] mais do que contetidos escolares inscritos nas disciplinas, € o conjunto dos varios
tipos de aprendizagens: aquelas exigidas pelo processo de escolarizagdo, mas também
os valores, comportamentos, atitudes adquiridas nas vivéncias cotidianas na
comunidade, na interagdo entre professores, alunos e funcionarios, nos jogos ¢ no
recreio e em outras atividades concretas que acontecem na escola, as quais
denominamos ora de curriculo real, ora de curriculo oculto.

Assim, quando falamos de curriculo, o termo pode estar relacionado com a abordagem
do real, oculto e formal. Sacristan aborda o curriculo real ¢ o Libaneo descreve o curriculo
oculto. Ja o curriculo Formal esta envolvido com as questdes legais (Leis).

Nessa mesma otica, 0 RC da REME de Campo Grande (2020, p.15) destaca que:

[...] para os professores, ao planejarem as aulas com base no Referencial Curricular
da Reme, torna-se fundamental considerar o respeito a diversidade dos alunos nas
praticas pedagogicas, ou seja, refletir sobre a implementacdo de propostas
pedagogicas que impulsionem a reflexdo acerca das estratégias metodologicas mais
adequadas para atender a diversidade, aos conhecimentos e as habilidades dos alunos.

Sendo assim, o Referencial Curricular deixa bem claro que os professores precisam criar
estratégias para desenvolver as praticas pedagogicas, de acordo com a realidade e contexto dos

alunos e assim, atender o que foi proposto pelo RC.



No entanto, destacamos que quando se trata de um referencial curricular ¢ fato o
professor sempre pensar no conteudo a ser trabalhado ou que deve ser seguido, mesmo porque
a propria Semed — CG analisa, por meio dos simulados bimestrais, a aprendizagem dos alunos,
conforme as habilidades daquele bimestre.

Durante as Formagdes pedagdgicas desenvolvidas pela Semed — CG, os professores
foram orientados a respeitar a diversidade dos alunos nas praticas pedagogicas. Porém, sabemos
que devido a rotatividade de professores, por causa do processo seletivo, aqueles que entram
nas escolas apos essas formagdes, muitas vezes, podem acabar priorizando o contetido, em vez
de investir em propostas pedagogicas/metodologicas mais adaptadas a diversidade dos alunos
e a diferentes contextos sociais, econdmicos, culturais, entre outros, por ndo terem tido tais
orientagoes.

E importante ressaltar que no processo seletivo de 2023, para lecionar em 2024, nos
anos iniciais (formacgdo em Pedagogia), 3.558 candidatos foram aprovados. No entanto, ndo ha
informagdes exatas sobre o nimero de professores efetivamente convocados. Isso se deve, em
parte, ao concurso publico realizado em 2024, no qual, at¢ o momento, 316 dos 1.496 aprovados
foram chamados.

Considerando as vagas de remanejamento externo oferecidas em dezembro de 2024,
para atuacdo em 2025, teriamos 1.406 horas/aula de vagas puras disponiveis somente para
atividades de Ciéncias e cerca de 483 horas/aula para professores regentes, conforme
informacgoes divulgadas no site da Semed — CG.

Esses dados indicam um desalinhamento com a Meta 18 do PNE em vigor, que apresenta

a valorizagdo profissional docente e destaca as seguintes estratégias:

[...]18.1estruturar as redes publicas de educagdo basica de modo que, até o inicio do
terceiro ano de vigéncia deste PNE, 90% (noventa por cento), no minimo, dos
respectivos profissionais do magistério e 50% (cinquenta por cento), no minimo, dos
respectivos profissionais da educacdo nido docentes sejam ocupantes de cargos de
provimento efetivo e estejam em exercicio nas redes escolares a que se encontrem
vinculados; 18.2) implantar, nas redes publicas de educagdo basica e superior,
acompanhamento dos profissionais iniciantes, supervisionados por equipe de
profissionais experientes, a fim de fundamentar, com base em avaliagdo documentada,
a decisdo pela efetivacao apos o estagio probatorio e oferecer, durante esse periodo,
curso de aprofundamento de estudos na area de atuag@o do (a) professor (a), com
destaque para os conteudos a serem ensinados e as metodologias de ensino de cada
disciplina; 18.3) realizar, por iniciativa do Ministério da Educacéo, a cada 2 (dois)
anos a partir do segundo ano de vigéncia deste PNE, prova nacional para subsidiar os
Estados, o Distrito Federal ¢ os Municipios, mediante adesdo, na realizagdo de
concursos publicos de admissdo de profissionais do magistério da educacdo basica
publica; 18.4) prever, nos planos de Carreira dos profissionais da educagdo dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, licengas remuneradas e incentivos para
qualificagdo profissional, inclusive em nivel de pos-graduacao stricto sensu |..].



Podemos, assim, destacar que uma das propostas da Meta 18.1 ¢ atingir cerca de 50%
(cinquenta por cento) dos professores ocupantes de cargos de provimento efetivo, porém, como
visto anteriormente, a sua maioria esta como contratados na Rede. Conforme a Lei.
14.934/2024, a vigéncia do PNE foi prorrogada até 31 de dezembro de 2025.

Diante disso, € preciso que a Reme cumpra com a Lei 9394/96 e as exigéncias da PNE,
a partir das estratégias acima citadas, sobretudo no item 18.2, propiciando o acompanhamento
supervisionado dos iniciantes, por uma equipe de profissionais experientes, por meio das
formagdes, direcionando o aprofundamento do curriculo de atuacdo e as metodologias a serem
aplicadas. Nao se trata dessas equipes ensinar o professor a dar aula, mas sim, por meio das
formacgdes, “propiciar conhecimentos didatico-metodologicos de estratégias de ensino que
podem ser desenvolvidas por esse profissional”. Além disso, oportunizar situagdes para o
aperfeicoamento e/ou a apropriacdo de conhecimentos e saberes especificos das Ciéncias.

Cachapuz et al. (2005 p. 87) ressaltam que:

[...] os professores bem (in)formados nesta area podem recuperar um mau curriculo e
professores com graves deficiéncias de formagdo podem matar um bom curriculo.
Desejavel mesmo € que, de algum modo, o professor ndo assente o seu saber sobretudo
na informagdo, mas que possa também desenvolver conhecimentos e saberes no modo
como se investiga, como se faz ciéncia.

Assim, dado o exposto, € preciso que o professor tenha uma boa formacao inicial, pois
um docente bem-preparado e com dominio de conteudo/ conhecimento consegue desenvolver
em sua pratica o que € proposto no curriculo.

Dessa forma, no RC de Ciéncias da Reme de CG observamos a importancia de o
professor estar preparado e qualificado para utiliz4-lo, ja que o ensino de Ciéncias, mesmo nos
anos iniciais do EF, requer a aprendizagem progressiva dos alunos para que eles possam ter a
capacidade de observar, identificar e registrar os conteudos abordados.

O RC da Reme de CG destaca as finalidades do ensino de Ciéncias para o EF:

a) Despertar nos estudantes o interesse pela ciéncia e incentivar o carater
investigativo; b) Possibilitar a percepcdo dos estudantes como agentes do meio
no qual estdo inseridos, capazes de influencid-lo e serem influenciados; c)
Proporcionar o acesso a informagdes de relevancia cientifica, tecnologica, social
e ambiental, principalmente, relacionadas as dindmicas local e regional; d)
Promover o reconhecimento da historicidade dos conhecimentos cientificos; e)
Proporcionar a compreensao dos fatores éticos, sociais e politicos que circundam
a pratica e a natureza dos conhecimentos cientificos fundamentais; f)
Potencializar o desenvolvimento pessoal e a autonomia de pensamento,
permitindo o posicionamento ¢ a realizagdo de agdes reflexivas, éticas e
sustentaveis; g) Fomentar a leitura critica do mundo e relacionar os
conhecimentos cientificos e tecnologicos com o cotidiano, considerando as
implicagdes pessoais, sociais, historicas e ambientais, com vistas a saude
individual e coletiva, a equidade socioambiental e a preparagdo para desafios da
contemporaneidade (Campo Grande, 2020, p.29).



Diante disso, a compreensdo das finalidades, acima citadas, do ensino de ciéncias
permite que o professor repense a sua praxis em sala de aula, sobretudo que domine o
conhecimento tedrico permitindo assim, que busque novas estratégias que visam a melhoria na
aprendizagem em uma perspectiva investigativa, dialdgica, contextualizada e socioambiental.

Para isso, o R.C de Ciéncias da Semed — CG aborda sobre as premissas para

alfabetizagdo cientifica apresentando os eixos estruturantes conforme a figura 1.

Figura 1. Premissas para a alfabetizacao cientifica

“Aprender
Ciéncias”

“Aprender ALFABETIZACA “Aprender
camo ezer | > (e o sobe
Ciéncias Ciéncias

“Superar as visoes
deformadas
da Ciéncia"

Fonte: Referencial Curricular Reme. Semed — CG, 2020.

As premissas da A.C. destacadas no RC foram baseadas na ideia de Sasseron e Carvalho

(2011, p.24): “aprender ciéncia”, “aprender sobre ciéncias”, “aprender como fazer ciéncias” e
“superar as visdes deformadas de ciéncias”. Para as tais premissas, o RC deixa bem claro que
ndo reforca a perspectiva salvacionista da ciéncia, cuja ideia leva ao raciocinio simplista,
ingénuo e linear.

Nesse contexto, 0 RC de Ciéncias da natureza da Semed — CG destaca que:

I. Aprender ciéncias, diz respeito a compreensdo basica de termos, conhecimentos e
conceitos cientificos fundamentais; II. Aprender como fazer ciéncias, com enfoque na
natureza do conhecimento cientifico e nos fatores éticos e politicos que orbitam suas
praticas; e III. Aprender sobre ciéncias, que evidencia as implicagdes socioambientais,



por meio da andlise critica das relacdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (Mato Grosso do Sul, 2020, p. 23)

Para ensinar ciéncias, ¢ essencial entender as premissas, mesmo que pare¢am simples.
E preciso compreender os conceitos cientificos, o contexto e como ensina-los. Carvalho e Gil
Pérez (2001, p.20) reforgam a necessidade de uma reflexdo sobre as praticas docentes, “além
de ter um bom conhecimento da matéria a ser ensinada”. Assim, o “saber” e “saber fazer” — “¢é
sem duvida, a importancia concedida a um bom conhecimento da matéria a ser ensinada”
(Carvalho; Gil Pérez, 2001, p. 20).

Nesse sentido, as formagdes continuadas podem propiciar novas a¢des metodologicas,
mesmo assim, ndo garantem a modernizacao, qualidade de ensino e, sobretudo, a valorizacao
profissional.

Diante disso, ¢ necessario que ocorra uma preparagao dos professores, segundo Gil-

Pérez (1995, p.77), destacando-se os professores de Ciéncias:

“[...] precisam apoiar-se em uma formacao inicial relativamente breve e uma estrutura
de formagdo permanente dos professores em exercicios, entendida como trabalho
centrado numa equipe docente e como participacdo, em um ou outro nivel, em tarefas
de pesquisa/agao.

Portanto, para Gil, Pérez (1995) a formagdo continuada deve ser permanente e que
envolva equipes. “Para isso acontecer ¢ preciso haver um mediador que consiste que ofereca
aos professores um determinado conhecimento para que se apropriarem dele e o interioriza |[..]
com uma finalidade de solucdo de situagdes praticas” (Imbernon, 2011 p. 96).

Mendes Sobrinho ressalta que:

Devido ao intenso desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, o curriculo do curso de
licenciatura em pedagogia precisa contemplar, de forma mais significativa, a
formagdo de Ciéncias Naturais e para os egressos ¢ necessario, respeitando-se o ciclo
de vida dos docentes, a implantagdo das atividades de formagdo continuada, na
perspectiva da agdo-reflexdo-agdo, visando suprir lacunas oriunda da formagdo
inicial, a incorporagdo de novos conhecimentos ¢ a socializagdo de experiéncias (
Santos e Mendes sobrinho, 2006, p.121).

Nesse viés, para os autores, a F.C ¢ destacada como aprimoramento e enriquecimento
pedagogico, por meio da socializagdo e na agdo-reflexdo-agdo dos novos conhecimentos. E fato
que a F.C ajuda a compreender e refletir sobre a pratica docente, mas ¢ necessario que o ato de
ensinar va bem mais além que dar aula e explicar conteidos, somado a isso, aparecem as
questdes sociais como ressalta Tardif.

Nessa o6tica, Tardif (2017, p.230) destaca que:

Um professor de profissio ndo ¢ somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros, ndo ¢ somente um agente determinado por mecanismos sociais:
€ um ator no sentido forte do termo, isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir
dos significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui conhecimentos e um



saber-fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e
a orienta.

Portanto, a experiéncia docente somada as reflexdes da sua pratica pedagogica, a partir
das Formagdes continuadas aplicadas pela Semed — CG, especificamente pela area de
conhecimento em Ciéncias da Natureza, possibilita que os professores ndo somente enriquegam

seus conhecimentos, mas também coloquem em pratica as atividades.

3. REVISAO DE LITERATURA

Com o intuito de identificar os estudos relacionados as Formagdes continuadas de
Ciéncias nos anos iniciais, realizamos uma pesquisa bibliografica. Segundo Rosa (2015, p. 82),
a pesquisa documental pode ser considerada como uma técnica e/ou método de pesquisa que
“pode ser um fim em si mesmo” ou servir como “etapa inicial de uma pesquisa empirica”,
propiciando ao pesquisador, o conhecimento do estado da arte sobre a temdtica a ser
investigada.

Tal proposta, conforme o Rosa (2015, p. 83-85), requer quatro etapas, sendo elas:

1) definicao de palavras-chave — que representam o campo de interesse da pesquisa;

2) defini¢ao do escopo da pesquisa — em que se define os tipos de documentos a serem
pesquisados, o periodo e o intervalo de tempo, as fontes de procura e os campos de tais
documentos a serem analisados, em busca das palavras-chave;

3) selecao do corpus — levantamento, separacao e organizagdo dos materiais encontrados
com os critérios estabelecidos no escopo da pesquisa;

4) analise dos dados coletados.

Assim, para esta pesquisa, realizamos o levantamento documental, buscando por
dissertacdes e teses, utilizando plataformas como Periodicos CAPES, Scientific Eletronic
Library Online — (SciELO) e o Catdlogo de Teses e Dissertagoes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, assim como no repositério de teses e
dissertacdes do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias (PPGEC), da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul — Campo Grande, MS — ao qual este trabalho esta vinculado.

Ao delimitar as palavras-chave, definimos dois conjuntos de palavras: 1) “Ciéncias”,
anos iniciais”, “formacao continuada” e 2) “Cié€ncias”, “anos iniciais”, “formag¢ao continuada” ¢
“BNCC”. Os critérios de selecdo contemplaram a leitura de titulo e resumo dos trabalhos

encontrados, verificando quais realmente estavam relacionados ao tema. O periodo de busca foi



entre os anos de 2019 e 2024, considerando o contexto de implementacao obrigatéria da BNCC
como curriculo da rede de ensino.
Nessa andlise ndo foram incluidas publicagdes que abordavam somente as formagdes
continuadas nos anos iniciais, por ser uma tematica ampla que ndo iria abordar o foco principal
— Ciéncias. Na Figura 2, apresentamos um passo a passo das etapas de revisdo, no qual inclui

as palavras-chave, as bases de dados, os critérios de inclusdo e os resultados.

Figura 2. Palavras-chave, as bases de dados, os critérios de inclusdo e os resultados.
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Fonte: elaborado pela propria autora.
Nota: Dados da pesquisa (2024).

Obtivemos, ao todo, 12 trabalhos selecionados, entre teses e dissertagdes. No Catalogo
de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) foram identificados 192 trabalhos com as palavras-chave “Ciéncias; anos iniciais;
formagdo continuada”, dos quais apenas 9 foram selecionados. Na busca com o conjunto de
palavras “Ciéncias; anos iniciais; formagdo continuada; BNCC” foram encontrados 20

trabalhos, sendo trés selecionados.

No PPGECI foi identificada apenas uma dissertagao entre as 121 publicadas, a partir da
busca com as palavras-chave “Ciéncias; anos iniciais; formacdo continuada”, ¢ nenhum
trabalho com o segundo conjunto de palavras-chave (“Ciéncias; anos iniciais; formagao
continuada; BNCC”). O mesmo ocorreu nos Periddicos da CAPES e na base SciELO, nos quais
ndo foram encontrados estudos que atendessem aos critérios estabelecidos, mantendo-se a

consonancia com a pesquisa anteriormente realizada.



Vale ressaltar que, dentre o total de 140 publicagdes analisadas, alguns trabalhos foram
excluidos por nao possuirem autorizagdo para divulgacao. Diante disso, a Figura 3 apresenta a
lista dos estudos selecionados para esta revisao, destacando as palavras-chave, os autores, o tipo

de trabalho (tese ou dissertacdo) e seus respectivos titulos.

Figura 3. Apresentagdo das Teses/Dissertacdes que compdem a Revisdo bibliografica

N° | PALAVRAS-CHAVE AUTORES TESES/DISSERTACOES TITULOS
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Fonte: Elaborado pela propria autora.
Nota: Dados da pesquisa (2024).

No que diz respeito aos trabalhos apresentados na Figura 3 que abordam teméticas sobre

a Formacao Continuada em Ciéncias nos Anos Iniciais, obtivemos nove produgdes, das quais



sete tiveram como objetivo principal identificar as necessidades dos professores ao lecionar
Ciéncias em escolas publicas: Rocha (2023), Ferrarini (2021), Freitas (2021), Machado (2021),
Dias (2019), Melado (2021) e Gongalves (2023). J& os autores Pianezzer (2022) e Camilo
(2022) apresentaram propostas de formagdo continuada, voltadas a professores de escolas
particulares.

Com relagdo a pesquisa realizada com o segundo conjunto de palavras-chave, que
abrange os trabalhos sobre a Formacdo continuada em Ciéncias nos anos iniciais, em
consonancia com a BNCC, evidenciamos o trabalho de trés autores: Kiel (2021), Oliveira
(2024) e Salmazzi Guedes (2022), que enfatizaram as FC no Ensino de Ciéncias com a nova
BNCC e os desafios para as suas adequacdes.

O ensino de Ciéncias requer um olhar mais aprimorado, principalmente no trabalho
docente do pedagogo. Isso porque, dependendo da proposta metodologica adotada, conceitos e
habilidades podem ser ensinados de maneira equivocada, seja pelo uso acritico de livros
didaticos ou pela simplificacdo excessiva de pesquisas com termos complexos, resultado da
falta de conhecimentos especificos. Nessa otica, segundo Machado (2021, p.32), “os alunos
tornam-se meros robds que reproduzem aquilo que aprenderam aquilo que aprenderam tal qual
o professor ensinou, ndo permitindo torna-los sujeitos criticos, conscientes e criativos”.

Assim, “a falta de dominio dos contetdos escolares ¢ uma barreira que precisa ser
considerada” (Machado 2021, p.34). E preciso que o professor esteja sempre em busca de
alternativas didatico-metodologicas que contribuam com sua pratica pedagogica e aproximem
os alunos das discussdes que envolvam o conhecimento cientifico e tecnologico (Kiel, 2021).

Nesse contexto, Rocha (2023, p.6) aponta que:

Os professores dos anos iniciais sdo, em sua maioria, pedagogos e polivalentes por
lecionarem varias disciplinas em suas aulas. Muitos ainda ndo se sentem preparados
para ensinar ciéncias para as criangas pequenas, considerando que ndo tiveram uma
formacdo adequada, além de priorizarem no dia a dia o ensino da linguagem e
matematica.

Nesse ponto de vista, Dias (2019), em sua pesquisa, aponta que os investigados
revelaram que com a formagao inicial obtida por eles, ndo conseguem dar conta da variedade
das disciplinas, nas quais atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental e, para preencher
essas lacunas, relatam ser necessarias pesquisas, apoio dos colegas, reflexao sobre suas praticas,
pesquisas e estudo do curriculo, Formacdo continuada, desenvolvimento profissional e
formacao em acgao.

Ademais, o trabalho de Rocha (2023. p.6) destaca que o “despreparo dos pedagogos

pode estar relacionado a falta de formagao adequada, principalmente para aqueles que lecionam



Ciéncias”. Nesse sentido, um dos caminhos para as mudancas nas praticas do docente sdo as
participagdes nas FC.

Dias (2019) apresenta em sua pesquisa o objetivo de “promover uma discussao sobre a
formacado continuada para o Ensino de Ciéncias na percep¢do dos professores que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental das escolas municipais de Cascavel — PR” (Dias, 2019,
p.8).

Dentre os seus resultados, salienta a contribui¢do da FC para pratica metodologica do
professor, destacando-se positivamente no sentido de proporcionar “conhecimento pessoal,
praticas interdisciplinaridade, auxilio na reflexdo critica, discutiu CTS, trazer sugestdo de
atividades, aprofundar a 4rea de ensino, oferecer material didatico, contribuir com as praticas,
trazer explicagdes pertinentes e metodologias diferenciadas”. No que se refere aos pontos
negativos (ndo contribuiram), os docentes relataram que houve excesso de teoria sem relagdo
com o curriculo, ndo atendeu as necessidades praticas, ndo trouxeram novidades, estava fora da
realidade da escola, ndo abordou metodologias, apresentou inadequagao ao nivel dos alunos e
contou com poucas praticas e pouca teoria (Dias, 2019, p.115).

Portanto, a autora apresenta como sugestao a necessidade de “Formagdes Continuadas
direcionadas a atualidade, inovagdes, com atividades praticas, diversidade de conteudos e
qualidade que contribuem para melhor conhecimento" (Dias, 2019, p.125).

A formagdo continuada também ¢ discutida na pesquisa de Rocha (2019) com a tematica
“A formagao continuada de professores como uma possibilidade para a melhoria no Ensino de
Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”. Nessa, prop0s a seis professores de uma
escola publica municipal, localizada no distrito de Duque de Caxias — RJ, um curso de FC, com
momentos de estudo, planejamentos, reflexdes e troca de pares. Em um dos encontros, a
tematica explorada foi sobre alfabetizagao cientifica, “pois alguns professores s6 tinham ouvido
falar e outros ndo sabiam o que era” (Rocha, 2019, p.57).

De fato, por se tratar de um tema bem complexo, o professor pode ndo trabalhar com
seus alunos, de forma ludica, um assunto rico e amplo, necessitando de conhecimentos e
orientagcoes sobre como desenvolver a “alfabetizacao cientifica”. O resultado dessa formagao
trouxe muitas contribui¢des, fazendo com que os professores refletissem sobre suas praticas
pedagdgicas. A AC, segundo Melado (2021, p.33):

[...] ¢ uma ferramenta que permite explorar varias tematicas em diferentes anos, por
meio da interdisciplinaridade, podendo vincular-se ao bem-estar social e ao progresso.

a Ciéncia corrobora para problematizar e compreender o mundo, com a consequente
implementagdo de agdes mais criticas e efetivas para a sociedade.



A AC estd sendo abordada também na pesquisa de Melado (2021), que teve como
objetivo investigar como a FC, a partir da AC, pode potencializar o Ensino de Ciéncias na
perspectiva da Pedagogia Libertadora de Paulo Freire. Para isso, mapeou os conhecimentos
sobre o assunto, as metodologias e as praticas experimentais dos professores e materializou um
Guia Didatico, com atividades praticas experimentais. Além disso, explorou possibilidades a
partir de suportes tedricos da AC como Freire (2004), Freire (1991), Delizoicov (2001),
Sasseron: Carvalho (2011) e Chassot (2016), na transdisciplinaridade com Nicolescu (1999) e
as atividades praticas experimentais com Andrade; Massabni (2011) e Zanetti Neto (2019).

Segundo Rocha (2019), sua pesquisa “propiciou discussdes sobre o fomento de novos
cursos de extensdao com foco no Ensino de Ciéncias para pedagogos”, e utilizou o Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), alocado na plataforma Moodle, que “propiciou a produ¢do
de conhecimento colaborativo e trocas de experiéncias, por meio de foruns, questionarios, chats,
diarios de bordo e envio de videos e atividades de estudos dirigidos” (Melado, 2021, p.11).

As inquietacdes sobre as influéncias das FC em Ciéncias nas praticas pedagogicas de
professores sao discutidas também por Ferrani (2021). Em sua pesquisa, a autora trabalhou com
sete professores da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, em duas instituicdes escolares que
atuavam na area do conhecimento de Ciéncias, por meio de entrevistas com aporte teérico em
Orlandi (1995), Cunha e Krasilchik (2000), Carvalho e Gil Pérez (2001), Imbernén (2010),
Romanowski (2007; 2010; 2019) e Garcia (1999).

Nas entrevistas realizadas com esses professores, destacou-se a auséncia de contetidos
conceituais de Ciéncias na graduacao da Pedagogia, lacuna que, segundo a autora, pode ser
preenchida por FC no ambiente universitario, ministradas por especialistas da drea. Também
foi ressaltada a necessidade de locais especificos para as formagdes e de programas que
integrem formacgoes, visando metodologias de ensino com momentos tedricos e praticos.

Assim como Rocha (2019) e Melado (2021), a autora enfatiza ainda o objetivo principal
ao ensinar Ciéncias, a alfabetizacdo cientifica. Também para Ferrarini (2021, p. 130):

O objetivo principal desse componente curricular ¢ a alfabetizacdo cientifica na
perspectiva do letramento, fazendo uso do conhecimento cientifico como ferramenta

de leitura de mundo para a compreensdo da natureza da Ciéncia e da influéncia dos
avangos cientificos e tecnoldgicos presentes na sociedade.

A AC ¢ citada na publicagdo de Oliveira (2024), por meio dos documentos normativos
analisados. A autora analisou e discutiu “os Programas de FC da SED/MS e da Semed — CG de
professores que ensinam Ciéncias da Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir

da implementagao da BNCC, como documento normativo dos curriculos escolares, verificando



o discurso ideolégico contido nos programas formativos” (Oliveira,2024, p.8). Com aporte
tedrico em Sacristan (1998; 2013) sobre curriculo, e em Contreras (2012) e Zeichner (1993)
sobre formagdo de professores.

Como resultado, a autora apresenta um olhar critico sobre “os documentos seguirem
uma concepg¢do neoliberal e neotecnicista de educagdo conforme consta na BNCC”. Os sites
oficiais da SED/MS e da Semed — CG quanto a transparéncia das disponibilidades das
informacgoes sobre as formagdes, apresenta um discurso ideoldgico. Sendo assim, propde fazer
“movimentos de resisténcia a hegemonia neoliberal e sua proposta curricular para o ensino de
Ciéncias dos anos iniciais”.

Além da AC, outros temas também foram ressaltados pelos autores pesquisados.
Podemos destacar Kiel (2021) e Gongalves (2023) que abordaram a falta de conhecimento dos
professores, das suas respectivas Redes de Ensino, sobre o Letramento Cientifico Tecnoldgico
(LCT) e Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).

Por esse motivo, Kiel (2021) analisou de que maneira “um curso de FCEC alinhado as
perspectivas da BNCC e do enfoque CTS, pode subsidiar o trabalho pedagdgico na promogao
do LC”. Para isso, propiciou, por meio de um projeto de extensdao, uma FC aos professores de
Ciéncias dos anos iniciais do EF, juntamente com a Secretaria Municipal de Ponta Grossa —
PR, Campus de Ponta Grossa e pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.

Em seus estudos, destacam-se as consideragdes sobre CTS nos PCNs e na propria
BNCC. A partir de estudos dos aportes tedricos, como Ledo e Garceés (2018) e Santos (2007),
além de orientagdes nos planejamentos no Ensino de Ciéncias com foco no LCT e no CTS, os
professores obtiveram novos conhecimentos e puderam refletir sobre sua praxis. A autora

reforca sobre a necessidade de estudos reflexivos entre CTS e o LCT (Kiel, 2021, p.53):

As aproximagoes entre as reflexdes CTS e os objetivos do LCT objetivam que os
estudantes tenham conhecimentos que os levem a situagdes de posicionamento para
tomada de decisdes frente aos desafios éticos, politicos, culturais e socioambientais
em relagdo as questdes cientificas e tecnologicas.

A ideia de Kiel (2021) vai ao encontro dos discursos de Gongalves (2023) sobre o CTS.
Em sua pesquisa, Gongalves (2023) teve como proposta “investigar quais indicadores dos
principios de uma Educacao CTS foram contemplados, e de que forma, nas propostas de FC
aos professores dos Anos Iniciais em Ciéncias, durante a implantagdo do curriculo de Sdo
Paulo-SP”, com os referenciais tedricos: Cachapuz (2011), Auler e Bazzo (2003) e Martins e
Paixao (2011). Como resultado, verificou-se a falta de FC desses professores e a necessidade

de FC que evidencie a CTS. A autora enfatiza a importancia do ensino pautado pela Educacao

CTS (Gongalves (2023, p.27):



Um ensino pautado pela Educacdo CTS, visa a promocao do desenvolvimento das
competéncias e habilidades criticas dos sujeitos, indispensaveis para que eles possam
se envolver em interpretagdes do mundo por meio da pratica reflexiva, o que
ultrapassa o conhecimento do contetdo.

Portanto, ambas as autoras defendem em suas pesquisas a importancia do tema CTS na
FC, visando desenvolver pensamentos criticos, interpretacdo de mundo e tomada de decisdo.
Desse modo, a FC possibilita “a articulacdo entre a formag¢ao cientifica dos docentes a pratica
docente, a fim de possibilitar a constru¢do de conhecimentos que permeiam a sala de aula”
(Salmazzi Guedes, 2022 p,33).

A outra proposta de estudo foi relacionada a Pedagogia historico-Critica (PHC) no
ensino de Ciéncias, por Freitas (2021). Nessa pesquisa, participaram professores da Rede
Publica de Ensino do DF, “participando de momentos que possibilitaram a compreensdo de
alguns conceitos, o tirar dividas e desenvolvimento de experimentos cientificos, propiciando a
formag¢do com maior interacao, didlogos e troca de ideias” (Freitas, 2021, p.67).

Ao oportunizar aos professores a criarem seus planejamentos de Ciéncias na perspectiva
da PHC, segundo a autora, foi possivel “analisar a necessidade de mais pesquisa e leitura e da
adequacdo dos planejamentos dentro do interesse e necessidades dos estudantes" (Freitas, 2021,
p.50).

Até este momento, apresentamos discussdes sobre as Formagdes continuadas em ensino
de ciéncias para professores de escolas publicas de algumas cidades, mas também foram
analisadas duas publicagdes direcionadas aos professores de ciéncias nas escolas particulares.

A primeira pesquisa foi de Pianezzer (2022) com o objetivo de “analisar implicagdes de
uma FC para ensinar Ciéncias nos anos iniciais, por meio de percursos de profissionaliza¢ao
docente em uma escola particular de Indaial — SC”. O foco da pesquisa teve como enfoque a
educacdo cientifica, anteposto por alguns autores. Foram aprofundados os conhecimentos
cientificos, por meio de pesquisas, praticas pedagdgicas, além de servir como momentos de
“reflexdes, construgcdo coletiva e colaborativa de novas perspectivas para ensinar e aprender
Ciéncias” (Pianezzer, 2022, p.9).

Em relagdo a publicagdo de Camilo (2022, p.7), seu objetivo foi “investigar as
contribui¢des de uma experiéncia de pratica docente para a formagao continuada de professores
dos anos iniciais, com o uso de stop motion em aulas de Ciéncias e Science”. Foram realizadas
entrevistas com professores de Ciéncias do Al, observagdes e intervengdes nas aulas de
Ciéncias, construgdo de stop motion, elaboragdo de um caderno didatico, contendo orientagdes

com recursos tecnoldgicos e producdo de videos stop motion. Essa FC foi enriquecedora,



porém, dependendo do trabalho a ser desenvolvido, exige recursos tecnoldgicos como
computadores e softwares educacionais para sua producdo, o que na maioria das escolas
municipais sdo recursos escassos, impossibilitando este tipo de trabalho.

Sendo assim, a “formacdo possibilita a articulacdo entre a formagdo cientifica dos
docentes a pratica docente, a fim de possibilitar a constru¢do de conhecimentos que permeiam
a sala de aula (Salmazzi Guedes, 2022 p,33). Além de “capacitar os professores e atualiza-los,
nessa perspectiva de formacao, espera-se possibilitar melhorias nas praticas pedagogicas”
(Dias, 2019, p.67).

Diante disso, “torna-se necessario o suporte pedagodgico para atender as lacunas
apresentadas pelos professores, sendo assim, ¢ fundamental conhecer suas necessidades”
(Machado, p. 38). Dessa forma, a partir delas, propor formagdes que contemplem estratégias
voltadas a reflexdo e as mudangas na praxis pedagogica, de acordo com a realidade de cada
docente.

A seguir, apresentamos os percursos metodologicos para coleta e analise dos dados desta

pesquisa.

4. METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta disserta¢do apresenta uma abordagem qualitativa, caracterizada por um tipo de
investigacao que busca entender significados, com uma proposta descritiva que, muitas vezes,
foca mais no processo do que nos resultados (Bogdan; Bilklen, 1994; Liidke; André,1986).

“O processo de condugdo de investigacao qualitativa reflete em uma espécie de didlogo
entre os investigadores e os respectivos sujeitos, dado estes a serem abordados por aquele de
uma forma neutra” (Bogdan; Biklen, 1994. p.51).

Nesta perspectiva, analisamos as formacgdes continuadas oferecidas pela Semed — CG
para os professores de Ciéncias da Natureza dos anos iniciais (1° ao 5°) do EF, no periodo de
2020 a 2023, objetivando evidenciar se tais formagdes estdo em consonancia com o Referencial
Curricular de Ciéncias da Natureza da REME.

Por fim, desenvolvemos uma entrevista semiestruturada com professores de Ciéncias da
Natureza dos anos iniciais (1° ao 5°) do EF da REME de Campo Grande — MS, objetivando
compreender os impactos das formagdes continuadas de Ciéncias da Natureza da Semed,
ofertadas no periodo de 2020 a 2023, na praxis de tais professores para utilizagdo do novo RC.

Tais atividades de pesquisa sdo descritas a seguir. Cabe ressaltar que elas foram submetidas,



avaliadas e aprovadas pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul. O parecer de aprovagao, sob o nimero 6.806.683 (apéndice F) e o Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Anexo E).

4.1. ANALISE DAS FORMACOES CONTINUADAS

As formagdes continuadas oferecidas pela Semed — CG para os professores de Ciéncias
da Natureza dos anos iniciais (1° ao 5°) do EF, no periodo de 2020 a 2023, foram listadas e
organizadas em uma tabela. Cabe ressaltar que os materiais documentais das formacodes
continuadas, oferecidas pela Semed — CG, sdo de dominio publico e encontram-se disponiveis
no site do Youtube de Ciéncias Semed e no Blogspot Ciéncias.

Para esta pesquisa, a identificacio dos cursos ofertados foi feita pelo sistema
alfanumérico. Nesse sistema, o ano em que a formacgao ocorreu foi representado pelas letras A,
B, C e D, conforme os anos de 2020, 2021, 2022 e 2023, respectivamente. Ja a sequéncia em
que o curso foi ofertado, dentro de cada ano, foi identificada por niimeros (1, 2, 3, e assim por
diante).

E importante ressaltar que no site do youtube de Ciéncias Semed® e no Blogspot
Ciéncias do 6° ao 9° ano*, ndo estdo disponibilizados somente as FC de Ciéncias anos iniciais,
mas também aparecem os cursos para professores que atuam nos anos iniciais e finais e outros
cursos que nao estao relacionados especificamente com o curriculo de Ciéncias, mas sim, com
recursos tecnologicos que podem ser utilizados nas aulas. Tais informagdes ndo entraram na
relagdo dos cursos de FC de Ciéncias nos anos iniciais.

Ap0s obtermos as listas das formagdes continuadas de Ciéncias para os anos iniciais,
periodo de 2020 a 2023, realizamos a correlacao entre as formagdes e o RC de Ciéncias. Este
estudo foi de fundamental importancia também para que no momento da entrevista — descrita
no item a seguir, ao perguntarmos sobre tal correlagcdo, tivéssemos conhecimento sobre o

assunto pesquisado.

4.2. ENTREVISTAS

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/UCk_6dXLkyypRDApLIHOw1dA/videos
4 Disponivel em: https:/gefem-
semed.blogspot.com/search/label/ FORMA%C3%87%C3%830%20CONTINUADA


https://www.youtube.com/channel/UCk_6dXLkyypRDApL9HOw1dA/videos

Ainda como instrumento de pesquisa, nessa dissertagdo, desenvolvemos uma entrevista
semiestruturada com professores de Ciéncias da Natureza dos anos iniciais (1° ao 5°) do EF da
Reme de Campo Grande — MS, objetivando compreender os impactos das formacdes
continuadas de Ciéncias da Natureza da Semed, ofertadas no periodo de 2020 a 2023, na praxis
de tais professores, para utilizagdo do novo RC.

Para Ludke ¢ André (1986) a entrevista semiestruturada pode ser considerada como uma
ferramenta para coleta de dados em que o entrevistador se apoia em um questionario ou em um
roteiro de entrevistas, com perguntas previamente formuladas. Isso significa que as perguntas
das “entrevistas estdo organizadas em forma de roteiro, [...] para que todos sejam entrevistados
de maneira idéntica e na mesma ordem” (Ludke; André 1986, p.34), permitindo que o
entrevistador faca eventual esclarecimento, caso precise.

Desse modo, destacamos a possivel flexibilidade permitida por este tipo de entrevista —
semiestruturada, com uma abordagem dinamica em que o pesquisador pode intervir para
esclarecimentos e aprofundamento das discussdes durante a conversa. Corroborando com essa
ideia, Silvia, Oliveira e Salge (2021, p.119) destacam que a entrevista semiestruturada “propicia
ao/a pesquisador/a maior interagdo com o/a participante e, consequentemente, mais detalhes
acerca do fenomeno educativo investigado”.

Na perspectiva de Bogdan e Biklen (1994, p. 134), “a entrevista € utilizada para recolher
dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver,
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo”.

Ademais, Ludke e André (1986, p. 31) destacam que “¢€ importante atentar-se para o
carater de interacdo que permeia a entrevista, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca
entre quem pergunta e quem responde”.

De modo geral, consideramos que ao utilizar essa ferramenta para coleta de dados ¢
necessario que o pesquisador tenha cuidados, sobretudo, na sua influéncia em relagdao as
respostas do entrevistado. “O pesquisador tem um papel fundamental para o entendimento de
sua posicdo como entrevistador, para realizar a entrevista, flexibilizar a mesma sem a
comprometer, ¢ analisar os dados com cautela (Santos; Battisti, 2021, p.3) Para Gil (2008, p.
110):

[...] o uso da entrevista como ferramenta para coleta de dados pode apresentar
vantagens ¢ limitagdes para a pesquisa, como pontos positivos destaca: a) a entrevista
possibilita a obteng@o de dados referentes aos mais diversos aspectos da vida social;
b) a entrevista ¢ uma técnica muito eficiente para a obtengdo de dados em
profundidade acerca do comportamento humano; c¢) os dados obtidos sdo suscetiveis

de classificagdo e de quantificagdo.



Ao contrario, como pontos negativos podemos destacar “a falta de motivacdo do
entrevistado, respostas falsas e influéncias do entrevistador nas respostas do entrevistado” (Gil,
2008, p. 110) e até inseguranga no ambiente em que o sujeito esta sendo entrevistado.

Para o desenvolvimento da pesquisa, selecionamos duas escolas da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande — MS, localizadas em duas microrregides distintas: uma na Regido
do Segredo e a outra no Imbirussu, respectivamente. A escolha dessas institui¢des justifica-se
pelo fato de a pesquisadora lecionar em ambas as escolas, durante o periodo da pesquisa, o que
possibilitou aproximacgdes com a realidade escolar. Além disso, vale destacar que o interesse
pela tematica de investigagdo surgiu a partir das experiéncias vivenciadas nesses contextos
educacionais, em que professores pedagogos dos anos iniciais manifestaram duvidas sobre os
conteudos de Ciéncias e relataram dificuldades na abordagem dessa 4rea do conhecimento.

Logo ap6s a escolha e o aceite das escolas municipais em participarem da pesquisa,
solicitamos a Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande — MS a autorizagdo para
participagdo, com abertura do protocolo contendo o projeto de pesquisa anexado. Recebemos a
carta de autorizacdo da Semed — CG (anexo A) no més de outubro de 2023, assim como as
autorizagdes das Escolas Municipais escolhidas (anexos B e C).

Antes de dar inicio as entrevistas, em ambas as escolas, realizamos uma breve
apresentacdo da pesquisa para os professores que lecionam Ciéncias da Natureza nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Posteriormente, fizemos o convite verbal para participacdo e
disponibilizamos duas cépias do TCLE para assinatura, caso aceitassem participar.
Posteriormente, entramos em contato via Whatsapp para agendarmos as entrevistas.

Destacamos que as entrevistas foram marcadas conforme a disponibilidade dos
professores, no local de preferéncia do entrevistado, com o tempo de duragdo de uma hora e
meia até duas horas e teve inicio no final do més de junho de 2023.

Vale ressaltar que antes de iniciarmos a entrevista, o entrevistador leu as perguntas ao
entrevistado, para que ele se ambientasse com as perguntas e assim refletisse sobre suas
respostas, sem que pudesse ocorrer nenhum constrangimento.

Ademais, antes de cada entrevista, fizemos a leitura do TCLE, enfatizando os beneficios
e riscos da pesquisa e esclarecendo que todo material gravado e transcrito ficara arquivado no
banco de dados sob responsabilidade e acesso apenas do pesquisador/entrevistador e que todo
sigilo de sua participagdo serd garantido. Além disso, o entrevistado foi informado que a
dissertagdo final ficara disponivel para ele, para as Escolas Municipais participantes e para

Secretaria Municipal de Educagdo de Campo Grande — MS. Apos essas informacgdes, o



entrevistado que aceitou participar assinou o TCLE, autorizando sua participacdo e uso dos
dados da entrevista.

O roteiro da entrevista semiestruturada, elaborado para esta pesquisa (apéndice I) foi
composto por onze questdes discursivas, em que duas estavam relacionadas as informagdes
basicas profissionais, sendo elas: i) a formagao académica; e ii) o tempo de atuagdo do sujeito
lecionando o componente curricular de Ciéncias da Natureza nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Outras duas questdes, relacionadas a participagdo do sujeito nas formagdes
oferecidas pela Reme no periodo de 2020 a 2023; seis direcionadas a avaliagdo de tais
formagdes, sua relacdo com o Referencial Curricular de Cié€ncias e as possiveis contribui¢des
destas para praxis do professor e uma, especificamente, relacionada ao relato de praticas
pedagogicas do professor, planejadas e desenvolvidas em sala de aula, a partir dos
conhecimentos propiciados pelas formagdes continuadas cursadas pela Reme.

Durante a entrevista com os docentes, os registros aconteceram exclusivamente por
meio da gravagdo em 4udio, utilizando como recurso um aplicativo do celular. Neste processo,
priorizou-se a interagdo entre entrevistador e entrevistado, seguindo as recomendagdes de
Ludke e André (1986, p.33), ou seja, sem que ocorresse a “[...] imposi¢cdo de uma ordem rigida
de questdes, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem
responde, permitindo que o entrevistador faga as necessarias adaptagdes”.

Neste processo, os professores tiveram acesso a uma tabela elaborada pela pesquisadora,
contendo a lista das formagdes continuadas ofertadas pela Semed no periodo de 2020 a 2023,
com o objetivo de propiciar aos professores entrevistados, um material de apoio que auxiliasse
na recordagdo das formagdes e na identificacdo de sua participagdo, seja de forma integral ou
parcial.

Posteriormente, os dados foram transcritos na integra, no Word sem o uso de nenhum
software que facilitasse a transcrigdo, 4 participantes da regido Imbirussu e 2 da regido Segredo
e por codigos P.1, P.2, P.3, P.4, P5 e P6 sucessivamente, garantindo o sigilo na entrevista.

A seguir, apresentamos a metodologia de andlise dos dados desta pesquisa.

4.3. ANALISE DOS DADOS

Os dados desta pesquisa de dissertacdo foram analisados, mediante pressupostos da
Analise de Contetdo discutida por Bardin (2016).
Para Bardin (2016, p.48), o termo de AC significa:



[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descri¢do do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens.

Nessa concepgdo Valle e Ferreira (2023, p. 13) enfatizam que A.C “¢ um método de
pesquisa que envolve a sistematizacdo e a interpretagdo de dados a partir de uma analise
sistemadtica e objetiva do contetido de um conjunto de dados” e apresentam técnicas que irdo
possibilitar identificar e classificar elementos importantes presentes nos dados coletados, por
meio de procedimentos especificos.

Diante disso, a técnica a ser utilizada para essa pesquisa ¢ a analise categorial. Essa
“técnica possibilita a criagdo de inferéncias sobre determinado contetido a partir da codificagdo
do conteudo, ou seja, a partir do agrupamento das semelhangas, dos elementos (c6digos)
parecidos, que, ao final do processo, se constituem em categorias” (Valle e Ferreira, 2023, p.
14).

A andlise dos resultados foi organizada em etapas para Bardin (2016): pré-analise,
exploragdo do material e o tratamento dos resultados, interferéncia e interpretacao.

A pré-andlise se faz uma “leitura flutuante”, com escolhas dos documentos para a
“constituicdo do corpus”, realizando os primeiros registros com base nos documentos, no qual
essa mesma autora denomina de “manipulac¢do/ conteidos de mensagens”, assim a pré-analise
¢ a fase de organizacao (Gil, 2008, p. 152).

Nesse contexto, Bardin (2016, p. 126)) ressalta que:

A pré-analise tem por objetivo a organizag@o, embora ela propria seja composta por
atividades ndo estruturadas, «abertas», por oposi¢do a exploracdo sistematica dos
documentos. A leitura «flutuante». A primeira atividade consiste em estabelecer
contacto com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por
impressdes e orientacdes. Esta fase ¢ chamada de leitura «flutuante» por analogia com
a atitude do psicanalista. Pouco a pouco: a leitura vai-se tornando mais precisa, em
fungdo de hipoteses emergentes, da projecdo de teorias adaptadas sobre o material e
da possivel aplicacdo de técnicas utilizadas sobre materiais analogos. b) A escolha
dos documentos. O universo de documentos de analise pode ser determinado a priori.

Dessa forma, a autora destaca que na pré-analise precisa ocorrer a leitura flutuante para
que aconteca a formulagdo da hipdtese e assim, verificar a técnica mais adequada para a pesquisa.

Diante disso, a seguir apresentamos o percurso da analise segundo Bardin (2016, p.32):

Figura 4. Desenvolvimento de uma analise de Bardin.
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Diante disso, nesta pesquisa a leitura flutuante discutida por Bardin, ocorreu a partir da
leitura detalhada dos dados. Nesse momento, foi construido o Corpus da pesquisa.

Nessa fase precisa ocorrer a referenciagdo dos indices e a elaboracdo dos indicadores,
no qual Bardin (2016, p.130) ressalta que “os indices sdo elementos dos textos a serem
analisados e os indicadores correspondentes a frequéncia que o indice aparece no texto, assim
pedacos dos textos (elementos) ¢ que fundamenta a interpretacdo final”. Essa Analise
frequencial sera um elemento complementar para auxiliar a analise qualitativa.

Uma vez escolhidos os indices, “procede-se a construcdo de indicadores, que a partir da
pré-analise sdo determinadas operacdes de recorte do texto em unidades comparaveis de
categorizacdo para analise temadtica e de modalidade de codifica¢do para registros de dados”
(Bardin, 2016, p 130).

Ap0ds a pré-andlise, no processo de exploragdo do material, se analisa tudo aquilo

pesquisado, assim este ¢ 0 momento em que a exploracao do material constitui, geralmente, em



uma fase longa e fastidiosa, cujo objetivo ¢ administrar sistematicamente as decisoes tomadas
na pré-analise. “Refere-se fundamentalmente as tarefas de codificagdo, envolvendo: o recorte
(escolha das unidades), a enumeracdo (escolha das regras de contagem) e a classificagdao
(escolha de categoria)” (Gil, 2008, p. 152).

Para Prodanov (2013, p.113) “a codificagdo ¢ utilizada para caracterizar os dados que
se relacionam, conforme a sequéncia: classificacdo dos dados, agrupando-os sob determinadas
categorias; e atribui¢do de um codigo, um nimero ou uma letra, de forma que a cada um deles
seja atribuido um significado”.

Bardin (2016, p. 31) refor¢a que “a codificagdo corresponde a uma transformagao com
regras precisas dos dados do texto, transformagdo esta que, por recorte, agregacdo e
enumeragdo, permite atingir uma representacdo do conteudo ou da sua expressao”.

Posteriormente, ocorre o processo de categorizagao que, de acordo com Bardin (2016,
p.147) “é uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciagdo, em seguida, por reagrupamento, segundo o género, com critérios previamente
definidos”. Além de ser “um processo estruturalista apresentando as duas etapas: o inventario
e a classificacdo, sendo que a primeira precisa isolar os elementos e a segunda, repartir os
elementos para organizar as mensagens” (Bardin, 2016, p. 48).

Nessa optica, Bardin (2016, p.42) enfatiza que essa fase “¢ o momento de poda e a
dificuldade em criar as categorias”. Contudo, “delimitar as unidades de codificagdo (registros),
ou as de registro conforme o material, ou codigo, podem ser: a palavra, a frase, o0 minuto, o
centimetro quadrado, e que, se existir ambiguidade, cria-se uma unidade de contexto, superior
as unidades de codificagdo”, ou seja, a codificagdo precisa estar organizada para formar a
unidade de contexto, a partir de “trés escolhas: o recorte: escolha das unidades, a enumeragao:
escolhas das regras de contagem e a classificacdo e a agregacdo: escolha das categorias”
(Bardin, 2016, p. 133).

A partir do momento que codifica o material ¢ preciso criar as categorias, a chamada
categorizacdo. A codificagdo para Bardin (2016, p.148) tem como “objetivo fornecer, por
condensagdo, uma representacdo simplificada dos frutos”, ou seja, ocorre a filtragem do que
realmente o pesquisador vai precisar e assim, consequentemente, inferir essas informacoes.

Entretanto, o material pesquisado ndo fica somente nessas estruturas, apds a
subcategoria, a categoria e as unidades estabelecidas, ¢ preciso raciocinar sobre os dados

analisados. Bardin (1916, p.44) denomina esse momento de Inferéncia:

[...] a intengdo da analise de contetido € a inferéncia de conhecimentos relativos as
condigdes de producdo (ou, eventualmente, de recepcao), e esta inferéncia se realize
tendo por base indicadores de frequéncia, ou, cada vez mais assiduamente, com a



ajuda de indicadores combinados (cf. analise das co-ocorréncias), toma-se consciéncia
de que, a partir dos resultados da andlise, se pode regressar as causas, ou até descer
aos efeitos das caracteristicas das comunicagoes.

Apds o momento da Inferéncia, realizou-se a interpretacdo dos dados. A partir desse

embasamento tedrico metodologico, apresentamos os resultados.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1. FORMACOES CONTINUADAS DA SEMED DE 2020 — 2023

Destacamos que no ano de 2020 e 2021, as formagdes ofertadas pela Secretaria
Municipal de Educagdo (Semed) foram realizadas de forma assincrona, pois foi um ano de
pandemia. J4 em 2022 e 2023 foram semipresenciais. Geralmente as atividades presenciais
aconteciam apenas no primeiro e ultimo dia de formagao, e para completar as horas de curso
eram ofertadas as formag¢des online.

Vale reforgar que essas fontes sdo documentos de sites oficiais, de dominio publico e
que os dados se encontram em sites diferentes — como consta descrito na metodologia.

Apresentamos, no Quadro 1, os cursos de formacao oferecidos pela Semed — CG entre

2020 e 2023, indicando o ano, a modalidade, a carga horaria e os meses em que foram ofertados.

Quadro 1. Formagao continuada para professores de Ciéncias nos anos iniciais da Rede

Municipal de Campo Grande- MS, entre 2020 - 2023.

(continua)

Ano Cursos Modalidade C/H Periodo

1A - Como lidar com os desafios propostos
pelo Referencial Curricular da Rede
Municipal de Ensino em Ciéncias da Online/Live Lh Julho
Natureza, em tempos de pandemia. - Ciéncias
do 1°ao 5° ano

2020
2A -Formagdo-Dialogos sobre alfabetizagdo Online/Live 2h TJulho
cientifica
3A - Habilidades do Referencial curricular de | Opline/live 24min Dezembro

ciéncias da natureza

1B - Apresentagdo e estratégias de ) ) . )
2021 implementagdo do Referencial Curricular Online/Live 39min | Fevereiro
Circunstancial.



https://coef-aprendabem.blogspot.com/p/4-ano.html
https://coef-aprendabem.blogspot.com/p/4-ano.html
https://coef-aprendabem.blogspot.com/p/4-ano.html
https://coef-aprendabem.blogspot.com/p/4-ano.html
https://coef-aprendabem.blogspot.com/p/4-ano.html

(concluida)

2B - Trabalhando o desmembramento das ) ) ) )
habilidades de Ciéncias do 1°ao 5° do Online/Live 57 min Abril
Referencial Curricular Circunstancial/RCC-

3B - Ciéncias: Bem-estar animal e o contexto Online/Live 1h39mi TJunho

educacional na REME n

4B - Ciéncias: Projeto tatu-canastra e )
tamandua-bandeira: possibilidades para o . . 56min | Junho

. a e Online/Live
ensino de ciéncias.nos anos iniciais do EF

5B- ciéncias: 1° ao 9° ano discussdes sobre o Online/Live 1:16 outubro
ensino presencial e ndo presencial
1C - Ciéncias 1° ao 9° ano - Orientagdes Online/Live 57 min Outubro

pedagogicas e suas especificidades -

2C - A Formagio Ciéncias 1° a0 9° ano - ) ) ]
2022 Sequéncia didatica como estratégia didatica Online/ Moodle 20h Abril-Maio
no ensino de Ciéncias

3C - Materiais da formagdo de Ciéncias Polos 20h Agosto
“Estratégias Didaticas no ensino de Ciéncias”
1D- Alfabetizagdo Cientifica no Ensino de Hibrido/ Moodle 40h Setembro
Ciéncias
2023

. . Outubro a
2D- As Habilidades no Contexto do Ensino de | [ibrido/Moodle 40h
Ciéncias novembro

Fonte: elaborado pela propria autora.
Nota: os dados foram coletados Campo Grande, MS (2024).

A partir dessas informagdes, o ponto a ser enfatizado ¢ sobre a modalidade dos cursos
de Formacao realizados durante os anos pesquisados, podendo observar que os cursos voltados
para professores de Ciéncias no ano de 2020 foram realizados por meio de lives, isso porque
foi o periodo de pandemia de COVID — 19, que se manifestou em fevereiro de 2020, no Brasil.
A partir do més de marco deste mesmo ano, devido ao distanciamento e isolamento social, as
secretarias de educacgdo tiveram que se adequar e reformular o sistema de ensino, para que
processo de ensino e aprendizagem ndo deixasse de acontecer, enfatizando que o foco era
principalmente o aluno.

Dessa forma, as aulas passaram a ser remotas e os professores e alunos a usar recursos

tecnologicos como o notebook, grupos de redes sociais como Whatsapp e Facebook, aplicativos


http://moodle.semed.campogrande.ms.gov.br/course/view.php?id=1593
http://moodle.semed.campogrande.ms.gov.br/course/view.php?id=1593

voltados a criacdo de videoaulas, postagens em Google sala de aula, cadernos de atividades,
organizados pelos proprios professores, aulas online — via Google Meet e aulas gravadas pela
Reme TV, de acordo com os horarios das aulas. A necessidade da adequagdo repentina, na
questdo dos recursos tecnologicos, exigiu que o professor buscasse a qualificacdo para o uso
desses recursos, isso porque havia docentes que ndo sabiam trabalhar de forma remota.

Diante disso, no quadro 1, podemos observar que nao foram oferecidas as formagodes
voltadas para o uso de recursos tecnologicos, especificamente para os professores de Ciéncias
nos anos iniciais, mas foi ofertado pela equipe DITEC (Divisao de Tecnologia Educacional da
Secretaria Municipal de Educagdo-Campo Grande/MS), nas reflexdes pedagogicas, o seguinte
curso: didlogos entre teoria e praticas por meio de uma live: gravacdo de videos, edigdo de
videos e producdo, para professores que tivessem interesse.

As formagdes aconteceram, no canal do Youtube®, por meio de lives realizadas pelos
professores formadores da Suped/Gefem e, também, através da parceria com professores de
Institui¢des de Ensino Superior, no periodo de 03 a 07 de agosto de 2020.

Analisando a proposta da primeira formagao, destacamos que a Formagao 1A teve como
objetivo discutir como se preparar para implementar as mudangas da BNCC na area de
Ciéncias, com énfase em STEM e o ensino de Ciéncias por investigacdo. Essa formacao
continuada constitui uma continuidade ao Programa Formativo “Reflexdes Pedagogicas:
Dialogos entre a Teoria e a Pratica”, desenvolvido desde o ano de 2018. A Superintendéncia de
Gestao das Politicas Educacionais (Suped), por meio da Geréncia de Ensino Fundamental e
Meédio (Gefem) promoveu mais uma edi¢do do programa, na modalidade online, com tematicas
relacionadas ao novo Referencial Curricular da Reme/2020 e a avalia¢do da aprendizagem.

A FC 1A foi realizada em fun¢do das necessidades e dificuldades enfrentadas pelos
professores, em relagdo as mudancgas no curriculo educacional. Foram apresentados textos que
abordavam sobre as alteracdes ocorridas trazidas pela BNCC e orientacdes pedagogicas sobre
como se preparar para sua implementagdo no ensino de Ciéncias.

Também foram realizadas orientagdes metodologicas, com atividades vinculadas as

habilidades do 3° ano (CG. EF03CI05. s)®, 4° ano (CG. EF04CI08.s)’ e do 5° ano (CG.

® Disponivel em: Ciéncias Semed - YouTube.

& (CG. EF03CI05. s) A realizagio de atividade de pesquisa, demonstragdes e investigagdes sobre o ciclo de vida
de diferentes animais (p. ex.: metamorfose do sapo, borboleta, dentre outros); (RC, 2020, p.41).

7 (CG. EF04CI08). s apresentacio de doencas (p. ex.: dengue, leishmaniose, sarampo, tétano etc.) e dos agentes
etiologicos (bactérias, protozoarios e virus), dos modos de transmissdo, de prevengao e tratamento, com énfase nas
patologias de maior relevancia no municipio de Campo Grande - MS (RC, 2020, p.45)


https://www.youtube.com/@cienciassemed4986/videos

(EF05CI04.5) , todas centradas no mesmo tema — o “mosquito da dengue”, cada uma com sua
especificidade.

Assistindo a gravacao desta formacao, observamos que nao houve discussoes diretas
com os participantes durante a apresentagdo. As interagdes ocorreram por meio de comentarios
feitos durante e apds o periodo da live. Esses registros estavam relacionados somente a elogios,
nomes das escolas que os professores trabalham: “bom dia”, “boa tarde”. Houve apenas uma
pergunta direcionada aos palestrantes da formacao: “Figuei com uma duvida, como trabalhar
dois eixos ao mesmo tempo, se no plano anual da escola é separado? Podemos elaborar um
plano anual que mistura eixos temdaticos com habilidades embaralhadas?”’. Essa questdo ndo
foi respondida nos comentarios e nao identificamos falas orais dos participantes na gravacao.
A transmissdo registrou 621 curtidas e 82 comentérios. E possivel que eventuais discussoes
para sanar duvidas, apos a apresentagao dos palestrantes, ndao tenham sido gravadas.

A 2A fez parte da Formacao “Ensino de Ciéncias: Possibilidades e Recursos para o
Ensino Remoto" e teve como objetivo um didlogo sobre a alfabetizacdo cientifica enquanto
premissa em Ciéncias, realizado em parceria entre UFMS e Gefem/Semed e tendo como aporte
tedrico Sasseron & Carvalho (2011). “A alfabetizacao cientifica (AC) ¢ abordada no RC de
Campo Grande” (2020, p. 23) e embasada nas teorias de Chassot (2003) que defende “que a
ciéncia seja uma linguagem, assim, ser alfabetizado cientificamente ¢ saber ler a linguagem em
que esta escrita a natureza”. Nesse sentido, a AC preconiza a compreensdo cientifica. Entretanto
a RC (2020, p.23) deixa bem claro que a AC ndo ¢ a solucdo para o melhor conhecimento

cientifico e afirma que:

“o saber soberano acerca das especificidades da ciéncia, tampouco, considera o
conhecimento cientifico como a melhor forma de ler o mundo, fortalecendo correntes
de pensamento de matriz positivista. Além disso, ndo refor¢a a perspectiva

salvacionista da ciéncia, cuja ideia leva ao raciocinio simplista.

Sendo assim, o RC salienta que a alfabetizacao cientifica (AC) € um caminho importante
para a compreensdo do conhecimento cientifico, configurando-se como uma estratégia
metodoldgica voltada a formag@o de um cidadao critico e transformador. Durante a visualizagao

do video, ndo ocorreram discussdes com os participantes, mas apareceram comentarios basicos

8 (CG. EF05CI04. s) A apresentagdo ou proposicido de pesquisas sobre a quantidade de 4gua virtual consumida na
producdo industrial e/ou agropecudria de alguns objetos/materiais/produtos do cotidiano; a apresentagdo das
principais doengas associadas a agua (p. ex.: leptospirose, cdlera, dengue etc.), seus sintomas, modos de prevencéo,
tratamento e agentes etioldgicos RC, 2020, p.49).



sem estar relacionados ao tema abordado. Dentre essas informagoes, ocorreram 60 curtidas, 10
comentarios e 498 visualizagdes.

Em se tratando da Formacao 3A, a proposta foi conceituar e orientar os professores na
leitura da BNCC. A atividade foi realizada em parceria entre UFMS e Gefem/Semed, destinada
aos docentes do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS,
com foco nas habilidades de Ciéncias da Natureza. Nessa FC, conseguimos observar a interagao
entre professor participante e o técnico que ministrava a formacao, uma vez que determinada
professora apresentou uma divida sobre a compreensdo das habilidades em relagdo aos
objetivos e a técnica responsavel prontamente propiciou a devida orientacdo. A transmissao
obteve 52 curtidas, 334 visualizacdes e 12 comentarios, esses por sua vez, teceram somente
elogios e agradecimentos.

No ano de 2021 ocorreram quatro formacgdes identificadas como 1B, 2B, 3B ¢ 4B, todas
na modalidade online/live. A Formagdo 1B teve como objetivo apresentar estratégias
pedagobgicas, voltadas ao periodo da pandemia, discutindo propostas de atividades diagndsticas,
propondo a utilizacdo do caderno base, exploracao de recursos tecnologicos que o professor
poderia utilizar e a apresentacdo do documento norteador que ¢ a BNCC e a maneira de realizar
a leitura das habilidades, propostas neste documento. Essa formacdo obteve 3.546
visualizagdes, 353 curtidas e 28 comentarios. Contudo, nenhum comentario esteve relacionado
as duvidas ou trocas de ideias sobre o tema, limitando-se a cumprimentos e a identificacdo de
professores e escolas.

Na 2B, o tema proposto tem como objetivo de auxiliar e subsidiar o trabalho do
professor em sala de aula, apresentando alternativas para desmembrar as habilidades de
Ciéncias do 1°ao 5° do Referencial Curricular Circunstancia/RCC. Como sugestdo,
apresentaram algumas habilidades como: CG. EF01CI02.s°, CG. EF02CI04e CG.
EF04C104.s'".

Para melhor esclarecimento, selecionou-se uma habilidade, no caso a CG. EF04CI04.s,

que foi considerada como bem complexa, e ao desmembrar foi apresentada com uma proposta

® CG. EF01CI02. s- Cédigo de identificacdo das habilidades. CG: cidade Campo Grande-MS, EF: Ensino
Fundamental, 01: refere-se ao ano ou bloco de anos, a letra CI: Componente curricular; 02- Numero da Habilidade
- “Localizar, nomear e representar graficamente (por meio de desenhos) partes do corpo humano e explicar suas
fungdes” (RC/CG, 2020, p.35).

10> Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho, forma, cor, fase da vida, local onde se desenvolvem
etc.) que fazem parte de seu cotidiano e relaciona-las ao ambiente em que eles vivem” ((RC/CG, 2020, p.38).

" Analisar e construir cadeias alimentares simples, reconhecendo a posi¢io ocupada pelos seres vivos nessas
cadeias e o papel do Sol como fonte primaria de energia na producédo de alimentos (RC/CG, 2020, p.45).



de ser explorada em duas partes. Na primeira foi apresentado como construir e reconhecer
cadeias alimentares simples, podendo trabalhar identificando os produtores, consumidores ¢
decompositores, utilizando imagens, videos (com indicagdo dos links para os alunos assistirem,
caso tivessem acesso a celulares). A segunda parte dessa habilidade teve a discussao do “o sol
como fonte de energia (fotossintese)”, que foi subdividida em “a importancia do sol para os
vegetais” e a “importancia do sol para os animais”.

Como proposta didatico-metodologica, apresentaram histéoria em quadrinhos e a
produgdo de historia em quadrinhos, por meio do conhecimento prévio. A formadora destacou
que isso ndo daria para se resumir a uma ou duas aulas, pois dependeria do professor e da
realidade da turma e da escola, para finalizar a devolutiva escrita, os registros das atividades.
S6 assim daria para saber a necessidade de retomar essa habilidade. Nessa formagao, ocorreram
154 curtidas e 1321 visualiza¢des, mas sem comentarios.

Na 3B a F.C teve como objetivo discutir sobre a inser¢ao do tema “bem-estar animal” e
as novas habilidades relacionadas aos animais, que estdo propostas para o 3° ano, com as
seguintes habilidades CG. EF03CI04.s'? e CG. EF03CI05.s'%. A professora médica veterinaria
da UFMS Dr* Eliane V. da Costa e Silva, Adriana O. Rimoli e Paulo Henrique Braz
apresentaram o conceito de bem-estar animal, o modo de vida, alimentagdo e algumas dicas que
propiciavam a qualidade de vida do animal. Nessa reflexdo pedagogica houve 769
visualizacdes, 74 curtidas e 10 comentarios, sendo que a maioria foram identificacdes das
escolas e somente um elogio.

Em relagdo a 4B, o objetivo foi relacionar o projeto Tatu Canastra e Tamandud Bandeira
com o RC da Reme de Campo Grande — MS, analisando a habilidade CG. EF03CI06.s,
promovendo discussdes sobre temas socioambientais, destacando os gigantes da América do
Sul, especificamente MS. Essa reflexao pedagogica se iniciou com uma gravacao de video do
Dr. Arnaud Desbiez sobre o projeto Tatu Canastra falando quando comegou € como esta sendo
a pesquisa que envolve esses animais silvestres.

Além disso, ocorreu orientagdo da Bidloga Dra. Andréia Nasser Figueiredo (ICAS) em

relagdo ao site e aos materiais pedagogicos que podem ser desenvolvidos nas escolas da Rede

12 1dentificar caracteristicas sobre o modo de vida (0 que comem, como se reproduzem, como se deslocam etc.)
dos animais mais comuns no ambiente proximo (RC, 2020.p.41).

3 Descrever e comunicar as alteragdes que ocorrem desde o nascimento em animais de diferentes meios terrestres
ou aquaticos, inclusive o homem (RC, 2020.p.41).



Municipal de Campo Grande — MS. Nessa apresentacdo ocorreram 766 visualiza¢des, ndo
ocorreram curtidas e nenhum comentario registrado.

A Formacao 5B foi referente “as discussdes sobre o ensino presencial € nao presencial”,
isso porque as aulas aconteciam de maneira escalonada, em que um grupo de alunos participava
das aulas presencialmente e outro de maneira remota. Ponto importante a ressaltar ¢ que alguns
alunos so realizavam suas atividades em casa, devido aos riscos de contaminac¢ao da COVID-19.

Os objetivos dessa formacao foram apresentar pontos importantes para trabalhar Ciéncias
de forma escalonada como: formas de reforcar a alfabetizagdo, leitura, formagao de frases,
interpretagdo de frases, relatérios de atividade praticas, praticas demonstrativas e explicagoes
prévias da atividade de casa.

Com esse fim, apresentaram as estratégias didaticas enquanto sugestdo para os
professores desenvolverem com os alunos de regime presencial/escalonado e regime nao
presencial. Para propor as estratégias, o mediador utilizou a habilidade CG. EF04CIO01. s'* a fim
de exemplificar o inicio de aulas presenciais com uma problematiza¢do, explicacdo e
demonstragdo dos tipos de misturas. Propondo também o desenvolvimento de atividade
avaliativa, na forma de relatorio com desenhos. Isso porque segundo o instrutor, mesmo estando
no 4° ano, nao desenvolveram as habilidades necessarias dos 2° e 3° anos no periodo da Pandemia.

Na semana seguinte em que estariam desenvolvendo as atividades em casa, regime nao
presencial, o compromisso dos alunos envolvia leituras e resolu¢do de exercicios do caderno de
atividade, elaborado pela Semed — CG. Para os alunos que ndo puderam participar de maneira
remota, a sugestao foi a disponibilizagdo de videos gravados pelos professores, orientagcdes de
leituras das paginas do livro e realizagdo das atividades do caderno. Nessas orientacdes,
ocorreram 57 visualizacdes, 2 curtidas ¢ os comentarios estavam desativados.

Ao explanar as Formagdes no ano de 2021, vale destacar também que em junho de 2021,
a prefeitura municipal de Campo Grande — MS, por meio do Decreto n°. 14.797 de 9 de julho de
2021, decidiu pelo retorno das aulas presenciais nas escolas da Reme. Porém, mesmo com o
retorno das aulas, as formagdes continuaram de forma online, com a orientagao de que o professor
teria que realizad-las, preferencialmente, no seu horario de planejamento, conforme a Resolugao
Semed n. 232/2021-art. 10 (anexo 6). O professor teria que fazer sua inscri¢ao pelo site do Ditec.

No ano de 2022, foram ofertadas trés formagdes, identificadas como 1C, 2C e 3C. Ao

assistirmos a gravacao da formacao 1C, percebemos que o objetivo foi abordar o Referencial

4 (CG. EF04CIO1. s) Identificar misturas na vida diaria, com base em suas propriedades fisicas observéveis,

reconhecendo sua composigdo (RC, 2020, p.46).



Curricular de maneira geral, discutindo sobre o desenvolvimento das habilidades e estratégias
para recuperagao da aprendizagem. Esta formacao abordou as seguintes discussoes: Referéncias
da Reme: RC/RCC, habilidades, Planejamento de aula, estratégias de recuperacdo de
aprendizagem e informacdes adicionais.

No primeiro momento, retomou-se o RC/2020, destacando as “unidades tematicas,
objeto de conhecimentos, nogdes e conceitos, implicagdes socioambientais e as habilidades
especificas, com algumas recomendagcdes que sao sugestdes de abrangéncia pedagbgica e
metodoldgicas para favorecer o desenvolvimento dos objetos de conhecimentos e das
habilidades especificas. Posteriormente, abordou sobre a retomada da RCC/2021, refor¢ando a
leitura e organiza¢do do documento, pois até aquele momento ele ainda estava vigente.

Na segunda ocasiao, apresentou o desmembramento de habilidades, exemplificando por
meio de uma habilidade do 1° ano — CG. EF01CI02.s'°. No terceiro momento ocorreram as
orientacdes sobre a organizacdo do planejamento e o desenvolvimento da alfabetizagdo
cientifica como objetivo no ensino de Ciéncias, uma premissa do RC/2020.

Na sequéncia, foram apresentadas algumas ideias de estratégias para recuperacao
didaticas (pesquisas, praticas demonstrativas, videos, Gifs, filmes, simulagdes, tirinhas e
charges), sem precisar dos laboratorios. Além disso, apresentaram propostas de conhecimentos
matematicos no ensino de Ciéncias, citando exemplos das habilidades de matematica (CG.
EF01MAT17. s) e Ciéncias (CG. EFO1CIO0S. s). Para finalizar, apresentaram orientagdes para o
acesso ao blog de Ciéncias. Nessa gravacao ocorreram 60 visualizagdes, nenhuma curtida e
nenhum comentario.

Na formacao 2C o objetivo foi promover “a reflexdo sobre o uso de sequéncia didatica
(SD) como estratégia no ensino de ciéncias” e ‘reflexoes acerca das dimensées da
alfabetizac¢do cientifica (AC)”. Para a certificacao foi preciso cumprir cinco etapas formativas
no Moodle. O percurso formativo foi estruturado nas seguintes etapas: Na primeira etapa o
participante deveria assistir aos videos gravados e disponibilizados pela equipe técnica de
ciéncias Gefem/Semed. No primeiro video ocorreu a apresentagdo do curso e suas etapas. As
visualizagdes chegaram a 185, 1 curtida e nenhum comentario.

Na segunda ocorreu a fala da Prof.?. Dr* Vera de Matos Machado (UFMS), abordando
as potencialidades do trabalho docente com sequéncias didaticas e conceitos, a partir do

referencial Zabala (1998). Nesse video, ocorreram 419 visualizacdes, 6 curtidas e nenhum

> (CG. EF01CI02. s) Localizar, nomear e representar graficamente (por meio de desenhos) partes do corpo
humano e explicar suas fungdes (RC, 2020, p.35).



comentario. Ja no terceiro video da primeira etapa, havia a apresentacdo de uma proposta de
sequéncia didatica de Ciéncia, exemplificando a partir de uma habilidade proposta para o 5° no
(CG. EF05CI03. 5)'¢, sobre o ciclo da 4gua e a importancia dos rios voadores. Ademais, houve
orientacdes sobre a necessidade de adaptacao da SD conforme o contexto escolar.

A justificativa desse momento de estudo foi apresentar caminhos na exploragao das
habilidades, como metodologia de atividades praticas, utilizacao de tirinhas e dindmica. Estes
sdo alguns dos exemplos que podem ser explorados, transitados e readequados, pois perpassam
nos outros anos. Isso porque, sio modelos de dimensdes conceituais, processuais e atitudinais
da Alfabetizagdo Cientifica, de caracteres socioambientais, que fazem parte do documento
vigente no municipio de Campo Grande — MS, pautados na BNCC.

A instrutora refor¢cou que a sequéncia didatica ¢ uma estratégia e ndo um plano de aula,
pois o plano de aula ¢ mais reduzido, j& a sequéncia tem varias situagdes didaticas, podendo ser
desenvolvidos em varias aulas. Nessa apresenta¢ao ocorreram 371 visualizacgdes, 6 curtidas e 2
comentarios. Entre os comentarios, destacou-se: Primeiro: “Sugestoes e orientagoes
sensacionais. Sinto falta das formagoes presenciais, que eu sempre elogiei nas avaliagoes no
final de cada curso (a troca com os colegas também era fundamental). Contudo, essa formag¢do
também esta sendo de grande valia. Parabéns as professoras!”. Ja o segundo comentario foi:
“a seta na imagem, representa a evaporacdo. E uma linguagem subliminar. Observa que antes
da nuvem existe uma setinha representando a evaporacgdo. Vocé pode tragar com um lapis essa
representagdo de que o vapor esta subindo”. O retorno desses comentarios nao foi observado
durante a gravacao do video, somente uma curtida como a confirmacao da leitura.

Na segunda etapa, o professor deveria realizar a leitura de um artigo intitulado: “O
trabalho com sequéncia didatica no processo de formacdo de professores de ciéncias: potencial
para o processo de ensino e aprendizagem”. Assim, “O texto propde apresentar e discutir sobre
os pressupostos que orientaram a elaboragdo de Sequéncias Didaticas, desenvolvidas e
aplicadas” (Machado, 2021, p.15), a partir das bases epistemoldgicas para a formagdo do
professor de Ciéncias, a epistemologia didatica, por meio da sequéncia didatica, os objetivos
da utilizacao da SD no ensino de ciéncias, a elaboracao ¢ selecao de “contetidos” e “ situagdes

didaticas” para uma sequéncia didatica e a avaliagdo de atividades de uma sequéncia didatica.

'8(CG. EF05CI03. s) Selecionar argumentos que justifiquem a importancia da cobertura vegetal para a manutengio
do ciclo da agua, a conservacao dos solos, dos cursos de agua ¢ da qualidade do ar atmosférico 9RC, 2020, p. 49).



Este artigo faz parte do livro: “Formacao de professores com sequéncias didaticas —
estudos, experiéncias e reflexdes!””.

Na terceira etapa, apds a leitura do texto indicado, o participante precisava realizar a
analise da SD (topico atividade). E na quarta etapa, o professor participava do forum, em que
deveria realizar trés (3) contribui¢des durante o desenvolvimento da formacdo, sendo uma
resposta a discussao principal do forum e dois comentarios nas respostas dos outros cursistas
(topico atividade). Na tltima etapa, o participante precisava efetuar a avaliacdo da formacao, a
fim de fornecer um feedback a equipe técnica de Ciéncias da Gefem/Semed (topico atividade).

Ao verificar as interagdes dos participantes no Forum, conforme solicitado na etapa do
curso, ndo foi encontrado nenhum comentério, pois o topico de atividade estava bloqueado para
acesso. Esse mesmo site foi disponibilizado para as inscri¢des das formagdes de 2022. Porém,
em agosto deste mesmo ano, a formagao ocorreu nos polos e os professores poderiam se
inscrever, conforme o dia do seu planejamento.

A formagdo 3C teve como objetivo apresentar estratégias didaticas no Ensino de
Ciéncias e foi registrada no blog Ciéncias, para tal, os seguintes materiais foram
disponibilizados: slides e o roteiro das propostas das atividades praticas, a partir de uma
habilidade prevista para o quinto ano. O material, disponibilizado em formato de slide,
apresentou a seguinte pauta: aporte teérico CG. EF05CIO1. s'®: (modalidade didatica e
densidade), andlise das propostas (pratica sobre densidade) e discussdes coletivas com
possibilidades de aplicacdo em sala de aula. Essa formacao, por ter ocorrido presencialmente,
nao ha registros de comentarios, curtidas e visualizacdes.

Ja em 2023, as formagdes em Ciéncias em sua maioria aconteceram de forma hibrida,
ou seja, iniciava-se de maneira presencial e as demais horas, o professor teria que desenvolver
as atividades propostas via Moodle (online). No entanto, o fechamento dos cursos foi
desenvolvido presencialmente. Vale destacar que aconteceram duas formacgdes neste periodo,
identificadas como 1D e 2D.

A Formacgao 1D foi registrada no Moodle e estruturada em cinco mddulos, de acordo
com o cronograma de realizagdo dos cursos e teve como objetivo apresentar as habilidades no
contexto do Ensino de Ciéncias com foco nos elementos tedricos, os conceitos alfabetizagao

cientifica, letramento cientifico e sequéncia de Ensino Investigativo.

17 Machado, V. M, Gondi, C.M, Wiziack, S.R.C (org). “Formacio de professores de ciéncias com sequéncias
didaticas: estudos, experiéncias e reflexoes. Campo Grande, MS: ed. UFMS,2021.

8 (CG. EF05CIO1. s) Explorar fendmenos da vida cotidiana que evidenciam propriedades fisicas dos materiais —
como densidade, condutibilidade térmica e elétrica resposta a forgas magnéticas, solubilidade, respostas a forcas
mecanicas (dureza, elasticidade etc.), entre outras (RC, 2020, p.41).



O Moédulo I (20 de setembro a 04 de outubro — presencial) iniciou-se com a solicitagao
para que os participantes se apresentassem no forum, destacando os anos em que atuavam e 0s
desafios relacionados a Alfabetizacdao Cientifica (AC) em sala de aula. Os elementos tedricos
apresentados foram a partir da Teoria das situagdes didaticas (TSD) de Brousseau (2008) e
Teoria dos Campos Conceituais (TCC) de Vergnaud (1983), a Transposi¢ao didatica (TD), com
aporte de Chevallard (2005) e a Teoria Antropologica do didatico (TAD) nas ideias de
Chevallard, Boch e Gascon. Todos os textos de apoio estdo disponibilizados no Moodle do
participante, finalizando com a analise pratica de possiveis erros de questdes e trazendo
exemplificagdes a partir da habilidade do 4° ano CG. EF04CI04. s'.

Em seguida, foi disponibilizado um video para os cursistas assistirem. O Modulo II (5
a 17 de outubro — online) e um artigo sobre “AC versus letramento cientifico”. Além disso,
havia disponivel um video conceituando alfabetizacdo e letramento cientifico. Para o
cumprimento das atividades, os cursistas deveriam inserir trés palavras relacionadas ao termo
letramento cientifico, em uma nuvem de palavras.

No Modulo III (18 de outubro a 02 de novembro — presencial) disponibilizaram no blog
os slides apresentados durante o curso, além da proposta de atividades praticas experimentais.
Como atividade, os participantes teriam que analisar a atividade pratica e comentar no Forum
do curso qual problematica poderia antecipar o experimento.

No Moddulo IV (03 a 17 de novembro — online), os participantes assistiram a um video
e refletiram, em forum, sobre o desenvolvimento das aulas de Ciéncias utilizando a AC,
apresentando possiveis atividades a serem realizadas nesse contexto.

Por fim, o Modulo V (18 a 30 de novembro) consistiu em uma avalia¢do final, em que
os professores deveriam gravar um video e postar no espago disponibilizado. Para receber o
certificado, era necessario concluir todos os modulos dentro do prazo estipulado.

A ultima formacao continuada analisada foi a 2D (presencial, 02 a 25 de outubro) e seu
objetivo foi conceituar a Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD), Transposicao didatica (TD)
e a Teoria dos Campos Conceituais (TCC) estruturada em trés médulos. O Modulo I abordou a
teoria da Transposi¢do Didatica, com apresentagdo em slides sobre TAD, TD e TCC. Apo6s a
exposicao do tema, os docentes analisaram uma atividade, identificando os conhecimentos e

conteudos presentes, € registraram suas observagdes no forum do Moodle.

9 (CG. EF04CI04. s) Analisar e construir cadeias alimentares simples, reconhecendo a posigdo ocupada pelos

seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como fonte primaria de energia na producdo de alimentos (RC, 2020,
p-45).



O Moddulo IT (26 de outubro a 11 de novembro) trabalhou um texto sobre praxeologia
de atividades de Ciéncias, seguido da andlise de uma atividade e do levantamento das
habilidades envolvidas, com registro dos comentarios no férum. No Modulo 111 (12 a 30 de
novembro), os cursistas deveriam elaborar uma atividade, indicando os aspectos relacionados
as habilidades, conhecimentos e estratégias didaticas e encaminhar o material em formato PDF
no Moodle. Para receber o certificado, era necessario concluir todos os modulos dentro do prazo
estipulado.

De modo geral, ainda no Quadro 1, podemos observar que os temas apresentados nas
Formagoes de Ciéncias para os anos iniciais estdo baseados na BNCC e no RC, porém, a maioria
estd relacionada com a apresentagdo e discussdo de diferentes estratégias didaticas e
metodoldgicas que possam ser trabalhadas nas praticas pedagdgicas, assim como leitura e
interpretagdo das habilidades presentes no RC, compreensdo e a apropriacdo do proprio
documento.

Percebemos que, no periodo investigado, houve poucas formagdes que abordaram os
objetos de conhecimento, € que o foco estava voltado, sobretudo, ao desenvolvimento de
estratégias metodoldgicas para trabalhar as habilidades previstas pelo RC. Talvez isso tenha
ocorrido devido a dificuldade dos professores, no inicio da transicdo curricular, em
compreender como trabalhar tais habilidades e quais contetidos poderiam ser abordados.

Essa dificuldade fica evidente, pois a propria Secretaria de Educacdo incluiu no RC
propostas de objetos de conhecimento que poderiam ser trabalhados. No inicio, muitos
professores relataram se sentirem perdidos, sem saber quais contetidos ensinar, ja que a nova
proposta curricular prioriza o desenvolvimento de habilidades e ndo de contetidos, como
acontecia anteriormente, quando havia um “cardépio” de conteudo a ser desenvolvido.

A formagao académica, para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, e o curriculo da Pedagogia dispde de disciplinas de
Metodologias de Ensino de cada area, mas a abordagem mais detalhada das habilidades requer
mais aprofundamentos pelos pedagogos nas areas de Biologia, Quimica e Fisica, como ocorre
nas licenciaturas especificas. Por esse motivo, ¢ preciso um olhar cauteloso quanto as visdes
simplistas no ensino de ci€ncias e com erros que podem acontecer ao ensinar uma tematica.

Para isso nao acontecer, Carvalho (2011, p.15) evidencia que “ao proporcionar aos
professores a oportunidade de um trabalho coletivo de reflexao, debate e aprofundamento, suas
producdes podem aproximar aos resultados da comunidade cientifica”.

Nesse contexto, Brito (2006, p.49) afirma ser o professor “sujeito de conhecimento”

refletindo assim, as suas praticas pedagdgicas. E que € pelo processo reflexivo que pode ocorrer:



[...] uma nova racionalidade sobre formagao de professores, sendo o docente o sujeito
de conhecimentos (alguém que produz saberes), baseando-se no entendimento de que
o desenvolvimento profissional decorre, também, da reflexdo docente diante das
situagdes vividas em sala de aula e para as quais se precisa definir posturas
pedagogicas (Brito, 2006, p.49).

Desse modo, compreendemos que a proposta de um curso que valoriza e incentiva o

processo reflexivo, ao propor e desenvolver estratégias metodoldgicas diferenciadas como, por
exemplo, uso de sequéncia didatica — como no curso 2C— sdao fundamentais para o processo
formativo continuado docente, ainda mais quando estes recursos sao apresentados como
modelos para que o professor possa ter como referéncia.

Ainda nessa optica, o Imbernon (2011, p. 41) ressalta que:

[...] o processo de formacao deve dotar os professores de conhecimentos, habilidades
e atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores e assim, 0 €ixo
fundamental do curriculo de formacdo do professor ¢ o desenvolvimento da
capacidade de refletir sobre a propria pratica docente, com objetivo de aprender a
interpretar, compreender e refletir sobre a realidade social e a docéncia.

Portanto, conforme Imbernon (2011) destaca, ¢ por meio das FC que o professor
desenvolve a capacidade de refletir sobre suas agdes, o que pode propiciar contribuigdes para
sua praxis.

A partir da andlise das Formagdes continuadas desenvolvidas e apresentada pela Semed
— CG serdo apresentados os resultados das entrevistas semiestruturadas, realizadas com os
professores de Ciéncia da Natureza dos anos iniciais (1° ou 5° ano) do Ensino Fundamental,

participantes da pesquisa.

5.2. PERFIL DOS DOCENTES

O perfil docente no permite observar a area de formagao inicial, as especializagdes e o
tempo de servigo. A seguir, apresentamos as informacdes obtidas nas entrevistas sobre as
formagdes, o tempo de atuacdo dos professores participantes e o tempo que lecionam com o

componente curricular de Ciéncias da Natureza (Quadro 2).

QUADRO 2- Informacdes sobre a formagao e a atuacao profissional dos participantes



Entrevistado | Formacao Pés-graduacio- Tempo Tempo lecionando

Especializacio Lecionando Atividades de Ciéncias
) Psicopedagogia/
P.1 Pedagogia 10 anos 10 anos
coordenagdo
Educagao especial,
especializagdo em
P.2 Pedagogia Educagao afro- 3 anos 3 anos

brasileira, Mestrado em

ensino em Linguagens

] Psicopedagogia/ o
P.3 Pedagogia . . 20 anos Iniciou em 2024
orientacao € supervisao
P.4 Pedagogia Nao possui 3 anos 3 anos
Tecnologia no mercado
P.5 Pedagogia 3 anos Iniciou em 2024
de trabalho

Fonte: elaborado pela autora (2024).
Nota: os dados da pesquisa (2024).

Com essas informacgdes, podemos observar que os professores sdo todos pedagogos ¢
ndo apresentam a segunda graduagdo, porém trés possuem poOs-graduagdo em nivel de
especializacao, direcionada ao processo educativo e um professor (P.2) tem mestrado. No
entanto, nenhum deles possui formagado na area de Ciéncias Bioldgicas.

Sabemos que a falta de dominio dos conhecimentos a ensinar interfere no
desenvolvimento da aula. Nessa otica, consideramos ser de suma importancia que o professor
de Ciéncias nos anos iniciais saiba aquilo que ensina, ndo dependendo somente da sua formacao
inicial, e que tenha autonomia em busca do conhecimento pedagdgico e especifico das areas de
atuacao.

Baseadas em Carvalho e Gil Perez (2006a, 2006b) e Silva (2004), entendemos que essa
falta de preparacdo do professor, em relacdo ao conteudo a ser ensinado se manifesta quando
ele apresenta dificuldades na transposicdo didatica deste saber, ou seja, na reelaboracao do
conhecimento cientifico para adequé-lo ao nivel de ensino escolar, em especifico no estudo dos
anos iniciais, ¢ ao contexto da realidade escolar. Nesse aspecto, destacamos que tais
dificuldades podem estar relacionadas com a falta de conhecimento do saber fazer
docente/pedagogico, o que pode limitar sua a¢do ao ensino transmissivo, que apenas reproduz

os conteudos presentes nos livros didaticos.



Fundamentadas em Ramos (2018), compreendemos que os conceitos cientificos ndo sdo
facilmente apropriaveis pelos alunos, por isso se faz necessario que o professor tenha dominio
conceitual do saber a ser ensinar para que possa reelaborar os conhecimentos de tal forma que
sejam acessiveis aos seus alunos.

Nesta perspectiva, destacamos as concepgdes sobre o que deve saber e saber fazer os
professores de Ciéncias, a partir das discussdes propostas por Carvalho e Gil-Pérez (2006),a):
1) compreender e saber questionar o pensamento docente espontaneo, principalmente no quesito
da concep¢do de que ensinar ¢ facil, basta ter conhecimento do conteudo, de estratégias
metodoldgicas e psicopedagogicas; ii) adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem e
aprendizagem de Ciéncias, o que dard ao sujeito subsidios para entender como o aluno aprende
e, ainda, conhecimentos relacionados especificamente a didatica das Cié€ncias; iii) criticar o
ensino habitual e/ou saber analisar criticamente o ensino tradicional; iv) conhecer a matéria a
ser ensinada; v) saber planejar atividades; vi) saber orientar os alunos no desenvolvimento das
atividade; vii) saber avaliar; viii) utilizar a pesquisa e a inovagdo no processo de ensino,
principalmente neste saber — Ciéncias — que exige do professor estar atualizado.

Desse modo, destacamos a necessidade dos pedagogos que lecionam Ciéncias nos anos
iniciais se apropriarem de conhecimentos relacionados ao saber-fazer pedagoégico, pois,
fundamentados em Carvalho e Gil-Pérez (2006a, 2006b) e Silva (2004), entendemos que isso
envolve ndo somente os conhecimentos cientificos das Ciéncias, mas, também, saberes
relativos as estratégias e procedimentos de ensino dessa area de conhecimento, o que dara
condigdes para refletirem e justificarem sua praxis.

Compreendemos que o tempo de exercicio da docéncia também pode favorecer o
dominio dos conhecimentos da area de atuacdo, sobretudo quando o professor se dispde a
buscar novos saberes, se aprofundar nos contetidos necessarios a pratica docente, participar de
formagdes continuadas € manter-se atualizado. Diante disso, destacamos o tempo de servico
dos professores entrevistados (Quadro 2): dois docentes possuem mais de 10 anos de atuagio
profissional, sendo que apenas um leciona o componente curricular de Ciéncias ha 10 anos; um
entrevistado atua como professor de Ciéncias ha apenas 3 anos; e dois estdo lecionando Ciéncias
nos anos iniciais pela primeira vez em 2024.

Considerando o perfil de atuagao dos professores participantes da entrevista, destacamos
que apesar de dois docentes terem mais de 10 anos de atuagdo, apenas um deles leciona Ciéncias
ha mais tempo (10 anos). J& o outro (P.3), embora relate ter 20 anos de atuagdo na docéncia,
essa experiéncia ndo se traduz no ensino de Ciéncias, pois comegou a lecionar tais contetidos

em 2004, o que pode gerar lacunas quanto ao dominio do saber e saber-fazer especificos da



area. Assim, reforcamos a importdncia da formacgdo continuada para tentar minimizar as
lacunas, favorecendo a apropriagdo dos saberes necessarios a area de atuacdo e,
consequentemente, a alfabetizagdo cientifica nos primeiros anos escolares.

Ademais, destacamos que o fato de dois professores estar lecionando Ciéncias pela
primeira vez em 2024, pode ter relacdo a atribuicdo da disciplina por necessidade da rede de
ensino e/ou, ainda, a questdo da rotatividade de professores que ocorre anualmente. Nesse
sentido, reforgamos a necessidade das formagdes continuadas a fim de fortalecer o dominio do
saber e saber fazer pedagdgicos para o ensino de Ciéncias. Dessa forma, havera a constru¢ao
de uma identidade docente voltada para essa area de conhecimento.

Neste contexto, ao analisarmos os dados do Quadro 2, compreendemos que ha
necessidade de que as formacdes continuadas sejam adaptadas conforme o perfil dos
professores, pois, em uma mesma rede de ensino, existem docentes com experiéncia na
docéncia em geral, mas sem especificidade no ensino de Ciéncias — atuando pela primeira vez
nesse componente curricular — e aqueles que ja iniciam sua trajetoria profissional diretamente
na area de Ciéncias nos anos iniciais. Desse modo, para os docentes com experiéncia
predominantemente didatico-pratica, sdo essenciais formacdes com base conceitual e didatico-
metodoldgica, direcionadas a especificidade do Ensino de Ciéncias. J4 aos professores com
maior experiéncia na area, as formagdes devem priorizar a atualizagdo dos saberes e a
incorporacdo de inovagdes metodologicas. “O professor em sua pratica pedagogica deve ter
dominio do conteudo a ser ensinado, embora isso ndo garante que ele seja um bom profissional,
pois € preciso que ele tenha conhecimento de outras disciplinas” (Sobrinho Mendes e Soares,
2013, p. 156).

Desse modo, evidenciamos que, apesar da maioria dos professores possuir poés-
graduacado, as areas contempladas estdo relacionadas mais com areas gerais da Educacao e nao
apresentam relacdo direta com o componente de Ciéncias da Natureza. Nesse sentido,
entendemos que o perfil docente carece de especializa¢des especificas na area de atuagao, com
as especificidades cientificas exigidas pela disciplina, o que pode influenciar a qualidade de sua
pratica pedagogica e o desenvolvimento de um ensino direcionado a alfabetizagdo cientifica,
conforme orienta as normativas curriculares educacionais vigentes.

A seguir, iremos apresentar os resultados a partir das categorias obtidas com as analises

de conteudo das perguntas da entrevista.



5.2. RESULTADOS E DISCUSSOES DAS ENTREVISTAS

Ao analisar as Formagdes continuadas oferecidas pela Semed no periodo de 2020-2023,
organizamos um quadro com a descri¢do de tais formacdes, sua modalidade e periodo de
realizagdao (quadro 2, p. 69), o que nos auxiliou, durante as entrevistas, na identificacao das
formacgdes cursadas pelos professores participantes.

Dessa maneira, trouxemos um quadro que apresenta as participacdes dos professores

nas Formacdes continuadas oferecidas pela Semed de Campo Grande -MS. (Quadro 3).

Quadro 3- Cursos realizado pelos participantes durante o periodo de 2020 a 2023.

Ano | Curso Iniciou Realizou Concluiu Nao realizou
parcialmente
1A Pl | P1 P.2,P.3,P4,P.5
2020 2A - Pl | Pl P2,P.3,P4,P5
3A - Pl | Pl P.2,P.3,P4,P.5
IB - PI,P3 | - P1,P.3 P.2,P4,P.5
2B Pl | - Pl P2,P.3,P4,P5
2021 3B Pl | Pl P.2,P.3,P4,P.5
4B - Pl | P1 P.2,P.3,P4,P.5
5B - — — P1, P2, P3, P4, P5
1C - P3 | - P.3 P1.P.2,P4,P.5
2022 2C Pl | - P1 P.2,P.3,P4,P.5
3C- PL,P4 | - Pl P2,P.3,P.5
1D- P4 | P.4 P1,P.2,P.3,P.5
2023
2D- P4 | e P.4 P1,P.2,P.3,P.5

Fonte: Elaborado pela propria autora.
Nota: Os dados da pesquisa (2024).

Podemos observar, no quadro acima, que houve baixa participacdo dos entrevistados
nas formagdes continuadas, tal fato pode estar relacionado ao pouco tempo de experiéncia da
maioria e ao tempo que lecionam Ciéncias nos Anos Iniciais. Destacamos os casos de P.1 e P.3,
professores com maior tempo de experiéncia na docéncia: o P.1, com mais de 10 anos

lecionando, concluiu a maioria das formagdes e todos os cursos de 2020 (1A, 2A, 3A), quase



todos em 2021 (1B, 2B,3B, 4B) e dois dos cursos em 2022 (2C, 3C) e em 2023 ndo participou.
Ja o P.3, com 20 anos de experiéncia lecionando, realizou dois cursos, um em 2021 (1.B) e
outro em 2022 (1.C), embora tenha comecado a atuar em 2024 como professor de Ciéncias nos
anos iniciais. Justificou sua participacdo nessas formagdes pela facilidade de acesso, uma vez
que eram ofertadas online.

Em contraste, o P.5, mesmo possuindo trés anos de experiéncia docente e tendo iniciado
também em 2024 no ensino de Ciéncias, nao participou de nenhuma formacao.

Com relacdo aos professores P.2 e P.4 que possuem trés anos de experiéncia € 0 mesmo
tempo de atuacdo em Ciéncias nos anos iniciais, evidenciamos que P.2 ndo realizou nenhuma
formacao, justificando pelo fato de lecionar Ciéncias em um periodo e atuar como regente em
outro, optou por participar de formacdes voltadas a regéncia, ja o P.4 concluiu dois cursos em
2023 (1D e 2D).

Cabe destacar que nenhum dos entrevistados participou da formagdo 5B, oferecida em
2021.

De modo geral, destacamos que a participagdo dos entrevistados nas formagdes nao
ocorreu de maneira efetiva. Diante disso, investigamos os motivos dos P.2, P.3 e P.4 ndo terem
realizado a maioria das F.C.

Na fala do P.2, quando estava em seu primeiro ano de trabalho como docente de
Ciéncias, ele relatou ndo se lembrar de ter recebido nenhuma comunicagdo interna (C.I.) da
escola onde lecionava, motivo pelo qual ndo soube se houve oferta de alguma formacao. O
entrevistado ainda ressalta que, na época, trabalhava em uma sala multisseriada e encontrou
grande dificuldade em lecionar as habilidades CG. EF05CI06. s e CG. EF05CIO7. s
relacionadas aos sistemas digestorio, respiratorio e circulatério do corpo humano. O professor
descreve a sua agonia diante dessa situagdo, afirmando:

““no primeiro ano trabalhando como ensino de ciéncias sofri muito, muito mesmo eu
senti uma distancia muito grande o que aprendi na faculdade o que tinha que ensinar
aos alunos... eu falei que tenho de participar das formagdes de ciéncias para como
pedagogo conseguir ensinar, como ndo tinha, pesquisava na internet, lendo artigo,
assistindo video sobre o contetudo para conseguir ensinar” (P.2, 2024).

Diante dessa dificuldade, P.2 buscou novos conhecimentos, ndo se acomodando, mas
procurando transformar sua realidade. Essa postura do P.2 vai ao encontro do que defende
Freire (2017, p.75), “no mundo da historia, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar,
mas para mudar [..] Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos

adaptar a ela”.



A partir dessas informagdes, e com base na andlise das entrevistas, identificamos duas
categorias emergentes pelo processo de codificacdo (unidades de registro e unidades de
contexto). Apresentamos, no quadro 4, 8 (oito) Unidades de Contexto distribuidas entre as

categorias: “Processos formativos docentes” e “O curriculo e as praticas pedagogicas”.

Quadro 4. Apresentacdo das Categorias criadas a partir das Unidades de Contexto.

Unidade de Contexto Categorias

Motivos da realiza¢ao dos cursos de

Formagao continuadas da SEMED
Processos formativos docentes

Influéncia para a participagao nas

formagdes quanto a modalidade

As Formagdes de professores e o

Referencial curricular

Contribui¢des na pratica pedagogica

Formagdes extracurriculares O curriculo e as praticas pedagogicas

As formacgdes e a praxis docente

Avaliagdo das formacgoes

Propostas formativas: sugestoes

Vale ressaltar que as unidades de contexto foram criadas a partir da quarta pergunta
realizada aos participantes, isso porque as trés primeiras estavam relacionados as questdes

profissionais. A seguir apresentamos os resultados por categorias.

5.2.1. PROCESSOS FORMATIVOS DOCENTES

As Unidades de Contexto foram criadas a partir das falas dos entrevistados.
Verificamos o que mais se destacou nos discursos, com relacdo aos motivos pelos quais os
professores realizaram os cursos de formagao e se a modalidade de oferta das FC os influenciou

na participagdo de tais cursos, como demonstra o quadro 5.



Quadro 5. Motivos da realizagdao dos cursos a partir da transcri¢ao.

Entrevistado

S

Transcri¢cao

P.1

As formagoes que fui que exigiam presencial, nossa presen¢a, a escola
toda foi liberada. Cada professor ia na sua area, né! E as que ndo
participei é porque estava fora do horario de Planejamento e a escola ndo
providenciou outro professor para colocar no meu lugar. P. (F1/4,
entrevista, 2024)

P.2

No primeiro ano ndo lembro de nenhum convite para participar de nenhuma
formagdo no ensino de ciéncias, como pedagoga, se teve alguma, ndo teve
esse convite. Ja que na escola atual, quando chega uma C.I convidando para
a formagdo a diretora, a coordenadora ja coloca no grupo, entdo uma da
rede e outra particular, as duas que fui informada eu realizei.... P. (F2/4,
entrevista, 2024)

P.3

Da reme eu fiz para conhecimento, algumas foram porque tinha que ir
mesmo ndo tem aula na escola, vocé é obrigada a ir, mas umas foram boas

outras foram péssimas, que ndo contribuiu para nossa realidade em sala de
aula. P(F3/4, entrevista, 2024)

P4

As formagoes continuadas da Reme sdo consideradas dias letivos. Entdo a
gente ndo tem opg¢do de ndo participar a ndo ser que esteja de atestado, né?
P(F4/4, entrevista, 2024)

P.5

Sdo oferecidos (formacao). Ndo sei também se tem um peso, né”’! Mas, ndo
50 como profissional (concursado), como contratado, né? A gente ndo tem
opgdo, tem que fazer tanto que o principal assim, a principal preocupagao,
inclusive la deles é entregar para a gente, o canhoto, né, de presencga, e de
que esteve no local, fazendo essa formacgdo, que é para ser entregue a
dire¢do ou a coordenacgdo da escola. Mas, até o momento dessa formagdo
que nos tivemos até agora, ndo chegou um certificado no meu espaco, ld do
professor, no Moodle que eles também tanto exigem, né? Entdo sim, qual
realmente é um intuito qualitativo ou quantitativo? Posso falar que foi
qualitativo? Porque a gente pode aproveitar essa formagdo, gente precisa
dessa formacgdo, né? A gente precisa desse certificado, que esteve la, que
foi muito proveitoso. P (F5/4, entrevista, 2024)

Fonte: Elaborado pela propria autora.
Nota: Os dados da pesquisa — entrevistas (2024).

A participante P1 declara que so6 participou das FC de Ciéncias porque a presenga era

exigida e quando as FC ndo conciliavam com o seu planejamento ela ndo participava, ja que a

escola ndo disponibilizava outro professor para substitui-la. Por meio dessa declaragdo,

observamos a desmotivagdo da P1, uma vez que em sua fala, enfatiza a palavra “exigéncia”, o

que conduz a visdo de obrigacao e esse tipo de comportamento nos passa a ideia de que a

entrevistada s6 realiza as formagdes porque € obrigada.




Na mesma linha de pensamento, P4 reforga essa percep¢do ao afirmar “que ndo tem
op¢ao de ndo participar”, pois as formagdes sao consideradas como dias letivos.

A participante P3 comentou sobre as Formacgdes que realizou como professora regente,
isso porque a sua atuagdo como professora de Ciéncias iniciou neste ano de 2024, porém mesmo
ndo participando das F.C. nos A.l, a palavra “exigir” aparece como indicador de
obrigatoriedade em suas falas.

Essa exigéncia, que aparece como resposta nas entrevistas, esta respaldada na Resolugao
Semed n. 232/2021 — art. 10 (Apéndice 6). O artigo destaca as orientacdes sobre o programa de
formacao continuada “reflexdes pedagogicas”, no qual orienta:

1) os alunos ndo serdo dispensados, portanto ndo sera necessario enviar atividades
curriculares domiciliares, ja que havera aulas presenciais; 2) as formagodes serdo
destinadas aos professores e aos profissionais da educagdo especial, na modalidade
on-line, pelo Moodle da SEMED, com flexibilidade para realizar as atividades, no
periodo de 28 de abril a 28 de maio, preferencialmente durante o horario de
planejamento; sendo assim, faz-se necessario preencher a pré-inscri¢do, disponivel
em http://www.campogrande.ms.gov.br/ditec, até 25 de abril, para cadastro prévio na
referida plataforma; 3) os participantes deverdo selecionar, no méximo, duas
formagdes, das quais pelo menos uma na area de atuagdo do servidor; 4) a metodologia
a ser utilizada nas formagdes perpassa por videos, leitura de textos, atividades
assincronas, no referido ambiente virtual, com 20h/a por formagdo, conforme
programagdo divulgada em http://www.campogrande.ms.gov.br/ditec; 5) para realizar
as formacdes, a partir de 28 de abril, os profissionais da educacdo que preencheram a
pré-inscrigdo deverio acessar o Moodle, pelo link

http://moodle.semed.campogrande.ms.gov.br/, ¢ digitar o ntimero do CPF, nos
campos destinados ao login e a senha (Campo Grande - MS, 2021).

Tendo em vista que no item ¢ destacada a palavra “preferencialmente”, isso indica que
as Formacdes Continuadas de Ciéncias em A.l ndo eram obrigatérias, e dispunha de
flexibilidade para que o professor realizasse as atividades, como foi dito pela P1 que “que nao
participei é porque estava fora do hordrio de Planejamento” e a P3 destaca “tinha que ir ... é
obrigada”.

Nos discursos da P.4 e P.5 sdo expressos de maneira bem clara que para essas Formacgdes
“a gente ndo tem op¢do de ndo participar” e “‘a gente ndo tem op¢do, tem que fazer”. Segundo
a P.5, a presenca € registrada a partir de um canhoto entregue pela equipe técnica das F.C, o
qual deve ser preenchido e posteriormente devolvido a escola como comprovagdo da
participagdo do docente nesses eventos.

A P.5 ainda ressalta a importancia das FC, pois além do conhecimento adquirido, os
participantes precisam dos certificados, visto que em sua maioria, por serem contratados,
precisam apresentar certificados dos cursos realizados como prova de titulo, apos sua aprovacao

no processo seletivo temporario da Rede.


http://www.campogrande.ms.gov.br/ditec
http://www.campogrande.ms.gov.br/ditec
http://moodle.semed.campogrande.ms.gov.br/

Diante da fala do entrevistado P.(F5/4), os certificados das Formag¢des sdo de grande
valia, pois servem para a pontuagao na prova de titulos nos processos seletivos e para os
concursos. No ultimo processo seletivo realizado pela Semed — Campo Grande, MS, de 6 de
setembro de 2023, estipulado pelo Edital ANO XXVI n. 7.192, o item d) Cursos na area da
educagdo apresentou como requisitos: “certificado de conclusdo de curso na area da educacao,
com carga horaria minima de 40 horas, realizado no intervalo de janeiro de 2021 até a data de
publicacao do Edital”, podendo ser apresentado até 3 certificados de 40 horas, sendo que cada
um valeria 0,5 ponto. E fato que em muitas vezes, as pontuagdes desses certificados fazem
diferencas, mesmo porque nem todo professor possui uma especializagdo, mestrado ou

doutorado para melhorar sua pontuagao.

Quando essas informacgdes sdo apresentadas, parece, a principio, que o professor esta mais
preocupado em marcar presenca (para ndo ter falta), devido a obrigatoriedade e/ou preocupado
em obter o certificado. No entanto, o cursista precisa deixar de lado um pouco desse
negativismo, considerando que nao se trata apenas de mais um dia perdido e sem produtividade,
mas sim de compreender que também faz parte desse processo, ja que sua experiéncia pode

contribuir para as praticas e metodologias de outros docentes.

E importante ressaltar que a quantidade de cursos realizados ndo significa em ter
aprendido tudo. “A formacao nao se constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim por meio de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
(re)construcdo permanente de uma identidade pessoal” (Novoa, 1954, p.57). Por isso, € tdo
importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. Conforme Imbernon,
(2013, p. 504) “A formagdo deve possibilitar a passagem da experiéncia de inovacao (isolada e
celular) que cada um pde em pratica em sua aula para a inovagao curricular institucional, que

repercute em todo o grupo”.

Nesse sentido, destacamos a importancia da formagdo continuada de professores como
“uma possibilidade de enfrentamento das relagdes de poder no contexto educacional, uma vez
que a participagdo em grupos de estudo e pesquisa favorece a discussdo de temadticas
pertinentes” (Oliveira, 2024, p.178).

O autor Imberndn (2013, p. 504) ainda destaca que o processo de aprender do professor
deve ser continuo, portanto, o “Aprender € um processo pelo qual se constrdi o conhecimento
e os individuos sdo consequentemente construidos e se desenvolvem. A construcdo do

conhecimento tem como objetivo uma sociedade melhor.” (Imbernén, 2013, p. p 322).



A Formacgao continuada deve permitir aos professores reflexdes sobre sua maneira de
lecionar, possibilitando aprimorar seus conhecimentos visando a melhoria do aprendizado dos

alunos.

Analisando as respostas dos cinco entrevistados, podemos verificar que todos abordaram
a obrigatoriedade para a realizagdo das FC, e somente um destacou a importancia delas quanto
a novos conhecimentos e praticas pedagogicas, além da importancia dos certificados para seu
curriculo profissional. Essas informag¢des motivaram a criagdo da unidade de contexto
apresentada no Quadro 5 — “Motivos da realizagao dos cursos de Formagao continuada da

REDE - CG”.

Esses motivos podem estar diretamente relacionados as influéncias da forma de
desenvolvimento/oferta das formacgdes continuadas, tanto na modalidade sincrona quanto
assincrona, conforme discutido na Questao 5.

QUADRO 5-. Respostas a questdo 5 da entrevista semiestruturada. Analise das percepgdes das Formacdes
Continuadas a partir das modalidades sincronas e assincronas oferecidas pela Semed — CG entre os anos de 2020

e 2023.

Entrevistados Transcri¢ao

Sim, eu acho que a presencial que a online, ne. A gente interage mais e
P.1 a gente tem mais disponibilidade, fica o dia inteiro dedicando so aquilo
e a online é muitas outras coisas para fazer ao mesmo tempo.

E bem melhor quando é presencial. Porque a distincia, querendo ou
ndo, vocé fecha a cimera, vocé se dispersa, levanta-se para pegar
agua. Vocé se levanta na presencial, ndo. Vocé fica mais focada. Mas,
tanto se tiver quando oferecido online ou presencial, eu iria. Eu so
lembro de duas presenciais (2024).

P.2

Eu gosto presenciando, né? Entdo, assim, eu acho que a presencial, ela
traz um tipo de troca diferente da moeda, né? Porque online vocé ndo
esta ali para vocé praticar. Entdo, as vezes, quando tem uma formag¢do
que a gente tem a prdtica de fazer o jogo, de fazer alguma coisa que da

para vocé aplicar na realidade, é legal. Entdo, vocé vai la so para ficar

ouvindo? Néo tem? E, niio agrega na minha profissio.

As presenciais sim. Foram muito, foram boas. Na minha drea de
ciéncias foram boas. Teve uma em especifico que foi a ultima que
marcou da lista: que foi cheio de experimentos também para a gente
associar com as habilidades a parte bem teorica e pratica. E foi bem
produtivo.

P.5 Eu particularmente prefiro presencial, porque ali vocé tira as duvidas.

O online ndo me agrega em nada.

P.3

P4

Fonte: Elaborado pela propria autora.
Nota: Os dados da pesquisa — entrevistas (2024).



Diante das respostas apresentadas pelos entrevistados, todos destacaram que a F.C.
sincrona (presencial) ¢ a modalidade que proporciona melhor aprendizagem e possibilita trocas
de experiéncias entre os docentes. O P.3 reforcou que ¢ nesse momento que adquire
conhecimentos, por meio das praticas pedagogicas e consegue aplicar na realidade do aluno e
da escola, como, por exemplo, “fazer o jogo”, além de realizar “experimentos, também para a
gente associar com as habilidades, a parte bem tedrica e pratica. E foi bem. Produtivo” (P.4).

Ainda fica clara a preferéncia dos entrevistados pela F.C. de forma presencial, quando
dizem: “ndo agrega na minha profissao (P.3)” e “O online ndo me agrega em nada (P.5)”.

E perceptivel no discurso dos entrevistados a insatisfagio com a modalidade online, isso
porque muitas vezes algumas formagdes ndo permitem uma abertura para que ocorram as
interacdes e trocas de experiéncias entre os professores € com o0s proprios cursistas,
principalmente, quando as propostas sdo na modalidade assincrona.

Nesse ponto vista, Imbernén (2013, p. 498-499) afirma que:

A formagdo comegara a dar importancia a maneira de estudar os problemas e efeitos
da agdo de ensinar, ao desenvolvimento de cada um (autoestima, autoconhecimento),
o que conduz ao desenvolvimento pessoal dos professores mediante a reflexdo
individual e grupal, a troca de experiéncias e de praticas entre iguais, aos processos
de pesquisa-agdo e de pesquisa cooperativa, ao estabelecimento de comunidades de
formacgdo, a observacdo, a narragdo, a conversacdo. Conversar, trocar experiéncias,
trabalhar juntos, dialogar, cooperar, colaborar — tudo isso pressupde um em Saberes e
incertezas sobre o curriculo encontro com o outro e, portanto, ¢ uma oportunidade
para a exposi¢do de pontos de vista, emog¢des, o vencimento de resisténcias as
mudangas, o confronto de experiéncias ou ideias de luta contra a instabilidade pessoal
e profissional que, as vezes, ¢ institucional.

A ideia de uma formacdo interativa vai ao encontro de principios e pilares das
formagdes, defendidos por Imbernon (2011), uma vez que discute a necessidade do aprender
continuamente de forma coletiva, compartilhando problemas, fracassos e sucessos, trazendo a
reflexdo individual ou coletiva para resolucdo de problemas e até mesmo, elaboracao de
projetos em conjunto mediante as estratégias de pesquisa-acao.

Novoa (1954, p.39) também defende que “a troca de experiéncias e a partilhar de saberes
consolidam espagos de formag¢do mutua, nos quais cada professor ¢ chamado a desempenhar
simultaneamente o papel de formador e de formando”. Sendo assim, a socializagdo permite
momentos de grande valia nos quais na modalidade online, por meio da gravagdo, so vai
permitir a repeticao do video, algumas observagdes registradas pelos Foéruns e nos comentarios.

Nesse ponto de vista, Brito (2006) acrescenta que a Formagdo Continuada precisa
propiciar momentos até mesmo, vivéncias de vida e novos conhecimentos para que o

pensamento seja construido. Conforme Brito (2006, p. 51):



“O pensamento do professor constrdi-se, pois, com base em suas experiéncias
individuais e nas trocas e interagdes com os pares. Decorre dai a compreensdo de que
conhecimento se produz na propria experiéncia docente quanto nas trocas e
intercambios vividos entre os professores, tendo como subsidios os conhecimentos
diversos, adquiridos na formagdo inicial ¢ na propria experiéncia pessoal e
profissional”.

Diante disso, o autor refor¢a a importancia da interagdo social e experiéncias vividas,
tanto pessoais quanto profissionais, pois sdo motivos para se obter novos conhecimentos, o que

possibilita refletir as suas praticas pedagogicas.

Nesse viés, Gadotti (2011, p.41-42) destaca que:

[...] formacao continuada do professor deve ser concebida como reflexdo, pesquisa,
acdo, descoberta, organizagdo, fundamentagdo, revisdo e construgdo tedrica e ndo
como mera aprendizagem de novas técnicas, atualizagdo em novas receitas
pedagogicas ou aprendizagem das ultimas inovacdes tecnologicas [..] deve-se realgar
a importancia da troca de experiéncias entre pares, através de relatos de experiéncias,
oficinas, grupos de trabalho

Gadotti (2011), assim como Imbernon (2013) e Mendes Sobrinho (2006), reforcam a
importancia de trocas de experiéncias entre os professores, sejam pessoais ou profissionais.
Noévoa (1594) ainda enfatiza que as F.C. sdo momentos “de balango retrospectivo sobre os
percursos pessoais e profissionais”, além de serem momentos de formacao e de investigacao,
os quais estimulam o desenvolvimento pessoal e a socializagdo profissional dos professores
(N6voa, 1954, p.39). Portanto, ndo devem ser ignoradas, refor¢ando, assim, as respostas dos
professores.

Portanto, podemos perceber que ambos os autores enfatizam a importancia da troca de
experiéncia por meio da socializagdo nas Formacgdes. Nesse sentido, a reflexdo nao deve ser
realizada de forma isolada, pois o outro ¢ sempre necessario e pode contribuir ao partilhar as
experiéncias vivenciadas. Essa concep¢do sustenta “a proposta de uma supervisdo dialdgica,
legitimada por um esfor¢o de compreensao feito no quadro de uma reflexao partilhada” (Novoa,
1954, p. 42).

Além disso, os momentos de reflexdes coletivas permitem ao professor pensar sobre seu
papel na sociedade e buscar por meio de politicas publicas propostas que venham defender seus
direitos como a valorizagao profissional e condi¢des de trabalho.

Nesse viés, Imbernon (2024) ressalta que:

A importancia do campo de conhecimento da formagao docente permite, por um lado,
que comecem a ser questionados aspectos que por muito tempo permaneceram
imoveis ou que ficaram presos na inércia institucional ou em politicas publicas
inadequadas; e, por outro lado, incentiva o surgimento de alternativas ou novas



propostas, que podem provocar novos processos de pensamento e de formagao e sobre
o papel dos professores na mudanga profissional.

Portanto, para o autor a Formagao docente permite além do enriquecimento de recentes
conhecimentos, reconhece que novos questionamentos podem surgir, o que provoca
pensamentos atuais, propondo novas alternativas.

Vale ressaltar que, entre 2020 e 2021, periodo marcado pela pandemia, justificava-se a
auséncia de formacdes continuadas (F.C.) presenciais com trocas de ideias e atividades praticas
que pudessem contribuir para a praxis dos professores. Esses questionamentos ndo tém a
inten¢do de criticar ou desconsiderar a modalidade assincrona da F.C., até porque ¢ um formato
amplamente utilizado atualmente em aulas do Ensino Superior. No entanto, quando se trata de

Formacao continuada de professores, a pesquisa nao demonstrou participagoes.

5.2.2. O CURRICULO E AS PRATICAS PEDAGOGICAS

O curriculo tem como objetivo direcionar o professor nas suas praticas pedagogicas.
Além disso, constitui aspectos de valores, comportamentos e atitudes experimentados nas
relagdes que acontecem em suas dependéncias e comunidade (Carvalho, 2025).

Para tanto, com o intuito de promover uma educacao igualitiria em todo o pais, o MEC
implantou a BNCC e, por esse motivo, as Secretarias Estaduais e Municipais de Educagao,
reestruturaram seus curriculos, procurando adequa-los a realidade de cada sistema. Com isso,
o periodo entre 2019 e 2023 foi especialmente importante, ja que todo o sistema educacional
precisou se adaptar ao novo documento.

E perceptivel que esse documento verificar curriculo foi tomado em uma acepgio
proxima a sua dimensdo politica, que o associava as decisdes governamentais € ndo tanto a suas
praticas ou ao curriculo em acdo. Nao se pode deixar de citar o carater centralizador ou ndo
dessas decisodes, isto €, 0 seu alcance e o controle sobre elas ou a resposta sobre a sua execugao.

De fato, ndo ¢ um documento de facil entendimento, pois € complexo e extenso. Durante
sua leitura, ¢ necessario atentar-se as habilidades, uma vez que, a partir de cada uma delas,
podemos explorar e desdobrar diversos assuntos. Nesse sentido, ressaltamos a importancia das
Formacodes Continuadas, sobretudo, realizadas pela Semed — CG — analisadas neste estudo.
Essas formagdes promoveram discussdes e esclarecimentos sobre o novo referencial, além de

terem sido direcionadas a compreensdo, por parte dos professores, das habilidades presentes no



curriculo. Também desenvolveram propostas de atividades que possibilitaram o trabalho com
algumas dessas habilidades.

A seguir, sdo apresentadas e analisadas as respostas das questdes 6, 7, 8 € 9 da entrevista
semiestruturada, realizada com os participantes desta pesquisa. Essas questdes abordam as
participagdes, dos professores nas Formacgdes continuadas oferecidas pela Semed, contribuicao
na sua praxis e a realizagdo de outras FC sem estar relacionada com o curriculo de ciéncias.

A partir da analise das respostas dos professores, identificamos as seguintes Unidades
de Contexto: “As Formacgdes de professores e o Referencial curricular”, “Contribui¢cdes na
pratica pedagogica” e “As formagdes e a praxis docente”.

Ao abordar as relagdes entre as FC dirigidas pela Semed — CG entre os anos de 2020 e
2023 e o Referencial curricular de Ciéncias, observamos que todos os participantes
concordaram que estavam relacionadas e que, de alguma maneira, contribuiram para suas
praticas pedagogicas.

Quanto as contribuigdes, a participante P.1 afirmou: “contribui no conhecimento, assim
a gente tem novas ideias para fazer novas experiéncias com as crian¢as e que eles deram muitas
atividades diferentes do que eu ja tinha”.

Entretanto, a entrevistada P.3 disse:

“N&o vou falar para vocé que as formagdes nao agregam. Traz novos conhecimentos,
novas metodologias. Eu adoro trabalhar com metodologias ativas, s6 que tenho
computador? (...) Eu tenho jogos (...) da para eu mandar a crianga comegar na escola
e terminar em casa? Nao da. Primeiro porque a crianga ndo tem recursos, a escola ndo
tem recursos. Entdo, fica dificil colocar metodologias das formagdes que sdo passadas
para nos. O que mais a gente bate o pé nas Formacdes ¢ isso: como nds vamos aplicar
com 30 alunos em sala de aula o que foi ensinado 14? Um dia deram uma sugestao,
porque eles pegam uma escola modelo, uma escola central, que tem (...) essa escola,
essa professora consegue. Essa professora consegue por qué? Agora sou obrigada a
fazer com 30 alunos (...) sabe o que uma das formadoras falou: todo professor tem que
ter seu material. Tudo bem, também concordo. O médico tem seu material exclusivo,
um. Sou obrigada a ter 30?

Podemos observar um descontentamento no discurso do P.3, pois segundo a
entrevistada, mesmo que as formagdes permitem novos conhecimentos e novas metodologias,
fatores como numeros de alunos em sala, falta de recursos e a falta de tempo, impedem muitas
vezes de explorar essas ideias em sala de aula e coloca-las em pratica, consequentemente,
interferindo na aprendizagem do aluno. Somado a essa problemadtica, temos a “exaustdo
emocional provocada pelo aumento da quantidade de trabalhos e pela despersonalizagdo
provocada pela sua baixa valorizagdo social e reduzida realizacdo pessoal" (Gadotti, 2011,

p.67).



Consequentemente, faz com que o professor precise investir financeiramente nos
recursos pedagogicos ou permanecer em uma metodologia tradicional com a utilizagdo somente
de livros, com as carteiras organizadas em fileira para tentar manter os alunos disciplinados a
fim de tentar cumprir o curriculo. Infelizmente, essa ainda ¢ uma realidade presente em muitas

escolas.

Saviani (1944, p. 100) critica essa maneira de aula:

a sala de aula tipica da pedagogia tradicional, vamos encontrar um conjunto grande
de carteiras diante de uma mesa que ocupa posi¢do destacada, ¢ que ¢ a mesa do
professor. As carteiras na sala tipica da pedagogia tradicional sdo fixas e voltadas
todas para determinado ponto onde se encontra o professor. Trata-se, pois, de uma
escola cujo centro é o professor, a quem cabe tomar as iniciativas ¢ direcionar o
processo pedagogico.

O autor critica essa pedagogia tradicional com foco nas explicacdes do professor e

defende uma ““aula barulhenta” destacada na pedagogia Nova, pois para Saviani (1944, p.117):

as criancas aprendem em atividade, interagindo com outras criangas sob orientacao e
supervisdo do professor, respondendo aos estimulos e desafios do ambiente [..] “a sala
de aula ¢ barulhenta em decorréncia da multiplicagdo dos estimulos internos e
externos.

Por esse motivo, ressaltamos a importancia da interacdo em sala de aula, tanto entre
professor e aluno quanto entre os proprios alunos, assim como reconhecemos as contribuigdes
advindas da troca entre docentes durante os processos formativos, seja em atividades sincronas
no ambiente virtual ou em encontros presenciais. Além disso, ¢ fundamental a busca constante
por novas estratégias pedagdgicas. Embora nao se trate de uma férmula pronta capaz de resolver
todos os problemas, cabe ao professor mobilizar recursos proprios ou elaborar alternativas de
baixo custo, adaptando as propostas discutidas nas formacdes a realidade e ao contexto da

escola em que atua.

Sendo assim, cabe ao professor refletir sobre suas praticas e planejar estratégias
adaptadas conforme a realidade em que atua. Nesse contexto, suas experiéncias e as adaptacdes
realizadas no cotidiano da sala de aula, quando compartilhadas com os colegas de profissao,
durante os processos formativos (F.C.), podem ndo apenas contribuir para o aprimoramento
coletivo, mas também despertar reflexdes e inspirar novas propostas entre os demais docentes.

Nessa perspectiva, Oliveira e Machado (2024, p. 500) reforgam que o professor deve
olhar de maneira mais critica para suas praticas ¢ pensar o que pode melhorar, tendo um

equilibrio entre teoria e a pratica, focando sobretudo na aprendizagem do aluno. Assim, para as



autoras, “a formagao continuada de professores deve se estabelecer como uma agdo permanente
do professor, pois € no estudo, na reflexao e na vivéncia entre os pares que se pode transformar
a pratica”. Tal ideia, encontra respaldo em Freire (2017), ao destacar que a formagao deve ser
permanente, ou seja, continua e critica.

Em busca de resposta sobre a Formacdo permanente dos participantes, buscamos
analisar outros cursos realizados pelos professores, que nao estivessem diretamente
relacionados ao curriculo de Ciéncias.

Devido ao fato dos entrevistados serem pedagogos, a maioria respondeu que participou
das formacgdes continuadas como regente de sala. Em contrapartida, o participante P.1 relatou
ter realizado somente os cursos de Ciéncias. Os participantes P2, P3, P4 e P.5 participaram dos
cursos como professores regentes pela propria Semed — CG. Entre esses, destacam-se o curso
MS Alfabetiza, realizado por P2, P4 e PS5, dentro da Rede — CG, e o curso Letramento Racial,
realizado por P3 em uma formacao externa a Rede.

Portanto, podemos constatar que quatro professores realizaram as formagdes
direcionadas a regéncia. Isso fica claro quando analisamos o Quadro 3, no qual se observa que,
em comparacao as formacgdes voltadas para Ciéncias, os cursos na area de alfabetizacdo foram
os mais mencionados nas entrevistas.

De alguma forma, essas escolhas podem interferir na praxis do professor que leciona
Ciéncias, pois atua também em um periodo como regente. Sabemos que todas as F.C sado
importantes, e que a auséncia em uma delas pode ser exatamente a resposta de uma davida que
temos. Por outro lado, compreendemos que, no primeiro e no segundo ano do Ensino
Fundamental dos Anos Iniciais, o foco recai sobre a alfabetizag@o, o que pode justificar a maior
énfase nessas formagdes. Tais abordagens atendem o Art. 12 da LDB:

Para atender o disposto no inciso I do artigo 32 da LDB, no primeiro e no segundo
ano do Ensino Fundamental, a agdo pedagodgica deve ter como foco a alfabetizagao,
de modo que se garanta aos estudantes a apropriagdo do sistema de escrita alfabética,
a compreensao leitora e a escrita de textos com complexidade adequada a faixa etaria
dos estudantes, ¢ o desenvolvimento da capacidade de ler ¢ escrever numeros,
compreender suas fungdes, bem como o significado e uso das quatro operagdes
matematica.

Essa fase nao depende somente da fungdo do regente, mas em conjunto com todas as
areas do conhecimento, incluindo Ciéncias. Essa compreensdo foi confirmada quando
questionamos os docentes sobre o desenvolvimento, em sala de aula, dos conhecimentos
adquiridos nas formagdes continuadas ofertadas pela Reme. A seguir, destacamos algumas

transcri¢des que ilustram essas percepgoes.



Na transcri¢do da resposta do participante P1, observamos que, em uma das atividades,
conseguiu adequar sua aula sobre alimentacao a partir de uma das formacgdes realizadas e, a
partir dessa experiéncia, desenvolveu um projeto na escola em que leciona. Ja o participante
P.2 enfatizou a relevancia da consciéncia pedagogica apropriada em uma das formagdes, que,
mesmo ndo sendo realizada na F.C em Ciéncias, também contribuiu para suas aulas de Ciéncias.
Por sua vez, o participante P.3 destacou a F.C realizada no curso MS alfabetiza, por meio da
qual pode trabalhar com os contetidos relacionados a flora e a fauna do Pantanal.

Apos esses registros, foi verificado de que maneira os participantes avaliam as F.C
oferecidas pela Reme. Entre os participantes, dois apresentaram insatisfacdo e os demais
transcreveram que estdo satisfeitos, porém apontam necessidades de melhorias. Destacamos
alguns apontamentos, como:

1.melhores orientagdes quanto as habilidades, ja que na maioria das vezes, os professores

ndo conseguem cumpri-los completamente;

2.mais formagdes praticas que completam as teorias;

3.formagdes continuadas sincronas em um local fora da escola, isso porque quando

acontece de maneira hibrida (com atividades assincronas), muitos ndo cumprem com
as entregas das atividades;

4. formagdes para os novos professores que irdo lecionar Ciéncias no inicio do ano;

5. formagdes continuadas sobre metodologia cientifica para que possam ter mais

participagoes nas feiras pedagogicas — como FECIT e FECINTEC-IFMS.

Podemos observar que os apontamentos realizados pelos professores entrevistados
reforgam a importancia da formag¢do continuada, ndo apenas como uma politica de atualizacao
profissional, mas também como um espaco de ressignificagdo da pratica pedagogica.

Nesse processo, os docentes demonstram buscar propostas mais interativas e
contextualizadas, vinculadas as necessidades reais do contexto educacional e da pratica
pedagdgica. Destacam, ainda, a relevancia de aprofundar as discussdes sobre as habilidades
curriculares a serem desenvolvidas, no sentido de articular teoria e pratica em sala de aula, bem
como de compreender melhor as metodologias cientificas que possam contribuir para a
elaboracao de projetos e para a participagdo em eventos pedagdgicos.

Desse modo, podemos evidenciar a abertura dos professores a praticas investigativas, o

que pode favorecer o desenvolvimento da alfabetizagdo cientifica.



CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa foi desenvolvida a partir do seguinte questionamento: Como os professores
de Ciéncias da Natureza dos anos iniciais do EF da Reme de Campo Grande — MS tém
desenvolvido sua préxis a partir das Formagdes Continuadas realizadas pela Semed, com base
no atual RC no periodo de 2020 a 2023?

Nesse sentido, objetivou compreender as influéncias das formacdes continuadas da
Semed na praxis dos professores de Ciéncias da Natureza dos anos iniciais do EF da Reme, no
periodo de 2020 a 2023, para utilizagdo do novo RC.

Para dar inicio a nossa investigacao, buscamos elementos que consideramos importantes
para responder a problematica, a partir do estudo das bases legais, tedricas e politicas que
abordam as FC de Ciéncias nos anos iniciais, assim como referenciais que discutem sobre tais
formagdes e do curriculo em Ciéncias da natureza, para os anos iniciais do ensino fundamental,
do municipio de Campo Grande — MS. Além de pesquisar os trabalhos académicos que abordam
a tematica em epigrafe, durante o periodo referente a investigagao.

Tais estudos nos deram suporte para fazermos o levantamento e a andlise das
Formagoes Continuadas realizadas pela Semed — CG e suas relagdes com o RC da REME, assim
como contribuiram para a analise das entrevistas semiestruturadas, realizadas com os
professores que lecionam Ciéncias nos anos iniciais.

Com relagdo as Formagdes Continuadas oferecidas pela Semed de Campo Grande — MS,
no periodo de 2020 a 2023, constatamos que a maioria apresentou a modalidade assincrona
(online), por meio de gravagdes das lives, as quais foram disponibilizadas pela Secretaria
Municipal de Campo Grande — MS nas redes sociais autorizadas, administradas pela equipe
técnica, como o blog gefem (Ciéncias), youtube-ciéncias semed, blogspot aprenda bem (Anos
iniciais — EI) e Moodle.

No periodo investigado, ficou evidente que a Semed ofertou treze formacgdes, todas
correlacionadas com o RC. Ao analisar cada uma delas, observamos que o foco e objetivo
estavam principalmente relacionados a apresentacdo de exemplos metodologicos baseados nas
habilidades presentes no RC da Reme, propiciando aos professores esclarecimentos sobre tais
habilidades, momentos de discussdes por meio dos Foruns e a proposicao de atividades para os

professores trabalharem com algumas dessas habilidades.



Com relagdo as entrevistas realizadas, evidenciamos que na concep¢do dos dois
professores que participaram das formacoes continuadas para o ensino de Ciéncias da Natureza,
oferecidas pela Semed, destacaram que estas possibilitaram conhecimentos, principalmente,
direcionados para a apropriagdo de estratégias metodologicas e as reflexdes da acdo docente,
podendo propiciar melhorias na qualidade do ensino.

Entretanto, foi possivel constatar que as Formagdes Continuadas também tiveram um
aspecto negativo destacado pelos professores participantes, devido ao fato de a maioria das FC
terem sido apresentadas na modalidade assincrona, devido ao momento pandémico da COVID-
19 entre os anos de 2020 e 2021, modalidade que ainda permaneceu no ano de 2022 e em 2023,
da forma hibrida, com poucas atividades presenciais. Assim, devido a modalidade da maioria
das formacodes, as interagdes e as troca de experiéncias ficaram muitas vezes limitadas as
discussdes em foruns, o que nao apresentou um resultado significativo, pois evidenciamos
poucos comentarios nas atividades que solicitaram esse tipo de interacao.

Destacamos que nas atividades que ocorreram de forma online, a comprovacao das
participagdes acontecia por meio de declaragdes disponibilizadas no link do video ¢ com a
conclusdo das atividades quando estas eram solicitadas pelo curso.

Ao analisar os resultados obtidos com o desenvolvimento deste estudo, entendemos que
ndo podemos romantizar nem idealizar a Formacdo continuada oferecida pela Semed — CG,
pois fatores como a substituicdo de professores ocasiona rotativa entre os docentes, o que pode
impossibilitar alguns deles de participarem das formacdes oferecidas. Outro fator esta
relacionado ao curto tempo para desenvolver as atividades, pois, dependendo da habilidade a
ser trabalhada e da proposta metodolédgica, exige do professor organizar seu planejamento de
aula para conseguir abordar todas as habilidades previstas para aquele bimestre.

Considerando que nem sempre os professores participantes das formagdes conseguiram
aplica-las em suas praticas de sala de aula. Sendo assim, observamos que tais propostas podem,
por vezes, direcionar o professor a uma pratica mecanica ou tecnicista, desvalorizando o
conhecimento cientifico e/ou a alfabetizacdo cientifica em detrimento a formagdo pelo
desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Podemos verificar que a maioria realizou as formagdes como professor regente. Isso,
provavelmente, porque o foco principalmente nos primeiros anos ¢ a alfabetizagdo, assim os
professores conseguiram aplicar os conhecimentos adquiridos para a sua praxis. E o caso citado
por um dos entrevistados que desenvolveu um projeto sobre alimentagdo com a turma do 5°

ano, a partir da melhor compreensao sobre as habilidades apresentadas em uma das formagdes.



Destaca-se também a importancia da participacdo desses professores em outras
formagoes desenvolvidas pela Semed, como € o caso do curso MS alfabetiza, por meio da qual
pode trabalhar com os conteudos relacionados a flora e a fauna do Pantanal com imagens,
separacgdo de silabas, assim como os estados fisicos da agua citado por outro professor. Porém,
um fato a ser observado e destacado pelos professores esté relacionado com a falta de recursos
pedagdgicos como jogos, materiais para experimentos, falta de laboratorios em muitas escolas,
a superlotacdo de salas com mais de 30 alunos, o que pode impedir muitas vezes de explorar
essas ideias em sala de aula e colocéd-las em pratica, ou faz com que o professor precise investir
financeiramente na compra de materiais para que sua metodologia seja diferenciada.

Assim, mesmo que as formagdes permitam novos conhecimentos e novas metodologias,
fatores como numeros de alunos em sala, falta de recursos e a falta de tempo sdo empecilhos
para uma aula mais produtiva e dinamizada.

Neste contexto, destacamos que os resultados desta pesquisa podem contribuir para o
desenvolvimento da politica e do curriculo de formagao continuada de professores na area de
Ciéncias da Natureza da Reme, por meio da andlise e avaliagdo das influéncias em relacao as
formagdes pedagogicas, nas praticas dos professores, o que podera nortear novas propostas
formativas, propiciando a qualidade no processo de ensino e da aprendizagem, assim como a
valorizagdo das formagdes e dos docentes no sistema educacional do Municipio. Para que isso
aconteca, ¢ preciso além do monitoramento da progressdo das metas como previsto no Plano
Nacional da Educacao, ¢ necessario investimentos financeiros, possibilitar aos docentes um
maior tempo de estudos para sua qualificagdo, pois a prioridade na maioria das vezes estd
relacionada com as questdes financeiras e as secretarias de educagdo, em sua maioria, nao
dispensam seus profissionais para uma melhor qualificagdo. Sendo assim, a valorizagdo dos
profissionais da educagdo por meio de uma equiparagao salarial, planos de carreiras, além da
valorizacao na formacao inicial e continuada.

E importante esclarecer que as entrevistas foram realizadas no final de 2023 e inicio de
2024, nao possibilitando a inclusdo das formagdes deste ano. Portanto, algumas sugestdes
apontadas pelos participantes, podem ja estar sendo aplicadas, mas nao foram contempladas

nesta pesquisa.
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APENDICE 1



ENTEEVISTA DOS FROFESSOEES

1} Qual sua formagdo académica?

2} Ha quanios anos leciona o componente cumicular das Cigncias nos anos
niciEis do ensing fundamental?

3} Voo j@ parficipou das Formagdes continuadas oferecidas pela REME no
penodo de 2020 a 20237 Se SIM, guantas & =m gue ano? ok (lembretz: apos
a resposta do professor, disponibilizar 3 tabels como wma forma de ajuda-lo
5 lembrar das formagdes gue tiveram neste periodao)

4} O quefez comque participasse ou ndo das formagdes continuadas propostas
rela REME?

5} A modafdade em gue as formagbes s3o oferecidas influenciou em sua
participacia? Justifique.

) As formagdes continuadas da Reme dos 2020 a 2023, cursadas por voc,
estavam relacionadas ao Referencial Curtcular de Cigncias?

T} Como as formagdes contnuadas oferecidas pels Reme contribuiam para
su3 pratica pedsgogica especificamente, no ensing de Cigncias nos anos de
2020 a 20237

8} Voo realizou algum curso’ formagao da Reme que n3o estava dirstamente
relacionado ao cumculo de Cigncias? Qual? Como esta contribuiu para sua
pratica pedagopica?

%) Relste sobre aulss &'ou atividades que vocd deserwolveu em sals de auls,
planejadas 3 partir dos conhecimentos propiciados pelas formagbes
confinusdas cursadas pela REME?

10)WacE esta satisfeita ou nSo com as formagdes continuadas ofertadas pela
Reme, 3 partir da implantagio da BMCC. entre os anos 2020 3 20237
Justifique?

1) Qusis supestdes sponta para a Reme para formagdes confinuadas que
pas5am contribuir para sua pratica pedagopica’?

APENDICE 2- FOTO DA DEFESA



manda Zandonadi Ramos Amanda de Mattos Pereira Mano Suelen Regina Patriarcha Graciolli FRANCIELLI DE ARRUDA CARVAL...

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.



APENDICE 3 — ATA DA DEFESA

SN0, 14012 SEVUFMS - 554101 - Ale

Sarvica Piblico Fadanal
Ministero da Educacha
Fundagioe Universidads Federal de Mato Grosso do Sul

ATA DE DEFESA DE DISSERTACAD
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM ENSING DE CIENCIAS
MESTRADO

Aps quatorze dias do més de outubro do ano de dols mil e vinte e cinco |, as
quatorze horas, fol realizado, na Videocconferéncla da Fundacdo Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, o Exame de Defesa dofa) aluno(a) Frandelll de
Arruda Carvalho, RGA 202300174, CPF 95527737172, apresentado sob o titulo "As
praxis do professor de clénclas dos anos Inddals e o curriculo: possivets Influéncias
das formapbes continuadas da SEMED " e orlentagdo de Fernanda Zandonadi
Ramos. A presidente da Banca Examinadora declarou abertos os trabalhos e
agradeceu a presenga de todos os Membros. A segulr, concedeu & palavra 3 aluna
que expls sua Mssertacdo. Terminada a exposicdo, os senhores membros da Banca
Examinadora Iniclaram as arguigdes. Terminadas as argubgbes, a presidente da
Banca Examinadora fez suas consideragdes. A segulr, a Banca Examinadora reuniu-

se para avallagio, e apds, emitiu parecer expresso conforme segue:

EXAMINADOR:

Dra. Fermanda Zandonadl Ramos - UFMS [Orientadora) Interno)
Dra. Vera de Mattos Machado - UFMS [Coorientadora)

Dra. Amanda de Mattos Perelra Mano - UFBS (Titular/Intenmns )
Dra. Suzete Rosana de Castro Wizlack - UFMS [Suplente/interno)
Dra. Suelen Regina Patriarcha Graclelll - UCDE (TitwlanExterno |
Dra. Alessandra dos Santos Olmedo — SEDSME (Suplente fExterno |

RESULTADO FIMAL:

X Aprovagho | | Aprovacio com revisio | | Reprowagio |

OBSERVACDES: Atender no pram do programa & sugestBes apresentadas pela banca de
defesa.

Este & o parecer.

hitpanteei ufma be'sedoonbolsdor php ' sceosprocsdimanic_ebwsihefsren_ crigemepecceimanin ool iecsn selomos procedimanis conir



JILOAE0E, 14132

— e —

SEVLIPMS - S347:01 - Al
Daocumenio assenado eletranicamente por Femanda

NOTR UFMS Fandonadi Ramsos, Professora do Magistério Superior, em
FTTTETY E m 15103025, a5 17:15, conforme hordrio ofidal de Mato
MO MEC _‘!_u-: Grasso o Sul, com fumdamento mo § 3% do 2. 4% dao
DEcreta nF 10543, die 13 o mawemben: oe 2020,
I Dooumenio assinado elebtnoni@mente por Amamnda de
NOTA  UUFMS Matios Pereira Mano, Professora do Magistério Superior,
MAXIMA E 1“"' em 15/10/2025, i 1607, conforme hordrka aficial de Mato
NOMEL = T''==¢ Grasso da Sul, com fundamento ra § 3¥ da 2rt. 4% da
Decrebg nf 30,543, de 13 oe nowembrg e JO20.
Ceeas Documents assinado eletranicamenbe por SUELEM REGIMA
NOTA  UUFMS PATRIARCHA GRACIOLLI, Usudria Extema, em 16/ 10/2025,
MK 1A, E 10 3% 16:22, conforme hordrio oficial de Mato Grosso do Sul,
NOMEL = T''==¢ com fundamento no § 3% do art. 49 do Depreto n® 10,543, de
13 de nowermibro de 2000
I Dooumenio assinado eletnoni@mente por FRANCIELL DE
NOTA  UUFMS ARFUDE CARVALHO, Usudrio Externo, em 17/10,/2035, 3=
MAXIMA E 1“"' 12:45, canfarme honirio oficlal de Mato Gresso do Sul, com
N} MEC nee fundamssno no § 3¢ do 2t 49 do Depreto n? 10,5493, de 13

de nowemiong de 2040

COLEGIADD DE POS-GRADUACAD EM ENSING DE CIENCIAS

A Comin w Bibew, nin® - Srlude Unfesmidria

Fonm

CEP Mar0-900 - Campo Gearsde - ME

Radwrincha: Procims n® 21104 029580/ 000 8-9%
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PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE
ESTADO DE MATO GROSS0 DO SUL ESTADO DE MATO GROSS0 00 SUL
SECRETARIA MUNIGIPAL DE EDUCACAO SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
OFICIO N. 5.504/CEFORISEMEDI2 Campo Grande, 03 de outubro do 2023,
OFICIO N. 5.504/CEFOR/SEMED Campo Grande, 03 de outubro de 2023,
Prezada Senhora:

Em upom & loliclﬂmllll Universidade, pela qual requer \slefone " 2020-3631
aulorizagdo para que 768 Y Xs do Na oportunidade, c.oloemo-m ad pelo \
professor mmdmmhlmdomwepe.w o falar com Latioa Costa, no Canto de Fomagdo Foilrscor
das formagdes continuadas docentes da SEMED®, com entrevista aos professores do orgéo Cenral
componente curricular de Ciéncias das Escolas Municlplis Santos Oumont e Prof.

Licurgo de Oliveira Bastos, informamos que nada obsta ao que se requer.

Ressaltamos que, para Inicio do trabalho, faz-se necessrio apresentar o
protocolo do solciazo do Comité de Etca e , @ proceder & orienta
:dmaposquummvdm , com disponibilizagdo do termo de consentimento livre

Evidenciamos que as atividades deverdo ser acompanhadas pela diregdo e Bitoncourtde Souza
elou coordenacdo das escolas, € uma cpia deste oficlo ser enfregue na unidade de alde
ensino para os acertos dos rdmiles necessdrios; ademais, apds a conclusdo, hd de ser
disponibllizada uma cOpm completa do trabalho, rme normas da ABNT,

referencialmente oncadomndn. pm @ administraglo do Centro de Formacdo dos
rofissionais de Educagdo/CEFOR desta Secretaria, para compor 0 acervo da biblioteca
deste Central,
A Sra, Viera de Mattos Machado
ro'gmma de P 30 em Ensino de Ciéncias - INFIUFMS Asra. Vera de Matos hdu'd;&. 4o em Eneino de Ciéncias - INFIUFMS
Campo G- NS e - Campo Grande -
- P ezt Fore -

2573661316200973be5aedb82c9cTba284 1cd7d

ANEXO A — OFiCIO DE AUTORIZACAO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE

257360f316200973be5apdbB2c9cTba284 10d7d




ANEXO B - AUTORIZACAO DA ESCOLA 1

Servigo Publien Federad n
Mimistério da Educacho l]
Fundacio Universidade Fedoral de Mato Grosse do Sul - =
' ; Programa de Pos-Graduagio em Ensino de Ciincia ey e
W UFMS
AUTORIZACAO

Assano: Autonzagdo para realizagio de estado no dmbito de Dissertagao de Mestrdo,

th Escola Municipal Santos Dumsoot, Auton 20 & mestranda Frscielh de Amuda Casvalho
do Programa de Pos-gradumdo em Essino & Ciéncias PPGENSCIENCIASANF] da
Usiverssdade Federl de Mato Geosso da Sul, onentado pela Prof* I Vera Matios
Mo ik, Faer & colelin de cdadon parn v Gessermagio de Mestrada

A dussentagdo de Mestrado debrega-se sobee a seguinte lensitics “Axs peinis do
professor de odmcins dos mos mecirs ¢ o camicalo: O mpacios das formagoes
continuadas da Semed”. Para o efeito, serd nealizar umst entrevista semiestaitunada aos
professores dessa unidade excolar, Destis mancira, informo aioda que esta autonzagdo ¢
direcionada para o Comiti de Etica ¢ Pesguisa da Universichude Federal de Mago Grasso
do Sul. Enfim, acrescemso o muinha sberra disponibilicde pars quidkquer indormagio
adicipaal.

Agradego desde b a mengio dispensida

Com os melhares cumpamentos,




ANEXO C - AUTORIZACAO DA ESCOLA 2

Servigo Piblico Federal
Ministério da Educagio ’
Fundagio Universidade Federal de Mato Grosso do Sul = e
Programa de Pés-Graduacio em Ensino de Ciéncias oy =y
N/ - ’ UFMs|
AUTORIZACAO

Assunto: Autonizagio para realizagio de estudo no ambito de Dissertagio de Mestrado,

Eu. diretor (1) &' mm_%m\

da Escola Municipal Licurgo de Oliveira Bastos, Autorizo a mestranda Francielli de
Arruda  Carvalho do  Programa de Pés-graduagio em Ensino de Ciéncias
PPGENSCIENCIAS/INFI da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, orientado
pela Prof* D', Vera Mattos Machado, fazer a coleta de dados para sua dissertagio de
Mestrado.

A dissertagio de Mestrado debruga-se sobre a seguinte temdtica “As prixis do
professor de ciéncias dos anos iniciais ¢ o curriculo: Os impactos das formagdes
continuadas da Semed"”. Para o efeito, serd realizar uma entrevista semiestruturada aos
professores dessa unidade escolar, Desta maneira, informo ainda que esta autorizagio ¢
direcionada para o Comité de Etica ¢ Pesquisa da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul. Enfim, acrescento a minha inteira disponibilidade para qualquer informagio

adicional,
Agradego desde ja a atengao dispensada.

Com os melhores cumprimentos,

——

Diretor (a)

Claudeci de Paula de Almeic
Diretora Escolar
Decre PE" 0 404, e 160120C.



ANEXO D - APROVACAO DO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MATO GROSS0 DO SUL - w
UFMS
FARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETD DE PESQUISA

Tituio da Pesquisa: A5 PRANE DO PROFESS0R DE CIENCIAS DOS ANOS INICIAIS E O CURRICLILD:
05 IMPACTOS DWE FORMACOES CONTINLWDAS DM, SEMED,

Pesquisador: FRANCIELLI DE ARRLDA CARNVALHD
Aroa Temdtica:

Verssio: I

CAME: TE104124 50000 0021

institaigao Proponente: INSTITUTO DE FISICA - UFMS
Patrodinador Principal: Finandamento Propric

DADDS DO PARECER

Nimaro do Panecor: & 806683

Apresentacdo do Projeto:

‘lexto do pesquisador’: Esle tmbakho fem por objetivo analisar a influéncia das formapbes continuadas no
que tange o cwmiculo na drea de ciéncias na praxy dos projessores nos anos iniciais da Rede Municipal de
Ensino Educacio de Campa Grande - ME (REME), com o propdsio de compreender o5 impacios das
formagtes continusadas pedagigicas de Ciéncias da Mahseza dos anos iniciais da Beme no perodo de
2020 a 2023, Pretendemaos wtlizar como melodalagia @ pesquisa documental, biblisgrafica e gualitativa.
Dianfe disso, destacamos gue o projeto visa contribuir para o desermokd menio da politica de formagao
continuada de professores na drea de Céncias da REME, & por meio dessa pesquisa podemos analsar e
avaliar os refienos das formagbes pedagogicas nas pradcas dos professores e gue norieiam a qualkdade da
aprendiragem & a valonzacda dos docenies no sisiema sducaconal do municipio. Sendo assim, =sia
proposia de pesquisa de Mestado, podend contribur com a5 dscussies e reflexdes acerca de estrabégias
diditicas para o ensing de Ciéncias gue auxiliem osias professoresias a e manfestarsm com relacao ao
Referencial Curricular (RE) da REME de formia mais clara e objetiva & partir das consideragdes
apresentadas, sobre formagio de professones'as para o ensino de Ciéncias, apresentamos a seguinie
qguesido problema: Como os dopenbes de Cikncias da Matureza, dos anos indciais do EF da REME de
Campa Grande, m desenvalido a sua prixs & partir das Fomagtes Continuadas realizadas pela SEMED
utiizando o nove RC, no perfodo de 2000 a 20237 Esie prajeio se propde a desenvolver uma pesquisa
qualrafva, a parlir oa

Enderege: Sy Coaled SivE w0 - Moo ¢ Poedo des Mo-Sedonas ¢ B Mmoo 10 eneer

Bakrrn:  Poseios CEF:  MOn-200
s Municipin: CRAMD CREMDE
Telefore:  jermygs-rier Fax: [@7]23382-T10F E-mmil ceporap progsiiiufmate

Fldima D1



UNIVERSIDADE FEDERAL DO

MATO GROSSO DO SUL - W""ﬂ
UFMS

exploragio da andlise de conteddo (AC) de materiais documentais de dominio plblico, bibliograficos &
enbrevistas semiestruburada com professores de Cléncias dos anos iniciais do EF.

Conimoch o P 0l S0

Otjotivo da Posquisa:

*testn do pesquisador. Objetivo Primano: o objetvo geral de pesguisa & compreender os impacios causados
peias formapdes continuadas de Ciéncias realzadas pela Seoetana Municipal de Educaglo de Campo
Grande-MS na praws dos professores de Cidnclas gue aluvam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Campo Grande [REME | no periodo de 2020 a 3023, relbdva a implantagao do referendal
curmcular da Reme. Objetivo Secundano: 1) inventariar as jormagdies continuadas realizadas pela SEMED
no periodo de 2020 a 2023.2) infenr, por meio de enfrevista, a prixis dos docsnies de Ciéncias da Natureza
dos anos inioais do EF REME.Y) Analisar o rederencial oumoular da REME de Ciéncias da Mafureza dos
anos iniclats do EF (1% a0 5 ano).

Avaliagio dos Riscos @ Bereficios:

‘textn do pesquisadior': Risoos: Ressakamos gue 0s nscos para os participantes sdo minimos. Porém, foda
pesquisa possul nscos pofendais, ressalamos a exisiéncia de riscos reladonados ao constrangimento ou
desconforio dos participantes durante a cokeia de dados, tals como responder perguntas pessoals ou
sersivels, o fsoo de comprometimenio da privacidade dos participantes caso as produgdes dos académicos
sejam divulgadas sem awlorizagdo prévia, assim riscos de exposicdo dos dados e perda da
confidencialiiade & ressalta-se gue os participantes poderdo desistir de paricipar da pesquisa a qualguer
MOmento Sem qualsquer prejulzos & que, caso algum participante se sinta consirangido ou ensergonhado
duranie a amosiragem de dados nas atfidades proposias na pesquisa, O pesquisador s& compromete em
providenciar & custear o atendimento necessdrio, conforme resolugio do conselhe nacional de sadde
n.456{12, de 12 de dezembro de 2012 Banedicios:

i beneficio (direto ou indirsto) na colaboracao desia pesquisa, estd rdlacionado aos objetivos de contribuir
para a formagdo continuada de professores com uma proposta de plansjamento & implementagdo de
meicdoiogias gue 1&m a aprendizapem bassada na pesquisa & nos dados, como apare lednoo para
mesndologia & inclesive contribuir com aumenio do conhecimenlo do participante.

Relator: a pesquisadora elenca os pofenciais riscos & o melos de minimizagdo e assisténcia que
disponibilzard aos participantes da pesquisa.

Endaregs:  Aw. Coalnm Sive, w'n® - Ponerom | Prido des Fro-Peilerna § Hirodes deymersg @ 19 ander

Bairm:  Posesos GEF: TOON0-000
UF: WS Nunicipin: CabiN CREMDE
Tolslore:  jSrws-T1ET Fax: (EM235-TIAF E-mail: cepoosap progeiuima e
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Comentarics o Consideragdes sobre a Pesguisa:

‘tewin do pesquisador; Tamanho da Amosia no 10

Haverd uso de fonies sscunddnas de dados mwm,dmmmﬂm, eici? Mao

Infarme o ndmero de individuos abordados pessoalmente, recrntados, ou que sofrerfio algum bpo de
imervengSo nesie ceEnbo de pesguisa: 10

& Eshudo & Mulcéninoco no Brasil? Hao

Fropte dispensa do TCLET Mao

Haverd retencdo de amosias para amazenamenio em banco? Mo

Consideragtes sobre 0s Termas de apresentagdo abrigatdria:

= Folna de rosto: 08

- Projeto detahada; OK

= Cronograma: 0K

= Ongamento: O

« Instnumenio de coleta de dados: O

= Anuénoia das insAhipdes: OK

= TELE: OK

Conclusbes ou Pendéncizs = Lista de inadequagdes:

- Segurda RESOLUCAD M 4565, DE 12 DE DEZFEMBRSD DE 2012, o TELE devera conier- ser elaborada em
duas wvas, nubncadas em odas & SUas paginas & assnadas, a0 seu Brming, pelo convidado & partcapar da
PESQUES, OU por ==U representante legal, as=m como pelo pesquisador responsavel, ou pela (5| pessoa is)
por el delegada is), devendo as pdginas de assinabras esiar na mesma foha. Em ambas as vias deverdo
constar o endere;o & contato telefnico ou oulro, dos responsdveis pela pesguisa & do CEP jocal & da
COMER, guando pertinente. Assim, soliofia-se a alberagdo do TCLE e envio a0 CEF por notificagao.

Corsmachy oo Pescer L0800

Consideractes Finals a cribério do CEP:

GONFEA AS ATUALIEACAES DISFONIVERS Wi BAGING DO CERUFMS

1) Regimenio Interno do CEPUFME

Dispanbel em: hEpsYoep uims brinove-regimento-mema’

2) Calenddno de reunides: hiips-Ooep ufms bricalendanio-de-peunioes-gio-pe -S04

1) Elapars da Frmile de protooolas no CEP va Plataforma Brasil

Disponibeel em: htps:\cep ufms bretapas-do-ramile-de-prolocokos-no-cep-via-platatoma-brasil
4 Lsgsiagida & oulnds dooumenios:

Endersge:  Av. Coulsn Sive, win® - Monermm | Pricio des Pro-Peliones Hiroues Weymena g 19 snder

Bairmn:  Mooeeos CEPF: IO
F: s Municipin: UMD CREMDE
Tuisfome  jEnEs-rieT Fax: (7j2345-T187 Esmail: capmsap procofjufma b
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Corimaci o Pescer L 60

Resolugites do CHES.
Momna Operacional /0012013

Partaria n'2? 201 do Ministéria da Sadde.

Cartas Crouares da Conep.

Resolucdo COPPILIFAMS n*240°2017.

Ouiros documenios coma o manusal do pesquisador, manual para download de parsceres, pendéncias

frequenies em profocolos de pesguisa olinica v 1.0, eio.

Disponibess em: hifps:icep s belegislaooes-2

5) Indrmagbes essencials do projeln defalhadao

Disponikress em: hiyps:icep.wims. beiniomacoes-sssenciais projelo-detahadof

&) Informapbes essencials ¢ TCLE & TALE

Disponieeis em: hifps:icep.udms. boiniomacces-sssenciais-icle-o-lale/

« Urientagbes gquanto aos Termos de Consentimenio Livre e Esclarecido {TELE) & aos Termos de
Assentimenio Live & Esdarecido (TALE) gue serdo submetidos por meio do Sistema Platadorma Brasil
versda 2.0,

= hodeln de TCLE pama os parficipanies da pesguisa versdo 20

= Modeln de TCLE para s responsdveds peios participantes da pesquisa menores de idade efou legalmenie
incapazes versdo 2.0.

7 Biobanoos e Biormepositnics para armazenamento de malenal biokgioo humano

Dispanivel emc hEps-icepuims brbiobancos-e-biomepositorios-para-material- biclogico-humana/

8) Relato de caso ou projets de relalo de caso?

Disponikeel eme hapsoepuufms bridi. 2

9) Cartila dos direfios dos partidpantes de pesquisa

Disponived emc hEps-icepuims bricartiha-dos-direfios-dos-partidpantes-de-pesguisal

10) Tramitagao de evenios adversos

Disponivel emc hEps-icepuims briramiacao-de-evenios-adversos-no-sisiema-cep-conep)

11) Dedaragso de uso de material bicldgioo & dados coletados

Disponkel em: hpsoepuims bridecl amcao-de-uso-matenal-noiogion!

12) Termo de compromisso para ullizagio de informages de pronhsinos sm projelo de pesquisa, para
pesquisas na Humap/UFMS acessar:

hitips-faven gov brietserhpt-onhospitals-uniersianosireglaocentm-oestehumap-ufms

13} Terma de compromisso para ullizagda de infonmagies de banco de dados Disponivel eme

Endarsge: A Coulsn Sive, s - Ponmr | Prido des Pro-Pelonas ¢ Hiroues Maynenag ¢ 1% e

Bairm:  Posseos GEP:  MOT-md
[T ST Municipin: SR GCREMDE
Talsfore: jarogs T1eT Fax: (A7234S-TIAT Email capoosap progeifufma b
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UFMS

irttps-ioep ufms. brisrmo-de-compeomisso-banco-tie-d ados

wgr

£ de responsabilidade do pesquisador submeber ap CEP semesiralmente o relatorio de atividades
desenvolvidas no projeio e, se for o caso, comunicar a0 CEP a ocoménda de evenios adversos graves
esperados ou ndo esperados. Também, ao térming da realizacldo da pesquisa, o pesquisador deve
submeter a0 CEP o relattnio fnal da pesquisa. Os relatdrios devem ser submelidos através da Platalorma

Erasil, utikizando-se da ferramenta de MOTIFICAGAD.

Informagdes sobre os relaldnos pardais & final podem aosssadas em hEps:Yoepuufms brirelatonos-pardais-e

<final!

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacicnados:

[ Tipo Documenio fipguiva Postagem dor Situagio
Basicas|PE_INFORMACOES BASICAS DO P | 120472024 fceiio
do Projetn ROJETO 2310273, pdf 153237
Frojeio Detalhado | | Projeto_de_Pesquisa.pol 1304/20248 |FRANGIELL] DE Acefln
Erochura 152748 | ARRUDA
‘ﬁ: Carla_de_respossa pdi 1204204 % i3 Acefln
120653  |ARRLDA
[Carros Aulonzacao_esoolaZ pdf [FS ] % [ icefio
120555 |ARRLDA
[Carros Aulonzacao_esoolal pdf [T % [ Acefio
120545 |ARRLDA
GARNALHO
[Curos Aulonzacao_semed. pdl 1204720248 |FRANCIELL DE dceiio
120451  |ARRLDA
GARNALHO
TCLE ! Termos de | TCLE. padf 120473024 |FRARCIELLI OE fceiio
dzsentimento | 120317 |ARRLDA
Justificativa de CARVALHG
b
| Cronagrama CHOROGHAMA, pof 18042024 |FRANCIELL] DE Mceilo
1M:E703  |ARRLDA
[ o [FOCRA D ROSTO7 Pl (17 e
11:64-13  |ARRAUDA

Endarspa: M. Coalew Sive, w'n® - Poner ¢ Pridio das Pré-Feilcria ;| Hiroues Meynom g @ 1% ender
CEP:  MONS-000

Bairm:
UF: S
Telelome-  jerEags rieT

Fesmes

Municipio: CAMPG GRENDE

Faz: (BF)3345-T147

E-mail capomep possiiufma iy
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Corfmachs m Pescer: L0 200

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTOpd 1042024 |C.I|.Fl'|.fl|.l.l-ﬂ Aceflo
115413

Situacdo do Parscer:

Aprovacdo

Mecessita Apreciacio da COMEP:

N0

CAMPO GRANDE, 06 de Maio de 2024

Assinado par:
Marisa Rufino Ferreira Luizari
[Coordenadcnjaj]

Endarsgs:  Av. Coutan Sive, w'n® - Ponenms ;. Pridio dis Pro-Peilonas ; Hiroues daymens 19 e
Barma:  Moseeo CEP:  MOORC-0O0
UF: WS Municipin: CAE CRENDE

Talefome:  perea4s-11ar Fax: (ET33R-TIEY E-mail: cspmrap posiiufma s
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ANEXO E - TCLE- TERMO DE CONSENTIMENTO E ESCLARECIDO

Servigo Pablico Federal
Ministério da Educagio
Fundagiio Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Programa de Pos-Graduagio em Ensino de Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado participante, vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “As
prixis do professor de ciéncias dos anos iniciais ¢ o curriculo: Os impactos das formagbes continuadas
da Semed”, desenvolvida pela pesquisadora Francielll de Arruda Carvalho e pela pesquisadora Vera
Mattos Machado do Programa de Pés-graduacio em Ensino de Ciéncias PPGENSCIENCIAS/INFI
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

O objetivo central do estudo ¢ contnbuir para o desenvolvimento da politica de formagio
continuada de professores na drea de Ciéncias da REME, e por meio dessa pesquisa podemos ¢

compreender os impactos das formagdes continuadas pedagdgicas de Ciéncias da Natureza dos anos
iniciais da Reme no periodo de 2020 a 2023.

O projeto seguird as normas da Comissio de Etica ] que a proposta metodologica por meio
de técnica qualitativa empinica no qual envolve entrevistas com aproximadamente 10 (dez)
Professores de ciéncias dos anos iniciais da Escola Municipal Professor Licurgo de Oliveira Bastos ¢
Escola Municipal Santos Dumont. Para isso, obtivemos a autonizagio da Secretaria Municipal de
Educacio (SEMED). Sua participacio ¢ voluntana, isto €, ela nio € obrigatona, ¢ vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participagio a qualquer
momento, assim ndo terd prejuizo algum caso decida nio consentir sua participacdo, ou desistir da
mesma. Serfio garantidas a confidencialidade ¢ a privacidade das informagdes prestadas pelo
participante. O material sera armazenado em local seguro podendo a qualquer momento, durante a
pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador informagtes sobre sua participacio
e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de contato apresentados neste Termo.

Para essas entrevistas, com os professores consistird em registros por meio da escrita ¢ da
gravacio em dudio nos quais serdo transcritas além disso, ocorrera analise ¢ anotagdes a respeito das
emogdes ¢ expressoes do entrevistado de forma que preserve sua imagem ¢ a sua identidade. A
entrevista somente serd gravada se houver a autorizacio do professor ¢ deve ser assinalar as opeoes
autorizando sua participagio ¢ gravacio da entrevista.

E importante ressaltar que vocé terd acesso ds perguntas antes da entrevista iniciar ¢ o tempo
da entrevista serd entre 01h:30min ou 2h serdo identificados por nomes ficticios ou por letras no local
da preferéncia do entrevistado e sem que ocorra qualquer tipo de constrangimento e exposigio dele.
Os registros das entrevistas com os professores serdo transcritos e armazenados, em arquivos digitais,
mas somente terio acesso os pesquisadores. Ressalta-se, ainda, que o material e os dados obtidos na
pesquisa serdo utilizados exclusivamente para a finalidade prevista em seu protocolo, conforme o
consentimento do participante.

Nome ¢ assinatura do participante da pesquisa

Nome e assinatura do pesquisador



Servigo Publico Federal
Ministério da Educacio
Fundagiio Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Programa de Pés-Graduagio em Ensino de Ciéncias

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, sob guarda ¢ responsabilidade
do pesquisador responsavel, por pelo menos 5 anos, conforme Resolugio CNS n®466/2012.

O beneficio (direto ou indireto) relacionade com a colaboragio nesta pesquisa estd ligado
como um dos objetivos de contribuir para a formagio continuada de professores com uma proposta
de plangjamento ¢ implementacio de metodologias que tém a aprendizagem baseada na pesquisa ¢
nos dados, como aporte tedrico para metodologia e inclusive contnbuir com aumento do
conhecimento do participante.

Para essa pesquisa, os riscos para os participantes sio minimos. Porém, toda pesquisa possui
riscos potencials, ressaltamos a existéncia de riscos relacionados ao constrangimento ou desconforto
dos participantes durante a coleta de dados, tais como responder perguntas pessoais ou sensivels, o
risco de comprometimento da privacidade dos participantes caso as produgoes dos académicos sejam
divulgadas sem autorizagdo prévia, assim riscos de exposicio dos dados e perda da confidencialidade
¢ ressalta-se que os participantes poderdo desistir de participar da pesquisa a qualquer momento sem
qualsquer prejuizos e que, caso algum participante se sinta constrangido ou envergonhado durante a
amostragem de dados nas atividades propostas na pesquisa, o pesquisador se compromete em
providenciar ¢ custear o atendimento necessario, conforme resolugio do conselho nacional de saide
n.466/12, de 12 de dezembro de 2012.

Em caso de gastos decorrentes de sua participacio na pesquisa, vocé (e seu acompanhante, se
houver) serd ressarcido. Em caso de eventuais danos decorrentes de sua participagio na pesquisa,
vocé serd indenizado.

E apos o encerramento desta pesquisa, os resultados serio divulgados aos participantes,
artigos cientificos ¢ no formato de dissertagio. J4 para a Secretaria Municipal de Educacdo de Campo
Grande (SEMED) ¢ para a Escola Municipal Prof. Licurgo de Oliveira Bastos ¢ Escola Municipal
Santos Dumont serd entregue, in loco, a versdo impressa deste trabalho de disserfacdo.

Este termo ¢ redigido em duas vias, sendo uma do participante da pesquisa ¢ outra do
pesquisador. Em caso de dividas quanto & sua participagio, vocé pode entrar em contato com o
pesquisador responsavel através do email franciellicarvalho@ufms.br | do telefone *(67) 99244-
4393", ou por meio do endereco (profissional) “Rua Cristiano Machado, 147 Vila Santo Amaro,
Campo Grande -MS.

Nome e assinatura do participante da pesquisa

Nome e assinatura do pesquisador
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Ministério da Educagio
Fundagiio Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Programa de Pos-Graduacio em Ensino de Ciéncias

Em caso de divida quanto a condugiio etica do estudo, entre em contato com o Comuté de
Ftica em Pesquisa da UFMS (CEP/UFMS), localizado no Campus da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, predio das Pro-Rertonas ‘Hercules Maymone” - 1° andar, CEP: 79070900. Campo
Grande - MS; e-mail: cepconep.propp(aufms.br; telefone: 67-3345-7187; atendimento ao publico:
07:30-11:30 no periodo matutino e das 13:30 4s 17:30 no periodo vespertino. O Comité de Etica éa

instincia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade
¢ dignidade e para contnbuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrées éticos. Dessa forma,
o comité temo papel de avaliar e monitorar o andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite
0s principios eticos de protecio aos direitos humanos, da digmdade, da autonomia, da nio
maleficéncia, da confidencialidade e da privacidade.

| | Marque esta opgdo se vocé concorda que durante sua participacdio na pesquisa seja realizada
“eravaciio em dudio e/ou video ¢/ou imagem”,

| ] Marque esta opgiio se vocé ndio concorda que durante sua participagiio na pesquisa seja
realizada “gravagiio em dudio e/ou video efon imagem™.

Nome ¢ assinatura do participante da pesquisa

Nome ¢ assinatura do pesquisador

de de

Local e data




ANEXO F - RESOLUCAO SEMED n. 232/2021

PREFEMURA WUNICIFAL DE CAMPD ORANDE
ESTADD DE MATD OROSS0 DO BUL
HECRETARIA MUNICIFAL DE EDUCACAD

DE: Secretaria Municipal de Educagao
PARA:- Escolas Municipais
ASSUNTO: Refiexbes Pedagigicas: Didlogos enbe a teona e a pratica

Tendo em visla a Resolugliio SEMED n. 23272021, que dispde, no arl. 10, sobre o programa de Tormagio
conlinuada “Reflexfes Pedagogicas: Didlogos enbre a leoria & a prilics”, deveress considerar as
orienlagies seguinles:

1) of alunos rdo serdo dispensados, portanio ndo serd necessdro enviar alividades curiculares
damicliares, j& que haverd aulas pressncias,

Z) &5 lomagies serdo deslinadas a0s prolessores & aos profissionais da educacho especial, na
modalidade on-lne, pelo Moodke da SEMED, com flexibibdade para realizar as alividades, no pericdo de 28
e abril a 28 de maio, preferencislmente durante o hordrio de plansjamento; sendo assim, faz-se necessana
preencher a pré-inscrichio, disponivel em hitp:fwass campogrande ms.gov. beiditec, alé 25 de abdl, para
cindasing prévio na refenda plataforma;

3)  os participanies deverfio sslecionar, no maxima, duas lormaches, das quais pelo menos uma na drea
e aheacks do servidor,

4)  a melodologia a ser ulilizada nas formaghes perpassa por videos, |silura de lexlos, alividades
assincronas, no refenide ambients viual, com 20hia por formacko, conforme programa;do divalgada em
hilpiiwwiw, campogrande. ms.gov. bridibes;

a) para realizar as formagdes, a parir de 28 de abril, 08 prafissionas da educa;da que preencheram a
pré-inschicho deverdo acessar o Moodle, pala link hitp:fmoodle samed. campog rande.ms. gov bil, & digilar o
nimere do CPF, nos campos deslinados ao login & & Senha;

il para cerificacho, depois de concluidas as elapas de formaglo, as alividades realizadas pelos
profissiorais de aducaciio passardo por um processo avalialivo, cujos crilésios estlo descrilos no arl. 12 da
Resolugho supracilada; ainda, os profissionais de educacio $ero of responsdveis pela impressdo dos
cerlificados, o5 quais serdo identificados nominalmenle & com "R CODE", razdo por que nbo serd mais
necessiia @ apresenlagio de declaragies na Coordenadoria do Cenbro de Formacdo para a
Educagia/CEFOR desta Sacretaria;

T} of membros da equipe léomico-pedagdgica lerdo fomagio espacilica, pelo Ambiente Virlual de
AprendizagemdAVA Moode - SEMED, sm hilpdimoode semed campogrands. ms gov_br, aba “SETORES
SEMED", secha "Calegora de Cuwrsos®, sala "Selores da SemedSUPEDVCOOPED®, portanlo ndo
necessilarda realizar & pré  nscricio, uma ver que ji estho nscrilos.

Na aporiunidade, instames para que ssla comunicacio seja amplamente divuigada & equipe sscolar,
cokicam-nos & depesichs. conforme especificacies seguintes:
a) para informacBes gerais, ieiefone r. 2020-3B42 falar com Ana Ribas, na Supsrintendéncia de
Gestio das Polilicas Educacionas/SEMED:
b) quanic ac acesso & plataforma, o alendiments serd onvine, pelo telefone £n00127.2423
{(WhalsAgp), Fafar corm o8 Mcricos da Divisde de Tecralogia Educasional SEMED:
€] professores da educaclo infantl, telefone n 2020-3848, falar com os Mcnicos a Gerdncia da
Educacio InfantilSEMED:
d) professores do ensino fundamental & do engino midio, lelsfones ns. 2020-3845, 2020.3852 &
2020-3844, Takar com os bacricos da Gerdncia do Ensino Fundamenial @ Médic/SEMED:
&) membres da equipe pedagogica. telelone n 2020-3840, falar com os becricos da equipe da
ecoordenachio pedagd gica/SEMED:
f} profesonais da educaco especial, lelefone n 2020.3836, Falar com os lecnicos da Divislio da
Educacio Especial SEMED:
g) formactes referentes 3 Divieio de Avaliacio/SEMED, cortatar pelo telefone n 2020-3840.
R formactes referenles 3 edutacio de jovens e adulios ¢ da educaco e diversidade. contatar pelo
telefone 2020 -3850



