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RESUMO

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa do tipo narrativa, esteve vinculada a linha de pesquisa
Educacdo, Infincia e Diversidades do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Trés Lagoas. Teve como
objetivo conhecer as concepcdes e praticas de professores da Educagdo Basica sobre a
adaptacao do ensino para estudantes publico-alvo da Educag¢dao Especial. Participaram da
pesquisa dois professores da classe comum do ensino regular, que atuam nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, e que t€ém, em suas turmas, estudantes publico-alvo da
Educacgao Especial. Como instrumento para a produ¢do de dados, foram realizadas rodas de
conversa no espaco escolar, mediante agendamento com os professores participantes. As
discussdes ocorreram a partir de trés eixos tematicos previamente definidos, os quais
contemplam os elementos centrais da investigagao proposta: concepgdes dos professores sobre
inclusdo escolar; praticas de ensino; e as formagdes inicial, continuada e outras dos professores
sobre inclusdo escolar. A interpretacdo dos dados produzidos foi realizada por meio da
producdo de narrativas pela pesquisadora, a partir dos referenciais tedricos utilizados no estudo.
Como resultados, foi possivel concluir que as concepcdes e praticas de professores da Educacdo
Basica sobre a adaptacdo do ensino para estudantes publico-alvo da Educagdo Especial sdao
baseadas em formagdes alinhadas ao Modelo Médico de interpretacdo da deficiéncia, o que
influencia de maneira significativa e direta suas praticas pedagdgicas. O conceito de inclusio,
por parte dos professores, revelou-se, na verdade, mais proximo da ideia de integragdo, pois
idealizam um modelo de aluno e propdem adaptagdes do ensino apenas para aqueles que nao
correspondem a esse perfil idealizado, o que nao configura uma pratica inclusiva. Por falta de
conhecimento, os professores ndo contestam as orientagdes equivocadas que recebem quanto
as adaptagdes de atividades para os estudantes publico-alvo da Educag¢do Especial. Os
professores acreditam que um orientador especialista em Educacao Especial seria suficiente
para lidar com os desafios encontrados em sala de aula, pois consideram ndo terem clareza da
melhor forma de incluir todos os estudantes. E possivel, portanto, concluir que as concepgdes
e praticas da rede investigada sdo, muitas vezes, contraditdrias e nem sempre alinhadas a
inclusdo. A pesquisa revelou ainda que os professores reconhecem as limitagdes das formagdes
inicial, continuada e outras, que recebem da Secretdria Estadual de Educacdo, no que diz
respeito a inclusdo escolar e, por consequéncia, o cenario escolar permanece inalterado.

Palavras-chave: Inclusao escolar. Concepgdes docentes. Praticas docentes. Formacao de
professores.



ABSTRACT

This qualitative narrative research was linked to the Education, Childhood, and Diversities
research line of the Postgraduate Program in Education at the Federal University of Mato
Grosso do Sul, Trés Lagoas campus (MS). Its objective was to understand the conceptions and
practices of Basic Education teachers regarding the adaptation of teaching for students who are
the target audience of Special Education. The study involved two regular classroom teachers
who teach Portuguese Language and Mathematics and have students with special education
needs in their classes. As a data production instrument, conversation circles were held in the
school setting, by appointment with the participating teachers. The discussions were based on
three predefined thematic axes that covered the central elements of the proposed investigation:
teachers' conceptions of school inclusion; teaching practices; and teachers' initial, continuing,
and other training on school inclusion. The interpretation of the data produced was based on
the researcher's narrative production, drawing from the theoretical frameworks used in the
study. As a result, it was possible to conclude that the conceptions and practices of Basic
Education teachers regarding the adaptation of teaching for students who are the target audience
of Special Education are based on training focused on the Medical Model of disability
interpretation, which significantly and directly influences their pedagogical practices. The
concept of inclusion held by the teachers was actually geared towards integration, as they
idealize a student model and propose adapting teaching for those who do not fit the idealized
profile, which cannot be considered an inclusive practice. Due to a lack of knowledge, they do
not challenge the mistaken guidance they receive with suggestions for adapting activities for
students with special education needs. They believe that a specialist advisor in Special
Education would be sufficient to deal with the challenges encountered in the classroom, as they
feel they lack clarity on the best way to include everyone. It is therefore possible to conclude
that the conceptions and practices of the investigated network are often contradictory and not
always aligned with inclusion. The research also revealed that teachers are aware of how flawed
the initial, continuing, and other training they receive from the State Secretary of Education is
regarding school inclusion, and as a result, the school scenario does not change.

Keywords: School inclusion. Teacher conceptions. Teaching practices. Teacher training.
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APRESENTACAO

La estava eu, sentada a mesa da minha cozinha, tentando organizar em palavras as
inquietagdes que me acompanham desde que iniciei minha trajetoéria como professora de apoio
especializado em uma escola da rede estadual no municipio de Trés Lagoas, no Mato Grosso
do Sul', no ano de 2019. Lembro-me como se fosse hoje: a xicara de café sobre a mesa, quando
meus olhos repousaram, mais uma vez, nas paginas da tese do professor Dr. José Eduardo de
Oliveira Evangelista Lanuti. Ao me deparar com sua confissdo sobre as dificuldades do ato de
escrever, senti lagrimas escorrerem pelo meu rosto e um alivio na minha alma. Percebi, naquele
instante, que ndo fui a Unica a enfrentar essa batalha interna entre pensamentos pulsantes e
palavras que ainda, até agora, insistem em fugir da ponta dos dedos.

Foi com esse alivio silencioso que compreendi que minha escrita ndo seria apenas um
relato académico. Seria, antes de tudo, um exercicio de memoria, sensibilidade, escuta e
reflexdo. Nas conversas durante as aulas que tive com o professor Lanuti, percebi que minha
Pesquisa precisaria ser construida a partir das minhas proprias experiéncias, estudos e das
histérias daqueles com quem compartilho o chio da escola. Entao neste momento compreendi
que esta minha Pesquisa de Abordagem Qualitativa, seria fundamentada pelos tedricos Ludke
e André (1986); Bogdan e Biklen (1994), que me permitiriam compreender que os fendmenos
educacionais, mais precisamente as minhas experiéncias nas escolas, ndo podem ser reduzidas
a numeros ou categorias fixas, mas que € nas palavras, nos siléncios, nos gestos e nas narrativas
que habitam as salas de aula que residem os sentidos mais profundos da educagao.

Entdo as narrativas nasceram a partir das vivéncias escolares que tive, da escuta com os
estudantes, do didlogo com os professores que considero um ato de luta contra um sistema
escolar que ¢ excludente. E nesse entrelacamento entre teoria e experiéncias praticas, entre
norma ¢ afeto, entre o vivido e o pensado, que teco, com cuidado esta Pesquisa Narrativa,
inspirada nos fundamentos de Clandinin e Connelly (1990; 2000; 2011) e Villegas (2025). Foi,
portanto, ndo s6 uma escolha metodoldgica, como também uma decisdo afetiva e necessaria.
Penso, sobretudo, que € preciso narrar para compreender, ¢ preciso voltar as experiéncias para

quem sabe, encontrar/produzir sentido nelas/para elas.

Informagdes sobre Trés Lagoas (MS): area territorial de 10.217,()71 km? [2022] e populagdo de 141.435 pessoas
[2024]. INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA — IBGE. Cidades e Estados. Disponivel
em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ms/tres-lagoas.html. Acesso em: 18 jul. 2025.
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Foi justamente neste sentido que optei pelas rodas de conversa como instrumento de
produgdo de dados, pois compreendi com Ludke e André (1986); Moura e Lima (2014), que ao
compartilhamos historias, criamos espagos de pertencimento, escuta, reflexdes coletivas e,
principalmente, observagdes individuais.

Minhas inquietacdes nasceram do desejo sincero de oferecer uma educacdo
verdadeiramente inclusiva aos estudantes publico-alvo da Educagio Especial’®, com quem tive
o privilégio de conviver. Entre lagrimas, olhares desconfiados, sorrisos timidos e perguntas
silenciadas, fui percebendo que algo ndo se “encaixava” no que a perspectiva inclusiva da
educagdo idealiza, mas que eu, orientada pelas normativas da Rede, precisava seguir. Ao
realizar adaptacdes que, supostamente, aproximariam os estudantes da constru¢do da
aprendizagem, muitas vezes acabava, sem perceber, afastando-os ainda mais do coletivo que
compde o ambiente escolar comum a todos.

Foi no momento em que os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, que eu
acompanhava em sala de aula, comecaram a questionar os motivos de suas atividades serem
diferentes daquelas propostas aos demais colegas de turma, que senti como se minha pratica
estivesse espelhando as exclusdes que, inconscientemente, eu ajudava a reproduzir. Essa foi
uma das primeiras e mais marcantes inquietacdes que me levaram a realizagdo desta pesquisa e
aos estudos que buscassem responder a uma duvida essencial: seria essa uma inquietagao
apenas pessoal ou ela também se estenderia ao meu campo de trabalho?

De acordo com a Deliberagao CEE/MS n° 11.883 (Mato Grosso do Sul, 2019), ¢ possivel
perceber que a rede de ensino ndo compreende a diferenca entre as adaptacdes razodveis
(relacionadas a recursos de acessibilidade) e as adaptacdes no ensino. A Deliberacdo afirma que
os professores devem realizar adaptacdes curriculares para atender as necessidades
educacionais dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial.

E em consequéncia desse cendrio que esta pesquisa surge: a partir do meu
amadurecimento enquanto educadora, da percep¢do de problemas nos espacos escolares pelos
quais passei e da constru¢ao do meu conhecimento diante o tema da inclusdo. Ao longo da
minha atuacgdo, tanto como professora quanto como técnica do Nucleo de Educagao Especial
(NUESP), vivenciei a forca dos vinculos entre mim e os estudantes, a poténcia desses encontros

me fez refletir sobre a Educacdo e, com isso, repensaram uma pratica muito conhecida e

2 E uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realizando o atendimento
educacional especializado, disponibilizando recursos e servigos e orientando quanto a sua utilizagdo no processo
de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008).
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presente nas redes de ensino: a adaptagdo do ensino para estudantes publico-alvo da Educacao
Especial.

Meus questionamentos aumentaram diante da discrepancia entre o que eu estudava no
mestrado e as acoes realizadas na rede em que atuo como técnica do NUESP. Esse problema,
por mim identificado, foi o que deu origem a pesquisa ora apresentada, que busca responder a
seguinte pergunta: quais sdo as concepgdes’ e praticas dos professores da Educacio Basica da
rede estadual de ensino no municipio de Trés Lagoas (MS) sobre o ensino adaptado? A partir
dessa pergunta, definiu-se o objetivo geral da pesquisa.

O objetivo geral desta pesquisa foi conhecer as concepgdes e praticas de professores da
rede estadual no municipio de Trés Lagoas (MS), sobre a adaptagdo do ensino para estudantes
publico-alvo da Educagao Especial. Para alcancar esse objetivo geral, defini como objetivos
especificos: conhecer as concepgdes dos professores sobre o que ¢ um ensino inclusivo;
compreender quais praticas de ensino os professores desenvolvem a partir de suas concepgdes
sobre inclusdo; analisar como os professores avaliam as formagdes iniciais, continuadas e outras
que recebem sobre inclusao escolar.

Meu compromisso, nesta pesquisa, além de investigar as concepgdes, praticas
pedagogicas e percepcdes sobre as formacdes dos professores da classe comum que atuam com
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, foi dialogar com esses profissionais, escutando
suas narrativas para conhecer suas concepg¢des, compreender suas praticas e suas percepcdes
sobre as formagdes que recebem. Ao analisar essas narrativas, pude contribuir ndo apenas para
0 avango teorico sobre o tema, mas também para a construcao de praticas mais humanas e
inclusivas como sempre almejei. Mais do que um produto académico, esta dissertacdo ¢ um
convite a reflexdo sobre o real significado da Educacdo Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva.

Diante do objetivo da pesquisa, que trata das concepcdes e praticas dos professores,
surgiu a davida do que seria exatamente a definicdo de tais termos. Encontrei respostas em
Giusta (2013), que explica que a concepgdo ¢ a estrutura tedrica e epistemoldgica que molda a
visao sobre como se aprende, enquanto a pratica docente ¢ a aplicagao concreta e as abordagens
pedagdgicas resultantes dessas concepgdes. A autora critica a redug¢ao do sujeito no processo

de aprendizagem e propde que ¢ a pratica que atestara se as pistas sdo ou nao necessarias,

3 O termo concepgdo, nesse contexto, refere-se 4 maneira como os professores entendem e interpretam o conceito
de inclusdo escolar, o que envolve suas crengas, conhecimentos e atitudes em relagao a adaptacao do ensino.
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culminando na constru¢ao de uma verdadeira teoria da pratica. Assim, sugere que a teoria deve
emergir da reflexdo sobre a pratica.

Assim, confirmei que ¢ possivel realizar um movimento de olhar para dentro da escola
e reconhecer que a verdadeira inclusdo comega quando deixamos de tentar moldar o estudante
ao formato da escola e passamos a reinventar a escola a partir da diferenca de cada estudante.
E conhecendo as linhas do Programa de P6s-Graduagao em Educagdo da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS) - Campus de Trés Lagoas (MS), percebi a possibilidade de
articulacdo dentro do que me propus a pesquisar na escola publica, um trabalho voltado a
inclusdo de pessoas consideradas com deficiéncia* ou ndo. Essa proposta conversa com a linha
de pesquisa “Educacdo, Infancias e Diversidades”, cuja tematica envolve a pesquisa e a pratica
pedagdgica na educagdo das infancias para e nas diversidades, abrangendo também a Educagao
Especial, a inclusdo, a cultura, a sociedade e as praticas educativas.

Para melhor compreensdo do leitor apresento, a seguir, 0 modo como organizei esta
dissertagdo. No topico um, trago a realidade da rede Estadual de ensino no municipio de Trés
Lagoas (MS), quanto a inclusdo escolar, bem como as minhas experiéncias profissionais nesse
sentido, o problema que origina esta pesquisa, a justificativa e relevancia do estudo. No topico
dois descrevo a metodologia adotada na pesquisa, os participantes, detalhes dos instrumentos
de producao de dados como realizei o procedimento para interpretagdo dos dados. O tdpico trés
¢ dedicado a fundamentacao teorica, no qual estabeleci um didlogo entre as experiéncias vividas
e as contribui¢des de autores como Mantoan (2003), Lanuti (2015, 2019), Ramos e Lanuti
(2021), Mantoan e Lanuti (2021, 2022), Rezende (2023) e outros que abordam os desafios e
transformagdes necessarias para a constru¢do de uma escola inclusiva. O topico quatro, ¢
reservado a interpretagdo dos dados, a qual foi organizada em trés eixos tematicos previamente
definidos. Por fim, apresento as consideragdes finais, destacando as contribui¢des do estudo,

suas limitacdes e possiveis caminhos para pesquisas futuras.

4 Expressdo utilizada com base nos estudos realizados por Ramos e Lanuti (2021), em que os autores entendem
que a deficiéncia esta no meio € ndo no sujeito e que, portanto, uma pessoa nao pode ser chamada de pessoa com
deficiéncia, mas sim de pessoa considerada com deficiéncia diante de uma situacao inacessivel. “Como alternativa,
propomos a inser¢cdo do termo ‘consideradas’ a frente da expressdo ‘pessoa com deficiéncia’, a fim de que
intensifiquemos as timidas iniciativas de deslocar a deficiéncia, ainda residente nas pessoas, para as insuficiéncias
conceituais, intelectuais, educacionais, pedagogicas, sociais, tedricas e praticas” (Ramos; Lanuti, 2021, p. 13).
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1 INTRODUCAO

Com o passar do tempo atuando nas escolas da Rede Estadual no municipio de Trés
Lagoas (MS), fui tendo a certeza de que a inclusdo escolar constitui 0 caminho Unico para a
constru¢do de uma educagdo comprometida com todos. Nesse processo, compreendi que as
diferengas de cada pessoa nao devem ser vistas como um problema a ser resolvido, mas como
uma possibilidade de aprendizagem entre todos que acompanham a escola.

Minha experiéncia como professora ¢ como técnica do NUESP também me fez
entender, ao longo desses anos de trabalho, que ndo basta garantir o acesso dos estudantes a
escola comum. E necessario transformar as praticas pedagégicas, as concepgdes dos professores
sobre o que ¢ ensinar e aprender, bem como as proprias estruturas fisicas da escola, para que
todos os estudantes, com suas singularidades, possam participar plenamente desse espago.

Por tudo isso, a inclusdo escolar ndo ¢ uma escolha: ela ¢ um direito. Sua
indispensabilidade exige a superagdo de visdes assistencialistas ou recompensatorias. Nesse
sentido, compreendo que a inclusdo escolar ndo deve ser tratada como um servigo de excecao
ou um desafio a ser resolvido, mas como uma diretriz ética e politica fundamental para que o
direito a educagdo seja, de fato, garantido a todos. Essa € a ideia que defenderei com muito
orgulho e consciéncia, pois foi justamente ela que me trouxe os questionamentos que
originaram a pesquisa ora apresentada.

Como afirmaram os professores (Lanuti; Mantoan, 2018, p. 123) “a escola se constituiu,
historicamente, como uma institui¢ao selecionadora dos bons modelos, dos perfis adequados e
dos sujeitos aptos a viverem em sociedade”. Essa logica histérica de selecdo e padronizagao
contribuiu para a consolida¢do de uma cultura escolar excludente, na qual apenas aqueles que
se encaixam nos critérios normativos de rendimento ¢ comportamento sdo reconhecidos como
sujeitos escolares plenos. Infelizmente, essa realidade ainda pode ser percebida nas escolas da
rede estadual do municipio de Trés Lagoas (MS), onde o comportamento e a aprendizagem sao
valorizados, legitimados como sujeitos escolares plenos.

Como consequéncia, muitos estudantes que nao correspondem a esses padrdes, seja por
suas condigdes cognitivas, sociais, culturais ou fisicas, acabam sendo rotulados como
problematicos e, portanto, marginalizados. Ignora-se, assim, que a diferenga estd em cada um
de nos, e ndo apenas em alguns, o que reforga praticas pedagogicas que hierarquizam saberes,
experiéncias e a capacidade de aprender de cada sujeito. Romper com essa logica excludente

exige reconhecer a escola como um espaco de convivéncia com a diferenga humana,
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compreendida aqui como a singularidade de cada sujeito que a compode. Importante ressaltar
que nesta pesquisa, parto da ideia de diferenca como singularidade humana para discutir o
ensino na escola inclusiva. As dificuldades que encontrei neste contexto escolar despertaram
em mim a necessidade de pesquisar o tema da inclusao escolar, ndo apenas a partir do olhar de
professora ou técnica, mas como alguém que vivencia e reflete criticamente sobre esses
desafios. Minha inten¢do € pensar a escola como um espago em que a trajetoria e a forma de
aprender de cada aluno ndo sejam vistas sob a 6Otica da normalidade ou da comparacao entre
sujeitos, mas sim reconhecidas como expressoes legitimas e enriquecedoras do processo
educativo.

A inclusdo emerge como imperativo e condigdo para a plena formag¢do humana e para
constru¢do de uma sociedade digna, justa e democratica. Conforme Sobrinho (2018) afirma, a
educagao ¢ um "bem publico e, portanto, deve ser de qualidade para todos, sendo essencial e
insubstituivel para capacitar o individuo a superar imperfei¢cdes existenciais e sociais,
transformando-o em um cidaddo plenamente equipado para a vida em comunidade”. A inclusao
¢ inseparavel dessa premissa, pois "O outro ¢ essencial para a existéncia de cada ser humano
em particular”, sublinha Sobrinho (2018). Nesse contexto, a esperanga ¢ o que da sentido a
educacdo, ¢ ela que desperta os desejos para lutar por um futuro melhor, nutrindo minha
capacidade de “sonhar um mundo no qual as barbaridades, o terror e o 6dio sdo vencidos, e
ganham a amizade, a solidariedade e a justi¢a" (Petrella, 2005, p. 12, apud Sobrinho, 2018, p.
738).

Dessa forma, acredito em uma educacdo alimentada pela esperanga, onde tem como
alicerce a solidariedade e a responsabilidade compartilhada. No entanto, para isso ¢
fundamental ressignificar o papel da escola, deslocando seu foco da sele¢do para a acolhida e
da padronizacdo para a valorizagao das singularidades. Mas, como aponto, ressignificar o ato
educativo implica repensar profundamente as praticas pedagdgicas com o objetivo de garantir
que todos os estudantes, sem excec¢do, aprendam e se desenvolvam a partir de suas
possibilidades, interesses e desejos. Isso vai ao encontro do que os autores Lanuti ¢ Mantoan
(2018, p. 120) afirmam quando dizem que:

Ao tratarmos da necessidade de ressignificar o ato educativo para que todos os alunos,
indistintamente, aprendam e se desenvolvam a partir de suas possibilidades, desejos e
interesses, referimo-nos a indispensabilidade da inclusdo escolar. Para incluir ndo
basta a garantia de acesso e permanéncia dos estudantes publico-alvo da Educagao
Especial nas escolas comuns; esta ¢ uma visdo restrita que carrega uma série de
questdes que, urgentemente, precisam ser problematizadas para que ndo seja

perpetuada a exclusdo de alguns sujeitos que nao t€m o perfil de aluno desejado pela
escola.
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Ressignificar o ato educativo tem sido, para mim, mais do que uma escolha
metodologica ou um exercicio teodrico: ¢ uma urgéncia que se impos ao longo da minha
trajetoria profissional. Principalmente no trabalho como professora de apoio junto aos
estudantes que, por nao se encaixarem nos moldes tradicionais da escola, acabavam sendo
excluidos, ainda que estivessem fisicamente presentes na sala de aula.

Ao ler Lanuti e Mantoan (2018), encontrei uma defesa precisa do que venho sentindo e
tentando transformar em palavras: “Para incluir ndo basta a garantia de acesso e permanéncia
dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial nas escolas comuns”. E nesse ponto que se
inicia este capitulo: no reconhecimento de que a inclusdo vai além da matricula e da presenca
fisica. Ela exige uma profunda revisdo de nossas praticas pedagdgicas, das concepcdes de
ensino que sustentamos e das estruturas escolares que, muitas vezes, operam de forma a
selecionar, hierarquizar e excluir. Compartilho aqui, inicialmente, a minha narrativa para
compreendermos a perspectiva da inclusdo e nao inclusao.

Como ja explicado na apresentagdo, esta pesquisa de carater narrativo desenvolveu-se,
a partir de inquietagdes que vém me afligindo desde 2019, surgidas enquanto atuava como
professora de apoio especializado da Educagdo Especial na Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul, no municipio de Trés Lagoas (MS). Essas inquietagcdes me fizeram questionar
se, de fato, eu proporcionava aos estudantes um ensino inclusivo. Naquele periodo,
acompanhava pedagogicamente estudantes do publico-alvo da Educagao Especial em salas de
aulas comuns, de modo a oferecer suporte em seu processo de escolarizacao.

Durante essa experiéncia, enfrentei desafios significativos. Tive o privilégio de
acompanbhar dois estudantes incriveis, que me ensinaram mais do que qualquer formagao tedrica
poderia oferecer. A convivéncia com eles me levou a refletir criticamente sobre as concepgdes
e praticas de inclusao adotadas nas escolas. Foi entdo que percebi como o ambiente escolar
brasileiro ainda se baseia em um modelo padronizado, idealizado de estudante. Nesta mesma
direcdo também possui um sistema de ensino onde os instrumentos de avaliagdo sdo
padronizados, normatizados com politicas publicas ineficientes quanto ao conceito de inclusao.

A partir dessas inquietacdes, organizei esta pesquisa. Antes de apresentar, de fato, minha
experiéncia profissional, ndo posso deixar de mencionar um acontecimento marcante de 2021.
Periodo em que minhas inquietagdes se intensificaram a tal ponto que decidi me matricular,
como aluna especial, no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de

Mato Grosso do Sul (UFMS), na disciplina Educagdo Escolar — Diferenca e Inclusdo,
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ministrada pelos professores doutores Eliane de Souza Ramos e José¢ Eduardo de Oliveira
Evangelista Lanuti.

Na mesma ¢€poca, participei do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Inclusao (NEPI),
coordenado pelo professor Dr. José Eduardo de Oliveira Evangelista Lanuti, entdo docente da
UFMS. Os encontros aconteciam de forma on-line, devido a pandemia. A cada reunido,
despertava ainda mais em mim o desejo de fazer o meu melhor por uma Educacdo inclusiva
para todos.

Foi nesse espago que tive a oportunidade de aprofundar meus estudos e conceitos sobre
0 ensino na concepg¢do inclusiva e os objetivos do Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Durante as discussdes, percebi contradigdes entre o que ¢ considerado uma adaptagao
razoavel, conforme a Lei n° 13.146, a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) (Brasil, 2015), e as
praticas que estavam sendo desenvolvidas nas escolas da rede. A LBI, no artigo VI, define as
adaptagdes razodveis como:

VI — Adaptacdes razoaveis: adaptagdes, modificagdes e ajustes necessarios e
adequados que nao acarretem o6nus desproporcional e indevido, quando requeridos em
cada caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer,

em igualdade de condigdes e oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos
¢ liberdades fundamentais (Brasil, 2015, p. 9).

No entanto, pelas atribui¢des e demandas que recebemos no NUESP, de acordo com a
Deliberagdo CEE/MS n° 11.883 (Mato Grosso do Sul, 2019), observei que a rede de ensino da
qual eu faco parte ndo faz uma distingdo clara entre as adaptacdes razoaveis, relacionadas a
recursos de acessibilidade, e as adaptacdes/adequagdes no ensino. A Deliberagdo orienta que
os professores devem realizar adaptacdes curriculares para atender as necessidades
educacionais dos estudantes publico-alvo da Educa¢do Especial, mas isso ndo estd
necessariamente alinhado com o conceito de adaptagdes razoaveis definido pela LBI. Tais
contradigdes ainda estavam apenas no meu campo de percepgao de senso comum. Por este fato,
quero agradecé-los desde ja, muito obrigada!

Foi no ano de 2019 que iniciei minha atuacdo profissional nesta rede de ensino como
professora de apoio especializada em Educacao Especial. Confesso que meus olhos brilhavam
com o objetivo do meu trabalho ser a promoc¢ao de uma Educacao mais inclusiva. Lembro-me
das primeiras orientagdes que recebi ao ser designada para acompanhar estudantes do publico-
alvo da Educacao Especial. A principal delas era adaptar, diferenciar ou adequar as atividades

escolares conforme as especificidades e necessidades de apoio pedagdgico de cada aluno.
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A primeira estudante que acompanhei estava matriculada no 9° ano do Ensino
Fundamental II, com deficiéncia auditiva (DA). A mesma tem perda auditiva completa no
ouvido esquerdo e perda sensorial moderada no direito. Uma adolescente, cheia de sonhos, que
enfrentou barreiras de comunicagdo que afetaram profundamente sua confianga. Recordo-me
dela chorando por ndo conseguir compreender as explicagdes dos professores em algumas
aulas, devido os mesmos estarem de costas ou longe dela. Nessas situagdes, eu auxiliava
repetindo as orientagdes de forma oral com clareza e pausadamente, a incentivava para
participar das atividades e fazer perguntas diretamente aos professores. Porém, apesar disso,
percebi que suas dificuldades de comunicagdo e a vergonha de interagir limitavam sua
participa¢do nas aulas. Ela enfrentava diversas barreiras de comunicagdo que dificultavam,
especialmente, a percep¢ao de sons mais sutis da fala, como as consoantes s, z, f, v, pe b, o
que, consequentemente, prejudicava também sua prontncia e sua vontade de comunicagdo
oralizada.

O segundo estudante com quem trabalhei era um menino diagnosticado com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), um menino meigo e afetuoso. Ele havia ingressado no 6° ano do
Ensino Fundamental e sofria com as mudancas na rotina, no ambiente escolar ¢ nas interacdes
sociais. Para apoia-lo, realizava estratégias de adaptagdo do ensino, modificando metodologias
e critérios de avaliagdo do curriculo regular, de forma a atender suas necessidades especificas.
Entre essas estratégias, estavam a reducdo da quantidade de atividades, a substituicdo de
questdes dissertativas por alternativas de multipla escolha e, em alguns casos, a possibilidade
de responder por meio de expressoes artisticas, como desenhos, algo que ele apreciava muito.
Também era ofertado mais tempo para a realiza¢do das atividades, e, sempre que necessario,
eu o acompanhava até a biblioteca, especialmente em momentos em que a sala de aula se
tornava barulhenta apds os colegas terminarem suas tarefas. O siléncio da biblioteca o ajudava
a se concentrar melhor. Contudo, ao longo das orientagcdes para adaptar as atividades desses
estudantes e retird-los de dentro da sala de aula para executa-las, notei que, apesar das boas
inten¢des, as adaptagdes, muitas vezes, resultavam em exclusdo. Parecia que eu ndo estava
cumprindo com o objetivo que me fez seguir esta area: proporcionar um ambiente inclusivo.
Foi perceptivel que, na medida em que o estudante com TEA compreendia que suas atividades
eram diferentes das dos seus colegas, surgiam sentimentos de inferioridade, observaveis em seu
comportamento e em sua fala.

O mesmo aconteceu com a estudante com DA que se sentia angustiada ao ser retirada

da sala para irmos juntas até a biblioteca para fazer suas atividades ou ao receber tarefas
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reduzidas. Justificativas como: “sdo reduzidas para ela terminar antes do sinal tocar” ou “é para
ela ndo se cansar” eram falas comuns entre os professores. Sao justificativas que reforcam a
exclusao, mesmo que de forma ndo intencional, 0 que me gerou as primeiras inquietagoes.

Essas vivéncias, portanto, me fizeram refletir sobre as praticas adotadas pela rede de
ensino. Naquela época, eu ainda ndo as questionava fervorosamente, mesmo que os estudantes
j& me demonstrassem, ali, com seus gestos e olhares, o que sentiam. Na realidade, trata-se de
um ponto essencial: ndo se deve reduzir a capacidade de uma pessoa ao diagnostico registrado
em um laudo médico. Eu ainda era ingénua quanto a intencionalidade do processo de adaptacao,
no modo como estava sendo conduzido.

Eu realizava o estudo de diretrizes como as da Politica Nacional de Educac¢ao Especial
na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008) e da Lei Brasileira de Inclusao
(LBI) (Brasil, 2015), que defendem a promog¢ao da aprendizagem com base no direito a
participagdo de todos, e ndo a adaptagdo do contetido ministrado pelos professores. No entanto,
enquanto professora especializada em Educacao Especial atuando em classes comuns do ensino
regular, eu seguia com minhas atribuicdes e orientagcdes apoiadas pelo livro “Educacao Especial
em Mato Grosso do Sul: Caminhos e Praticas” (Mato Grosso do Sul, 2019).

Me faltava uma formacao critica mais eficiente quanto aos processos da qual eu era
orientada. Contudo, com as inquietacdes, com os gestos, olhares e comportamentos, fui
compreendendo que esse material ndo estava totalmente alinhado 8 PNEEPEI. Logo pensava:
a Educagao Especial deve priorizar a acessibilidade e a inclusdo, € ndo se limitar ao ensino de
conteudo.

Cabe aqui dizer que, no que tange ao apoio necessario aos estudantes, a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva estabelece que o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) "tem como funcdo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participagdo e aprendizagem dos alunos, considerando suas necessidades especificas" (Brasil,
2008, p. 9). Complementarmente, a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a LBI,
prevé a "oferta de profissionais de apoio escolar" (Brasil, 2015, art. 28, § 1°, VII) para
acompanhar determinados estudantes nas classes comuns. Esse profissional, no entanto, nao
deve interferir diretamente nas decisdes sobre o ensino de conteudos curriculares. Além deste
fato, os termos utilizados para designar esse profissional variam entre os documentos.

Na PNEEPEI, por exemplo, eles sdo chamados de cuidador ou monitor, enquanto, na

LBI, sao denominados atendente pessoal, profissional de apoio escolar ou acompanhante.
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Apesar das diferentes denominagdes, esses documentos descrevem um mesmo profissional,
cuja responsabilidade envolve cuidados como higiene, alimentacdo e locomogao, entre outras
necessidades que exijam auxilio constante no cotidiano escolar. Considero importante ressaltar
que o profissional de apoio ndo desenvolve as mesmas atividades que o professor do AEE,
embora o professor do AEE seja um articulador entre o seu proprio trabalho, do trabalho do
professor de sala de aula comum e dos profissionais de apoio.

E fundamental destacar e reiterar que as atribui¢des desse profissional ndo incluem o
ensino de conteudos curriculares, que ¢ uma tarefa exclusivamente do professor da classe
comum. Mas meu pensamento estava inquieto naquele momento quanto aos didlogos dos
professores que limitavam a aprendizagem ao contetdo. Outro ponto de destaque que faco,
aqui, ¢ referente a identificacao de barreiras e a criagdao de recursos de acessibilidade que sdo
responsabilidades do professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), conforme

estabelecido na PNEEPEI, que afirma:

Identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, néo sendo substitutivas a
escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagao dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008, p. 15).

Entre as atividades que eu realizava, destacavam-se a oferta de recursos de
acessibilidade e o planejamento conjunto com os professores da sala comum, de maneira a visar
intervencoes alinhadas as necessidades dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Essa
pratica, conhecida na rede como ensino colaborativo ou docéncia compartilhada, buscava
desenvolver estratégias e recursos pedagodgicos acessiveis, respeitando as especificidades de
cada estudante. Hoje, compreendo esta agdo como uma distor¢do do que ¢ a Educagdo Inclusiva,
pois o ensino colaborativo prevé que o professor do AEE também ensine contetidos
curriculares, o que nao faz parte do escopo do seu trabalho conforme o que se estabelece na
propria Politica de 2008.

Ora, sabemos por meio do pensamento dialético que os seres humanos sdo inicos, estao
em constante transformacao e que devemos respeitar seu tempo e modo de aprender. Vygotsky
(1998), transformou nossa compreensao da aprendizagem ao postular que ela ndo ¢ um ato
isolado, mas um fendmeno profundamente enraizado no tecido social. Para ele, o conhecimento
brota das trocas e da interagdo, sendo que o desenvolvimento cognitivo de uma crianga, por
exemplo, ¢ intrinsecamente ligado as suas experiéncias com o mundo ao seu redor € com o0s

individuos que o habitam. Como ele proprio afirmou "¢ através dos outros que nos tornamos
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nés mesmos" (Vygotsky, 1998, p. 115). Essa citagdo encapsula a esséncia de sua teoria
sociocultural, que defende que cada aprendizado ¢ mediado por nossa cultura e pelas relagdes
que estabelecemos com professores, pais, colegas e o ambiente cultural. Essa compreensao ¢
fundamental quando pensamos em uma educacao inclusiva, pois reconhece que o processo de
aprendizagem nao ¢ linear e nem padronizado. Cada estudante carrega consigo uma historia,
uma forma singular de se relacionar com o conhecimento e com o mundo, e ¢ justamente a
diferenca que deve ser valorizada no ambiente escolar. Na verdade, o ensino adaptado nao é&,
de fato, inclusivo, porque nao promove uma mudanga no ensino para os alunos que nao sao
considerados deficientes. Ou seja, o ensino permanece estagnado, sem transformagdes
significativas. Por tudo isso, essa ¢ uma reducdo que precisa ser revista sob uma perspectiva de
ensino inclusivo.

No entanto, eu era orientada por uma técnica do NUESP na elaboragao do Planejamento
Educacional Individualizado (PEI), utilizado como guia para o desenvolvimento pedagogico e
social dos estudantes, a partir da adaptagdo curricular. Vale destacar que o PEI ndo esta previsto
nos documentos federais, como a PNEEPEI ou LBI. Embora a LBI assegure agoes
individualizadas, elas se referem principalmente ao uso de recursos € materiais de Tecnologia
Assistiva (TA), sem mencionar um planejamento pedagdgico formal e individualizado. Apesar
disso, na pratica, o PEI era amplamente utilizado como ferramenta para organizar estratégias
adaptadas. Entre as acdes estavam a redu¢@o de conteudos e o uso de recursos de apoio, como
notebooks e pranchas de comunicagao.

O uso do PEI ¢ alvo de debates na area. Glat, Vianna e Redig (2012), pesquisadoras da
Educacdo Inclusiva, defendem essa ferramenta como essencial para praticas pedagdgicas
realmente inclusivas. Segundo elas, o PEI promove o didlogo entre curriculo e avaliagdo
escolar, permitindo o planejamento de agdes especificas com base no nivel de desenvolvimento,
idade, escolarizacdo e metas de cada estudante. Elas argumentam que o PEI possibilita a
construcdo de estratégias pedagogicas alinhadas as reais necessidades dos estudantes,
promovendo o ensino inclusivo. A inclusdo ndo almeja, na verdade, uma reinvengdo do ensino
para todos? Um outro modo de pensar o ensino em que cada estudante participe segundo a sua
capacidade, conforme a propria Constituicdo Federal Brasileira (Brasil, 1988) determina?
Embora um plano educacional individualizado promova a participacdo de alguns alunos, seria
essa participacdo num formato inclusivo, ja que pela adaptacdo alguns alunos realizam

atividades diferentes daquelas propostas aos demais?
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Em contrapartida, Mantoan (2006), uma das autoras da PNEEPEI, critica o uso do PEI
por considera-lo excludente, j& que trata os estudantes considerados com deficiéncia de forma
diferenciada, uma diferenciacdo que exclui. A propria autora afirma que diferenciagdes como
o uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), do sistema de escrita braille, do aumento da
letra e de outros recursos de tecnologia assistiva sdo diferenciagdes que incluem; ja a
diferenciag¢do do ensino, exclui. Para ela, a inclusdo deve ocorrer por meio de um curriculo
comum ¢ acessivel a todos, sem segmentacdes. Nessa perspectiva, autores como Lanuti (2015;
2019), Ramos (2013; 2018) e Batista (2018) também seguem o que preconiza a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), assim como
outras legislacdes, como a LBL

De modo geral, minha atuagao buscava facilitar a aprendizagem por meio de adaptacdes
e recursos que possibilitassem melhor compreensdo dos contetidos. A minha principal
estratégia para com a estudante com DA era a oralizagdo. Eu repetia as explicacdes de forma
clara e pausada, pois os professores, muitas vezes, falavam de costas, impossibilitando a leitura
labial, ja que ela nao utilizava LIBRAS.

Ja com um estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que apresentava
sensibilidade auditiva e dificuldades de permanéncia na sala, meu foco era o desenvolvimento
social. Eu o incentivava a interagir com os colegas e participar de atividades em grupo. Quase
diariamente ele precisava de ajuda para se autorregular, pois ruidos excessivos o incomodavam
intensamente. Nessas situagodes, ele chorava, tapava os ouvidos, ficava agitado e pedia para ir
embora. O que evidenciava que, muitas vezes, era ele quem precisava se adaptar ao ambiente,
mesmo com os esfor¢os de conscientizagdo da turma.

Especificamente em relacdo as questdes pedagdgicas, eu adaptava suas atividades,
reduzindo a quantidade de questdes, utilizando videos e materiais concretos, como pedrinhas e
palitos. Quando necessario, levava-o para a biblioteca, especialmente quando demonstrava
angustia ao ver atividades extensas. Minha intencdo com essas adaptacdes era favorecer a sua
aprendizagem e evitar situagdes de estresse ou constrangimento.

Entretanto, algo me chamou a atencdo: o proprio estudante com TEA comecou a
questionar as adaptagdes. Ele percebia que suas atividades eram diferentes e perguntava o
motivo. Foi neste momento que me fiz uma questdo profunda: sera que eu estou, de fato,
promovendo uma educacdo inclusiva? Primeira inquietagdo marcante que me possibilitou

pensar sobre o problema que vivenciei na realidade e estuda-lo.
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Com base nessas primeiras impressoes, refleti que, apesar dos esfor¢os da Rede Estadual
de Educagao para promog¢ao de uma Educacdo Inclusiva por meio de recursos de acessibilidade,
ainda ha um problema recorrente: a adaptacao das atividades para os estudantes publico-alvo
da Educacao Especial. Muitas vezes, o que comeg¢a com a intencao de facilitar a aprendizagem
por meio da diferenciacdo acaba gerando exclusdo. Isso evidenciou para mim a necessidade
urgente de reavaliar as praticas adotadas.

Ficou claro que, para promover uma inclusdo verdadeira, ¢ necessario adotar praticas
que atendam as especificidades dos estudantes sem segrega-los, mesmo que dentro da sala de
aula comum, garantindo que eles ndo se sintam diferentes ou excluidos em rela¢do aos seus
pares por meio de um ensino a parte, adaptado.

Com o tempo, também notei que a diferenciacdo das atividades, além de excluir os
estudantes, muitas vezes os incomodava. Quando um professor acredita que a simples
adaptag@o de um contetdo ¢ suficiente para promover a inclusdo, ele acaba nao repensando sua
pratica pedagogica de forma mais ampla, mantendo o mesmo modelo de ensino para os demais.
Essa postura pode levar a percepgao de que alguns estudantes ndo tém capacidade de aprender,
atribuindo o problema ao estudante em vez de questionar se o ensino oferecido poderia ser a
verdadeira barreira.

Pensar em um ensino voltado apenas para alguns, mesmo dentro de uma aula destinada
a todos, ndo configura uma pratica inclusiva. A razao de ser da escola é pensar na coletividade;
nesse contexto, a individualidade deve ser contemplada por meio dos recursos de Tecnologia
Assistiva (TA). No entanto, o ensino em si precisa ser comum a todos. Se as atividades
propostas ndo contemplam as necessidades de todos os estudantes, ¢ necessario diversificar as
estratégias pedagogicas, de modo que todos possam participar da mesma aula. Esse ¢, sem
davida, um dos grandes desafios da inclusao.

Nas palavras de Lanuti ¢ Mantoan (2022, p. 47), “A maneira pela qual os professores
concebem o ato de ensinar ¢ fundamental para que a escola seja esse lugar que acolhe a todos
os alunos”. Concordo com a afirmacdo, pois acredito que ensino vai além da simples
transmissao de contetido; ele envolve escuta, empatia, sensibilidade e compromisso com o
desenvolvimento integral de cada estudante.

Quando concebemos o ensino como uma pratica relacional e dialdgica, iremos
reconhecer que nao se ensina para uma massa homogénea, mas para sujeitos singulares, com
trajetorias, interesses e necessidades distintas, teremos um ensino inclusivo. A inclusao so

ocorrera de fato quando houver uma mudanca real na forma de ensinar, quando o planejamento,
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as estratégias pedagdgicas e as avaliagdes passarem a considerar a diferenga como um aspecto

positivo, e ndo como um obstaculo. Nesse sentido, Lanuti e Mantoan (2022) criticam o modelo

tradicional de ensino.
Infelizmente, muitas vezes, deparamo-nos com um professor explicador, cujo ensino
desconsidera a bagagem do aluno e tira desse a oportunidade de aprender, tragando
suas proprias estradas do conhecimento. O professor explicador ¢ considerado um
facilitador da aprendizagem, mas a facilitacio ¢ uma forma sutil de infundir o
autoritarismo nas aulas, violando a emancipacao intelectual do aluno. O ensino, ao se
reduzir a explicagdo, simplifica o saber, limita-o, determina-o, universaliza-o. Quando
o0 ensinar se resume a informar, a transmitir o que o professor explicador definiu como

0 mais importante a comunicar, hd uma verdadeira redugdo das possibilidades de
aprender daquele que recebe a explicagdo (Lanuti; Mantoan, 2022, p. 48).

Por isso, penso que a pratica docente precisa ser constantemente revisitada por uma
fundamentagao teodrica, pedagogica educacional que de fato considere a singularidade de cada
estudante. O que acontece ¢ que, em muitas formagdes propostas, o conhecimento do professor
e sua pratica sdo debatidos a luz de teorias que tratam as pessoas consideradas com deficiéncia
como seres humanos a parte. Entdo, embora existam formagdes elas ndo contribuem para um
avango significativo na compreensdo do que ¢ de fato a verdadeira inclusdo. E preciso que o
professor se perceba como parte ativa na transformacao da escola em um espago inclusivo, no
qual todos possam aprender com dignidade e respeito. A verdadeira inclusdo comega no olhar
do educador, um olhar que acolhe, desafia e acredita no potencial de cada estudante. Que
acredita na diferenca!

No ano de 2020, fui convocada para deixar o trabalho como professora de apoio e
assumir o cargo como técnica do NUESP, fun¢do que exer¢o até o momento desta pesquisa.
Nesta posicdo que ainda ocupo, sou responsdvel por atender as demandas solicitadas pela
Secretaria de Estado de Educagao (SED) e pela Coordenadoria de Educacao Especial (COESP).
A Resolucao/SED n. 2.506, de 28 de dezembro de 2011, estabelece que os Nucleos de Educagao
Especial (NUESPs) tém por objetivo, conforme seu Art. 2°, promover, articular e desenvolver
a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva no ambito de sua
jurisdicdo. Enquanto técnica do NUESP, realizo as articulagdes, orientagdes, registros e
acompanhamento das praticas especificas para a inclusdo dos estudantes do publico-alvo da
Educagdo Especial matriculados nas escolas da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do
Sul, abrangendo os municipios de Trés Lagoas, Selviria, Agua Clara, Brasilandia ¢ Santa Rita
do Pardo (MS).

Apo6s ser matriculado na rede estadual, o estudante com laudo médico tem os seus

documentos encaminhados ao NUESP pela secretaria da escola, juntamente com uma
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autorizacao assinada pelos pais, para que seu filho seja avaliado pela técnica do NUESP. O
primeiro procedimento da técnica serd de analisar o laudo médico, ou seja, as informagdes
necessarias para iniciar o processo da avaliagdo técnica pedagdgica. Essa avaliagdo tem como
finalidade a identificacdo e organizacao dos servigos, recursos pedagodgicos de acessibilidade e
estratégias, considerando as necessidades especificas de cada aluno.

Para realizar tais procedimentos, temos orientagcdes do roteiro estabelecido no livro
“Educagao Especial em Mato Grosso do Sul: caminhos e praticas”, organizado por Buytendorp,
Meneses e Braga (2019), comegando por um roteiro de entrevista junto a familia. Esse roteiro
tem o objetivo de conhecer o percurso de vida pessoal e escolar do estudante, apds o que se
observa ¢ o seu desempenho pedagédgico e suas relagdes sociais na classe comum, com
professores, colegas e em outros ambientes escolares e extraescolares. Apds o contato com os
pais, vou até a escola observar o estudante em sala de aula, especialmente nas aulas de Lingua
Portuguesa e Matematica, pois sdo duas disciplinas consideradas fundamentais no processo de
ensino e aprendizagem, conforme as orienta¢des da rede Estadual de Educagao do Mato Grosso
do Sul. Além disso, também observo nos demais ambientes da escola, como no recreio € na
hora do lanche, a fim de avaliar sua autonomia e solicitagio. E solicitado um registro dos
professores Lingua Portuguesa e Matematica quanto ao desempenho do estudante nestas duas
disciplinas. Nesta avaliacdo ¢ priorizado as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.
Entdo ¢ necessario que os professores dessas disciplinas fornecam um relatorio, detalhando as
caracteristicas individuais do estudante que esta em avaliagao técnica pedagogica.

Ao refletir sobre a valorizagdo desproporcional dada apenas as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, conforme a orientacdo recebida, percebo com preocupacdo a
diminuicdo do espago destinado as demais areas do conhecimento, como Filosofia e Artes, por
exemplo. Essa distingao reflete uma visdo utilitarista da Educagdo, que prioriza competéncias
avaliadas em exames padronizados, como destaca Arroyo (2011, p. 37), ao apontar que "a
escola tem refor¢cado uma hierarquia de saberes que privilegia disciplinas consideradas centrais
em detrimento de outras igualmente formadoras". Essa inferiorizagdo de disciplinas
humanisticas e artisticas reduz as possibilidades de uma formacao integral dos estudantes,
limitando o desenvolvimento de capacidades criticas, criativas e reflexivas. Preocupa-me que
essa visdo fragmentada do conhecimento comprometa o potencial da Educa¢do de formar
cidaddos plenos, capazes de pensar e agir em um mundo complexo e diverso.

Com base na junc¢ao das informacdes obtidas, nos registros e nas observagoes realizadas,

elaboro o relatorio descritivo final. A partir disso, oriento a familia a efetivar a matricula do
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estudante no Atendimento Educacional Especializado (AEE), que ocorre no turno contrario ao
do ensino comum, com dois atendimentos semanais, cada um com duragdo de duas horas. Os
coordenadores e professores do ensino comum sdo orientados a considerar as necessidades
individuais do estudante, promovendo as devidas adaptagcdes de ensino, bem como dos
materiais de apoio a serem utilizados em sala de aula.

Juntamente com a técnica da COESP, ¢ realizado o estudo de caso do estudante com o
objetivo de verificar a necessidade de acompanhamento por um professor especialista em
Educagao Especial, que possa atuar em seu desenvolvimento pedagogico e social, tanto no
ambiente escolar quanto, se necessario, no domiciliar. Além disso, ¢ avaliado se ha demanda
por um profissional de nivel médio, destinado aos cuidados de alimentacdo, locomocgao e
higiene no ambiente escolar.

E importante ressaltar que todas as informagdes coletadas durante a avaliagdo técnica
pedagégica sdo fundamentais para que o professor especialista, seja no ambiente escolar,
domiciliar ou do AEE, preencha o PEI. Tal documento esta regulamentado pela Deliberagdo do
Conselho Estadual de Educacao (CEE/MS N° 11.883, de 5 de dezembro de 2019), que regula a
Educagao de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades ou superdotagdo no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul:

Art. 12. O aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo contard com um plano educacional individualizado,
previsto no projeto pedagogico de curso e ou na proposta pedagogica das instituigoes
de ensino, para nortear a organizagdo de seu processo de escolarizacdo, elaborado em

conformidade com as condig¢des identificadas a partir da avaliacdo pedagogica e de
informagdes complementares (Mato Grosso do Sul, 2019, p. 3).

Com os estudos do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Inclusao (NEPI), comecei a
realizar analises e comparacdes entre diversas resolugdes e deliberacdes regulamentadoras
relacionadas aos estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Identifiquei uma discrepancia
significativa entre as orientagdes presentes na Deliberacdo CEE/MS n° 11.883 (Mato Grosso
do Sul, 2019) e a Resolucdo N° 4, de 2 de outubro de 2009 (Brasil, 2009), emitida pelo
Ministério da Educacao (MEC) ap6s a PNEEPEI de 2008. Essa resolucao estabelece diretrizes
operacionais para o AEE, mas que ndo menciona o PEIL e sim o Plano de AEE, conforme
definido pela PNEEPEI.

O Plano de Atendimento Educacional Especializado (AEE) consiste na identificacao,
elaboragdo e organizacdo de recursos pedagogicos e de acessibilidade que atendam as
necessidades especificas de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento ou altas habilidades/superdotac¢do. Seu principal objetivo € garantir o acesso
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adequado ao curriculo escolar, promovendo o desenvolvimento e a participacao efetiva desses
estudantes.

Por outro lado, compreendi que o PEI incide diretamente sobre as decisdes pedagogicas,
definindo estratégias de ensino personalizadas para cada estudante, com base em suas
potencialidades, dificuldades e ritmo de aprendizagem. Enquanto o Plano de AEE se concentra
em recursos € apoio para o acesso ao ensino, o PEI ¢ voltado para a adaptacdo do ensino em si,
planejando metodologias e conteudo diante o progresso educacional do estudante.

Ao analisarmos, por exemplo, a Deliberagdo CEE/MS n° 11.883/2019, ¢ possivel
observar que, embora represente um avango ao regulamentar a Educagdo Especial na
perspectiva da inclusdo no sistema estadual de ensino, ainda reproduz elementos de uma logica
educacional excludente e centrada na padronizagdo, em descompasso com as demandas de uma
escola inclusiva.

Vejamos o Art. 22, §1°, que recomenda a inclusdo de, no méximo, trés alunos com
deficiéncia na mesma turma, preferencialmente com a mesma deficiéncia. Essa orientagao,
embora justificada pela intencao de garantir a qualidade do atendimento, reforca a ideia de que
a diferenca precisa ser quantificada, categorizada e segregada, perpetuando uma visdo
adaptativa e classificatoria do sujeito. Tal postura revela um modelo educacional baseado em
critérios de normalizag¢do, em que a inclusdo ainda ¢ condicionada por fatores administrativos
e por uma logica de controle.

A énfase na organizagdo por natureza de deficiéncia para a composi¢do de classes
especiais, conforme disposto no artigo 25, evidencia uma tentativa de adequar o estudante ao
modelo escolar, € ndo o contrario, contrariando os principios da Filosofia da Diferenca, que
propde a valorizac¢ao das singularidades em vez da normatizagao.

Assim, mesmo que a norma invoque a inclusdo, em sua aplica¢do revela-se ainda
fundamentada em praticas que precisam ser urgentemente repensadas, para que a inclusao
escolar deixe de ser um ideal distante e se torne um compromisso real com o direito
incondicional a educacao.

Dando continuidade a analise critica da Deliberacao CEE/MS n.° 11.883/2019 a luz da
Filosofia da Diferenga de Gilles Deleuze (2006), observo que, na rede em que atuo, essa
filosofia ainda € pouco conhecida. Pelas conversas que tenho com colegas da area, percebo que
muitos também ndo estdo familiarizados com esse pensamento e, por isso, acabam se apoiando
mais no Modelo Médico, que parte da ideia de uma pessoa padronizada, de uma identidade

idealizada. J4 a Filosofia de Deleuze propde um caminho contrario: atua a partir da nogao de
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diferenca, rejeitando qualquer modelo ideal ou universal de estudante. Para esse pensamento, o
aprender acontece de forma singular, imprevisivel e ndo linear.

No entanto, o texto da Deliberagdo ainda articula o ensino a partir de metas determinadas
e curriculos estruturados com base em niveis de desenvolvimento e tipologias de deficiéncia.
Isso ¢ perceptivel, por exemplo, no Art. 29, §1°, que afirma que o atendimento em salas de
recursos deve ter carater transitorio, devendo o estudante ser periodicamente avaliado quanto a
necessidade de permanéncia. Essa logica refor¢a a ideia de um percurso escolar esperado e
normal, no qual os estudantes da Educacdo Especial s6 sdo considerados aptos a medida que se
aproximam desse padrao. Tal perspectiva entra em conflito com a concepg¢ao de aprendizagem
como produgdo de sentido, € ndo como adaptagdo a um modelo.

Outro exemplo emblematico ¢ o Art. 33, que trata da escola especial como uma
institui¢ao de carater extraordinario, destinada aqueles que requerem recursos, apoios intensos
e continuos. Essa formulacdo legitima a separagdo institucionalizada com base na intensidade
da diferenca, sustentando a ideia de que ha sujeitos que nao podem ou niao devem estar no
espaco comum da escola. Na perspectiva deleuziana, essa pratica nao ¢ inclusao, mas sim
exclusao por outros meios, pois continua a operar a partir da logica de controle da diferenca e
da previsibilidade do desenvolvimento.

Além disso, o Art. 18 aborda a terminalidade especifica, permitindo a certificagcdo de
estudantes com base nas habilidades e competéncias adquiridas conforme o plano educacional
individualizado. Ainda que essa medida reconheca trajetorias diferenciadas, também pode
funcionar como instrumento de encerramento precoce dos percursos escolares, legitimando a
ideia de que alguns sujeitos ndo sdo capazes de alcangar os objetivos da educagdo regular. A
meu ver, isso representa uma forma de paralisar o processo dialético de transformacdo do
sujeito, limitando sua poténcia de se reinventar e rotulando-o segundo uma funcionalidade
imposta.

Penso que, a deliberacdo, apesar de avancos formais, permanece presa a um paradigma
moderno de educacdo, que organiza o ensino com base em tipificacdes e expectativas de
desempenho, dificultando a concretizagdo de uma escola realmente inclusiva. Precisamos
romper com esse modelo, ao pensar uma educagdo onde a multiplicidade das existéncias nao
seja tolerada, mas afirmada como constitutiva do préprio processo de aprender. Nesse sentido,
mais do que adequar os sujeitos a escola, ¢ a escola que precisa ser constantemente reinventada

para acolher a diferenca em sua poténcia criadora.
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Essas experiéncias me revelaram a necessidade de repensar as praticas adotadas pela
rede se ensino em que eu atuo, que ndo seguem as diretrizes da Politica Nacional de Educacao
Especial (Brasil, 2008), nem as diretrizes da Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015). Sinto
angustia ao perceber que atualmente essas orientagdes ainda sdo as mesmas propostas pela rede
aos professores. E sdo essas mesmas orientagcdes que chegam até mim, enquanto técnica do
NUESP, para que eu as oriente as escolas. Isso mostra que a rede ainda ndo entendeu o que &,
de fato, uma educacgao inclusiva.

Essa angustia, advinda do meu trabalho e das minhas experiéncias profissionais e, de
certa forma, pessoais com essa situagdo, motivou-me a desenvolver esta pesquisa com o
objetivo geral de compreender e analisar as concepgdes e praticas de professores da Educacao

Basica quanto a adaptagdo do ensino para estudantes da Educagdo Especial.
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2 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Apresento, a seguir, a abordagem e o tipo de pesquisa, assim como o instrumento de
producado e interpretacdo dos dados, bem como os participantes, o local e as fases do estudo.
Sendo entdo o percurso metodologico adotado para alcangar os objetivos supracitados,

organizado da seguinte forma.

2.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

Desde que comecei a estudar no NEPI, minha concepcao sobre inclusdo escolar foi se
aprimorando. Tanto que, como professora, j4 me incomodavam algumas orientacdes que eu
recebia e, ainda hoje, me incomoda ter que repassa-las as escolas enquanto técnica do NUESP.
Os estudos do mestrado, as orientagdes do professor Dr. Gilson Gomes Coelho para realizar
leituras comparativas de outros autores sobre inclusdo escolar que, em alguns momentos,
questionei, mas depois compreendi a real necessidade, e as aulas do professor Dr. Jos¢ Eduardo
de Oliveira Evangelista Lanuti, ao longo dos anos de realizagdo e escrita desta pesquisa,
possibilitaram-me desenvolver um olhar mais critico sobre a educagdo especial na perspectiva
de uma educacdo inclusiva efetiva. Assim, consegui definir o tipo de pesquisa que realizaria,
delimitar melhor o objeto e estabelecer que meu objetivo principal seria estudar as concepgdes
sobre inclusdo escolar que norteiam as praticas pedagogicas.

Das disciplinas obrigatorias para cumprir a carga horaria do Mestrado, cursei a de
Semindrio de Dissertagdo I e I, ministradas pela Professora Doutora Silvia Adriana Rodrigues.
Nessas aulas aprofundei meus conhecimentos sobre os diferentes caminhos metodoldgicos na
pesquisa educacional. Foi quando compreendi as distingdes entre a pesquisa quantitativa —
centrada na mensuragao e analise de dados numéricos — e a pesquisa qualitativa — que busca
mergulhar no universo dos significados e contextos. A partir dessa compreensdo, encontrei a
coeréncia metodologica para minha pesquisa.

O momento de decidir por uma abordagem metodologica foi, deste modo, atravessado
por um sentimento de responsabilidade. Eu sabia que ndo bastava escolher uma técnica, era
necessario alinhar a metodologia ao sentido que eu queria dar a pesquisa. Cada frase que aqui
escrevo ¢ um gesto de resisténcia, uma tentativa de dar forma ao vivido, de (re)significar
experiéncias que, muitas vezes, pareceram contraditérias ou dificeis. Entdo, a abordagem

qualitativa se revelou como a mais adequada para investigar o meu objeto de estudo, pois como
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explicam Ludke e André (1986), ela permite compreender os fendmenos sociais de forma
detalhada e contextualizada, captando os processos e relagcdes que ocorrem no ambiente natural
onde eles se desenvolvem. Quando li o livro “Pesquisa em educagao: abordagens qualitativas”
(Lidke; André, 1986), compreendi estar fazendo uma pesquisa em Educacdo justamente por
encontrar problemas dentro do ensino, entdo eu poderia atacar estes problemas com minha
pesquisa, desta forma estar contribuindo para possiveis solugdes.

Como profissional da educacao e pesquisadora, desde o inicio dos meus estudos, tenho
buscado contribuir para a reorganizagao de nossas concepcoes e praticas pedagdgicas, de modo
que se tornem cada vez mais assertivas na promog¢ao de uma educagdo inclusiva para todos.
Nesse sentido, procurei refletir em conjunto com os professores participantes, pois, para mim,
ndo bastava apenas captar os significados de forma contextualizada, mas compreendé-los
juntamente com eles. Essa postura estad alinhada ao que afirmam Bogdan e Biklen (1994):

O foco principal da pesquisa qualitativa estd na compreensdo de como as pessoas
constroem significados a partir de suas experiéncias cotidianas. A coleta de dados

ocorre principalmente por meio de palavras, imagens ou observa¢des (Bogdan;
Biklen, 1994, p. 51-54).

E foi exatamente essa abordagem que adotei nesta pesquisa, uma vez que o problema

investigado reflete diretamente nas concepgdes e praticas pedagogicas dos professores.

2.2 0 ATO DE NARRAR COMO NECESSIDADE

Estamos todos no mesmo barco e temos de assumir o comando e escolher a rota que
mais diretamente nos pode levar ao que pretendemos. Essa escolha nao € solitaria e
sO vai valer se somarmos nossas forg¢as as de outros colegas, pais, educadores em
geral, que estdo cientes de que as solugdes coletivas sdo as mais acertadas e eficientes
(Mantoan, 2003, p. 9).

Para mim, este foi o ponto em que se entrelacam o caminho que escolhi percorrer € a
forma como optei por olhar para as histérias que compdem o meu estudo. Nao foi um caminho
pronto, tampouco linear. Ele se fez entre didlogos, duvidas, escutas e muito trabalho! A
metafora apresentada por Mantoan (2003) traduz, com profundidade, o espirito desta pesquisa:
mais do que uma investigacao individual, trata-se de um movimento coletivo, partilhado com
professores, estudantes, familias e demais sujeitos comprometidos com a transformagao da
escola em um espago verdadeiramente inclusivo.

Em uma das orientacdes do professor Dr. Gilson Gomes Coelho, ele me enviou para
leitura o texto: “A narrativa de si na constituicdo do sujeito investigador: o desafio na escrita

cientifica”, escrito pela Profa. Dra. Maria Margarita Villegas. Ao realizar a leitura do texto,
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compreendi os desafios enfrentados por mim para realizar esta pesquisa do tipo narrativa, uma
experiéncia que vivenciei na academia enquanto mestranda. Apesar de uma aparente tentativa
de integrar a subjetividade na escrita de pesquisas, talvez isso seja um leve sinal dessa transigao,
me fez compreender que essa mudanga de foco da perspectiva positivista, ainda representa um
grande desafio.

Alguns professores/orientadores apresentam certa resisténcia em acolher narrativas.
Percebo, também, que a cultura na academia estd profundamente enraizada na perspectiva
positivista, que valoriza a neutralidade e a auséncia da subjetividade. Entendi que o cerne dessa
questdo reside na dificuldade em permitir que o pesquisador "assuma o protagonismo na
produgdo do conhecimento, valorizando suas experiéncias e seus ‘eus’”, como bem aponta
Villegas (2025, p. 9). Tenho a concepgao de que com a introdugdo de mais pesquisas do tipo
narrativa surgindo, sera como uma ferramenta crucial para romper essa barreira, pois a riqueza
do conhecimento também reside na experiéncia pessoal e na voz individual.

Apos as aulas e didlogos com o professor Dr. Jos¢ Eduardo de Oliveira Evangelista
Lanuti, que além de ser para mim uma referéncia no assunto educagao inclusiva, também se
tornou meu amigo, ¢ que me veio a luz a compreensao de que minha pesquisa precisava se fazer
de fato do tipo narrativa, pelo objeto do meu estudo e envolvimento com os professores
participantes da pesquisa. De acordo com Clandinin e Connelly (2015), a Pesquisa Narrativa
compde historias que sdo contadas e vividas, fornecendo assim informagdes para compreender
melhor um determinado fenomeno. Na minha pesquisa, serdo as concepgdes sobre inclusao
escolar que baseiam nas praticas pedagogicas dos professores participantes.

A partir disso, compreendi que minha escuta deveria ser tdo ativa quanto minha escrita
deveria ser cuidadosa. Como destacam os autores Clandinin e Connelly (2000, p. 20): “as
histérias ndo sdo apenas sobre o mundo, mas parte dele, moldando e sendo moldadas pela
experiéncia”’. Com base na concep¢do dos mesmos autores, entendo que a narrativa esta
estruturada em trés dimensdes que considero fundamentais, sendo estas: temporalidade,
socialidade e espacialidade. Essas trés dimensdes me permitirdo costurar passado, presente e
futuro; entrelacar sentimentos, contextos e afetos; e situar as experi€éncias em seus devidos
lugares — fisicos, sociais e simbolicos. Como explicam os autores Clandinin e Connelly (2000,
p- 50):

A narrativa considera o tempo, conectando o passado, o presente e o futuro das
experiéncias; o contexto social, que envolve tanto as condigdes pessoais e emocionais

quanto as influéncias culturais; e o espaco, ou o ambiente fisico em que essas
experiéncias ocorrem, para compreender plenamente a historia do participante.
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Dessa forma, pude entender que ndo lidaria apenas com eventos, mas com significados.
Com historias que, ao serem narradas, produzem sentidos, revelam crengas, valores, medos e
esperancas. Mais ainda: histérias que me atravessam enquanto pesquisadora e enquanto
profissional da Educagao.

Ap6s a qualificagdo do meu mestrado, em 2024, senti um alivio. Meu orientador e os
demais professores que compuseram a banca refor¢aram a importancia de inserir minha propria
narrativa no processo de produgdo de dados, de modo que, enquanto pesquisadora, eu pudesse
preservar minha sensibilidade e empatia no dialogo com os professores participantes. Villegas
(2025, p. 8) vem de encontro afirmando ser possivel reconhecer a sensibilidade dos humanos,
afirmando que a Pesquisa Narrativa "promove uma relacdo de horizontalidade na pesquisa
qualitativa, onde todos se sentem acolhidos e escutados". Entende-se, entdo, que a Pesquisa
Narrativa valoriza a dimensdo humana e subjetiva do processo investigativo, sao relagdes
fundamentais para a construgdo do conhecimento. A partir dela € possivel reconhecer que
participar da pesquisa ndo serd um processo frio e distante, mas uma interagcdo viva, com
emocdes, e com oportunidades para compartilhar as experiéncias.

Minha necessidade com o ato de narrar ¢ definida como uma necessidade intrinseca para
minha constru¢do enquanto sujeito, além de ser fundamental para a produ¢do do meu proprio
conhecimento, pois a narrativa de si ¢ essencial para que o individuo se posicione diante de sua
propria existéncia, a interprete e a ressignifique. Segundo Villegas (2025, p. 6), "narrar
experiéncias por meio da escrita permite compreender acdes e reacdes, e reconfigurar a propria
identidade ao olhar o passado com distanciamento". O ato de reviver uma experiéncia,
rememora-la e vivé-la novamente com a emoc¢ao do momento original, ¢ um processo que s6 a
narrativa possibilita.

Diante disso, foi que assumi que minha propria narratividade seria o eixo condutor das
reflexdes, produgdes e interpretacdes de sentido. A narrativa, para mim, ndo ¢ apenas uma
forma de contar historias. Ela ¢, sobretudo, uma maneira de compreender a experiéncia, de
reviver os acontecimentos com um olhar atento, reflexivo e sensivel. Como afirmam Clandinin
e Connelly (1990, p. 02), a narrativa ¢ “uma maneira de compreender a experiéncia humana,
pois as pessoas levam a vida como uma histéria e contam essas histérias para expressar o que
vivem.” As experiéncias que carrego, € que escutei ao longo da pesquisa, sdo complexas,
singulares e atravessadas por multiplos sentidos.

Por isso, assumi a responsabilidade de acolher essas narrativas com respeito e

sensibilidade, reconhecendo sua profundidade, poténcia e subjetividade. E, a partir da
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impossibilidade de generalizar as subjetividades e de valorizar a singularidade, que os caminhos
metodologicos foram definidos, incluindo o instrumento de produgdo de dados e o modo de

interpreta-los.

2.3 INSTRUMENTO DE PRODUCAO DE DADOS

Defini utilizar as rodas de conversa como instrumento de producao de dados desta pesquisa.
Essa escolha partiu da compreensdo de que, nesse formato, eu também me sentiria segura para
participar e interagir nas discussdes, enquanto os participantes compartilhavam suas experiéncias e
perspectivas. Concordo com a reflexdo de Moura e Lima (2014), ao afirmarem que as rodas de
conversa constituem um instrumento privilegiado para a produgdo de dados em pesquisas de
abordagem qualitativa do tipo narrativa, pois favorecem a producdo de narrativas e a partilha de
significados entre os participantes.

Penso ter feito uma escolha cuidadosa, com base na riqueza que essa abordagem oferece.
Foi ela que me permitiu produzir e interpretar, de forma profunda e sensivel, as experiéncias
compartilhadas nas rodas de conversa. A flexibilidade desse instrumento também se revelou um
diferencial importante para lidar com os momentos vividos junto aos professores participantes,
permitindo acolher as especificidades de cada didlogo e favorecer uma escuta atenta e respeitosa.
Ludke e André (1986, p. 17) explicam que “a flexibilidade permite ao pesquisador ajustar suas
estratégias de coleta e analise de dados a medida que novos desafios ou insights surgem durante
0 processo investigativo".

Além disso, as rodas de conversa possibilitaram a producdo de dados ricos e
contextualizados, que refletiu na complexidade e na profundidade das experiéncias dos
participantes. Como afirmam Moura e Lima (2014, p. 123), "as rodas de conversa sdo um
espaco de encontro e didlogo, onde os participantes podem compartilhar suas historias e
experiéncias, e onde o pesquisador pode capturar a esséncia das narrativas".

Nao queria entrevistar os professores no sentido classico do termo, meu interesse
também como profissional da rede de certa forma ¢ contribuir para uma futura possibilidade de
reorganizar o sistema escolar sobre inclusdo para todos, eu queria escutd-los com abertura,
permitindo que suas vozes ecoassem com liberdade. Entdo, a partir de Moura e Lima (2014),
compreendi a poténcia das rodas de conversa para minha pesquisa, pois a partir das rodas de
conversa, favoreceram os significados coletivos, sem hierarquias entre eu enquanto

pesquisadora/profissional da rede e os professores participantes.
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O objetivo geral desta pesquisa foi conhecer as concepgdes e praticas dos professores
sobre a adaptagdo do ensino para estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Para alcangar
esse objetivo principal, foram definidos os seguintes objetivos especificos: 1) Conhecer as
concepgoes dos professores sobre o que ¢ um ensino inclusivo; 2) Compreender quais praticas
de ensino os professores desenvolvem a partir de suas concepgdes sobre inclusdo; 3) Analisar
como os professores avaliam as formagdes iniciais, continuadas e outras que recebem sobre
inclusdo escolar.

Foi, “com o intuito de ordenar os dados obtidos, optamos por definir alguns eixos
tematicos, com a finalidade de abrigar recortes descritivos das observacdes, das entrevistas, dos
relatos escritos e das conversas informais” conforme Luengo (2010, p. 87). Nesta vertente,
buscando organizar de forma mais clara a producao dos dados, mas ja pensando na organizagao
de interpretacao dos mesmos, defini proposi¢des disparadoras e um caso pedagogico. Entao, os
didlogos foram conduzidos a partir de trés eixos tematicos pré-definidos que contemplaram os
elementos centrais da investigagao proposta. Conforme consta no Apéndice 1.

Apo6s essa definicdo, solicitei para a coordenadora Regional de Educacdo, a Sra.
Marizeth Bazé Kiill, por meio da Carta de Anuéncia®, a autorizacdo para realizar as rodas de
conversa naquela escola. Entrei em contato com a diregdo escolar e, apds com os dois
professores que me indicaram que tinham em suas turmas estudantes publico-alvo da Educagao
especial matriculados, fui até a escola e lhes fiz o convite pessoalmente. Expliquei os objetivos
da pesquisa, garantindo que manteria a privacidade de ambos e orientei que lessem o termo de
consentimento (TCLE)®. Os dois aceitaram participar prontamente, revelaram estar honrados
em participar, pois gostaram do tema investigado, considerando de grande relevancia em suas

realidades pedagogicas, me deixando aliviada e feliz.

2.4 LOCAL E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Como pesquisadora inserida no espago da pesquisa, nao lidei, apenas, com os dados
produzidos com as entrevistas, pois sou parte desse espago, também. Fazendo parte
desse cotidiano, tive e tenho o interesse em investigar profundamente sobre a inclusio
escolar, por afetar a minha pratica. Assim como o ensino precisa fazer sentido para o
aluno, a pesquisa precisa fazer sentido para a pesquisadora e penso que estar inserida
no contexto investigado ¢ essencial para isso (Rezende, 2023, p.42).

5 E um documento, que consta no Apéndice 2 desta dissertagdo, que atesta a autorizagao formal de uma institui¢éo
para que uma pesquisa seja realizada em suas dependéncias ou com seus recursos.

6 Esse Termo, que consta no Apéndice 3 desta dissertagdo, foi aprovado pela Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da UFMS, sob Certificado de Apresentagio para Apreciagio FEtica (CAAE) numero CAAE:
86297525.0.0000.0021
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A pesquisa foi conduzida em uma escola da rede Estadual no municipio de Trés Lagoas
(MS). Minha escolha se deu pelo fato de ter sido a primeira escola onde trabalhei como
professora especializada em Educacao Especial desta rede de ensino, e também onde surgiram
minhas primeiras inquietagdes sobre a adaptagdo do ensino para estudantes publico-alvo da
Educagao Especial.

Convidei para compor o universo dessa pesquisa dois professores, sendo um de Lingua
Portuguesa e outro de Matematica, na sele¢do, levei em consideracao o fato de ambos serem
professores da classe comum onde estdo matriculados estudantes publico-alvo da Educacao
Especial.

Pois, tais disciplinas que fundamentam o registro do relatdrio sobre o desenvolvimento
dos estudantes do publico-alvo da Educagdo Especial, que estdo passando pelo processo de
avaliacdo técnica pedagodgica ou que necessitam passar diante das suas observagdes em sala de
aula. Suas principais observagdes sao sobre o nivel de escrita, leitura e interpretagao.

Os professores trabalham nos dois periodos e lecionam também em outras escolas para
estudantes de diferentes idades. Ambos ja possuem especializacdes em areas diferentes.
Acredito que toda esta diversidade contribui para diferentes vivéncias e na maneira como lidam
com suas praticas.

Ao compartilhar minhas narrativas e ouvir as experiéncias dos professores sobre a
inclusdo escolar, fui compreendendo que a pratica pedagdgica na escola ¢ construida a partir

das concepcgoes sobre inclusdao que desenvolvemos ao longo de nossa trajetoria profissional.

2.5 ESTUDO DOS DADOS

Sempre que leio algo, busco inventar os elementos que talvez ndo tenham sido
expostos pelo autor e tento entender as escolhas que foram feitas por quem o escreveu
para criar novos enredos — as minhas producdes. Quando escrevo, também imagino
quais serdo as criagdes derivadas de cada escolha que fago, quem serdo as pessoas que
a minha escrita atingira. No futuro, ao ler este texto, certamente interpretarei de um
novo modo as experiéncias que aqui discorri, pois ja serei outro. Para o momento, ¢
isso (Lanuti, 2019, p. 33).

Conforme produzia os dados, percebi que o verbo “analisar” nao se adequava ao estudo
das narrativas produzidas com os professores participantes. Optei, entdo, pelo verbo
w ” e ) .

interpretar”, por entender que ele me permitiria abordar as narrativas sem a necessidade de
encontrar elementos ou respostas definitivas.

A interpretagcdo dos dados se deu, portanto, por meio da narratividade. Pois, entendi que

“a narratividade — o meu modo de estudar as minhas experiéncias — me possibilitou
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considerar elementos objetivos (fatos e matéria) e subjetivos (o que ¢ emanado dos fatos para
mim, o que sinto a partir do que vivi). (Lanuti, 2019, p. 22). Conforme o autor explica, através
da narratividade que pude dar sentido as minhas experiéncias passadas, misturando fatos
vividos com o que eles significam para mim, ja que a memoria ¢€ seletiva e o que escrevo hoje
¢ a minha interpretacdo do que me afeta agora,

E isso que me levou a escolher a narratividade para compor o modo pelo qual interpretei
e apresento os resultados da investigacdo. Ou seja, nao realizei apenas uma interpretacdo dos
dados a partir dos indicadores das rodas de conversa, mas usei a narratividade como um
exercicio pelo qual encontrei temas e episédios das minhas experiéncias, e fui produzindo
narrativas para reviver as experiéncias com os professores nas rodas de conversa e, assim, foi

possivel atingir os objetivos desta pesquisa.

2.6 FASES DA PESQUISA

Esta pesquisa conta com cinco fases, descritas a seguir:

a) FASE 1: Defini¢do dos participantes da pesquisa, ap0s a realizacdo da submissdo
do projeto ao Comité de Etica em pesquisa com seres humanos (CEP/UFMS) e sua
aprovagao.

b) FASE 2: Realizada as rodas de conversas com os professores, conduzidos a partir
de trés eixos tematicos pré-definidos, produzindo as narrativas.

c) FASE 3: Estudo e interpretagdo das narrativas

d) FASE 4: Estudo e interpretagdo das narrativas.

e) FASE 5: Escrita das minhas narrativas a partir das narrativas dos participantes com
0 intuito encontrar novos sentidos para as perguntas que me inquietam: concepgoes

e praticas de professores da Educacdo Basica sobre o ensino adaptado.
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3 FUNDAMENTOS DA PESQUISA

3.1 CONSTRUINDO UMA IDEIA SOBRE INCLUSAO E INTEGRACAO

Hoje, como pesquisadora, me pego refletindo sobre minhas experiéncias educacionais
e percebo, cada vez mais, que a entrada parcial dos estudantes considerados com deficiéncia na
escola comum foi, e ainda ¢, mais um incentivo a integragcdo do que, de fato, a inclusao escolar.

Segundo Mantoan (2003, p. 14):

Nas situacdes de integragdo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia cabem nas
turmas de ensino regular, pois ha uma seleg@o prévia dos que estdo aptos a inser¢ao.
Para esses casos, sdo indicados: a individualizacdo dos programas escolares,
curriculos adaptados, avaliagdes especiais, redugdo dos objetivos educacionais para
compensar as dificuldades de aprender. Em suma: a escola ndo muda como um todo,
mas os alunos tém de mudar para se adaptarem as suas exigéncias.

Esta reflexdo me leva a buscar os primeiros movimentos ocorridos em prol da inclusao
escolar que foi surgindo em diversos paises ao redor do mundo e, no Brasil, ganhando destaque
internacionalmente como, a Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos (acontecida em
Jomtien, Tailandia, em 1990), o Brasil foi signatario neste documento, enfatizando a
necessidade de garantir o acesso e a permanéncia de todas as criangas na escola, reconhecendo
a diversidade e as necessidades basicas de aprendizagem.

Em 1994, houve a divulgacao da Declaracao de Salamanca sobre Principios, Politicas e
Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais pela Organizagao das Na¢des Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Considerado um marco internacional mais
importante para a Educacdo especial. Apesar da Declara¢do de Salamanca ser um documento

muito celebrado, existe um problema, pois ela defende que a escola comum ¢ boa para a maioria

das criancas e ndo para todas. Conforme a seguir:

As escolas regulares com esta orientagdo integradora constituem os meios mais
eficazes para combater as atitudes discriminatorias, construir comunidades
acolhedoras, desenvolver uma sociedade inclusiva e conseguir a educagio para todos;
além disso, proporcionam uma educacdo efetiva a maioria das criangas ¢ melhoram
finalmente a eficiéncia e, em ultimo caso, o custo-beneficio de todo o sistema
educativo (UNESCO, 1994, p. 59).

Nas escolas onde atuei como professora, percebi ao longo do tempo que a ideia de que
a escola comum seria adequada apenas para alguns, conforme sugere a propria Declaragdao de
Salamanca, ainda persiste nas concepcoes dos professores. Muitas vezes, eles tentam identificar

qual seria a minoria que supostamente ndo pode ser beneficiada pela escola comum, rotulando
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esses estudantes como atrasados, diferentes ou incapazes, como se nao correspondessem a um
perfil idealizado. Isso reforca que, mesmo com todos os avancgos iniciados na década de 1990,
¢ perceptivel que s6 tem aumentado o nimero de matriculas de estudantes considerados com
deficiéncia nas escolas comuns.

Os dados do Censo Escolar de 2023 foram divulgados pelo Ministério da Educacao
(MEC) e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em
22 de fevereiro de 2024. Houve 1.771.430 matriculas de estudantes publico-alvo da Educagao
Especial, sendo a maior parte no Ensino Fundamental, com 1.114.230 matriculas (62,90%). Na
Educagao Infantil contabilizou 223.258 matriculados (16%), ¢ no Ensino Médio, 223.258
estudantes (12,6%) (INEP, 2024). E, as matriculas na modalidade como publico-alvo da
Educagao especial na Rede Estadual de Mato Grosso do Sul, foi atingindo um quantitativo de
21.526 alunos em 2021, ou seja, um aumento de 12,7% em comparagdo ao ano de 2017, e foi
nos anos iniciais do Ensino Fundamental a maior parte dessas matriculas com 43,1%, de acordo
com o Resumo Técnico do Estado do Mato Grosso do Sul: Censo Escolar da Educacgio Basica
2021 (Brasil, 2022, p. 35). E importante ressaltar que os dados censitarios se restringem apenas
aos aspectos quantitativos referentes as matriculas. Ou seja, nao avaliam questdes referentes as
condi¢des de permanéncia e participacao desses estudantes nas escolas.

Em um pais como o nosso, marcado pela Educagao escolar excludente, ter este aumento
significativo de matriculas de estudantes considerados com deficiéncia na escola comum ¢ algo
a ser celebrado, uma vez que a inclusdo escolar s6 se dd na escola comum. Com base nesses
dados apresentados, considero que o crescimento de estudantes em classes comuns e a
diminuicdo das classes especiais, sdo consequéncias da Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, um documento que foi estabelecido pelo Ministério da
Educagao (MEC) em 2008, visando, entre outros objetivos, promover o reconhecimento da
escola como um ambiente primordial para discussdes sobre acessibilidade e para o combate a
praticas discriminatérias e excludentes (Brasil, 2008).

A politica surgiu em um contexto social relevante, envolvendo pessoas consideradas
com deficiéncia que lutavam contra as posturas excludentes da sociedade. A partir dela, busca-
se promover uma mudanga significativa no ambiente escolar. A minha experiéncia como
professora da rede me permite afirmar que o aumento do numero de matriculas ndo garante a
inclusdo. Embora na Escola onde atuei tivesse boas intengdes, alguns problemas podiam ser

percebidos. Praticas integracionistas ocorriam nas salas de aula, tais como: adaptar o conteudo,
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retirar os estudantes considerados com deficiéncia da sala para realizarem atividades em outros
ambientes, entre outras praticas.

Meus questionamentos sdo reforgados pela visdo de Mantoan (2003), que argumenta
que a inclusdo escolar representa uma mudanga fundamental na perspectiva educacional. Ela
ndo se limita a atender apenas estudantes considerados com deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem, mas busca garantir o atendimento de todos os estudantes no contexto da
educagdo. A partir das minhas experiéncias enquanto professora especialista em Educagao
especial e enquanto técnica do NUESP nas escolas, tenho refletido cada vez mais sobre essas
questdes, o que me leva a buscar e estudar mais a fundo os fundamentos de uma escola para
todos. Percebo que, na pratica escolar, ainda ha muita confusdo, seja pela falta de formacao
adequada ou pelas diversas interpretagoes da PNEEPEI.

Observo, ainda, que muitos profissionais da escola associam a inclusdo unicamente aos
estudantes considerados com deficiéncia, desconhecendo que a inclusdo envolve o acolhimento
de todos, sem distingdo. Lanuti (2015) afirma que a inclusdo escolar é um processo que
possibilita a participagdo e a aprendizagem de todos os estudantes em um mesmo ambiente,
respeitando as capacidades de cada um. Entdo, me pergunto por que tantos professores e
gestores acreditam que a simples presenca de estudantes considerados com deficiéncia no
mesmo espago que os demais, ja caracteriza uma verdadeira inclusdo? A distingdo entre estar
com e estar junto, trazida por Mantoan e Lanuti (2022), sempre me faz refletir sobre as nuances
da verdadeira inclusdo escolar.

Muitas vezes, ao chegar a sala de aula, percebia que os alunos embora estivessem juntos
na mesma aula, eram separados/rotulados como: os estudantes “da Educagdo especial” e os que
ndo eram. Fui entendendo a confusdo entre esses dois conceitos, pois estar junto pode ser
entendido como a mera presenca fisica dos estudantes considerados com deficiéncia ou ndo no
mesmo espaco, como se bastasse estarem matriculados na mesma escola ou frequentarem as
mesmas aulas. Contudo, essa proximidade ndo garante que haja uma inclusdo de fato.

Mantoan e Lanuti (2022) me fizeram compreender que estar com, vai muito além. Estar
com, implica em uma convivéncia significativa, em que todos os estudantes,
independentemente de suas condigdes, participam ativamente do processo de aprendizagem e
da vida escolar. Nesse sentido, ndo basta que os estudantes compartilhem o mesmo ambiente,
¢ necessario que eles se integrem, aprendam juntos e troquem experiéncias.

E esse estar com que promove uma educagdo inclusiva de fato, onde cada um é

valorizado por sua singularidade, e ndo apenas tolerado ou aceito por estar fisicamente presente.
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Para Mantoan e Lanuti (2022), a inclusdo ndo ¢ um ato superficial, mas um movimento

profundo de constru¢do de relagdes e de uma cultura escolar que valoriza a diferenca e o

potencial de cada individuo.
A inclusdo implica estar com o outro, com os outros. Nao estamos incluidos quando
apenas estamos juntos, ou seja, a frente, atras, do lado de alguém. Entender a diferenga
entre estar junto e estar com muda tudo! Estar incluido ndo tem a ver apenas com a
entrada franca e aberta a todos na escola, no trabalho e nos ambientes de lazer, mas
com a convivéncia, compartilhamento de situagdes, momentos de vida em geral. Na
escola inclusiva, ninguém fica de fora e, se entra, ndo ¢ para ficar junto com os colegas
que ja estavam la, mas para viverem uns com os outros, aprenderem uns com 0s
outros, brincarem, conversarem uns com os outros. Nao vale entrar na escola, na sala,

no refeitorio, no patio para ficar apenas juntos aos demais alunos, professores e
funcionarios (Mantoan; Lanuti, 2022, p. 21).

Por diversas vezes escutei nas escolas que € preciso respeitar os estudantes considerados
com deficiéncia, ou melhor, os estudantes da Educacao especial, quando a propria Constitui¢ao
Federal Brasileira (Brasil, 1988, p. 1) estipula os objetivos fundamentais no art. 3° e inciso I'V:
promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo. Reforga que o nosso compromisso ¢ reconhecer a importancia da
diferenc¢a de cada pessoa.

A Constituicao Federal Brasileira (Brasil, 1988), enfatiza que a educacao ¢ um direito
de todos, conforme ¢ preconizado no artigo 205: “A educagdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaborac¢ao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho”.

O que percebia enquanto professora especialista em Educacao especial na rede de ensino
Estadual no municipio de Trés Lagoas (MS), e agora, como técnica do NUESP, ¢ que ainda ndo
superamos a ideia de que a inclusdo escolar se refere a inser¢ao do estudante diferente na escola
dos estudantes normais. Mudam-se os termos, mas a ideia ainda ¢ essa, infelizmente. A escola
inclusiva foi bem apresentada em nossa Constituicao Federal Brasileira (Brasil, 1988) — ela ¢
para todos, indistintamente.

Como ensina Mantoan (2003), para acabar com a exclusdo e a discriminagao e garantir
que todos os estudantes tenham acesso as mesmas oportunidades educacionais, ¢ fundamental
compreender que a inclusdo escolar nao se restringe apenas aos estudantes considerados com
deficiéncia. Contudo, ¢ perceptivel que muitos profissionais nas escolas ainda associam a
inclusdo exclusivamente a esse grupo, desconhecendo que ela deve contemplar o acolhimento

de todos, sem distin¢do. Essa realidade foi confirmada na dissertacdo de mestrado de Rezende
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(2023), na qual a autora, por meio das narrativas das professoras entrevistadas, evidenciou que

suas concepcdes e praticas de ensino inclusivo estdo diretamente relacionadas as suas

experiéncias formativas.
Ao relatarem as experiéncias formativas sobre inclusdo, os professores da sala comum
afirmaram que as poucas formagdes que tém sdo pautadas no modelo médico de
interpretagcdo da deficiéncia, que compara, classifica e prevé o que alguns alunos
conseguem ou nao aprender. As formacgdes ainda sdo divididas por deficiéncias e ndo
abrangem todo corpo docente, mas apenas os professores que tém determinados
alunos com deficiéncia e os orientam a adaptar curriculos e oferecer atividades
diferenciadas, gerando mais uma integracao e exclusdo, mesmo que ndo tenham plena
consciéncia disso. As poucas formagdes realizadas também ndo tratam das
necessidades especificas de cada escola e ndo proporcionam a troca de experiéncias
entre os profissionais. Apresentam uma supervalorizagdo de profissionais
especialistas que ndo possuem conhecimentos pedagédgicos. O Modelo Social de

interpretagdo da Deficiéncia ndo aparece nessas formagdes, assim como a PNEEPEI.
(Rezende, 2023, p. 99).

Por meio das discussdes conduzidas pelo professor Dr. Jos¢ Eduardo de Oliveira
Evangelista Lanuti, no NEPI, fui compreendendo que a rede em que eu atuava nao desenvolvia,
de fato, um trabalho inclusivo. Embora tivessem boas inten¢des, eram praticas integracionistas.
Para exemplificar, "distorcem propositadamente o conceito de inclusdo, condicionando-a a
capacidade intelectual, social e cultural dos alunos, para atender as expectativas e exigéncias
da escola " (Mantoan, 2003, p. 28). Em outras palavras, essas praticas tendem a responsabilizar
o estudante por se adequar ao sistema, em vez de promover mudangas no ambiente escolar para
atender a todos.

Lembro-me de que, naquela época, fomos apresentados ao livro “Inclusdo escolar: O
que €? Por qué? Como fazer?” escrito pela professora Dra. Maria Teresa Eglér Mantoan. Ao 1é-
lo, pude interpretd-lo como um verdadeiro guia para a inclusdo escolar, voltado para
professores, pesquisadores, estudantes, pais e todos os interessados em compreender o conceito
de inclusdo escolar. No livro, a autora explica de maneira clara e objetiva que a inclusdo ¢
concebida como um processo de compreensdo, no qual reconhecer e valorizar as diferencas de
cada individuo implica pensar na constru¢ao de um curriculo e de praticas pedagdgicas voltados
para todos.

Ja em 2003, a professora Maria Teresa discutiu o que era uma escola inclusiva e, em
2022, quase 20 anos depois, ela e Lanuti lancaram um livro refor¢ando esses ideais e trazendo
mais elementos para defender a ideia de que a escola ¢ de todos. No entanto, como os autores
destacam, conceber uma escola verdadeiramente inclusiva é um desafio consideravel,

especialmente em um contexto em que tradicionalmente aprendemos em ambientes
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educacionais que privilegiam apenas alguns, onde promovem competi¢des entre eles e excluem
aqueles que ndo se enquadram nos padrdes estabelecidos pela escola.
Com base nas discussdes que ja vinham sendo desenvolvidas ao longo dos anos, em
2022 fomos presenteados com uma obra de grande relevancia: “A Escola que Queremos para
Todos”. Escrito em colaboracdo entre a professora Dra. Maria Teresa Eglér Mantoan e o
professor Dr. José¢ Eduardo de Oliveira Evangelista Lanuti, durante o contexto desafiador da
pandemia de Covid-19, o livro apresenta reflexdes profundas e necessarias sobre a inclusao
escolar, além de abordar o ensino-aprendizagem e a avaliagdo. Considero essa obra uma
verdadeira joia, pois seu conteudo ¢ essencial para repensarmos o papel da escola que queremos
para todos. Contudo, como bem ressalta o professor Lanuti (2022), essa transformagao
educacional s6 sera possivel quando o ensino for estruturado para todos, sem distin¢cao ou
exclusdo.
Parece que tudo concorre para que perpetue uma situacdo de exclusdo devidamente
amparadas por interpretagdes equivocadas do que ¢ ensinar, aprender e avaliar no
processo educativo. Tais interpretagcdes que supostamente se baseiam em pressupostos

cientificos, em evidéncias, aspectos comportamentais, externos, impedem a criagdo
de um sistema educacional inclusivo (Mantoan; Lanuti, 2022, p. 39).

Nesta perspectiva, a inclusdo escolar s se concretizara se reconhecerem a importancia
de garantir acesso a educa¢ao de qualidade, garantindo-lhes acesso a educagao onde respeitam
a diferenca e valorizam as potencialidades de cada individuo. Ao refletir sobre as praticas
recorrentes nas escolas, percebo que ainda prevalece a idealizacdo de um perfil Unico de
estudante, o que resulta na individualizagdo do ensino para aqueles que sdo considerados
diferentes ou incapazes.

Esse modelo de integragao contraria o principio da inclusdo, como bem explica Mantoan
(2003), ao reforgar a exclusdo em vez de promover a convivéncia e o aprendizado conjunto.
Vejamos: “A distingdo entre integragdo e inclusdo ¢ um bom comeco para esclarecermos o
processo de transformagao das escolas, de modo que possam acolher, indistintamente, todos os
alunos, nos diferentes niveis de ensino” (Mantoan, 2003, p. 16). A escola deveria reconhecer
que cada estudante chega com uma bagagem tunica de conhecimentos, frutos de suas
experiéncias e historias de vida.

O papel do professor, ao ensinar, ¢ oferecer novas oportunidades de aprendizagem, sem
limitar o processo as expectativas pré-definidas. Acredito firmemente que ninguém esta mais
capacitado do que o professor para ensinar todos os estudantes, sem disting¢des.

No entanto, observo uma preocupacdo exagerada da escola em obter laudos clinicos,

como se esses documentos fossem suficientes para determinar as formas de aprendizagem,
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potencialidade e dificuldade dos estudantes. Isso me leva a refletir sobre a persistente influéncia
de ideais integracionistas nas praticas pedagogicas, que acabam rotulando e categorizando os
estudantes segundo diagnoésticos médicos, como os codigos do CID.

Por ndo compreenderem a diferenca entre integragao e inclusao, muitas escolas acabam
adotando concepgdes equivocadas que permeiam as praticas dos professores, comprometendo
a efetivagdo da inclusdo escolar. Na integracdo, nem todos os estudantes considerados com
deficiéncia sdo aceitos nas turmas de ensino regular, pois hd uma sele¢ao prévia daqueles que
sao considerados aptos a inser¢ao. Como ressalta Mantoan (2003, p. 31), “enquanto a integragao
pressupde que o aluno com deficiéncia deve se adaptar ao ambiente escolar, a inclusdo exige
que a escola se reorganize para acolher e educar todos os alunos, independentemente de sua
diferenca”.

Essa visdo restritiva prejudica a construgdo de uma verdadeira escola inclusiva, que deve
valorizar a diferenca e atender as necessidades de todos os estudantes. A integracdo escolar ¢
marcada pela idealizagdo de um perfil de estudante, onde os demais sdo comparados e
classificados conforme padrdes rigidos. Em contrapartida, a inclusdo abandona essas
concepgoes preconcebidas, acolhendo cada estudante em sua singularidade.

Dessa forma, como podemos afirmar que incluir apenas alguns estudantes representa
uma verdadeira inclusao? Compreender a diferenca entre inclusdo e integragdo nos liberta da
dicotomia entre “estudantes perfeitos” e “imperfeitos”, “fortes” e “fracos”. E essencial
deixarmos de lado as comparacdes e passarmos a atender as necessidades e direitos de cada
estudante, respeitando sua individualidade no processo de aprendizagem.

No entanto, percebo que ainda estamos presos a modelos antiquados e, muitas vezes,
continuamos a espera de uma receita pronta para ensinar todos da mesma maneira. O que
realmente devemos buscar ¢ a reconfiguracdo de uma escola que seja verdadeiramente para
todos. A inclusdao exige uma mudanga significativa no trabalho da gestdo escolar, dos
professores da classe comum e dos professores do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), além de demandar a participagdo ativa das familias e das redes de apoio.

Essas condigdes sdo essenciais para que as escolas se tornem espacos vivos de
acolhimento e formagao para todos os estudantes, transformando-as em ambientes educacionais
inclusivos. Mantoan (2003, p. 30) destaca que “Nao adianta, contudo, admitir o acesso de todos
as escolas, sem garantir o prosseguimento da escolaridade até o nivel que cada aluno for capaz

de atingir”. Dessa forma, ndo podemos considerar que haja inclusdo se a inser¢ao de um
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estudante estiver condicionada a matricula em uma escola de classe comum ou em uma classe
especial, pois isso perpetua a integragdo e impede a verdadeira aceitacdo da diferenca.

Infelizmente, ainda estamos avangando lentamente em dire¢ao a inclusao escolar, seja
por uma compreensao inadequada das politicas publicas, pela caréncia de formagdes especificas
ou pela acomodacao tanto dos professores quanto dos pais. Essa realidade nos leva a refletir
sobre a necessidade urgente de vontade politica e comprometimento para transformar a escola
de forma radical.

Sem a disposicao para “virar a escola do avesso”, a possibilidade de revolucionar os
sistemas educacionais em prol de uma educagdo mais humana e inclusiva continuaré distante.
E preciso reconhecer que a verdadeira inclusio exige esforgo coletivo, inovagio e uma postura
proativa de todos os envolvidos. Somente assim sera possivel construir um ambiente escolar
que valorize e acolha a diferenga de cada um.

Mudar o trabalho pedagégico a partir da perspectiva inclusiva requer uma inovagao
significativa, o que implica um esfor¢o de modernizacdo e reestruturacao das condig¢des atuais
da maioria das escolas de ensino regular. Como Mantoan (2003) argumenta, ¢ essencial que
educadores e gestores assumam a responsabilidade pelas dificuldades de alguns estudantes,
reconhecendo que essas dificuldades muitas vezes decorrem nao apenas das caracteristicas
individuais dos estudantes, mas, em grande parte, das metodologias de ensino utilizadas e da
forma como a aprendizagem ¢ avaliada. Essa mudanca de paradigma ¢ fundamental para que
possamos construir uma educagao verdadeiramente inclusiva, onde todos os estudantes tenham
a oportunidade de aprender e se desenvolver em um ambiente que respeite sua singularidade.

Para que a pratica pedagdgica inclusiva se efetive, o professor precisa ensinar a turma
toda sem recorrer apenas a adaptagdes ou facilitagdes das atividades. E necessario utilizar uma
linguagem clara e acessivel, observando constantemente como os estudantes compreendem o
conteudo, sem a expectativa de que todos aprendam da mesma forma. Esse cuidado ¢
fundamental para o sucesso da inclusdo. As aulas ndo precisam se restringir ao que estd no livro:
¢ essencial garantir que cada estudante, independentemente de sua condicdo, possa se
desenvolver e aprender de forma significativa, avancando a partir de seu conhecimento prévio,
e ndo de uma habilidade pré-estabelecida pelo curriculo ou pelas exigéncias do sistema. Ensinar
de forma inclusiva ¢ uma escolha diéria, capaz de transformar a sala de aula em um verdadeiro
espaco para todos.

Tais constatagdes me levaram a refletir que, se os professores das turmas em que atuei

como especialista planejassem as aulas de forma a envolver diferentes tipos de atividades,
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tarefas individuais, em duplas ou em grupos, e utilizassem diversos recursos de ensino, como
aulas expositivas, discussdes coletivas, trabalhos praticos, atividades ludicas, videos e jogos,
estariam ampliando as possibilidades de participacdo e aprendizagem para todos. Dessa
maneira, o aprendizado daquele contetido se tornaria mais atrativo, evitando assim sentimentos
de inferioridade entre os estudantes.

Muitos professores me perguntam até hoje, enquanto técnica do NUESP, como devem
avaliar os estudantes do publico-alvo da Educagao especial. Isso ¢ a comprovagao de que ainda
comparam os estudantes. Oriento para concentrar a avaliacao no préprio aluno, de acordo com
a sua capacidade, caso contrario, estard apenas garantindo a inser¢ao de todos os estudantes na
escola comum, mas continuam promovendo a integracdo. E essencial proporcionar um
ambiente acolhedor onde todos os estudantes se sintam valorizados e capazes de participar
ativamente do processo de aprendizagem. Se o professor refletir sobre a importancia de criar
um espaco de aprendizado que fosse, de fato inclusivo, antes mesmo do inicio da aula, ¢ sua
responsabilidade preparar um ambiente onde os estudantes, de acordo com sua diferenga,
possam se sentir pertencentes e participativos.

Tanto a partir das minhas experiéncias como professora especialista quanto na atuacao
como técnica do NUESP, percebo praticas pedagogicas que me levam a acreditar na dificuldade
que muitos professores tém em diferenciar o que significa integrar e o que significa incluir. Um
exemplo disso ¢ quando se incentiva ou permite que professores especialistas retirem o
estudante da sala de aula para realizar atividades em outro ambiente, ou quando se entrega uma
atividade diferenciada apenas para os alunos do publico-alvo da Educagao especial. Ainda que
movidas por boas intencdes, tais atitudes acabam privando esses estudantes da oportunidade de
aprender o mesmo contetido junto aos demais, conforme sua capacidade.

Essas praticas me inquietavam enquanto professora especialista e continuam até entao
com técnica, sdo praticas norteadas por concepcoes equivocadas sobre o que de fato € o ensino
inclusivo, e que vao a contramao do que Mantoan (2003) define por uma perspectiva inclusiva
de Educagdo escolar. A autora nos ensina que ndo devemos discriminar nenhum aluno, nao
pode ser feito de modo individualizado, essa seria uma pratica caracteristica pautada

perspectiva integracionista.
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3.2 CONCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS

As concepgoes e praticas pedagogicas, sob a otica de Paulo Freire, transcendem a mera
transmissao de conteudo, configurando-se como atos politicos e €ticos intrinsecamente ligados
a transformagdo social. Para Freire, a educa¢do ndo ¢ um processo neutro, mas sim uma agao
que pode oprimir ou libertar, dependendo das concepgdes que a fundamentam. A pratica
pedagdgica, nesse sentido, deve ser um reflexo de uma concepgao dialdgica e problematizadora,
que reconhece o educando como sujeito ativo na constru¢ao do conhecimento e da realidade.
Como ele mesmo afirmou, "A educagdo, qualquer que seja o nivel, ¢ um ato de conhecimento,
um ato de amor e um ato de esperanca" (Freire, 1996, p. 77). Assim, uma pedagogia
verdadeiramente libertadora exige que educadores e educandos reflitam criticamente sobre suas
proprias concepgdes € as harmonizem com praticas que promovam a autonomia, a curiosidade
e a capacidade de intervir no mundo.

Entdo compreendo que as nossas concep¢des moldam as nossas praticas, no entanto, as
vezes, em um ambiente como a escola, ¢ ainda mais complexo. Tenho a impressao de que
estamos inseridos em um sistema que, de alguma forma, sufoca os professores. Mantoan e
Lanuti (2022) explicam porque isso acontece, tocando num ponto crucial: muitas vezes, nos,
professores, simplesmente ndo conseguimos exercer o poder que temos. Pior ainda, por vezes,
os professores nem percebem que este poder existe e que ele deveria ser exercido por todos na
escola.

Na perspectiva inclusiva, nos deparamos com praticas advindas de concepgdes a
respeito da deficiéncia, o que interferem diretamente na maneira que os alunos publico-alvo da
Educacao Especial sdo inseridos, integra¢do ou inclusdo.

Mantoan e Lanuti (2022) nos chamam a atencao para o fato de que as dificuldades na
inclusdo ndo sdo apenas operacionais, mas conceituais. Eles afirmam que existem diversas
formas de lidar com a deficiéncia, mas focam em duas concepcdes: dos modelos médicos e
sociais. Com experiéncias relatadas da minha pratica enquanto professora especialista, percebo
que a escola ainda estd presa ao Modelo Médico de deficiéncia, onde enxergam o estudante
considerado com deficiéncia como um problema a ser resolvido. Lanuti ¢ Mantoan (2022, p.
32) afirmam que, “a deficiéncia ja foi entendida como anormalidade, defeito, imperfei¢ao,
castigo, punicdo e outras formas inferiorizantes de representacdo do ser humano”.

Sendo essa uma concepgao concentrada de que a deficiéncia esta no individuo, € onde

ele fica reconhecido universalmente por aquela caracteristica.
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Nesse modelo, hé a suposta possibilidade de definir o perfil “do” aluno cego, “da”
aluna surda e outros e essa concepgdo de que € possivel determinar o que o outro €,
faz com que praticas excludentes sejam desenvolvidas, tais como: individualizagdo do
ensino, atividades facilitadas e outras que substituem o ensino comum oferecido aos
demais alunos da turma (Rezende, 2023, p. 50).

r

Esse modelo ¢ incompativel com a verdadeira inclusdo, pois ignora as barreiras
estruturais, pedagogicas e sociais. Percebo nas escolas que atuei como professora especialista
e atualmente como atuo enquanto técnica do NUESP, que as concepcdes docentes sobre
inclusdo estdo firmemente ligadas aos prognosticos nos laudos clinicos.

Na concepgao social a pratica tende a eliminar as barreiras do ambiente. Porém, Lanuti
e Mantoan (2022) explicam que o modelo social ¢ pouco usado nas escolas, pois o mais facil,
pratico e comum ¢ colocar o problema na pessoa do que no meio. Acredito que se a escola
compreender e reconhecer que a partir do modelo social ¢ possivel fazermos uma Educacao
para todos, entdo conseguiremos promover uma mudanc¢a na base do sistema educacional,
desconstruindo as atuais concepgdes e praticas, que estdo juntas buscando alunos perfeitos, ou
os comparando. O Modelo Social de deficiéncia muda a forma como vemos o problema. Em
vez de achar que a deficiéncia esta na pessoa, ele diz que o problema estd no ambiente. Assim,
a escola precisa se ajustar e mudar para receber todo mundo, sem fazer distingdes. Como Ramos
e Lanuti (2021, p.13) nos explicam:

Para entender a deficiéncia a luz do Modelo Social € preciso conjecturar que o uso da
expressdo “pessoa com deficiéncia”, de maneira naturalizada, pode fortalecer

discursos e praticas que fixam nas pessoas incapacidades e insuficiéncias que, na
verdade, sdo do meio.

Para avangarmos, ¢ preciso que seja adotado o Modelo Social, e a PNEEPEI (Brasil,
2008) ¢ uma ferramenta potente para isso. O documento da PNEEPEI nos convida a deslocar o
foco da pessoa para o ambiente. Nesse modelo, a deficiéncia nao € vista como algo que esta no
individuo, mas como resultado da interagdo entre suas caracteristicas e as barreiras que encontra
no meio em que vive.

Estudando no mestrado e com minhas experiéncias profissionais na Educacdo, eu
observo como € importante que meus colegas de profissao conhecam essas concepgdes € 0 mais
importante, sua diferenciacdo uma da outra. Pois apenas com o aprofundamento dessas
concepgdes ¢ que poderdo ressignificar suas praticas. Percebo que alguns professores ja estdo
olhando para suas praticas e analisando se estdo compativeis a uma escola para todos, mas ainda
ndo conseguem compreender que elas estdo baseadas em um foco na homogeneizagdo da

aprendizagem.
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3.3 RESSIGNIFICANDO O ENSINO

O ponto central ¢ garantir que todos participem de acordo com suas capacidades.
Promover essa participacao ¢ essencial, incentivando o didlogo e a troca de ideias entre os
estudantes. O educador deve criar um ambiente em que todos se sintam encorajados a contribuir
e onde as opinides sejam respeitadas. Além disso, ¢ fundamental estimular a colaboragao,
incentivando-os a trabalhar juntos para alcancar objetivos comuns e construir uma
aprendizagem coletiva e inclusiva. Em uma escola para todos, as atividades de ensino sdo
planejadas de modo a estarem abertas a participa¢do de todos, criando momentos em que a
diferenga ¢ ndo apenas aceita, mas acolhida.

Como afirmam Mantoan e Lanuti (2022, p. 4), “essas atividades oferecem
oportunidades para a participagdo e proporcionam um espaco para que as vozes de todos sejam
ouvidas, respeitando sua diferenca individual.” Essa abordagem nao apenas valoriza a diferenga
de cada um, mas também fortalece a convivéncia e o aprendizado mutuo.

Em um ambiente educacional inclusivo, a diferenga € ndo apenas celebrada, mas
também valorizada, garantindo que todos os estudantes se sintam respeitados e aceitos. Ao final
de cada aula, o educador deve verificar o aprendizado por meio de uma variedade de estratégias,
permitindo uma avaliagdo mais abrangente da compreensao dos estudantes. Essa pratica ¢é
fundamental, pois proporciona um espago para que demonstrem o que aprenderam e como se
envolveram nas atividades.

Além disso, ¢ crucial oferecer feedback individualizado e construtivo, reconhecendo
os esfor¢os de cada um e identificando 4reas que precisam de melhoria. Dessa forma, o
educador refor¢a a importancia do crescimento pessoal e do aprendizado continuo, contribuindo
para um ambiente onde cada estudante se sente valorizado e motivado a progredir.

Nesta vertente quando se educa, tendo em vista a necessidade de ensinar sem
discriminar, precisamos considerar a especificidade de cada pessoa. Entendo que Mantoan
(2015), ao ser enfatica na necessidade de considerar as particularidades e potencialidade
individualmente, quer dizer que toda pratica pedagogica deve ter inicio no estudante. Este
posicionamento ¢ reforcado por Cunha (2011, p. 101), “quando acreditamos no individuo, no
seu potencial humano e na sua capacidade de reconstruir seu futuro, o incluimos, e nossa atitude
torna-se o movimento que dara inicio ao seu processo de emancipacao”.

Em se tratando de desenvolvimento e aprendizagem, compreendo que sdao dois

processos interligados, mas distintos, que moldam o crescimento e a evolucao da capacidade
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dos estudantes considerados com deficiéncia ou ndo. E essencial conhecer e respeitar suas
diferencas, esse olhar ¢ um significativo na pratica pedagdgica do professor e para que ocorram
condigdes reais para o desenvolvimento e aprendizagem de todos.

O desenvolvimento refere-se as mudancas progressivas e sistematicas que ocorrem ao
longo do tempo, influenciando as habilidades cognitivas, emocionais, sociais e fisicas de uma
pessoa. E um processo continuo que ocorre desde o nascimento até a maturidade e é
influenciado por fatores bioldgicos, genéticos, ambientais e culturais.

A aprendizagem, conforme abordam Lanuti e Mantoan (2018), deve ser entendida como
um processo que vai além da simples aquisi¢cdo de conhecimento. Os autores afirmam que "a
aprendizagem se configura como um movimento de ressignificacdo, onde o aluno, ao interagir
com o conhecimento e com os outros, transforma-se e transforma o contexto em que esta
inserido" (Lanuti; Mantoan, 2018, p. 25). Dessa forma, a aprendizagem ¢ vista como um
processo de construcdo coletiva, em que a diferenca ¢ valorizada e se torna fundamental para o
enriquecimento do processo educativo.

No processo de avaliagdo comumente adotado nas escolas se revela injusto e
inadequado, quando consideramos a perspectiva inclusiva de ensinar e aprender. O atual
modelo de avaliagdo, tal como ¢ aplicado, acaba por excluir, limitar e restringir a trajetoria
educacional de diversos estudantes que apresentam caracteristicas especificas ainda nao
plenamente compreendidas e incluidas pelo sistema escolar.

“Avaliar um educando implica, antes de mais nada, em acolhé-lo no seu ser e no seu
modo de ser, como estd, para, a partir dai, decidir o que fazer” (Luckesi, 2000 p. 7).
Acompanha-se, assim, o processo de ensinar e aprender simultaneamente, rompendo com metas
homogéneas de aprendizagem e recriando os modos de se ensinar e se fazendo verdadeiramente
inclusiva.

A esséncia do ensino inclusivo, conforme delineado por Mantoan (2015, p.10) reside
em uma visdo ampliada da diferenca humana, que ¢ reconhecer que cada pessoa como ser ¢
unico, com suas proprias habilidades, desafios e potenciais, e que a verdadeira inclusdo sé pode
ser alcancada quando todos sdo acolhidos e valorizados em sua plenitude. Mantoan ensina que
a escola inclusiva ndo ¢ a escola que tem alguns estudantes diferente, mas ¢ a escola que tem
todos os estudantes.

Com esses ensinamentos ela nos convida a transcender a ideia de inclusdo como uma

mera acomodacdo para os estudantes publico-alvo da Educacao Especial e nos desafia a criar
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um ambiente onde a diferenga seja celebrada e integrada em todos os aspectos do curriculo e
da cultura escolar.

Penso eu, que a chave para o ensino inclusivo reside na pratica pedagogica, onde o
educador reconhece e respeita a diferenga individual de cada um. E uma abordagem centrada
no individuo, que reconhece que a aprendizagem ¢ um processo complexo e multifacetado, e
que cada pessoa tem seu proprio ritmo e modo de aprender.

De acordo com a tese de doutorado do professor Dr. Jos¢ Eduardo de Oliveira
Evangelista Lanuti, os modos de aprender referem-se as distintas formas pelas quais as pessoas
assimilam e processam o conhecimento, reconhecendo que cada estudante possui uma maneira
unica de interagir com o aprendizado. Lanuti argumenta que esses modos sdo influenciados por
uma variedade de fatores, como experiéncias prévias, contextos sociais e culturais, e
caracteristicas pessoais.

A escola inclusiva ndo ¢ a escola que tem alguns estudantes diferentes, mas ¢ a escola
que tem todos, e essa afirmacdo ressalta a importancia de reconhecer e celebrar a diferenca
como uma fonte de riqueza e aprendizado para toda a comunidade escolar. Um dos pilares da
abordagem de Mantoan (2015) ¢ a pratica pedagdgica que reconhece que cada um tem o seu
proprio ritmo e estilo de aprendizagem.

Com Mantoan (2015) compreendi sobre o ressignificar da educacdo no contexto da
inclusdo escolar, especialmente ao falar sobre a mudanga de paradigmas educacionais. Para ela,
o conceito de inclusdo implica mais do que adaptar o sistema tradicional para acolher os
estudantes considerados com deficiéncia; trata-se de uma transformagdo profunda da escola e
das praticas pedagogicas. Ressignificar, nesse sentido, envolve repensar a fungdo da escola, as
metodologias de ensino e a forma como se vé a diferenca de cada estudante.

Por meio de seus argumentos, fica evidente que € preciso abandonar a ideia de que todos
os estudantes devem se adequar a um modelo nico de ensino, que tradicionalmente valoriza a
homogeneidade e a padronizagdo. Em vez disso, a escola deve reconhecer e valorizar a
diferenga, criando espacos onde todos os estudantes possam aprender juntos, cada um no seu
ritmo e de acordo com suas capacidades.

A ressignificacdo passa, portanto, pela criagdo de uma escola que ndo apenas aceite a
diferenca, mas que a veja como parte essencial do processo de aprendizagem, ndo uma
adaptacao forcada, mas como uma oportunidade de reinventar o papel da escola para que ela se

torne um lugar mais justo e acolhedor para todos.
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Compreendo que ressignificar o ensino e aprendizagem ndo ¢ uma tarefa fécil, pois
requer tempo, dedicag@o e um profundo compromisso, € preciso enfrentar os desafios e superar
as barreiras que se apresentam, seja a falta de recursos, a resisténcia institucional ou os
preconceitos enraizados na sociedade. Entretanto, precisamos entender que ressignificar o
ensino e a aprendizagem ¢ um ato de amor e esperanca, pois acreditando que todos, sem
excegdo, t€ém o direito de aprender, crescer € se desenvolver em um mesmo ambiente, sendo
valorizados e respeitados como seres humanos inicos.

Assim, ao trilharmos esses caminhos rumo a educagao inclusiva, somos inspirados pela
visdo da referida autora de que ndo estamos apenas transformando a educagdo, mas também
construindo um mundo mais justo e compassivo para todos. Nesse sentido, questiono: como
ainda ¢ possivel, nas escolas da rede em que atuo, manter orientacdes para a realizagdo da
adaptacao do ensino aos estudantes do publico-alvo da Educacdo Especial, se a PNEEPEI,
publicada pelo MEC em 2008, ja evidencia avangos significativos quanto ao acesso, a
permanéncia e a participacdo desses estudantes? Essa politica estabeleceu como objetivos
centrais justamente o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos estudantes nas escolas
comuns (Brasil, 2008).

De forma que a perspectiva da Educacao Inclusiva define que as atividades devem fazer
sentido para todos os estudantes, ela considera que desde o planejamento das aulas os
professores precisam considerar que os estudantes de uma turma aprendem de modos distintos,
possuem saberes diversos sobre um dado assunto e ndao planejar uma aula para quase toda a
turma, e outra aula/atividade especifica para alguns, supostamente diferente dos demais. Ou
seja, o ensino adaptado para alguns estudantes ndo era pensado a partir das necessidades de
todos da turma. Essa era uma pratica comum no periodo conhecido como integragdo, quando
determinados estudantes eram ensinados a parte, seja dentro da propria sala de aula comum,
seja em salas ou escolas especiais.

De acordo com Lanuti e Mantoan (2021), a adaptacdo do ensino ¢ um arranjo que tira
da escola a responsabilidade de se adequar a todos os alunos que chegam a ela. Ensinar deve
ser um ato de transformar e incentivar a participagao de todos os estudantes da classe, como
definida pela PNEEPEI (Brasil, 2008, p. 5): “o movimento mundial pela inclusdo ¢ uma agao
politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes

de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminac¢ao”.
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3.4 DIVERSIDADE X DIFERENCA

A inclusdo nao se refere apenas a acolher o diferente, como se houvesse um grupo
normal e outro diferente. Diferenga nao € desvio, ndo ¢ defeito, ndo ¢ o que o outro nao tem em
relacdo a mim ou ao modelo dominante. Logo, ndo ha os diferentes e os normais; had pessoas
singulares, diversas entre si. Precisamos, portanto, reconhecer que a diferenga ¢ constitutiva de
todos os sujeitos, faz parte da condigdo humana, para nao correr o risco de manter praticas
excludentes disfarcadas de inclusao.

Matoan e Lanuti explicam que ha muitos estudos sobre inclusdo, tanto no Brasil quanto
em outros paises, mas observam que eles frequentemente se concentram nos temas da
identidade e da diferenga. Esses estudos tendem a categorizar os sujeitos com a intencao de
garantir visibilidade ou direitos, o que pode, consequentemente, acabar refor¢ando rotulos fixos
e esteredtipos, tratando os sujeitos por grupos identitdrios em vez de pessoas Unicas e
complexas.

O conceito do diferente deve romper com essa ideia de comparagao, nao se trata do
estudante ser diferente de, mas de cada um ser diferente como parte da sua existéncia. Dizer,
por exemplo, que um estudante ¢ deficiente, autista ou com altas habilidades podem ser
importante em certos contextos, mas reduzir esse sujeito a esse Unico atributo ¢ limitador e
injusto. Precisamos ir além dos rotulos, reconhecendo que cada pessoa ¢ mais do que uma
identidade fixa.

Incluir ndo ¢ apenas admitir alguém em um espaco, trata-se de pertencer, nao apenas
estar como nos apresentou Lanuti. Na escola todos convivem e aprendem juntos, compartilham
espagos e saberes. E preciso que haja a afetagdo, no sentido dos sujeitos presentes nos espagos
escolares sejam afetados, criem valores e significados para as suas agdes. A inclusdo nao
depende apenas de infraestrutura, politicas ou boa vontade, mas também de mudangas
profundas na forma como os profissionais entendem os estudantes considerados com
deficiéncia ou nao.

Uma vez que o documento nos mostra que a Educagdo especial ¢ uma modalidade
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades da educagdo, ele defende que todos os
estudantes, considerados com deficiéncia ou ndo, devem estar matriculados no ensino comum,
garante o atendimento educacional especializado (AEE), complementar ou suplementar a

escolarizagdo, sem substitui-la e fundamenta-se nos principios da acessibilidade, do respeito a
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diferenca, deslocando o problema das limitagdes do estudante para as limitagdes da propria
escola.

Neste sentido, o que observo ¢ que a PNEEPEI oferece um caminho claro para a
inclusdo, mas ¢ frequentemente ignorada ou distorcida, perpetuando a exclusao. Além disso, a
estrutura educacional tende a preferir o conforto da rotina conhecida em vez de se arriscar em
mudangas profundas e incluir exige uma mudanca. A inclusdo escolar ¢ uma transformacao
radical, mas sua implementacao ¢ dificultada por lacunas na formacao docente e por interesses
institucionais que resistem a mudanca. Lanuti reflete que as metas educacionais muitas vezes
sdo irreais e uniformizadoras, colocando pressdo excessiva nos professores, que acabam
transferindo a responsabilidade para os estudantes com dificuldades.

O ensino, portanto, deve ser significativo, ligado a realidade e as curiosidades dos
estudantes. Mas nao ha receita pronta, € preciso pensar em praticas inovadoras e adaptaveis a
cada realidade escolar. Ensinar a todos juntos, em uma mesma sala, com estratégias pensadas
na diferenca de cada um, € o caminho mais eficaz e justo. Se o professor desenvolver um plano
de estudos especificos para cada estudante, pode, a primeira vista, parecer ser benéfico, mas,
isoladamente, reforga a separacdo a meu ver.

A maior parte do debate sobre inclusdo escolar ¢ pensada diretamente no curriculo e na
diversidade, buscando analisar os curriculos dos diferentes sistemas educacionais do Brasil para
garantir que eles incluam e valorizem diversas identidades e experiéncias. Quais desafios,
questdes e mudancas o reconhecimento da diversidade impde a estrutura curricular tradicional?
Este ¢ um dos cernes centrais da discussdo da inclusdo sob a 6tica da diversidade: a identidade
do sujeito social e como ela ¢ reconhecida através das politicas publicas do campo da educagao.

A ideia é compreender se a escola esta conectada com pautas contemporaneas, como 0s
movimentos negros, feministas, LGBTQIAPN+ e indigenas, ou se estd desatualizada em
relacdo a essas lutas. Busca-se refletir sobre como professores e gestores vém trabalhando a
diversidade de forma concreta, promovendo um ambiente escolar que reconheca e valorize as
diferentes identidades presentes na sociedade. A critica centra-se na avaliagdo de que a
valoriza¢dao da diversidade seja um compromisso coletivo e institucionalizado nas escolas e
secretarias de educagdo, ou ainda uma agao isolada de poucos profissionais engajados.

Autores como Nilma Lino Gomes, pensadores criticos da pedagogia no Brasil, escrevem
que: “A diversidade ¢ um componente do desenvolvimento bioldgico e cultural da
humanidade”. Bem como: “Do ponto de vista cultural, a diversidade pode ser entendida como

a construcao historica, cultural e social das diferencgas” (Gomes, 2007, p. 17-18). Isto demonstra
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que a diversidade ndo ¢ algo que existe apenas de forma bioldgica, nem todas as diferencas que
percebemos nas pessoas se explicam apenas por fatores fisicos, ¢ também construida
socialmente ao longo da histéria, ou seja, ¢ o resultado das formas como as sociedades, com
suas culturas e experiéncias que nomearam e valorizaram as diferencas.

Para a autora: “As diferencgas sao também construidas pelos sujeitos sociais ao longo do
processo historico e cultural, nos processos de adaptagdo do homem e da mulher ao meio social
e no contexto das relagdes de poder” (Gomes, 2007, p. 17). Logo, podemos considerar que sdao
as pessoas, enquanto membros de uma sociedade, que criam e refor¢am ideias de diferenca ao
longo da historia, especialmente em situagdes em que ha relagcdes de poder e dominagao.
Entendo que isto significa que alguns grupos impdem seus valores e definem quem € normal
ou desviante, quem ¢ incluido ou excluido.

Aquilo que achamos que ¢ naturalmente diferente, s6 ¢ visto como diferente porque
aprendemos culturalmente a percebé-lo assim. Nao ¢ a diferenga em si que causa exclusiao ou
preconceito, mas a forma como a sociedade interpreta e valoriza essa diferenga. Gomes (2007)
nos faz refletir que a experiéncia humana ¢ universal, mas ao mesmo tempo ¢ marcada pela
diversidade. Todos n6s somos humanos, entretanto, cada pessoa vive essa humanidade de forma
diferente, com suas culturas, crengas, linguas, histoérias... deste modo, € preciso que
consideremos a diversidade como uma riqueza, e ndo um problema.

A pensadora indica que ha uma relagdo estreita entre o olhar e o trato pedagdgico da
diversidade e a concepgao de educacao que informa as praticas educativas. Isto porque quando
a escola valoriza uma educacao que reconhece a diversidade como algo essencial, seu curriculo,
conteudos e experiéncias de aprendizagem que propde se tornam mais inclusivos e respeitosos
com as diferencas. Uma vez que “[...] a experiéncia da diversidade faz parte dos processos de
socializagdo, de humanizagdo e desumanizacao” (Gomes, 2007, p. 18). Viver com a diversidade
influencia como nos tornamos humanos, seja positivamente aceitando as diferencas ou
negativamente em processos de exclusdo e opressdo, quando as diferencas sdo tratadas como
algo negativo.

Neste sentido, uma crianga surda que sofre preconceito por nao saber lingua portuguesa
em nossa sociedade brasileira estd vivenciando a diversidade de forma desumanizadora, pois
sua identidade esta sendo desvalorizada, ou mesmo, uma pessoa negra que sofre preconceito
por seu cabelo. A pensadora brasileira defende a tese de que tanto do ponto de vista biologico

quanto social a diversidade ¢ parte essencial do que nos faz humanos e que, apesar da
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diversidade ser algo natural e positivo, existe um conflito: muitas sociedades tendem a valorizar
apenas a sua propria forma de viver e desconsiderar ou rejeitar as outras.

Segundo ela, “Por mais que a diversidade seja um elemento constitutivo do processo de
humanizag¢ao, ha uma tendéncia nas culturas, de um modo geral, de ressaltar como positivos e
melhores os valores que lhe sdo proprios [...]” (Gomes, 2007, p. 19). Isto significa que cada
cultura costuma considerar seus proprios costumes, crengas e valores como os mais corretos ou
superiores. O que gera preconceito contra outras formas de viver, mesmo que todas sejam
igualmente legitimas. Havera sempre uma tensao entre a diversidade, a sociedade, a escola ¢ as
politicas publicas, uma vez que, como afirma Gomes (2007), a presenc¢a da diversidade no
acontecer humano nem sempre garante um trato positivo dessa diversidade.

No livro “Reflexdes sobre o curriculo inclusivo™ de Franca e Escott (2018), apresenta a
ideia de que a adaptagdo curricular € necessaria para a permanéncia e o €xito dos estudantes
com necessidades especificas e a individualizagdo do ensino. Com base nos pressupostos
teoricos da Teoria Historico-Cultural (THC) dos estudiosos russos como Lev Vygotsky, as
autoras destacam a importancia do contexto social e cultural no desenvolvimento humano,
considerando que os individuos constroem seus conhecimentos ao longo da historia de seus
grupos sociais.

Neste sentido, a escola ocupa um papel central como espaco de mediagdo entre os
saberes espontaneos adquiridos na convivéncia social e os conceitos cientificos sistematizados.
No cenério atual da educacao inclusiva, as politicas educacionais apontam para a necessidade
de atender a diversos grupos de estudantes com necessidades especificas, o que demanda
adaptacdes curriculares planejadas por professores e equipes de apoio (Franga; Escott, 2008).
As autoras me levaram a refletir que ¢ preciso compreender que a aprendizagem envolve
processos complexos, como comparagdo, abstragdo e memoria logica, e reconhece que os
alunos chegam a escola com conhecimentos prévios que influenciam diretamente a assimilagao
dos conteudos formais, para, assim, promover intervengoes.

O foco dessas intervengdes deve estar nas potencialidades dos estudantes, organizando
0 ensino com base em critérios claros sobre o que ensinar, como ensinar € como avaliar, para
que o estudante possa superar seus niveis de aprendizagem e passar de um nivel para um maior
através da zona de desenvolvimento proximal. “Portanto, as adaptagdes curriculares sdo
necessarias para tornar os conceitos cientificos acessiveis e instrumentalizar o estudante na
compreensdo do meio em que vive e poder refletir a propria realidade de modo ampliado e mais

critico” (Franga; Escott, 2018, p. 15).
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Assim, o respeito a diversidade na adaptacdo dos curriculos estd no reconhecimento de
que cada estudante possui caracteristicas especificas e necessita de atendimento
individualizado, uma vez que todos t€ém potencial para aprender, mas em tempos, modos €
formas diferentes. Contudo, “a diversidade ainda ndo foi compreendida em sua multiplicidade”
(Marques, 2019, p. 60), e a maioria das escolas ainda ndo promovem essa acessibilidade
pedagobgica.

Diante dessa necessidade em como se ensina e se avalia, ajustando o para respeitar o
jeito unico de cada aluno aprender e da forma que faz mais sentido para ele, cabe aos professores
variar os métodos de ensino para incluir aqueles considerados com deficiéncia que exigem
abordagens especificas. O que se espera dos estudantes considerados com deficiéncia? O que
o professor deve fazer? O que ¢ considerado aceitdvel ou ndo? Pois, como afirma Marques
(2019, p. 61):

[...] devemos estar sensiveis e atentos as necessidades daqueles que sdo excluidos
direta ou indiretamente no sistema escolar, respeitando suas individualidades ou

qualquer tipo de atipicidades, de forma a proporcionar praticas docentes que venham
a atender os desafios da inclusdo, visando uma aprendizagem significativa.

Pensar nessa acessibilidade pedagogica ¢ compreender que a inclusdo escolar ndo ¢
apenas uma pratica pedagdgica, mas também uma estratégia de governo, no sentido de
influenciar e conduzir comportamentos dentro da sociedade e das escolas. Professores, gestores,
colegas e até as politicas publicas influenciam uns aos outros sobre como agir em relagdo a
inclusdao (Marques, 2019). Um professor que comega a repensar suas praticas por acreditar que
precisa fazer o certo ao incluir todos, mesmo sem uma ordem direta, estd agindo por ética
pessoal moldada socialmente.

A inclusdo precisa ser vista mais como um processo de convivéncia e transformagao
social do que como uma estratégia para melhorar notas ou desempenho académico. Para que os
professores atuem com qualidade em contextos inclusivos, € preciso repensar como eles estao
sendo formados. Isso significa pensar em como adaptar o conteido e a forma de ensino as
capacidades e necessidades especificas dos estudantes considerados com deficiéncia, sem

perder o valor pedagogico do que se quer ensinar.

3.5 INCLUSAO NO MATO GROSSO DO SUL

Com o intuito de apresentar as acdes e politicas que fundamentam a estrutura

responsavel pela implementagao da Educacdo especial na perspectiva inclusiva no estado de
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Mato Grosso do Sul, trouxe um pequeno recorte histoérico de acordo com os registros do livro:
“Educacao especial em Mato Grosso do Sul: caminhos e praticas”.

A Educagao Especial em Mato Grosso do Sul teve seu inicio oficial em 1981, com a
criacdo do Centro Regional de Assisténcia Médico-Psicopedagogico e Social (CRAMPS), por
meio do Decreto n° 1231, de 23 de agosto de 1981. Esse centro contava com duas equipes
multidisciplinares: o Servico de Atendimento Precoce (SEAPRE) e o Servigo de Atendimento
aos Disturbios de Aprendizagem (SEDEA).

No mesmo periodo, foi instituida a Diretoria de Educacao Especial, cuja fungdo
principal era implementar a politica de Educagado especial no estado, baseando-se nas diretrizes
do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), criado em 1973 para coordenar a
Educagao especial em todo o pais.

Em 26 de margo de 1982, o Conselho Estadual de Educacgao estabeleceu diretrizes para
o funcionamento dos servigos especializados de Educacao especial, por meio da Deliberagao n°
261/82. Posteriormente, em 10 de outubro de 1986, a Secretaria de Educacdo regulamentou
normas e orientacdes relacionadas a criacdo, operagao, acompanhamento e supervisao das
classes especiais, que eram a principal modalidade de Educacao Especial no estado naquela
época, através da Resolucao n® 001/86.

Nesse contexto, a Diretoria de Educacdo Especial identificou falhas nas praticas
adotadas até entdo e prop0s uma nova estrutura organizacional. Essa reestruturagio incluiu a
criacdo de trés nucleos focados na deficiéncia mental, auditiva e visual, além da implementagao
de atendimento educacional especializado para pessoas com deficiéncia fisica, superdotagdo e
problemas de conduta.

Antigamente, havia a crenga de que a Educacdo Especial poderia resolver problemas de
conduta, e, embora essa ideia pareca ultrapassada, ainda persiste nas escolas atuais. Muitos
educadores continuam acreditando que estudantes com comportamentos inadequados devem
ser considerados como publico-alvo da Educacdo Especial. Esse pensamento revela uma
compreensdo equivocada do papel da Educagdo Especial, que esta relacionada a acessibilidade
e a eliminacao de barreiras.

Quando se deparam com problemas de conduta, o foco ¢ colocado na pessoa, como se
o problema fosse intrinseco a ela, ao invés de considerar as barreiras presentes no ambiente
escolar. Essa abordagem reflete uma perspectiva baseada no modelo médico, em vez de adotar

o modelo social, que procura adaptar o meio para atender as necessidades dos individuos.
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No Mato Grosso do Sul, praticas antigas que atribuiam o comportamento inadequado a
necessidade de inclusdo na Educagdo Especial ainda sdo percebidas nas redes de ensino,
demonstrando que essa visao tradicional persiste até os dias atuais, quando as orientagdes sao
de adaptacdo do ensino.

Com as alteragdes nas propostas e politicas, tanto educacionais quanto governamentais,
surgem novas perspectivas para a Educacao Especial. Em 25 de abril de 1989, ¢ criado o Centro
Sul-Mato-Grossense de Educacdo Especial (CEDESP), cuja funcdo era "oferecer diagndstico,
atendimento psicopedagodgico, ensino e pesquisa, além de educagao para o trabalho voltada a
pessoas com deficiéncia, superdotagdo e problemas de conduta" (Mato Grosso do Sul, 1989).

A partir da década de 1990, a Secretaria de Estado de Educagao, por meio do Decreto
n® 6.064, de 19 de agosto de 1991, implementou as Unidades Interdisciplinares de Apoio
Psicopedagdgico (UIAP) em Campo Grande e em outros treze municipios de Mato Grosso do
Sul. O principal objetivo dessas unidades era oferecer suporte educacional as escolas da rede
Estadual, promovendo a descentralizagdo dos atendimentos.

O quadro de profissionais foi composto por uma equipe técnica, envolvendo
especialistas das areas de educacdo e saude, que tinham a responsabilidade de realizar o
diagnéstico e acompanhar os estudantes com necessidades especiais (PNE) nas escolas.
Atualmente, observamos o retorno do método ABA, que ¢ utilizado como uma forma de
controlar a conduta dos estudantes.

Existe uma relagao entre educagdo e saude quando se solicita a presenca de terapeutas
nas escolas para lidar com os comportamentos dos estudantes. Até que ponto essa pratica ¢
benéfica? Além disso, foram estabelecidos servicos de apoio especializado, como as Salas de
Recursos Multifuncionais, o Centro de Convivéncia e Desenvolvimento de Talentos (CCDT),
Classes Hospitalares e o Ensino Itinerante, que ¢ uma abordagem educacional onde visam levar
a educacdo a locais onde ha dificuldades de acesso a escola regular, especialmente em areas
rurais ou comunidades isoladas.

Essa modalidade caracteriza-se pela mobilidade de professores e recursos didaticos, que
se deslocam para atender grupos de estudantes em diferentes localidades. Em 1992, foram
elaboradas as Diretrizes Gerais para o Ensino de Estudantes com Necessidades Especiais, termo
entdo utilizado, mas que posteriormente foi criticado. A terminologia evoluiu para refletir uma
abordagem mais inclusiva e respeitosa, tendo como base metodologica a abordagem sécio-

historica.
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Essa perspectiva partia do principio de que os bens produzidos pela humanidade ao
longo do tempo deveriam ser valorizados, e as avaliagdes, assim como as intervencgdes
pedagdgicas, precisavam levar em conta os referenciais culturais que os estudantes trazem
consigo.

Com as mudangas nas Diretrizes Gerais, ficou determinado que as atribuigdes da
Educagao Especial deveriam se expandir para incluir, além do acompanhamento continuo dos
professores do ensino regular e das Salas de Recursos Multifuncionais, esfor¢os voltados para
a formacao em servigo dos profissionais que atendem os estudantes nas escolas.

Em 1994, as Unidades Interdisciplinares de Apoio Psicopedagdgico (UIAPs) passaram
por uma reestrutura¢do, conforme o Decreto n® 7.829, de 16 de junho de 1994. Essa nova
organizagcdo visava descentralizar as acdes e definir novos objetivos, garantindo um
atendimento sistematizado a todas as escolas estaduais e promovendo a integragdo necessaria
para assegurar a escolariza¢cdo dos educagdo com necessidades especiais (PNE).

Em 1997, foi estabelecido o Centro Integrado de Educagdo Especial (CIEESP), que
substituiu as Unidades Interdisciplinares de Apoio Psicopedagogico (UIAPs), por meio do
Decreto n° 8.782, de 12 de margo de 1997. O objetivo desse novo centro era identificar,
acompanhar e encaminhar os alunos para setores especializados, tanto dentro do préprio
CIEESP quanto para outros servi¢os disponibilizados por institui¢des especializadas.

Outro evento significativo que ocorreu em 1997 foi a elaboracdo da Deliberacao do
Conselho Estadual de Educacdao n° 4827/97, que substituiu a anterior 26/82. Nesse novo
regulamento, o Conselho estabeleceu diretrizes para a educagdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, que passaram a ser incluidos também nas turmas do ensino regular.

Com a promulgacao do Decreto n® 9.404, de 11 de margo de 1999 (publicado no D.O.
n°® 4976, em 12 de margo de 1999), foram instituidas 77 Unidades de Apoio a Inclusao do
Portador de Necessidades Especiais (UIAPs), substituindo o CIEESP. O principal objetivo
dessas Unidades era implementar a politica de inclusdo de estudantes com deficiéncias e/ou
necessidades educacionais especiais no sistema regular de ensino, garantindo a descentralizagdo
dos servigos.

Outro marco significativo na trajetoria da Educacao Especial no Estado de Mato Grosso
do Sul foi a criag@o dos Nucleos de Educagado Especial (NUESPs), que substituiram as Unidades
de Apoio a Inclusdo do Portador de Necessidades Especiais em todos os municipios. Isso foi
estabelecido pelo Decreto n® 12.170, de 24 de outubro de 2006, e sua organizacao foi

regulamentada pela Resolucao/SED n° 2.506, de 28 de dezembro de 2011.
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Os NUESPs sao vinculados pedagogicamente a Coordenadoria de Educacao Especial,
da Superintendéncia de Politicas de Educagdo, e tem como objetivo articular e desenvolver as
politicas de Educagdo Especial emanadas da Secretaria de Estado de Educacao.
Administrativamente, os NUESPs estavam ligados a Coordenadoria de Educacao Especial na
capital, enquanto, nos municipios do interior, essa vinculagdo ocorre através da Coordenadoria
Regional de Educagao.

O Nucleo de Educagao Especial (NUESP) tem como propdsito implementar a Politica
de Educacao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva nas unidades escolares da Rede
Estadual de Ensino, além de promover a articulagdo necessaria para o desenvolvimento de
praticas educacionais inclusivas para os estudantes do publico-alvo da Educagdo Especial.

No ambiente escolar, todas as atividades relacionadas a Educagao Especial dependem
da colaboracao entre o gestor e os técnicos do NUESP, que orientardo sobre as alternativas mais
adequadas de acordo com as necessidades dos estudantes. Para isso, ¢ essencial que haja uma
comunica¢do eficaz entre a coordenagdo pedagogica, o gestor, a secretaria da escola e os

professores da instituicao, junto com os técnicos do NUESP.
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4 INTERPRETACAO APOS A PRODUCAO DOS DADOS

Apo6s a vivéncia das rodas de conversa, confesso que os sentidos que permanecem em
mim sdao multiplos e profundos. O primeiro deles ¢ a poténcia do encontro e da escuta genuina.
Percebi, de forma ainda mais clara, que a troca de experiéncias entre os professores, suas
angustias e seus sucessos, cria um espago de validagdo e pertencimento que vai muito além de
qualquer formagao formal. Senti a for¢a de suas vozes ao compartilharem suas rotinas, os
desafios diarios da inclusdo e, principalmente, a resiliéncia e a criatividade com que buscam
solugdes. Foi um aprendizado imenso sobre a complexidade do cotidiano escolar, que me trouxe
uma nova camada de compreensdo sobre as dores e as alegrias de quem esta na linha de frente
da educacao inclusiva.

Um segundo sentido que pulsa forte em mim ¢ a urgéncia em ressignificar o papel da
escola e das nossas proprias praticas. As narrativas dos professores refor¢aram minha convicg¢ao
de que a verdadeira inclusdo ndo ¢ sobre encaixar o estudante na escola, mas sim sobre
reinventar a escola para acolher a singularidade de cada um. Saio dessas rodas com a certeza
de que a luta pela educacdo inclusiva ¢, antes de tudo, um convite a reflexdo continua, a
desconstrucio de padrdes e a coragem de transformar. E um compromisso que se renova a cada
didlogo, impulsionando-me a buscar caminhos que realmente valorizem a diferenga como
poténcia e que promovam uma educac¢ao verdadeiramente para todos, sem excegao.

Para guiar minhas conversas e, consequentemente, a producao das narrativas com os
professores, utilizei trés eixos tematicos que foram cruciais para entender a fundo o universo
da inclusdo escolar, inspirada pelas ideias do livro de Mantoan e Lanuti em “A Escola que
Queremos para Todos”. O primeiro eixo focou nas concepg¢des dos professores sobre inclusao
escolar. Queria ir além do que ¢ inclusdo e mergulhar em como eles realmente entendem e
sentem esse conceito no dia a dia da sala de aula.

O segundo eixo explorou as praticas de ensino, buscando compreender como as
concepcdes se materializam nas agdes pedagdgicas. Meu objetivo era identificar as estratégias
utilizadas, os desafios encontrados e as solugdes criativas que surgem no contato direto com a
diferenca na sala de aula. Por fim, o terceiro eixo abordou as formagdes inicial, continuada e
outras que os professores receberam sobre inclusdo escolar. Era fundamental entender como a
trajetoria formativa influenciou suas concepcdes e praticas, e quais lacunas ou pontos fortes
eles percebiam nesse processo. Esses eixos foram minha bussola, permitindo que as rodas de

conversa se aprofundassem nos aspectos mais relevantes da minha pesquisa.
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4.1 OS DESAFIOS EM COMPREENDER O QUE E INCLUSAO ESCOLAR

Com base nas proposicdes para o dialogo estabelecido com os professores de Portugués
e Matematica, expandimos a exploragdo das concepgdes sobre inclusdo escolar. No epicentro
da minha investigagdo, busquei ativamente conhecer as concepgdes desses professores sobre o
que € o ensino inclusivo e, para isso, propus uma discussao aberta sobre o entendimento de cada
um a respeito da inclusdo escolar. Esse momento abriu um portal para as vivéncias, crengas e
angustias dos educadores, revelando varias percepc¢des que oscilavam entre o ideal de inclusao
e os desafios do cotidiano escolar que sentiam. A clareza do meu objetivo permitiu que os
professores se sentissem a vontade para expor suas visdes mais intimas sobre um tema tao
relevante.

Imediatamente, a professora de Portugués estabeleceu um critério fundamental para sua
compreensdo de inclusdo, indo além da simples matricula ou da presenga fisica do estudante
em sala. Para ela, o cerne da questao residia na experiéncia subjetiva do estudante: ele precisava
estar incluso nas atividades, no dia a dia, e se sentir pertencente aquele ambiente. Esta definigao,
contudo, serviu de preliidio para uma critica incisiva a realidade observada.

A forma como a inclusdo € colocada, segundo a docente, nem sempre permite que esse
pertencimento aconte¢a. A docente descreveu a inclusdo de estudantes com altas necessidades
de suporte, como o caso de uma aluna autista nivel 3 no 6° ano que ndo lia nem escrevia, como
uma fic¢do, um simulacro que ndo atendia as necessidades reais da estudante, que, segundo sua
percepcao, esta aluna ndo se sentia pertencente a turma. Essa percep¢ao encontra eco direto na
critica de Mantoan e Lanuti, que diferenciam a integra¢do — onde o estudante considerado com
deficiéncia deve se adaptar a uma estrutura escolar inalterada — da inclusdo, que exige a
transformagao da escola para acolher a todos.

O professor de Matemadtica confessou que, na realidade, frequentemente passa por
situagdes das quais ndo se sente preparado. Sua critica se estendeu a visdes reducionistas,
exemplificando suas praticas como: diferenciar uma prova ou diminuir a quantidade de
questdes, considerando isso como um pedacinho da inclusdo. Esta fala ilustra perfeitamente o
que Mantoan e Lanuti criticam como sendo o limite do modelo integrativo: fazer pequenos
ajustes sem alterar a estrutura.

No livro “A escola que queremos para todos”, os autores defendem que a verdadeira

inclusdo ndo se faz com adaptagdes curriculares que empobrecem e segregam o ensino, mas
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com a diversificacdo de estratégias pedagdgicas para a turma inteira. Na concep¢ao do
professor, a inclusdo escolar envolve uma escola preparada para receber esses estudantes e, de
forma premente, que os docentes recebam formacgdes voltadas especificamente para a educagao
especial. Ele argumenta que isso ¢ fundamental para que tenham ferramentas capazes de
auxiliar esses estudantes de maneira significativa.

A discussdo aprofundou-se quando a professora de Portugués manifestou davidas, se
suas adaptacoes de conteudo estariam acontecendo de forma inclusiva, pois ela usa atividades
adaptadas/diferencias em nivel de alfabetizacdo e com tema de dinossauros para um estudante
do 6° ano. Lembro que ela ficou refletindo pensativa e se questionando se isso seria
verdadeiramente atividade inclusiva.

Neste mesmo momento a professora chegou falar em escolas especializadas,
interrogando se a Politica de inclusdo, mas a professora usou o termo de “inclusdo total”,
acredito que ela quis dizer sobre a inclusdo de todos, sem essa discrepancia do que acontece nas
normativas e na pratica. A fala da professora foi: “no fundo ndo seria uma estratégia
governamental colocar estes alunos todos juntos, para cortar gastos!?”, ficamos refletindo sobre
sua fala, mas percebi que a concepgao dos professores sobre inclusdo ainda ¢ equivocada. Esta
duvida, embora legitima diante do desamparo da professora, confronta o principio central
defendido por Mantoan e Lanuti de que a escola comum se torna o espago privilegiado para o
desenvolvimento de todos, sem excecdo, € que a integragdo, mesmo com a melhor das
intencdes, limita as possibilidades de aprendizagem e de convivéncia.

O professor de Matematica admitiu que, em alguns casos, a inclusao acaba sendo
apenas uma socializacdo para alguns estudantes publico-alvo da Educac¢do especial irem para
escola regular. Neste momento o professor pensou e falou que muitas vezes os objetivos
pedagdgicos ndo eram alcangados nas aulas de matematica. Os autores que estudo durante esta
pesquisa argumentam que reduzir a inclusao a socializacao ¢ um dos maiores equivocos, pois
nega ao estudante considerados com deficiéncia o direito fundamental ao conhecimento,
mantendo-o como um mero expectador. A observacao de que o bullying ainda exista bastante
nas escolas reforga a tese dos autores de que ndo basta mudar a sala de aula; € preciso construir
uma cultura escolar antirrotuladora e que valorize a diferenga como um fator de enriquecimento
humano.

Compartilhei com os professores minha concepcao, fundamentada em uma experiéncia
que considero ter sido inclusiva, quando estava como professora regente de outra rede e

municipio. Em uma das minhas turmas de 2° ano do Ensino Fundamental I, tive uma estudante
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surda que, até aquele momento, nao havia sido alfabetizada em Libras como primeira lingua
nem em portugués como segunda. Porém, a estudante participava ativamente de atividades
ludicas que eu trabalhava juntamente com todos da sua turma, gerando em mim a sensacao de
que ela estava se sentindo pertencente e incluida. Eu ndo planejava atividades diferentes para
ela e nem para os demais. Nas aulas de matematica eu usava jogo de boliche, jogo de dados,
pescaria de numeros, além de outras atividades que incluia a participagdo de todos os estudantes
daquela sala no mesmo objetivo da atividade.

Compartilhei com o0s professores minhas interpretagcdes sobre os documentos
normativos, como a LDB e a Politica Nacional de Educagdo Especial de 2008. Expliquei que,
na minha compreensao, as adaptacdes deveriam priorizar a estrutura e os recursos de apoio, e
nao a diferenciacdo de conteudo ou a criagdo de atividades totalmente distintas, para que o
estudante ndo se sentisse diferente. Essa minha reflexao buscava fomentar um debate sobre as
estratégias de inclusdo, propondo um caminho que, embora desafiador, pudesse contemplar a
todos. Tal perspectiva dialoga com as ideias de Mantoan e Lanuti, que vao além ao questionar
a propria nog¢ao de atividade adaptada, defendendo o planejamento de aulas que ja nascam para
todos desde o inicio.

A proposta seria projetar a aula de forma tao flexivel e com tantos caminhos possiveis
que a necessidade de uma atividade outra para um estudante especifico se dissolvesse. Apesar
da minha visdo, o professor de Matematica expressou ndo acreditar que uma unica atividade da
para contemplar todos os alunos da mesma sala. Conforme suas palavras, por ter estudantes
com diversos tipos de deficiéncias e limitagdes presentes naquela sala de aula, torna esse
planejamento Unico, inviavel.

Ele apontou a complexidade da experiéncia inclusiva quando o proprio estudante resiste
a atividade adaptada por se sentir diferente e, at¢ mesmo, excluido. Esse relato levantou o
questionamento: serd que, em alguns casos, a tentativa de incluir ndo acaba por excluir? Nesse
momento, percebi uma incoeréncia na concep¢do do professor, que ndo acredita na
possibilidade de haver uma unica atividade para todos da turma, mas, a0 mesmo tempo,
reconhece que os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial muitas vezes rejeitam a
atividade adaptada. Essa ¢ justamente a armadilha apontada por Mantoan e Lanuti: quando a
ajuda se transforma em estigma.

A professora de Portugués expds sua preocupacao, distinguindo nitidamente estudantes
que considerava preparados para o ensino regular daqueles com dificuldades profundas, para

0s quais a permanéncia na sala regular poderia ser uma maldade, conforme a fala da professora.
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Neste momento ela respirou e defendeu outro tipo de sala de aula, um ambiente mais calmo e
mais controlado, o que a aproxima perigosamente da ldgica segregadora que os autores
combatem.

A professora fez uma critica ao sistema, pois transferem os alunos de instituicdes como
a APAE para escolas regulares sem o suporte adequado. Reforgou que a simples presenca fisica
do aluno nio era inclusdo, especialmente quando o bullying de exclusdo se manifestava. Nisto,
os autores concordariam plenamente, afirmando que abrir as portas da escola ndo ¢ incluir; €
preciso demolir os muros pedagdgicos, curriculares e atitudinais que impedem a participagao e
a aprendizagem.

O professor de Matematica ressaltou o acolhimento e o incentivo como fatores cruciais,
a importancia de mostrar ao estudante que ele era capaz e a valoriza¢ao dos erros também como
forma de construcao da aprendizagem. Essa filosofia encontrava eco na pratica da professora
de Portugués, que valorizava a tentativa e a produ¢do diaria em detrimento exclusivo da nota
da prova, numa abordagem de avaliagdo formativa e individualizada, onde errar ndo era um
problema.

Essas praticas sao a chave da escola que Mantoan e Lanuti querem: uma escola que
avalia para incluir, e ndo para classificar e excluir. No entanto, a dissonancia entre o ideal de
inclusdo e a pratica cotidiana gerava um impacto emocional palpavel, como confessado pelo
professor de Matematica ao admitir que acabava ficando meio triste com algumas aulas, quando
sentia nao ter atingido seus objetivos. A tristeza confessada pelo professor ao sentir que nao
atingiu seus objetivos reflete a profunda implicagdo dos educadores com o processo inclusivo
e seus alunos, mas também o peso de um sistema que, como diriam os autores, culpa o professor

pelo fracasso que €, na verdade, do proprio modelo escolar.

4.2 O FAZER PEDAGOGICO E A SOMBRA DA ADAPTACAO

Com base no nosso didlogo anterior sobre as concepcdes de inclusdo, aprofundei a
conversa com os professores de Portugués e Matematica, direcionando nosso foco para o eixo
das Praticas de ensino. Busquei ativamente que eles compartilhassem exemplos concretos de
suas adaptacdes, os desafios inerentes a esse processo € 0s éxitos, mesmo que pontuais. Minha
intencdo era compreender os desafios que enfrentam na pratica pedagodgica em relagdo ao
ensino inclusivo que cada um desenvolvia. Este se tornou o centro da nossa discussdo neste

segmento, transbordando em relatos vividos do fazer pedagogico.



68

Ao focar nas suas praticas de ensino, a professora de Portugués iniciou descrevendo a
imensa dificuldade em ensinar contetdos curriculares, como das classes gramaticais, para
alunos que ndo dominavam as habilidades basicas de leitura e escrita. Ela compartilhou a
experiéncia com um aluno autista nivel de suporte I, que ndo a reconhecia como sua professora,
interagindo exclusivamente com a professora especializada em Educagdo especial que o
acompanhava nas aulas.

Mencionou sua pratica de adaptar atividades por instinto, como no caso do aluno com
hiperfoco em dinossauros, para quem adaptou atividades no nivel de alfabetizacdo de forma
ludica, mas admitiu que isso o diferenciava do restante da turma, mesmo que de forma bem-
intencionada. Diante do que aprendi nos ultimos anos estudando com Mantoan e Lanuti, ambos
argumentariam que o desafio ndo ¢ criar uma atividade paralela, mas sim repensar o ensino da
gramatica para todos, talvez partindo de projetos, narrativas ou contextos que permitam
diferentes niveis de engajamento, onde o estudante com interesse em dinossauros pudesse
explorar esse universo para aprender sobre linguagem junto com os colegas.

A professora fez uma pausa, suspirou e falou sobre a dificuldade que sente em oferecer
aten¢do diferenciada em turmas numerosas, com até 36 alunos, muitas delas contando com
varios estudantes publico-alvo da Educacdo Especial e outros com laudos de diferentes
transtornos. Expliquei a ela que somos seres diferentes, com necessidades individuais, assim
como acontece em uma sala de aula. Ela me olhou e disse: “sim, faz sentido”. Ainda assim,
continuou relatando que, embora seu planejamento incluisse conversas com a professora
especializada em Educac¢ao Especial, que acompanhava os alunos em sala, ou com a professora
do AEE para adaptar as atividades, nem sempre conseguia alinhar essas adaptagdes ao contetido
trabalhado com o restante da turma. Percebi, entdo, um certo desapontamento em seu olhar.
Acredito que, naquele momento, ela tenha percebido que sua préatica, apesar das boas intengoes,
ainda ndo era verdadeiramente inclusiva.

O professor de Matematica, por sua vez, falou que dificuldade maior em sua pratica
pedagoégica € a questao das adaptagdes, especialmente com alunos ndo alfabetizados. Ele frisou
o fato disso ser um desafio que persistia mesmo com estudantes ja no Ensino Médio. Comentei
que ele estava descrevendo o resultado de uma escola seriada e inflexivel, incompativel com a
inclusdo. Mas ele quis deixar claro seu reconhecimento, quando falou que na escola possuia
bons profissionais de educagdo especial, e que os mesmos o auxiliavam, mas que em sua visao
a realidade era que muitos alunos nao acompanhavam o contetido do ano escolar no qual

estavam matriculados.
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Ele parecia um pouco aborrecido neste momento que detalhou os desafios praticos que,
em sua visdo, comprometiam uma inclusdo de verdade. Para ele, falta uma orientacao especifica
para trabalhar com um estudante com o Transtorno do Espectro Autista (TEA), a necessidade
de auxilio individualizado para muitos alunos, o tempo limitado, o excesso de trabalho e o
elevado niimero de estudantes por sala, também foram pontuados pelo professor como desafio
para que sua pratica de ensino fosse considerada por ele um ensino na perspectiva da Educacao
inclusiva.

Contudo, o professor de Matematica também trouxe um relato de sucesso detalhado com
um aluno do ensino médio com Deficiéncia Intelectual e deficiéncia fisica. Este aluno
demonstrou uma evolugdo muito boa em matematica béasica, como na compreensdo de
subtragdo e problemas simples, gragas a forte colaboracdo com a professora de apoio. Ele
enfatizou que essa jungao entre o professor da sala e o professor de apoio especializado gera
um trabalho bom, e este é exatamente o modelo de docéncia colaborativa defendido em “A
escola que queremos para todos”, onde o professor de Educacdo especial ndo ¢ um tutor do
estudante, mas um parceiro do professor da sala no planejamento para todos.

Ele continuou falando de sua pratica eficaz para ensinar o contetdo sobre fungdes para
o Ensino Médio, tais como: simplificar equacdes complexas para a logica de encontrar um
numero faltante em uma soma simples e alterar a linguagem técnica para uma mais acessivel,
que com este modelo de aula Ihe gerou bons resultados, pois sua pratica era bem lidica. E ladico
e basico, e ele sempre frisando que era contando com o suporte dos professores de apoio
especializado. De acordo com meus estudos, a estratégia de simplificar a ldgica da fungao,
alterando a linguagem, ¢ um exemplo pratico de como remover barreiras de acesso ao curriculo,
uma ideia central para os autores que estudo. Contudo, ao afirmar que, em outros casos, a pratica
era “bem ludica” e voltada “para alfabetizacdo mesmo”, ele acaba por descrever um curriculo
paralelo. Essa abordagem ¢ vista pelos autores que estudo como uma forma de exclusao, pois
limita o estudante ao acesso restrito e fragmentado do conhecimento escolar, afastando-o do
curriculo mais amplo.

Entao, compartilhei minha préopria experiéncia com o uso de atividades ludicas, como
um jogo de boliche adaptado para ensinar matematica, que visava promover a interacao e
participagdo de todos os alunos, incluindo uma aluna surda daquela turma. Mas neste momento
em resposta, o professor de Matematica cortou minha fala e relatou sua dificuldade em

encontrar ou criar atividades adequadas, especialmente por ndo ser da area de alfabetizagao,
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mas ressaltou o empenho da coordenagao escolar e dizia “a gente tenta, a gente tem se esfor¢ado
bastante”.

Percebi que, de fato, o professor acreditava ter um bom resultado dos estudantes, ao
simplificar significativamente as suas atividades, frequentemente com orientagao do professor
de especializado, porém também reconhecia o distanciamento dessas atividades do curriculo
regular da turma, considerando um desafio conseguir adaptar o contetdo de forma que também
contemplasse esses alunos, especialmente aqueles com conhecimento numérico muito basico.

A professora de Portugués retomou a fala apos observar atentamente meu didlogo com
o professor de matematica, enfatizando o seu desafio para ensinar contetido do 6° ano para um
aluno em nivel de pré-alfabetizagdo e sugeriu que nas turmas com estudante do publico-alvo da
Educagao especial, deveriam ter um numero reduzido para melhorar a participacao e assim ter
uma pratica mais eficaz, ja que a superlotacdo de acordo com sua observagdo impedia a atencao
individualizada. Ela ainda descreveu uma inovagdo em sua planejamentos com o uso do
ChatGPT, para auxiliar na adaptagdo de uma prova para dois alunos autistas no 6° ano, com tais
comandos: “simplifique a linguagem de um texto e as questdes, focando em leitura e
compreensdo e omitindo a gramatica”, considerando a ferramenta muito util. Entdo eu
concordei que, embora seja uma inovacao fascinante, ainda opera na logica da adaptagao.

No entanto, para uma aluna ndo verbal com dificuldades motoras severas, para quem
utilizava atividades de coordenagdo motora, ela expressou sentir-se perdida e despreparada. Ela
se entristeceu e relatou que estava percebendo que suas praticas como uma tampa buracos.
Entdo para amenizar aquele momento angustiante da professora, fiz uma pergunta para ambos
os professores: Como usar o ChatGPT para criar uma avaliagdo sobre o mesmo contetido que
permitisse a todos os estudantes, incluindo os autistas, demonstrarem seu conhecimento de
multiplas formas? Mas fiquei sem resposta neste momento.

Incentivei os professores a relatarem mais algum éxito e os tipos de adaptacdo que
realizavam, o que me levou a refletir que, por vezes, a adaptagdo resulta em uma diferenciagao
daquela atividade que tinham proposto, ou seja, acaba sendo outra. E foi neste momento que
comentei de Mantoan e Lanuti, quando exploram que a adaptacdo, quando ¢ comumente
praticada, ndo ¢ um caminho para a inclusdo, mas uma rota de desvio que cria curriculos
distintos dentro da mesma sala. Observei em nossa conversa que a adaptacdo do conteudo
frequentemente se traduzia em diferenciar as atividades, criando propostas diferentes para

alunos considerados com deficiéncia ou ndo. Para aprofundar mais neste objetivo, foi entao que
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propus um estudo de caso (Manu) para discutirmos como lidar com o constrangimento do aluno
diante de atividades adaptadas e quais intervencgdes pedagogicas seriam adequadas.

Sobre o caso, a professora de Portugués sugeriu fazer um combinado com o aluno,
oferecendo a mesma atividade da turma, mas exigindo a entrega de uma porcentagem menor e
considerando o esfor¢co nas que ele conseguiu realizar de forma discreta. Ela também
mencionou como a falta de tempo de aula e preparacdo a levava a um ensino no automatico,
mas compartilhou uma préatica sua como inclusiva e bem-sucedida, que ela realiza uma aula de
leitura semanal onde todos os estudantes participavam escolhendo livros de seu nivel e
produzindo suas interpretagdes livremente.

O professor de Matematica, para o mesmo estudo de caso, propds usar a mesma
metodologia ou tipo de atividade para toda a sala, mas com diferentes niveis de dificuldade,
mantendo o mesmo modelo para ndo diferenciar. Comentei que mesmo que seja boa a intengao,
o professor estaria adaptando/diferenciando aquela atividade. O professor expressou o desejo
por mais recursos ¢ materiais para trabalhar com os estudantes publico-alvo da Educacao
Especial, enquanto a professora destacava a nota da avaliacao global realizada com a turma,
baseada no rendimento da aula, como forma de valorizar o processo individual.

Ambos concordaram que o tempo de planejamento e de hora aula era o maior inimigo
na preparacdo e realizagdo dessas atividades, agravado pelas altas demandas burocraticas do

sistema escolar que sdo exigidos deles.

4.3 A FERIDA ABERTA DA FORMACAO

A partir das ricas discussdes anteriores, a roda de conversa com os professores de
Portugués e Matematica ocorreu de forma natural, aprofundando-se em um dos pilares mais
sensiveis da educacao inclusiva: as formacgdes, inicial, continuada e outras, voltadas a inclusao
escolar. As narrativas revelaram como esses profissionais se sentem preparados para lidar com
a diferenca em sala de aula. Em cada fala, ficou evidente ndo apenas a percepc¢ao de despreparo,
mas também a urgente necessidade de uma formagao mais efetiva.

Em nosso didlogo sobre formagao, emergiu a raiz de muitas das angustias relatadas. A
fala categorica da professora de Portugués — “ndo me sinto nem um pouco preparada, colocam
o estudante na sala e falam para o professor se virar” — denuncia um sistema que, como
apontam Mantoan e Lanuti, exige do professor uma pratica inclusiva sem lhe oferecer as

condigdes tedricas e estruturais necessarias. A percepgao de que a formagao na graduagao foi
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bem sucinta e que o aprendizado ocorreu pela experiéncia, muitas vezes solitario, confirma a
tese dos autores de que a formagdo inicial continua, em grande parte, preparando para um
estudante idealizado que nao existe.

Relembrando sua formagdo de licenciatura, a professora de Portugués mencionou que
as disciplinas voltadas para a educagdo especial, quando existiam na grade curricular, eram
tratadas de forma bem sucinta e ndo ofereciam as ferramentas necessarias para a pratica didria
em sala de aula com alunos considerados com deficiéncia ou ndo.

Embora reconhecesse o apoio da diregdo e coordenagdo escolar, ela ressaltou que o
conhecimento da propria equipe gestora sobre o tema também ¢ limitado, refletindo uma
caréncia mais ampla de suporte formativo vindo de instancias superiores ou externas a escola.
Atribuiu ao Estado a responsabilidade e dever por garantir essa formagdo aos professores de
forma eficaz.

O professor de Matematica ressaltou que os professores, em sua formagdo inicial, ou
seja, ainda na graduacdo, ndo recebem preparo adequado para lidar com as complexas
demandas da inclusdo escolar no cotidiano. Segundo ele, as proprias instituigdes de Ensino
Superior raramente oferecem, em sua grade curricular, disciplinas voltadas para ensinar como
atuar diante dessas situacdes. Observou, no entanto, uma melhora recente, com algumas
faculdades comecgando a incluir conteudos sobre Educagdo Especial em seus cursos. Para o
professor, essa ¢ uma mudanga positiva, especialmente se, além do conhecimento tedrico,
houver também uma dimensao pratica que prepare o futuro docente para desenvolver, de fato,
uma perspectiva inclusiva em sala de aula.

Ele enfatizou a necessidade urgente de formagdes nas escolas com foco pratico. E eu
perguntei: “tipo oficinas”? Ele afirmou, e frisou para ndo ficar apenas na teoria, mas que
aprendessem atividades adaptadas para depois reproduzir nas aulas. Uma nova sugestao partiu
do professor de Matematica, que falou que considerava interessante a presenga de um professor
especialista em Educagdo Especial dentro da propria escola. Ele imagina esse profissional ndo
apenas como um recurso adicional, mas como alguém focado em oferecer orientagdo
pedagdgica continua sobre inclusdo escolar, além de auxiliar nas adaptacdes e na elaboracao de
estratégias pedagogicas juntamente com os professores para trabalharem nas aulas. Chegou a
mencionar também que vé€ a necessidade de oficinas com profissionais experientes, citando
como exemplo o professor Dr. José Eduardo de Oliveira Evangelista Lanut.

A mengao ao professor Dr. Jos¢ Eduardo de Oliveira Evangelista Lanuti como exemplo

de quem poderia oferecer a formagao pratica desejada fecha o ciclo da nossa conversa. O anseio
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do professor de Matematica — “o que nds esperamos € a pratica, pois é na pratica que acabamos
nos perdendo” — ¢ o reconhecimento de que as teorias, por mais belas que sejam, precisam se
converter em acao pedagogica cotidiana. Por fim, a conexdo entre a falta de preparo, a
desvalorizacao profissional e a sobrecarga de trabalho mostram, como defendem Mantoan e
Lanuti, que a escola que queremos para todos ndo ¢ apenas uma questdo pedagogica, mas
profundamente politica, exigindo um compromisso coletivo com a reestruturacdo radical do

sistema educacional. As falas dos professores ja sinalizavam essas lacunas formativas.
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5 CONCLUSOES

Chego a conclusao desta dissertagdo com o sentimento de que a minha jornada nesta
pesquisa foi mais do que um percurso académico, foi um mergulho profundo na minha propria
vivéncia como educadora ¢ uma observagao atenta do contexto escolar.

Esta Pesquisa derivou, também na minha postura curiosa diante dos desafios da inclusdo
no contexto escolar, uma postura investigativa, pois mesmo que eu reconhega o trabalho que
realizo na rede de ensino, meu intuito ¢ melhorar e reconhecer meus pares, sempre ouvindo o
que os outros tém a dizer. A fim de provocar reflexdes que transcendessem a simples aplicacao
de leis, buscando uma transformagdo genuina no processo de inclusdo escolar.

Meu compromisso, nesta pesquisa, foi dialogar com os professores da classe comum
que atuam com estudantes publico-alvo da Educagao Especial. Produzindo narrativas de suas
concepgdes sobre inclusdo, suas praticas pedagogicas e suas percepcdes sobre as formagdes
recebidas. Na pesquisa, ao interpretar as narrativas produzidas pelos dois professores
participantes, além de contribuir com os conhecimentos tedricos sobre o tema, pude também
contribuir para juntos construimos praticas mais humanas, dialogicas e inclusivas. Pois, durante
minha jornada no mestrado, muitos sentimentos me invadiram, indo de encontro com a fala da
Professora Doutora Maria Teresa Mantoan (2011), onde ela afirmou que “para conceber uma
educacdo de qualidade, o professor deve estar preparado para levar os alunos a emancipagao e
a autonomia para aprender”.

Esta pesquisa ¢, entdo, uma contribuigdo, pois ela reforca a ideia do avango tedrico ao
focar nas narrativas individuais, demonstrando a importancia de conhecer a vivéncia de cada
profissional, ou seja, se refere a um contexto local com dois professores que nao representam
todo o pensamento de uma rede de ensino, pensamentos estes que ndo podem ser generalizados,
mas que ainda assim sdo de grande importancia, pois dizem respeito ao modo como alguns
profissionais se sentem atuando nesta rede.

Em resposta ao primeiro objetivo especifico: conhecer as concepcdes dos professores
sobre o que ¢ um ensino inclusivo, pode-se afirmar que foi plenamente alcangado. O dialogo
possibilitou revelar uma mistura de percepgdes, que oscilavam entre o ideal da inclusao e os
desafios concretos enfrentados no cotidiano escolar. A professora de Portugués, por exemplo,
foi incisiva ao afirmar que a inclusdo vai muito além da mera presenga fisica; ela estd na

experiéncia subjetiva do estudante, em seu sentimento de pertencimento.
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No entanto, essa mesma professora revelou que quando se deparava com casos de
estudantes com altas necessidades de suporte, sentia que a realidade da escola era contraditoria,
pois nem sempre permitia o verdadeiro pertencimento daquele aluno naquele espago. O
professor de Matematica corroborou essa dissonancia entre o ideal e o pratico, idealizando a
inclusdo como um ambiente de respeito as diferencas, mas admitindo a falta de preparo e a
limitac@o de suas proprias praticas a pequenos ajustes. A partir das narrativas dos professores,
¢ possivel sinalizar aos pesquisadores da Educa¢do, que mais do que analisar politicas, os
pesquisadores devem focar em como as estruturas escolares: como o curriculo rigido, a
superlotacdo das turmas e a falta de suporte efetivo que criam barreiras e impedem a realizagdo
de um ensino inclusivo.

Isso me fez refletir profundamente sobre a verdadeira inclusdo quando exige uma
diversificacdo de estratégias pedagdgicas para a turma inteira, € nao adaptagdes que
empobrecem ou segregam. As duvidas da professora de Portugués sobre os bons resultados de
suas adaptacdes e sua hipdtese de escolas especializadas, embora legitimas diante do
desamparo, confrontaram o principio central de que a escola comum € o espaco privilegiado
para o desenvolvimento de todos.

Constatei que a concepcao desses professores de fato € equivocada, pois eles confundem
Educacdo Especial, ou seja, ndo diferenciam a concep¢do de modalidade, com o Ensino
inclusivo na concepcao de ensinar a todos de modo geral. Eles também, ndo reconhecem a
Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008, nem a
Deliberagao CEE/MS n° 11. 883 (Mato Grosso do Sul, 2019). Suas concepgdes estao totalmente
ligadas na interpretacdo do Modelo Médico da deficiéncia, pois acreditam que € necessario
realizar atividades adaptadas/diferenciadas ou que para determinados alunos seria melhor outro
ambiente, talvez uma escola especial.

Em relacdo ao segundo objetivo especifico: compreender quais praticas de ensino os
professores desenvolvem a partir de suas concepgdes sobre inclusdo. Foi possivel atendé-lo
plenamente a partir das respostas de um cenario complexo e repleto de desafios, mas também
de tentativas e pequenos éxitos. Como a revelagdo da imensa dificuldade em ensinar conteudos
curriculares complexos, por exemplo a gramatica, para alunos que ainda nao dominavam o
basico da leitura e escrita.

Mesmo com o instinto de adaptar atividades, como focar nos dinossauros para um aluno

autista, embora bem-intencionado, acabava por diferenciar o estudante do restante da turma. O
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desafio de oferecer atencdo individualizada em turmas superlotadas, com 36 alunos foi
evidenciado como uma barreira para professora.

A persisténcia do desafio das adaptagdes, especialmente com alunos nao alfabetizados,
mesmo no Ensino Médio, atribui a rigidez de uma escola seriada. Contudo, foi gratificante ouvir
o relato de sucesso com um aluno com Deficiéncia Intelectual e deficiéncia fisica, cuja evolugao
na matematica basica foi notavel. Essa experiéncia ressaltou o valor da docéncia colaborativa,
mesmo ficando evidente que os professores ndo reconhecem as orientagdes sobre o trabalho de
bi docéncia na Deliberagdo CEE/MS n° 11. 883 (Mato Grosso do Sul, 2019).

Compreendi que ha sim uma contradi¢do nos documentos orientadores da rede de
Ensino, mas percebi também que os professores tém suas praticas pedagogicas de acordo com
0 que acreditam ser inclusdo e muitas vezes fazem sem mesmo questionar, oscilando suas
praticas inclusivas e integracionistas. E na maior parte estdo duvidando se suas praticas de fato
sdo inclusivas. Diante dos dados produzidos foi possivel perceber uma concepgao de integragao
escolar, uma ideia de que o aluno diferente deve receber atividades diferenciadas para estar
sendo incluido, além de ndo se sentirem preparados para ensinar determinados alunos da mesma
sala. Praticas pedagdgicas estas, que vem da falta de conhecimento teorico.

Para o terceiro objetivo especifico: analisar como os professores avaliam as formagdes
iniciais, continuadas e outras que recebem sobre inclusdo escolar. Foi possivel concluir que a
tematica das formacgdes se revelou como um ponto de angustia e de profunda necessidade.
Deixando evidente, nas narrativas dos professores, que a percep¢ao de despreparo ¢ uma
angustia que ressoa entre eles. A professora de Portugués expressou categoricamente sua
sensagdo de ndo se sentir nem um pouco preparada, denunciando um sistema que parece exigir
a pratica inclusiva sem fornecer as condi¢des tedricas. Fica evidente que as formagdes, além de
ocorrem de forma sucinta e solitaria, sdo pautadas no Modelo Médico de interpretacdo. Uma
formagdo baseada em um modelo médico ndo vai ajudar os professores a encontrar formas de
ensinar a todos.

A sugestao de um professor especialista em Educagdo Especial dentro da propria escola,
atuando como orientador pedagogico continuo para os colegas, reflete uma busca urgente por
suporte pratico. Frisado pela necessidade de formagdes que se concentrem na pergunta dos
professores: “O que podemos efetivamente fazer, para ensinar cada aluno na pratica e nao
apenas na teoria”?

Embora os professores tenham demonstrado boa vontade em ensinar todos os estudantes

conforme suas necessidades, percebi que eles se sentem perdidos e carecem de orientagdes mais
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direcionadas. H4 uma demanda clara por formacdes especificas que os acolham em suas
dificuldades, oferecendo momentos de reflexdo sobre o conceito de inclusdo escolar e o estudo
aprofundado das diretrizes da Politica de 2008, que trata da Educa¢ao Inclusiva para todos.

A partir do cumprimento dos trés objetivos especificos, minha pesquisa me permitiu
alcangar o objetivo geral: conhecer de perto as concepcdes e praticas dos professores de
Portugués e Matematica sobre a adaptacdo do ensino para estudantes ptblico-alvo da Educacao
Especial.

Mas, apesar de ter alcangcado os objetivos, essa pesquisa nao estd isenta de limitagoes,
principalmente porque uma das principais dificuldades residiu na impossibilidade de
generalizacdo dos resultados. Pois, a pesquisa se baseou em apenas dois professores, o que,
embora acredito ter sido valioso para a profundidade da construgdo das narrativas, ndo permitiu
que as conclusdes sobre as concepgdes e praticas fossem estendidas a toda a rede de ensino.

Entdo, acredito que a maior dificuldade nao foi no método em si, mas na revelagdo das
falhas do sistema educacional. A pesquisa, ao dar voz aos professores, exp0s a falta de preparo
e a lacuna entre as politicas de inclusdo e a realidade da escola. Hoje, ao concluir a escrita deste
trabalho, sinto-me respaldada teoricamente e fortalecida para continuar ensinando com eles a
certeza de que ¢ possivel oferecer uma escola para todos.

Acredito que ao ensinarmos, estamos aprendemos juntos!
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APENDICE 1 - PROPOSICOES DISPARADORAS E UM CASO PEDAGOGICO

Para atender ao primeiro objetivo especifico, que foi investigar as concepcdes dos

professores sobre ensino inclusivo, foi conduzido pelas seguintes proposi¢des disparadoras:

1. Vamos conversar sobre o que entendemos por inclusao escolar?
2. O que temos a dizer sobre a adaptacao do ensino realizada aos estudantes publico-

alvo da Educacdo Especial?

Outros questionamentos foram feitos livremente durante a roda de conversa, pelos
participantes da pesquisa. Ja no segundo encontro, considerando o segundo objetivo especifico
(compreender quais praticas de ensino os professores desenvolvem a partir das suas concepgdes

sobre inclusdo), foi proposto a seguintes proposicdes disparadoras:

1. Podemos conversar um pouco sobre os desafios para ensinar em uma perspectiva inclusiva?

2. O que temos a contar sobre nossa pratica pedagdgica em relagdao ao ensino inclusivo?

Além dessas duas questdes disparadoras, o seguinte caso pedagogico foi discutido:

Manu é um estudante do 6° ano do Ensino Fundamental da rede publica de
ensino. Ele apresenta dificuldades de aprendizagem e nao consegue obter boas
notas em suas atividades avaliativas. Seu professor, com intuito de desenvolver
sua aprendizagem, realizou adaptacées em todas suas atividades, tais como,
reducdo das quantidades de questoes das atividades do estudante, alfabeto
para recortar e montar frases, orientacio para o estudante fazer desenhos,
dentre outras. Manu se constrangia quando recebia tais atividades e algumas
vezes se negava a realiza-las com a justificativa que elas estavam diferentes
daquelas realizadas pelos demais colegas. Diante desta situacio enquanto

professor desta sala, quais seriam as suas intervencoes pedagdgicas?

Para alcancgar o terceiro objetivo especifico (analisar como os professores avaliam as
formacgdes iniciais, continuadas e outras que recebem sobre inclusdo escolar), realizamos o

terceiro e ultimo encontro, onde foram propostas as seguintes perguntas disparadoras:
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1. O que temos a dizer sobre nossa formacao inicial e o que ela nos ensinou sobre inclusao

escolar?
2. O que temos a dizer sobre a formagao em servico (orientagdes) que recebemos da Secretaria

de Estado de Educac¢do em relagdo a inclusdo escolar?
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APENDICE 2 - CARTA DE ANUENCIA PARA DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

[lustrissima Senhora Coordenadora, da Coordenadoria Regional de Educagao de Trés Lagoas -

CREI12.

Marizeth Bazé Kill

Sou aluna do Mestrado em Educagdao na UFMS (Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul), no Campus de Trés Lagoas, e estou conduzindo a pesquisa entitulada: UM ESTUDO
SOBRE AS CONCEPCOES E PRATICAS DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA
SOBRE O ENSINO ADAPTADO.

O propdsito desta pesquisa € a compreensao e analise das concepgdes € as praticas de
professores da Educagdo Bésica sobre adaptacdo do ensino para estudantes publico-alvo da
Educagao Especial.

Esta pesquisa detém importancia nos ambitos cientifico, social e cultural, pois busca
proporcionar contribuicdes relevantes para a reflexdo sobre os desafios enfrentados pelos
professores e estudantes publico-alvo da educagdo especial. Pretende-se estimular discussdes e
observagoes.

Nesse sentido, venho solicitar autoriza¢do para convidar os referidos profissionais.
Apbs obter a aprovagio do Comité de Etica e Pesquisa (CEP), para a produgdo dos dados da
pesquisa, sera realizada com os participantes, trés rodas de conversa. Dessa forma, ocorrera a
criagdo de um ambiente propicio a escuta, ao didlogo e a singularidade das partilhas. As
entrevistas poderdo ser conduzidas em uma sala ou espago designado na unidade escolar
conforme a preferéncia do participante.

Com base em sua autorizacao, a pesquisadora responsavel destacara a relevancia da
colabora¢do para o avango da pesquisa e fornecerd uma copia do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) aos participantes, possibilitando a leitura e esclarecimento de
davidas. A confidencialidade serd preservada, mantendo em sigilo o nome da escola e dos
participantes. A identificagdo sera realizada apenas por meio de nomes ficticios, escolhidos de
forma aleatoria.

Almejamos, por meio deste estudo, fornecer informagdes e andlises pertinentes para
todos os participantes do contexto escolar, incluindo professores, equipe gestora de rede e

escolas, e a comunidade. Com esse proposito, a pesquisadora responsavel se compromete a



84

compartilhar os resultados da pesquisa apds sua conclusdo, utilizando, se necessario, a
universidade publica a qual esta vinculada como meio de divulgacao.

Todos os cuidados éticos serdo tomados durante a pesquisa, em conformidade com a
Resolugdo 466/12 e com a Resolucao 510/2016. Agradeco antecipadamente pela atencao e
espero poder contar com a oportunidade impar de coletar dados nesse nas unidades escolares
desse sistema estadual de ensino.

Caso possa aceitar o meu pedido, peco-lhe que assine a declaragdo que se segue. Se,
porventura, necessitar de maiores esclarecimentos, nao hesite em fazer contato comigo. Estou
a disposi¢do no seguinte endereco eletronico: ou pelo telefone celular (67) 99134-6535

Cordialmente,

Cleucimar Aparecida Pereira Prudente
Programa de P6s-Graduacao

Mestrado em Educacdo - UFMS, Trés Lagoas

AUTORIZACAO PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Trés Lagoas, MS. de de 2025.

Declaraciao/Autorizacao

Declaro estar ciente de que a pesquisadora Cleucimar Aparecida Pereira Prudente,
vinculada a UFMS de Trés Lagoas, convidard dois professores da sala de aula comum que
atuam com estudantes publico-alvo da Educacao Especial, um da disciplina Lingua Portuguesa
e outro da disciplina de Matemadtica da Escola Fernando Corréa para participarem de sua

pesquisa, autorizo que o estudo seja desenvolvido nessa institui¢do de ensino.

Assinatura/Carimbo da Coordenadora da Coordenadoria Regional de Educacao de

Trés Lagoas - CRE12:
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APENDICE 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa “UM
ESTUDO SOBRE AS CONCEPCOES E PRATICAS DE PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA SOBRE O ENSINO ADAPTADO”, a pesquisa na qual vocé esta
sendo convidado (a) a participar ¢ de abordagem qualitativa do tipo narrativa, realizada pela
pesquisadora Cleucimar Aparecida Pereira Prudente, sob orientagdo do pesquisador Gilson
Gomes Coelho, ambos da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - Trés Lagoas - MS.

O objetivo central ¢ para compreender as concepcdes e praticas de professores da
Educacdo Basica sobre a adaptacdo do ensino para estudantes publico-alvo da Educagdo
Especial. Talvez os professores adaptam o ensino nessa rede, pois no termo sobre adaptacao na
LBI (Brasil. 2015) nao fica claro quando traz sobre as adaptacdes razoaveis e que ela nao diz
respeito ao ensino, sendo assim eles seguem fielmente as orientagcdes que a rede determina, para
que sejam feitas as adaptagdes do ensino, embora possam ter a consciéncia de que este ndo seja
o caminho “correto” ou o mais “adequado”, mesmo assim o fazem por ser a unica estratégia
vidvel diante das imposigdes trazidas pelas orientagdes da Secretaria de Estado de Educacdo de
Mato Grosso do Sul. Assim, a pesquisa ora proposta parte da hipotese de que os professores da
escola investigada adaptam o ensino por seguirem as orientagdes recebidas pela rede, sem ter
uma clareza total do como a adaptacdo do ensino implica positiva ou negativamente no processo
de inclusdo.

Acreditamos que este estudo seja importante porque visa subsidiar direcionamentos
para melhorar a realidade escolar para que a inclusdo escolar aconteca para todos. O convite
para participacdo na pesquisa baseia-se nos seguintes critérios de inclusdo: Participam da
pesquisa dois professores da classe comum do ensino regular, que atuam nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, ¢ que tém, em suas turmas estudantes publico-alvo da
Educacao Especial. Sendo assim, ao aceitar fazer parte desta pesquisa, vocé serd convidado (a)
a participar de trés rodas de conversa com a pesquisadora sobre o tema. As rodas de conversa
serdo realizadas na Escola Fernando Corréa, dentro da sala de tecnologia disponibilizada pela
escola, no dia e horario combinado entre as partes, respeitando a sua conveniéncia € os critérios
de privacidade. O tempo previsto para cada roda de conversa ¢ de aproximadamente 60
minutos/hora ndo passando disso.

Nao ¢ indispensavel que as rodas de conversa sejam audio gravadas, ou seja, apenas a

voz dos participantes que serdo capturadas, nao tera a captura da sua imagem e a pesquisadora
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fard anotagdes em um bloco de notas das suas impressdes a respeito de situagdes e reagdes
interessantes no momento da roda de conversas.

Os dados serao produzidos a partir das discussdes geradas nas rodas de conversa, a
partir do que eles pensam, sobre o que vivem na escola em que atuam e os sentidos que eles
dao a propria pratica de ensino que desenvolvem para os estudantes publico-alvo da educagdo
especial, seguindo as orientacdes da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul.
Os dados serdao transcritos ¢ armazenados em arquivos digitais, com acesso restrito aos
pesquisadores. Vocé tem garantido o direito de ndo aceitar participar ou de retirar sua
permissdo, a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua decisao.

A pesquisa segue as exigéncias €ticas legais para a realizacdo de pesquisas com seres
humanos. Vocé€ nao tera nenhum Onus ou ganho financeiro por participar dela. Os
Pesquisadores assumem a garantia de indenizagdo diante de eventuais danos decorrentes da
pesquisa. Mesmo ndo havendo previsdo de despesas, os pesquisadores explicitam que havera
ressarcimento em caso de despesas ndo previstas decorrentes da participacao na pesquisa

Os beneficios que a pesquisa pode gerar dizem respeito as possibilidades de conhecer
os fundamentos e as praticas de um ensino inclusivo e analisar sua propria atuagao pedagogica.
Essa pesquisa como fung¢ao social além de produzir conhecimento em torno de uma realidade
desconhecida nos dara a possibilidade de transformé-la. Apos a realizagdo da pesquisa, os
pesquisadores retornardo os resultados da pesquisa aos participantes.

Esta pesquisa nao apresenta riscos previsiveis a sua satde. No entanto, voc€ podera
sentir algum desconforto em alguma pergunta, por se tratar de questdes do seu cotidiano, diante
de tal situagdo vocé esta livre para se recusar a respondé-la sem que isso traga qualquer prejuizo
para vocé ou para a pesquisadora. A pesquisadora garante sigilo das informagdes e anonimato
de sua identidade pessoal por meio de atribui¢do de nomes ficticios e asseguram que os dados
serdo utilizados sem causar prejuizos aos envolvidos. Ao final da pesquisa, todo material sera
mantido em arquivo na residéncia do pesquisador responsavel, sob sua guarda e
responsabilidade, por pelo menos 5 anos, conforme Resolugao CNS no 466/2012.

Portanto, declaro que fui informado (a) sobre todos os procedimentos da pesquisa e
que recebi, de forma clara e objetiva, todas as explicagdes pertinentes a pesquisa e que todos os
dados a meu respeito serdo sigilosos. Estou ciente de que os mesmos s6 serdo utilizados para
divulgacdo em reunides e publicagcdes em revistas cientificas. Declaro que ndo terei quaisquer

beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais resultados decorrentes da pesquisa.
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Este Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido ¢ elaborado em duas vias, e uma
via ficard com vocé, assim vocé€ poderd entrar em contato com a pesquisadora em qualquer
situagdo relacionada a sua participagdo ou quando julgar necessario pelos enderecos:

Do programa de p6s-graduagao no Campus de Trés Lagoas - Fundacao Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul - Av. Ranulpho Marques Leal, 3484 - Distrito Industrial - Trés
Lagoas - MS - CEP 79613-000. Telefone: (67) 3509-3701, e-mail: ppgedu.cptl@ufms.br

E do comité de ética no campus da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
prédio das Pro-Reitorias “Hércules Maymone™ - 1° andar, CEP: 79070-900. Campo Grande -
MS. e-mail: cepconep.propp@ufms.br; telefone: 3345-7187; atendimento ao publico: 07:30 as

11:30 no periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo vespertino.

Nome por extenso:

Trés Lagoas— MS, de de

Assinatura/rubrica:

Assinatura e rubrica:

Pesquisadora: Cleucimar Aparecida Pereira Prudente
Contato telefonico: (67) 99134-6535

e-mail: cleucimar@gmail.com
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: UM ESTUDO SOBRE CONCEPCOES E PRATICAS DE PROFESSORES DA
EDUCAGAO BASICA SOBRE O ENSINO ADAPTADO

Pesquisador: CLEUCIMAR APARECIDA PEREIRA PRUDENTE

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 85297525.0.0000.0021

Instituig3o Proponents: Universicads Federal d2 Mato Grosso 0o Sul - UFMS
Patrocinador Principal: Finandiamento Propro

DADOS DO PARECER
NOmero do Parecer. 7.454.372

Apressntag3o do Projeto:

O projeto 02 pesquisa Intiula-se ; UM estuco sobre concepodes @ praticas de professorss da eoucagdo
D3sICa sobre 0 ensing 3JAPIAT0; . Proposto pela Universidace Federal 02 Mato Grosso do Sul (UFMS) e
tendo como responsavel principal 3 pasquisadora Cleucimar Aparecida Pereira Prudente. O objetivo
prncipa 0o projeto € compreencer 3s concepedes @ praticas de professores da Educagdo Basica soore 3
303ptagdo 00 ensino vOItada 30§ estudantes pudIico-alvo da Educagdo Especial. Para alcangar esse
objetivo, 0 estudo propde INVEStgar COMO 06 Professores entandem O ensing Inciusivo, quals praticas
pedagOgCas desenvolvem com base Nessas concepedes @ como avallam as formagdes (Inlcial, continuada
€ ouYr3s) recedidas sodre Incius30 escolar. Como resultados esperados, busca-se reunlr elemenios que
permitam refietir criticaments SODME 3 TONMaga0 CoNtiNUAAa 00§ 00ceNtas oferacida na Rece Estadual oe
Ecucagdo no municipio oe Tras Lagoas/MS, contribuindd para 0 aprimoramento das praticas pedagogicas &,
consaquentemeants, Pra 3 efetivagso 08 UMa Sducaglo INCiusiva 02 quAdace. A execugdo 00 projeto
OCOMEra por Meio 02 UMA pesquisa Qualiiativa 0o Ypo NAMativa, vinculada 3 Inha o2 pesquisa ; Ecucagdo,
Inf3ncia e Diversidades; 0o Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da UFMS, no campus de Trés
Lagoas. Serdo raalizacas rodas 02 CONVENSa COM 0§ Professores Paricipantes, 3gendadas previaments no
amplente escolar. 05 33005 ODUAOS NEESES ENCONTos 5730 aNAIS3T0s Por MED 02 NATAtVas Construidas
3 partr o trés ebxos tematicos: concepples sobre INCIUSI0 e6C0Iar, SSlrategias de ensing desenvoividas &
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avallagio das formagles recedicas. Paiiparan 03 PESQUIS3 OIS professorss 03 Casse Comum Jo ensino
reguiar, atuantes nNas disCipinas 02 LINgUa Poruguesa & Matematca, que POSSUam esiudani=s pobico-avo
03 Educagdo Especidl em suas

furmas. Como Criénios 02 INCILS30, 06 Participanties Cevem s& Jo0eNtes 026535 AISCIDINGS € ter AUNos com
NECESSIIA0es EEPaCiAs &M 533, N3O 0ram especincanos criénos detalnacos de excius3o no documento. A

prncipal Intervenco com 0§ panicipantes serd a redlzacdo das rodas o2 conversa. Nessas sessles, os
professores companinardo suas expenancias & percepeles em relacdo 30 ensing 3dtado. As 1338 serdo
gravadas com autorizagdo dos participantes, € 0 pesquisador também fara anotagles sobre
comportamentos & reages durante 3s CoONVersas. Os 0300 52r30 COIEtados por mao o2 gravagdes 02 voz
ourante 3s rodas de Conversa e anotagles em DIOCO 08 NOLas 03 PesqUISITONa, CDSENVando exprassies,
PAUS3IS & POSIUras dos paricipantss. O projeto sera executadd Nas 2600ias da Rede Estacud de Ensino do
municipio de Trés Lagoas/MS, especificaments nos £6pagos ONde 06 Professores participantss atuam. O
financiamento € propao, com orgamento tal de RS 356,00, destinado 30 custelo das atvidades previstas.

2

Cortruagho to Parscer T 454372

Objetivo da Pesquisa:

De 300rd0 COM O PESQUISITON rEspONSaveEL:

“ODjetvo Primana:

O objetvo garal consiste em compreander 35 conc2peles € 35 Praticas o2 professores 0 Educagdo Basica
sobre a0aptacdo do ensino para estudantss pOdIco-alvo da Ecucacdo Especial. E para alcangar este
objetivo principal, foram definkdos 05 seguintes ODjetivos especificos:

Objetivo Secundarnio:

Conhecer 3s conceppdes 00s Professores SODME 0 QUE € UM ensing Inclusivo; Compraendsr QUAS pratcas
02 ensin 05 Prof2ssores desenvolvem a partir 43s suas concapeles sobre Incius3o; Investigar como 08
professores avalam as formagdes Iniclals, continu3d3s & OUras que recedem sobre INClus3o escolar.”

Avallag30 dos Riscos & Baneficios:
De 300rd0 COM O PEsQUISITON:

“Riscos:
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3)  Instrumento 02 cokta 02 A0S ANEXACO PEO PESQUISIAN N3 Plataforma Brasl.

Conclusdes ou Pendéncias  Lista de Inadequagdes:
A pesquisacon atenday 3 todas 3s pendencias anteroments Slencadas.

Consideragdes Finals a critério do CEP:

£ 02 respons3DIICac: 00 PEsqUISATOr SUDMEter 30 CEP semestramente 0 reiaono de atvidades
0es2nVOIVIAas NO Projeto &, 52 or 0 C350, CoMUNICAr 30 CEP 3 OCOMENCIa 08 Evantos AOVErSOS Qraves
€5DErados Ou N30 EEPEracos. Tambem, 30 terming da realizagdo da pesquisa, 0 pesquisador deve
submeter 30 CEP 0 ralatono final 6a pesquisa. Os relatonos devem ser submetioos atraves da Fiataorma
Brasl, ulizando-se da ferramenta de NOTIFICAGAO.

CONFIRA AS ATUALIZAGOES DISPONIVEIS NA PAGINA DO CEPIUFMS
1) Regmento Intemo do CEPIUFMS
Disponivel em: hitps:/0ep. LMS. DINOVO-TegiMEnto-ntamo-ao-cap-unms/

2) Renovagdo 0e registro 0o CEP/UFMS
Disponived em: hitps /02D, ums DITegstroy

3) Calendaro de reunifes e 2025
Disponivel em: hIps //0ep. LIMS DICAeNdano-oe-reunioes-0o-cep-2025/

4) Composigo 0o CEPIUFMS
DISponivel em: hitps /0ep. UMS DICOMPOSICa0-0o-Cp-umms/

S) Et3pas do ramite 0 Protocoios No CEP via Piataforma Brasl/ fuxograma:
Disponivels em: hitps://cep.utms.be/etapas-ao-tramite-0e-protocolos-no-cep-via-plataforma-drasi/ e
NHPS://CED. UMMS. DINUXOGrama-sUDMISSA0-0e-PesqUISIS-COM-5res-humanos/

€) Legisiag3o & outros ocumeEnos:
L&l sobre 3 pasquisa com seres humancs.
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3)  Instrumento 02 cokta 02 JAC0S: ANEXACO PE0 PESQUISITON NA Plataforma Brasl.

Conclusdes ou Pendénclas @ Lista de Inadequagles:
A pesquUIs30Or atenday 3 todas 3s pendéncias anterionments 2incacas.

Consideragdes Finals a critério do CEP:

£ 02 responsaDIIcan: 00 PEsqUISINOr SLUDMES 30 CEP semestramente 0 relaono de atvidades
0es2nvoivIas NO Projeto &, 52 10 0 350, COMUNICAr 30 CEP 3 0COMENcia 08 eventos 3OVErs0s Qraves
£5DErados Ou N30 EEDEracos. Tambem, 30 terming da realizagdo da pesquisa, 0 pesquisador deve
submeter 30 CEP 0 raiatono fnal 03 pesquisa. Os relatinos devem ser submetioos alraves da Plataorma
Brasl, ulizango-se da ferramenta oe NOTIFICAGAO.

mRAASATMJZAmm NA PAGINA DO CERPILFMS
1) Regmento Intemo do CEPUFMS
DISpOnive! em: hEps/0ap. LAMS DINOVO-TegimEnto-namo-ao-cap-ums/

2) Renovagdo 0e registro 0o CEPIUFMS
Disponivel em: hitps /02D, ums DOTegistro/

3) Calendario de reunides de 2025
DiSponivel em: hIps 0D, LiMS DOCAENTarno-0e-reunioes-0o-cep-2025/

4) Composigio do CEPIUFMS
Disponivel em: hitps//02p. LiMS DICOMPOSIcan-0o-cep-uims/

$) Etapas do ramite de profocoios no CEP via Piataforma Erasl fuxograma:
Disponivels em: hitps://cep.ufms. bretapas-go-tramite-02-protocolos-no-cep-via-plataforma-orasi e
NHPS://CED. UPMS. DINLXOQrama-sUDMISSA0-Je-PesqUiS3s-COM-5eres-humanos/

€) Legisiagdo & outros JocumeEnios:
L&l sobre 3 pasquisa com seres humancs.
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Esta pesquisa n30 apresenta riscos previsivels 3 sua satde. No entanto, vocs podera sentir algum
gesconforto em JgUMa pergunta, por se tratar e quasties 0o seu cotidano, dante de tal situagdo voce
€613 lIvre para s2 recusar a respondé-la sem que I1ss0 traga quAqUEr Prejulzo Para voos ou para a
pesquIS3TOna.

L

Cortraacho to Parscar T 44372

Beneficos:
05 DenaNclos QU 3 PEsqUISa Pode Qerar dlzem respeitn 35 possibiicade 02 CONNECET 06 TUNAAMENTDS & 35
PrANIC3s 02 UM ensind NCUSIVO & aNJISar SUa propra atuacso padagogea.”

Comentarios & Consideragdas sobre a Peequisa:

0 esu00 NUSJo ; Um estudo sobre concepeles @ pratcas oe professores da eoucagdo basica sodre o
ENSIN0 30300, POSSU CArAEr NACioNd, M3s N30 & MUItIKENTCO, SENC0 r2allZaco &M 3PEnas UM Centro
02 pesquisa. Os paricipantas 30 da cioade 02 Trés Lagoas, locailzaca no 2stado oe Mato Grosso do Sul,
Brasl. O projeto tem carater 3ca02mico, eslando VINCUIACO 30 Programa de Pos-Gracuagdo em Educagdo
03 Universidade Federal de Mato Grosso 0o Sul (UFMS), campus de Trés Lagoas. A amosya do estudo e
COMPOSta por dois professores da Educagdo Basica, que lacionam 3s aiscpinas de Lingua Portuguesa e
MIemMatica & que PosSUEM, &M SU3s tmas, estudantes pObilco-aivo da Educagdo Espadal. A coleta oe
03d0s tera Inicio no dia 1° de 3drl de 2025, com 0 desenvolvimento d3as rodas de

CONVErsa, 5endo 8653 3 principal estratagla Metodoiogca do projeto. O fnanclamento da pesquisa @ propro,
com orgamento total de RS 356,00, valor 026Inado 30 custelo das

3Vidades propostas. N30 havera uso o2 fontes SECUNCAnas de 03dos, COMO Prontuarnos ou dados
CEMOGraNcos, Nem retenclo 08 AMOST3s Para IMAZenamento &m banco. Por fim, o projeto ndo propde 3
dispensa do Termo oe Consentimento Livre & Esdarecido (TCLE), garantindo 3 &tica na relagdo com os
participantes.

Consideragdes sobrs 08 Termos de apresentag3o obrigatonia:
Em relag3o 306 1:2nMos 02 IDEcantagao oDngatona entTegues pelo Pesquisador, CoNSIoSra-6e:
1) Temno o2 Consentimento Livre e Esclaracido, TCLE: anexacdo pelo pesquisador na Piataforma Srasl.

2)  Auonzagdo(fes) dos) I0calis) 08 ex2cuCa0: aNSXAC0 PEO PESQUISITOr Na Piataforma Brasl.
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Cortraacho to Pacecar T 454372
Resolughes 30 CNS.
Norma Operacional no001/2013. Portana no2.201 do Ministéno da S30ce.
Cartas Croutares da Conep.
Resoiug30 COPPIURMS no240/2017.

Outros documentos como 0 Manual J0 PesquISaTOr, ManNua Para downioad de pareceres, pendencias

frequentes em protocolos de pesquisa clinica v 1.0, etc.
Disponivels em: hitps:/icep.ufms.br/lel-sobre-a-pesquisa-com-seres-humanos/ e
https://cep.ufms.br/documentos/

7) Informagdes essencials 00 projeto detaihado
Disponiveis em: htpsy/02p. ums. brinformacoes-essencials-proieto-cetalnado!

8) Informagles essencials TCLE e TALE

DiSponivels en htips.//0ep. uMms brinformacoes-essencials-toe-e-talef

- Onentagles quanto 30s Termos o2 Consentimento Livre @ Esciarecido (TCLE) & 3os Termos de
Assentimento Livre & Esclarecioo (TALE) que s2r30 submetdos por melo do Sistema Plataforma Braslt
versdo 2.0.

- Mogeio 92 TCLE para 06 panidpanies 03 pesquisa vars3o 2.0.

- Moo=0 02 TCLE para 06 responsavels pelos paricipantes da pasquisa menorss de jdade e'ou legamente
ncapazes versdo 2.0,

9) BIoD3NCos & SIOMeposnonos para amazenamento de matental DIokigico humano
Disponivel em: hitps 02D, UMS DIDIoDANCos-e-DIoMEp0stonos-para-matenal-Diologco-humano!

10) Reiato Ge Ca50 O projeto de relato de cas07 Disponivel em: hitps:/ioep. ums. bo62-2/

11) Carina dos direftos dos paricpantes 02 pesquisa
Disponivel em: hitps//02p. LMs DriCarina-aos-iratos-0os-paricipanies-de-pesquisy/

12) Tramitagdo 02 eventos a0versos
DISponivel em: hitps /02D, Ums DIEMItaca0-0s- &V ENt0s-AVErsoe-NO-EISISMa-Cap-conep!
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13) Declaragdo de uso de material blologico e dados coletados Disponivel em:
https://cep.ufms.br/deciaracao-de-uso-material-blologico/

14) Termo de compromisso para utilizagdo de Informagdes de banco de dados Disponivel em:
hitpssicep.ums.orMies/2023/06/LISTA-DE-DOCUMENT OS-NECESSARIOS-FINAL por (tem 9)

15) OnlentagBes para procedimentios &m PesqUIS3s COM QUAIQUET &43pa em ambdients virtual
Disponived em: hitps:cep.uims Defiles/ 202408/ cartacircular) 12021.pf

16) Solicitag3o de dispensa de TCLE efou TALE
Disponivel em: hitps /cep. ums Drisalictacao-tde-dspensa-de-icie-ou-tale’

17) Acesso 3 Rede de Pesquisa HUMAP/Ebserh: https://www.gov.briebserh/pt-br/hospitals-

UNIVErStanos reglan-Centro-oeste MUMap-Unms/ensino-2- PesqUIS/Setor-0e-gestan-aa-Pesquisa-e-INovacao-
1ECN0I0gICA/PEsqUIS3S-ACICEMICISCOpY2_0f_1-s0ICiaCa0-para-fealizar-Desquisa

Este parecer fol slaborado bassado noe documentos abalxo relacionados:

[ Tipo Documento T ATQUIVO Posagem [ Awr S0

Outros Toie_tnal docx 08042025 |Femando César 02 | Acetd
16:14:40 | Carvaiho Moraes

[Ouros Toe docx UEUL U |Femando Ceex 02 | AcSTD |
_ 15:41:39 | Carvaiho Moraes

INfomMaghes Basicas | PE_INFORMAGUES_BASICAS_DO_P | 01042025 AE0

m% ROJETO 2433299 paf 18:31:50
UIOTZLS |[CLECCINAR. | Aceo |

1831:19 |APARECIDA

PEREIRA

— - |PRUDENTE
TCLE/ Temos 08 | Temmopar 01042025 | CLEUCIMAR ACET0

Assentimento / 1829:30 |APARECIDA

Justicativa de PEREIRA

Avséncla | ______|PRUDENTE
Orgamento ORCANENTO pat 31012025 | CLEUCIMAR ACETD

103120 |APARECIDA

DEREIRA

PRUDENTE
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Outros ANENCIa par 31012025 |CLEUCIMAR ACST0
10029:48 | APARECIDA
PEREIRA
PRUDENTE
[Froeio Deanado | | Frojeio.pd’ STOVAZ |[CLECCIMAR | AcSio |
Brochura 10:28:09 |APARECIDA
I Esigasor PEREIRA
PRUDENTE
ALionzacao.pd STOTZAZS |CLEUCINAR L)
me 1025223 | APARECIDA
Infrassutura PEREIRA
— | PRUDENTE
Cronograma CRONOGRAMA. par 310172025 | CLEUCIMAR AoE0
102456 | APARECIDA
PEREIRA
L ) ) PRUDENTE
Foina e Rosto foiha par 310172025 | CLEUCIMAR Aceito
10:24:07 |APARECIDA
PEREIRA
PRUDENTE
Suag30 do Parecer
ADrovado
Necessita Apreciag3o da CONEP:
Ndo
CAMPO GRANDE, 08 de Abrl g2 2025
A88INado por-
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