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3
A PERCEPGAO AMBIENTAL NO ENSINO DE GEOGRAFIA: DESAFIOS E

CONTRIBUIGOES DOS GEOGRAFOS E EDUCADORES

RESUMO

Esta monografia € de natureza bibliografica, baseada na leitura e interpretacédo de
obras de autores renomados da Geografia e da Educacédo Geografica e tem como
objetivo analisar de que maneira a percepgdo ambiental dos alunos pode ser
desenvolvida por meio do ensino de Geografia, conforme orientagdes do Curriculo
de Referéncia de Mato Grosso do Sul. A partir da analise desses referenciais,
busca-se compreender como o professor de Geografia, ao trabalhar conceitos, como
espaco, lugar, paisagem, regiao e territério, pode criar oportunidades para inserir a
tematica ambiental em suas aulas de forma transversal. O trabalho defende que, ao
articular os conteudos previstos no curriculo com a realidade dos alunos e sua
percepgao cotidiana do espago vivido, o docente pode ampliar a consciéncia critica
dos estudantes, incentivando reflexdes sobre questbes ambientais e promover
valores voltados a sustentabilidade.

Palavras-Chave: Espaco Geografico, Percepgdo Ambiental, Ensino de Geografia.



ABSTRACT

It's @ monograph is bibliographical in nature, based on the reading and interpretation
of works by renowned authors in Geography and Geographic Education. Its objective
is to analyze how students’ environmental perception can be developed through the
teaching of Geography, in accordance with the guidelines of the Curriculum of
Reference of state of Mato Grosso do Sul (Reference Curriculum of Mato Grosso do
Sul). From the analysis of these theoretical frameworks, the study seeks to
understand how Geography teachers, by working with concepts such as space,
place, landscape, region, and territory, can create opportunities to integrate
environmental themes into their lessons in a cross-cutting manner. The paper argues
that by connecting the curriculum content with students’ lived realities and everyday
spatial perceptions, teachers can enhance students’ critical awareness, encourage
reflection on environmental issues, and promote values oriented toward
sustainability.

Keywords: Geographical Space, Environmental Perception, Geography Teaching
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1 INTRODUGAO

A Geografia € uma disciplina presente em diversos niveis da Educacao
Basica, desde o Ensino Infantil at¢é o Ensino Médio, cuja fungdo principal é
identificar, descrever e analisar as formacdes socioespaciais. Por meio dessa
analise, a Geografia contribui significativamente para a compreensao do espacgo
geografico e para a abordagem de desafios contemporaneos. Nesse contexto, pode
desempenhar papel fundamental na formacdo de cidadaos criticos e conscientes,
capazes de interpretar e interagir de maneira responsavel com o espago vivido
(Callai, 2005, p.235).

Dessa forma, o espaco geografico, objeto central da Geografia, é
compreendido como o local onde se desenvolve a vida em sociedade, resultante da
interagdo entre os elementos naturais e sociais. Santos (1996) destaca o papel da
Geografia na formacgao critica dos individuos, pois, ao expor as relagdes sociais no
espaco, auxilia na formagao de consciéncia critica sobre o mundo e o papel de cada
individuo nele.

Em continuidade, para o autor ora citado, “[...] o espago € um conjunto
indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de ag¢des, ndo apenas o palco onde
se desenrolam os fatos sociais, mas também o produto e o produtor desses fatos”
(Santos, 1996, p. 51). Dessa forma, refletir sobre a Geografia enquanto ciéncia
escolar e social implica considerar os conceitos que subsidiam a analise do espaco,
como lugar, paisagem, territorio e regido, sendo fundamentais para o entendimento
da complexidade das relagbes sociedade-natureza.

Com isso, a utilizacdo adequada desses conceitos no ensino de Geografia
fortalece a formacdo de consciéncia critica nos estudantes, promovendo o
pensamento reflexivo e construtivo. Valorizar os saberes geograficos € essencial
para desenvolver no aluno o pensamento espacial, permitindo-lhe interpretar as
transformacgdes no espaco vivido. Assim, ao entender tais mudancgas, os estudantes
tornam-se capazes de compreender as desigualdades socioespaciais, 0 uso e a
apropriagdo do solo, bem como as diferentes escalas de analise. Essa abordagem
amplia a percepgao critica e cidada, incentivando a leitura do mundo e suas

possibilidades de transformacao.
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A percepcao ambiental surge como elemento na formagéo de sujeitos criticos,

pois € importante compreender o espago como algo mais do que um cenario fisico,
deve ser compreendido como ambiente carregado de significados, praticas e
interagbes, possibilitando aos individuos a leitura mais contextualizada das
dindmicas ambientais. A escola, ao incorporar essa abordagem, promove o olhar
mais sensivel as transformacdes socioespaciais, as problematicas ambientais e as
multiplas relagdes entre sociedade e natureza, contribuindo para uma educagao que
ultrapassa os conteudos tedricos e se concretiza em agdes conscientes.

O autor Vidal de La Blache (1982) destaca que o espago geografico é o lugar
onde o ser humano atua sobre a natureza, o que significa que ele é produto da
convivéncia entre o homem e o meio. Desse modo, a Terra nao € um espaco
estatico, mas vivo e dindmico, que influencia e ¢é influenciado pelas a¢gdes humanas;
a técnica, o trabalho e a cultura sdo, portanto, instrumentos que permitem aos
sujeitos interagirem e transformarem esse espaco.

A paisagem nesse contexto é composta por elementos naturais e antropicos,
ou seja, tudo o que é perceptivel e sensivel aos sentidos humanos no espago. Ela
representa a materializagcado das transformagdes humanas e atua como testemunha
das interagdes entre sociedade e natureza. Os sentidos humanos sao importantes
instrumentos de percepgao das mudangas no espaco vivido, sendo a sensibilidade a
ponte para compreender essas transformacoes.

A fim de expressar poeticamente essa percepcao do espago, o presente
trabalho apresenta o seguinte verso:

O espago em transformacgao

O homem avanga, a cidade cresce, o campo diminui, sem
tracos.

O espaco pulsa, mas quem vé?

O natural se torna desenho: arvores, pracas e verdes — uma
fachada artificial.

Do lucro, do grande progresso, que come e devora.

Mas o espago guarda sua historia.

Que né&o se perca a percepgao, pois 0 que restara um dia serao
apenas falacias.

O espaco é um campo de mudangas, como uma rua que se
transforma com o tempo.

Quem vé o espago em sua transformacao?
Quem pode entender o que resta?



A natureza se apaga, 0 progresso avanga, sempre apressado,

sem olhar para tras.

Mas o espago guarda sua historia,

E é na Geografia que podemos ver, contar e entender a

percepcao -0 fio que nao deve se romper. Podemos contribuir?
(Elaine Cristina Reino Souza, 2025).

Esse excerto busca expressar a importancia de preservar a memoria e a
consciéncia critica diante das mudangas do espago geografico, feito pela autora
desta monografia. A medida que o progresso avanca, as paisagens se tornam
artificiais, o conhecimento geografico se apresenta fundamental para compreender a
histéria do espago vivido.

A seguir, um segundo verso que expressa de modo sensivel, feito pela autora,
os impactos das transformagdes ambientais no cotidiano urbano:

O preco do espago em transformacgao

Certo dia, numa manha calorosa, sai para caminhar.

Quente, mas suportavel. Depois do meio-dia, ainda a andar, o
ar me faltava.

Dificil respirar. Quildbmetros e quildmetros pela cidade, sem
sombra para me refugiar.

Onde antes havia arvores e vida, hoje restam fumacga, esgoto e
fogo a arder.

O calor sufoca, o progresso avanga — € o pre¢o do espago em
transformacao.

Que falta nos faz o ar puro da infancia, o vento, as flores, a
mata e os passaros em cangdes.

O som das arvores dancando ao vento, o chamado sereno do
riacho a correr.

Mas, dependendo do lugar onde pisamos, é sé o barulho do

mundo a se perder.
(Elaine Cristina Reino Souza, 2025).

Esse tipo de producédo textual, ainda que literaria, reforca a importancia de
desenvolver nos estudantes a percepcdo sensivel do espaco, com foco em sua
transformacao ao longo do tempo, estimulando o pensamento critico e fortalecendo
a capacidade de leitura do mundo, um dos principais objetivos do ensino de
Geografia.

Preservar essa percepgao € essencial para garantir que o fio da memoaria e da

identidade ndo se rompa. Diante disso, questiona-se: como contribuir para que a
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percepgdo do espago seja mantida viva? Como promover a consciéncia espacial

critica, especialmente no contexto educacional? Logo, destaca-se que muitas séo as
maneiras de se trabalhar com os conceitos geograficos e de forma significativa,
despertar o interesse dos alunos. Uma dessas estratégias é estimular o estudante a
descrever suas percepcdes e reacdes ao observar e vivenciar o ambiente que o
cerca, pois, ao ser convidado a sentir, perceber e refletir sobre o espaco em que
vive, desenvolve-se a relagdo mais proxima com o conteudo e amplia a sua
compreensao sobre as dinamicas socioambientais.

Os geografos tém seu papel fundamental na Educagdo quando oferecem a
perspectiva uUnica sobre a interacido entre o ser humano e o meio, pois suas
atuagdes tendem a fornecer compreensao critica e inovadora das diversas questdes
geograficas do pais e do mundo nas quais sao essenciais para a formacao de
cidadaos conscientes e responsaveis entre os acontecimentos interescalares. Com
base nas concepg¢des de Milton Santos (1996) e trabalhos académicos de gedgrafos
renomados dentro da area da Geografia, pode-se interpretar de forma reflexiva que,
embora 0 espaco seja vivido por todos, a consciéncia critica sobre ele € construida
apenas por quem relaciona a sua realidade.

Segundo Santos (2006, p. 11), “[...] o desafio estd em separar da realidade
total um campo particular suscetivel de mostrar-se autbnomo e que, a0 mesmo
tempo, permaneca integrado nessa realidade total”’. Isto €, mesmo quando se
escolhe uma parte da realidade para estudar, como, por exemplo, o lugar, ndo se
pode esquecer que tudo esta interligado. Por outro lado, trabalhar a percepgéao
ambiental na Educagao Basica € um passo essencial, pois os alunos comegam a
observar o espago, reconhecendo elementos da natureza ao seu redor e
percebendo sua importancia para a vida.

Eventualmente, essa percepcao pode evoluir para a Educagdao Ambiental
mais ampla e critica, capaz de mostrar para as criangas a importancia de preservar
0 ambiente em um mundo marcado pelo crescimento urbano e pelo avango da
tecnologia. De acordo com Callai (2005), interpretando Milton Santos, "a historia n&o
sé escreve fora do espaco, € ndo ha sociedade a-espacial. O espaco ele mesmo é
social” (SANTOS apud CALLAI, 2005, p.227-247). A educacgao critica pode ser

compreendida como uma pratica de interpretar e desenvolver nos estudantes a
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capacidade de interpretar e posicionar seu pensamento critico e atento ao redor do
espaco vivido.

Assim, ao despertar no aluno a habilidade de observar, descrever e refletir
sobre o lugar em que vive, o professor amplia o vinculo entre teoria e pratica,
tornando o conteudo mais significativo. Posto isto, trabalhar com a percepcéo
ambiental no ensino de Geografia é, portanto, uma forma de conectar o
conhecimento geografico a realidade dos estudantes, promovendo a formagao de
cidaddos atentos, conscientes e participativos.

Ao escrever esse texto de monografia, percebe-se que varios autores
abordam o tema da percepcao ambiental. No entanto, destacam-se aqui aqueles
que sado mais trabalhados pelos professores dentro da universidade, cujas obras
conhecidas facilitam a delimitacdo do pensamento, contribuindo para a escrita e o
entendimento do tema. Entre os autores mais discutidos na graduacgao, escolheu-se
José William[Vicentini, que construiu importantes referéncias académicas ao tratar
de Educacéo critica dentro da Geografia. No Livro Geografia, Natureza e sociedade
(2020), ele aponta que é importante a relagdo entre sociedade-natureza, sob uma
perspectiva critica. Ele evidencia a fundamental importancia de relacionar os
elementos sociais e naturais de maneira articulada no ensino facilitando o
entendimento do espaco. Ja na Geografia Humanistica, optou-se por Tuan (1980),
cuja a abordagem amplia a compreensao das relagdes afetivas e simbdlicas entre o
homem e o espacgo vivido. E o autor do livro “O homem e a terra”, Erick Dardel
(2011), nao trata diretamente de percepgéo ambiental, porém, desenvolve uma boa
reflexdo sobre o vinculo do homem com o espacgo habitado, aquele em que vive,
trabalha e tira o sustento do que que produz e onde o0 homem se sente integrante.

Por isso, ao compreender o espaco geografico, é possivel também
compreender o modo como as pessoas se relacionam com ele, e como essas

relagcdes sao influenciadas pelas caracteristicas do proprio meio.

1.1 A Geografia e seus Conceitos

A Geografia, enquanto ciéncia que investiga as relagbes entre a sociedade e

0 espacgo geografico, desempenha papel central na compreensao das dindmicas
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espaciais que estruturam o mundo contemporaneo. Assim, no contexto escolar, sua

contribuicdo se fortalece por meio do trabalho com conceitos fundamentais que
estruturam a leitura e a interpretagao do espaco geografico.

Diante disso, conceitos’ como paisagem, lugar, territério, regido e rede sdo
interdependentes e funcionam como ferramentas essenciais no processo de
ensino-aprendizagem, permitindo que os estudantes desenvolvam a compreenséao
mais significativa da realidade a sua volta. Assim sendo, a abordagem desses
conceitos em sala de aula estimula ndo apenas a construgdo do conhecimento
geografico, mas também o desenvolvimento de uma percepgado ambiental critica e
sensivel as transformacdes do meio e a necessidade de sua preservacao.

Ao relacionar esses conceitos com o cotidiano dos alunos, o ensino de
Geografia promove a formagao de sujeitos conscientes e reflexivos, capazes de
compreender seu papel no espaco em que vivem e de atuar de forma responsavel
sobre o meio que os cerca. Nesse sentido, o trabalho com os conceitos geograficos
de maneira progressiva, ao longo da escolaridade amplia o olhar sobre o espaco
vivido e favorece uma leitura mais critica da realidade. Os principais conceitos

trabalhados séao:

e Paisagem: expressado perceptivel do espago geografico, resultado da
interacado entre elementos naturais e antrépicos. (Santos, 2006, p.66).

e Lugar: espaco vivido e experienciado pelas pessoas, carregado de
significados, memdrias e afetos. (Santos, 2006, p.218).

e Territério: espaco apropriado por relacdes de poder, marcado por disputas
politicas, sociais e econdmicas. (Souza, 2000, p.77-112).

e Regiao: porcao do espaco com caracteristicas homogéneas, construida a
partir de critérios naturais, sociais ou econdmicos. (Gomes, 2000, p. 49 -73).

e Rede: conjunto de conexdes e fluxos que articulam lugares, pessoas, bens e

informacdes. (Santos, 2006, p.176).

Trabalhar esses conceitos com base nas vivéncias dos estudantes contribui

para desenvolver um olhar critico sobre as dindmicas espaciais que condicionam

' Porto- Gonsalves, Carlos Walter. A Globalizagdo da Natureza e a Natureza da Globalizagao. 3.
Ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2006.
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suas experiéncias e interpretacbes. Dessa maneira, essa criticidade desenvolve a
capacidade de interpretar o espago em que vivem e sua percepgao ambiental.

Por conseguinte, a paisagem é um conceito importante da Geografia, pois
mostra como o espacgo foi sendo transformado pelas agdes humanas ao longo do
tempo. Ela reune tudo aquilo que consegue ser captado pelos sentidos, como
construgdes, estradas, rios e arvores, mas, também, o que se sente, pois carrega
significados e histérias. Como afirma Milton Santos (1997, p. 63), “[...] a paisagem é
o visivel, € tudo o que a vista abarca, mas é também o sensivel, pois nos afeta e nos
comunica significados”. Com isso, estudar a paisagem auxilia o aluno a observar
com mais atencdo o lugar em que esta inserido e a refletir criticamente sobre as
mudangas que ocorrem nesse espaco.

O conceito de lugar também é essencial, pois representa o espago vivido e
carregado de vinculos afetivos e indenitarios. E onde ocorrem as relagdes sociais,
culturais e simbdlicas que constroem o pertencimento. Segundo Tuan (1977), “lugar
€ um espaco dotado de valor”. Ademais, para o gedgrafo Milton Santos (2006, p.
214-215), “o lugar é o espaco vivido, o espago do cotidiano, do encontro dos
homens, das festas e dos trabalhos”. Dessa forma, o lugar é o palco das
experiéncias humanas e da construcdo de memorias, sendo um ponto de partida
eficaz para a abordagem de conteudos geograficos em sala de aula.

Por sua vez, o conceito de regidao permite organizar o espacgo a partir de
critérios que destacam semelhancas internas e diferengas em relagdo a outras
areas. De acordo com Monteiro (1999), a regiao deve ser compreendida como a
totalidade complexa e articulada, cujos elementos mantém relagdes dinamicas entre
si. Com isso, 0 uso do conceito de Regido no ensino possibilita que os alunos
compreendam desigualdades sociais e econdmicas, assim como especificidades
culturais e ambientais.

Embora este trabalho n&o aprofunde a discussdo sobre os conceitos de
territorio e rede, é importante menciona-los como parte da base teérica da Geografia
escolar. Em sintese, o territorio esta diretamente associado a ideia de poder e
apropriagao do espago. Como afirma Haesbaert (2004, p. 105), “o territorio € sempre
uma relagdo de poder, pois envolve dominio, apropriagdo e controle sobre o
espaco”. As redes sdo responsaveis pela articulacido entre diferentes lugares por

meio de fluxos materiais e imateriais, como afirma Santos e Silveira (2001, p. 15):
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“as redes sdo o modo pelo qual os lugares se articulam na dindmica do espago

geografico”.

Compreender esses conceitos contribui para desenvolver a leitura critica das
diversas relagbes espaciais, ajudando o aluno a interpretar as transformagdes ao
seu redor. Segundo Manfio (2020), a apropriacdo dos conceitos geograficos €&
fundamental para que os estudantes entendam como as relacbes sociais se
organizam no territorio e influenciam o espaco vivido. Tendo isso em vista, a autora
destaca que ao compreenderem os conceitos de paisagem, territorio, lugar e regiao,
os alunos ampliam sua percepcdo sobre o ambiente, passando a observar,
interpretar e até propor solucdes para problemas ambientais, sociais e econdmicos.
Por certo, essa abordagem favorece a construgao de pontes entre o conhecimento
escolar e a realidade vivida.

Em virtude disso, a realizagdo de atividades praticas, como a elaboracao e
analise de maquetes representando o espago geografico, € uma estratégia eficaz
para trabalhar esses conceitos de forma visual e concreta. Nao apenas, tais
atividades auxiliam os alunos a identificar elementos naturais e sociais no espago
vivido, estimulando a percepgdo ambiental critica e significativa. Com isso, ao
descreverem e discutirem o que observam nas maquetes, os estudantes relacionam

o conteudo tedrico a realidade, promovendo aprendizagem ativa e transformadora.

1.2 Justificativa

A crescente preocupagao com as questdes ambientais no cenario global
evidencia a necessidade urgente de formar cidaddos mais conscientes e
responsaveis em relagao ao meio ambiente. Nesse contexto, a Educagao ambiental
critica desempenha papel fundamental, sendo uma das principais ferramentas para
a construgdo de consciéncia critica sobre os impactos das ag¢des humanas na
natureza.

Assim, a Geografia, por sua vez, enquanto ciéncia que investiga as relagdes
entre sociedade e espaco geografico, tem papel estratégico nesse processo
formativo, especialmente na Educacédo Basica, em que se constroem as bases do

pensamento critico. Ao trabalhar com conceitos geograficos, como lugar, paisagem,
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territorio e regido, ha a contribuigdo significativa para o desenvolvimento da
percepcdao ambiental nos estudantes, estimulando o olhar sensivel, reflexivo e
contextualizado sobre o espaco vivido.

Entretanto, diversos fatores comprometem a efetividade dessa proposta no
cotidiano escolar, como, por exemplo: a auséncia de metodologias adequadas; a
escassez de recursos didaticos; a rigidez dos materiais disponiveis; a
desvalorizagdo da formacgao continuada; e, muitas vezes, a formacéao insuficiente
dos docentes para abordar criticamente as tematicas socioambientais. Um processo
que tem como influéncia o subfinanciamento historico, politicas educacionais
desiguais e descontinuidade administrativa e um avango das logicas neoliberais que
influenciam o ensino.

Consequentemente, muitos estudantes ainda apresentam compreensao
superficial sobre as interagdes entre sociedade e natureza, o que dificulta a
estruturacdo de postura critica e engajada diante das problematicas ambientais. A
partir disso, torna-se urgente repensar as praticas pedagogicas que envolvem o
ensino de Geografia, buscando alternativas que favoregam o dialogo entre teoria e
pratica, conhecimento académico e saberes cotidianos.

Além disso, destaca-se a relevancia de abordagem interdisciplinar como
possibilidade metodolégica para ampliar a compreensao dos conteudos geograficos
e ambientais. Uma vez que a interdisciplinaridade permite integrar saberes, superar
barreiras curriculares e promover uma Educagdo Ambiental significativa,
contribuindo para a formagdo de estudantes protagonistas em relagdo ao espaco
qgue habitam e as questdes socioambientais que os afetam.

Diante do exposto, este trabalho justifica-se pela necessidade de investigar de
que forma a percepcdo ambiental pode ser trabalhada de maneira mais efetiva no
ensino de Geografia. Busca-se identificar estratégias que favorecam a formacao de
sujeitos capazes de analisar criticamente seu entorno, refletir sobre as

transformacdes do espaco e atuar de forma consciente e transformadora.

1.3 Objetivos
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1.3.1 Objetivos gerais

Analisar de que maneira a percep¢ao ambiental pode ser desenvolvida no
ensino de Geografia, a partir da aplicagdo dos principais conceitos geograficos,
visando a formagado de sujeitos capazes de refletir criticamente sobre as

transformacgdes do espacgo e as questdes socioambientais contemporaneas.

1.3.2 Objetivos especificos

Identificar os principais conceitos geograficos que se relacionam com a
percepcao ambiental e analisar de que maneira eles podem ser aplicados no ensino
de Geografia; compreender as praticas pedagodgicas que favorecem o
desenvolvimento de uma percepgéo ambiental critica entre os estudantes; investigar
os desafios enfrentados pelos professores e gedgrafos na abordagem da tematica
ambiental nas escolas; e, por fim, refletir sobre possiveis caminhos e estratégias
para supera-los de forma coerente com os principios da educagédo geografica e

ambiental.

1.4 Metodologia

Este trabalho de conclusdo de curso caracteriza-se como uma pesquisa de
natureza bibliografica, fundamentada na analise de obras de autores consagrados
da Geografia e da Educacdo Geografica. Ademais, a metodologia adotada visa
compreender como a percepcao ambiental pode ser abordada no ensino de
Geografia a partir da articulacado entre teoria e pratica, e da aplicagao dos conceitos
geograficos no contexto escolar.

A priori, 0 estudo teve como base tedrica os principios da Geografia Critica e
da Geografia Humanista. Logo, autores como Milton Santos, Yi-Fu Tuan, Eric Dardel,
entre outros, contribuem para o entendimento da percepgdo ambiental como

dimensao subjetiva, sensivel e socialmente construida.
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A escolha por uma abordagem bibliografica justifica-se pela intencdo de
reunir, sistematizar e interpretar contribui¢des tedricas que embasam a relagéo entre
0 espaco geografico e a percepgao ambiental, identificando fundamentos conceituais
e metodologicos para o trabalho docente. Devido a isso, a analise dos textos foi
orientada pela busca de estratégias que possibilitem a construcdo de uma
consciéncia critica nos estudantes, com énfase nas relagdes entre sociedade e

natureza.

1.5 Estrutura do Trabalho

Este trabalho esta dividido em trés capitulos, além da introducdo, das
consideracgdes finais e das referéncias bibliograficas. A introdugéo apresenta o tema
da pesquisa, a justificativa que motivou sua realizagdo, os objetivos tragados, a
metodologia adotada e uma vis&do geral sobre a organizag&o do texto.

No primeiro capitulo, sédo discutidos os caminhos da Geografia no Brasil, com
destaque para os principais marcos teodricos e histéricos que influenciaram sua
construgao enquanto ciéncia e disciplina escolar. Além disso, sdo abordadas as
transformacgdes pelas quais a Geografia passou, desde a abordagem tradicional até
a consolidagdo da Geografia Critica, com énfase na importédncia da formagao
docente nesse processo.

O segundo capitulo trata da percepcédo ambiental como metodologia no
ensino de Geografia. A proposta é refletir sobre como essa percepgao pode
contribuir para a aprendizagem significativa, que valorize o espago vivido pelos
alunos. Ademais, também sdo compartilhadas algumas vivéncias da formagao
académica, como atividades praticas e saidas de campo, que reforcam a
importancia da articulagao entre teoria e pratica no processo educativo.

No terceiro capitulo, volta-se para a analise do Curriculo de Referéncia do
Estado de Mato Grosso do Sul, buscando compreender de que forma ele contempla
a percepgao ambiental no ensino de Geografia. Isto €, destacar as competéncias e
habilidades previstas no documento e refletir sobre como elas podem ser aplicadas
em sala de aula, especialmente nos anos finais (6° ao 9° ano), do Ensino

Fundamental.
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Por fim, nas consideracdes finais, sdao retomadas as principais reflexdes

desenvolvidas ao longo do trabalho, com o intuito de reforcar a relevancia de
integrar os conceitos geograficos a percepgao ambiental na pratica pedagdgica.
Além disso, também sdo apresentados alguns apontamentos e sugestdes que
podem contribuir para o fortalecimento de uma educacdo mais critica, sensivel e

conectada com a realidade dos estudantes.

2 CAPIiTULO I - OS CAMINHOS DA GEOGRAFIA NO BRASIL

Neste capitulo, apresenta-se uma breve analise sobre o desenvolvimento da
Geografia no Brasil, destacando seu principal marco em busca de reconhecimento
para o desenvolvimento de abordagem sdlida e transformadora. Assim, o processo
de institucionalizagdo da Geografia esta diretamente relacionado com a construgéo
da ideia de Estado e de nacado, sendo importantes para tanto. Dessa forma, o
trabalho dialoga com diferentes epistemologias do conhecimento, valorizando a
pluralidade de saberes e destacando, sobretudo, as contribuicbes da Geografia
Critica e da Geografia Humanista.

Essas correntes tedricas contribuem para uma leitura mais ampla e
contextualizada do espacgo geografico e da percepgdo ambiental dos individuos. Por
outro lado, ambas correntes oferecem fundamentos que permitem compreender
como os individuos interagem com o meio em que vivem, considerando ndo apenas
o espaco fisico, mas também as dimensdes sociais, culturais, politicas e todas as
dimensdes que os influenciam.

Logo, a evolucdo da Geografia como ciéncia reflete as transformacoes
significativas na compreensdo das interagbes entre o homem e a natureza. Como
exemplo, a Geografia Critica surgiu na segunda metade do século XX como
resposta as limitagbes da Geografia Tradicional. De acordo com Corréa (2008), a
Geografia iniciou-se como ciéncia descritiva e exploratéria, centrada na cartografia e
na descricdo do espago. Em concordancia, Santos (1996) aborda e amplia essa
perspectiva ao afirmar que o espaco ndo é apenas um cenario, mas produto e

produtor das praticas sociais, destacando a interdependéncia entre ambiente e
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acdes humanas. Posteriormente, evoluiu para uma disciplina critica que examina as
complexas interagdes socioespaciais.

Em 1837, a Geografia foi institucionalizada como disciplina obrigatéria no Rio
de Janeiro, no Colégio Dom Pedro Il (Cassab, 2009), o objetivo era capacitar as
elites locais que buscavam ascender socialmente, conquistando cargos publicos e
politicos. Assim, a Geografia foi inserida no contexto educacional de maneira
semelhante ao que ocorria em paises europeus, com o intuito de preparar os grupos
dominantes para manter a estrutura socioeconémica vigente.

Segundo Pontuschka (2009), apesar da institucionalizagdo da Geografia no
Brasil, a disciplina era inicialmente ministrada por profissionais de outras areas,
como advogados, medicos, engenheiros e padres. Diante do exposto, essa
realidade gerava um impasse: a auséncia de formagéao especifica na area geografica
comprometia a qualidade do ensino da disciplina de Geografia.

A década de 1930 foi um marco fundamental para a consolidacido da
Geografia como ciéncia no Brasil. Nesse periodo, destacam-se a vinda dos
geografos franceses Pierre Deffontaines e Pierre Monbeig, influenciados por Paul
Vidal de La Blache. Esses geografos contribuiram para a criagcdo do curso de
Geografia na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao
Paulo (USP), fortalecendo a perspectiva tradicional da Geografia, com base nos
preceitos da escola francesa.

Posteriormente, o curso de Geografia foi também implantado na Faculdade
Nacional do Rio de Janeiro, consolidando o eixo Rio-Sdo Paulo como centro
formador de gedgrafos no pais. Além disso, na década de 1930, ocorreram avangos
institucionais importantes, como: a fundagdo da Associacdao dos Gedgrafos
Brasileiros (1934), o Conselho Nacional de Geografia (1937) e o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica — IBGE (1939). Estes 6rgaos possibilitaram as condigbes
necessarias para se analisar, compreender e favorecer o fortalecimento do Estado
Nacional (Moraes,1991, p. 171).

Na década de 1960, presenciou-se o crescimento e fortalecimento da
Geografia Critica, apesar da forte influéncia da Geografia Tradicional no processo de
formagado dos docentes nas décadas anteriores. Esse periodo foi impulsionado por
intelectuais criticos, como, por exemplo, Ives Lacoste. Em 1966, o autor publicou um

livro intitulado “Geografia do Subdesenvolvimento”, em que propde uma abordagem
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critica e comprometida com as questdes sociais, politicas e econémicas (Ribeiro

Junior, 2019, p.34-35).

Em seguida, na década de 1970, Milton Santos destacou-se com a publicagao
da obra “Por uma Geografia Nova” (1978), assim, desenvolveu as bases da
Geografia Critica no Brasil, visando compreender e desvelar as relagbes sociais e
seus desdobramentos. A partir da necessidade de tornar a Geografia uma ciéncia
que capacite os sujeitos a compreenderem o mundo e igualmente transforma-lo,
Santos (1986,1988, e 2004) insere o conceito de Geografia enquanto Metadisciplina,
isto €, autbnoma e interdependente quanto aos saberes.

Ainda nesta década, houve mudancas na estrutura curricular da Educacéao
Basica, pois, conforme aponta Cassab (2009), durante a ditadura civil-militar
(1964-1985), a disciplina de Geografia foi substituida por Estudos Sociais, uma
medida que visava limitar o carater critico da ciéncia geografica. Dessa forma, o
autor afirma que essa substituicdo restringiu a atuacédo da Geografia como campo
autébnomo, impedindo o avango de abordagens reflexivas no ambiente escolar.

Com o fim da ditadura civil-militar, na década de 1980, o ensino de Geografia
ganhou novas abordagens curriculares, pois passou a abordar temas voltados as
relagbes humanas, sociais, desigualdades sociais e regionais, questdes
relacionadas ao trabalho e a interagdo entre sociedade e natureza. (Pontuschka;
Paganelli; Cacete, 2007, p.44-45).

Com isso, a Geografia Critica ganhou espaco nas universidades e
desdobrou-se para as escolas da Educacao Basica tendo como principio norteador a
interconexao entre os fendmenos espaciais, entendendo o espago como totalidade
dinamica e contraditéria. Essa perspectiva é fundamental para o desenvolvimento de
consciéncia socioespacial nos estudantes, capaz de compreender e transformar a
realidade em que estéo inseridos (Melo; Vlach; Sampaio, 2008).

Entretanto, a Geografia Critica encontrou desafios na pratica educacional,
pois, muitos professores ainda estavam formados sob a ética tradicional. Assim, a
consolidagdo da Geografia Critica nas escolas exigiu a reformulagdo das praticas
pedagodgicas, dos curriculos e da formacao docente. (Melo; Vlach; Sampaio, 2008).

Contudo, a década de 1990 representou um novo marco na historia do ensino

de Geografia, com a elaboracao e difusdo dos Parametros Curriculares Nacionais
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(PCNs). Nao s6 esses documentos trouxeram diretrizes que valorizavam a
abordagem critica, interdisciplinar e contextualizada, conferindo ao aluno um papel
ativo no processo de ensino-aprendizagem, como também essa mudancga reforgou a
centralidade do estudante e reconheceu o espaco vivido como ponto de partida para
a construgdo do conhecimento geografico, embora os avangos, a oposi¢céao entre a
Geografia Tradicional e a Geografia Critica ainda se manifesta nas praticas

escolares. (Melo; Vlach; Sampaio, 2008).

Segundo Moreira (2007), € necessario promover uma mudancga efetiva na
cultura docente, superando o ensino baseado na memorizacdo e na descrigao,
priorizando o desenvolvimento da analise critica do espaco.

E nesse contexto que se insere a importancia da percepcdo ambiental no
ensino de Geografia. Como resultado, trabalhar com essa tematica requer
professores bem-preparados, capazes de articular teoria e pratica, dialogar com o
cotidiano dos alunos e promover a leitura critica do espago. Ademais, superar 0s
desafios estruturais e metodologicos da Educacdo é, portanto, essencial para
fortalecer a presenca da percepcdo ambiental nas escolas e para consolidar a

Geografia como ciéncia emancipadora.

3 CAPITULO Il - A PERCEPGAO AMBIENTAL COMO METODOLOGIA NO
ENSINO DE GEOGRAFIA

A percepgao ambiental pode ser compreendida como metodologia eficaz no
processo de ensino-aprendizagem para Educacdo Ambiental, capaz de aproximar o
estudante do espago que o cerca, estimulando o olhar mais sensivel e critico sobre
as transformacdes ambientais e sociais. Ao se compreender o espaco como produto
das interagcbes entre sociedade e natureza, € possivel desenvolver praticas que
favoregam a consciéncia ambiental e a participagdo cidada, elementos
indispensaveis para a constru¢cdo da Educacéao transformadora.

O conceito de percepcdo ambiental refere-se a forma como os individuos
interpretam e atribuem significados ao espaco, a partir de suas experiéncias,
vivéncias e relagbes culturais. Para Tuan (1974), a percepcdao do espaco €&

inseparavel dos sentidos, das emogbes e da memoria, o que significa que a
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apreensdo do ambiente ndo se da apenas de forma objetiva, mas também subjetiva

e afetiva.

Dessa maneira, a percepgao ambiental no ensino de Geografia possibilita ao
professor utilizar o espago préximo como laboratoério de aprendizagem, valorizando a
observagdo direta, a investigacdo de campo, a analise de paisagens e a
problematizacdo de questdes ambientais concretas. Assim, o aluno deixa de ser
apenas receptor de informacbes para tornar-se protagonista no processo de
construgcado do conhecimento.

A percepcao ambiental possibilita essa aproximagao entre conhecimento
cientifico e as experiéncias, promovendo a constru¢ao de pensamento critico voltado
para as problematicas locais. Sendo assim, essa abordagem entra em consonancia
com o ensino de Geografia, pois valoriza o espacgo vivido como ponto de partida
para reflexdes mais amplas sobre a realidade socioambiental.

Por certo, o trabalho em campo reforca as abordagens metodoldgicas
ampliando as possibilidades dos estudantes em observar diretamente as
transformacdes do espaco de forma empirica e identificar os impactos ambientais e
relacionar a teoria e a pratica de forma significativa. Em consonancia com Castelar
(2011), o trabalho de campo é fundamental para os estudantes observarem
diretamente os fendbmenos geograficos que os cercam, por exemplo, o clima, a
vegetacao, a paisagem e o lugar.

De acordo com Ab’Saber (2003), o trabalho de campo € essencial para a
formagdo do geodgrafo, pois possibilita a compreensédo pratica das dindmicas e
interagcbes do ambiente. Dessa forma, essa vivéncia ndo apenas enriquece o
conhecimento tedrico dos professores, como também promove maior
conscientizagdo e engajamento dos alunos em relagao a preservagéo e percepgao
ambiental. Por isto, ao fortalecer a formacao docente, o trabalho de campo amplia as
possibilidades educacionais, contribuindo para a qualidade do ensino.

A insercao de atividades praticas é essencial nesse processo, pois favorecem
o contato direto com o espaco vivido, permitindo que os alunos desenvolvam nova
forma de ver e agir no mundo. Como exemplo de praticas metodoldgicas, tem-se
caminhadas de reconhecimento no entorno escolar, construcdo de mapas mentais,

analise de paisagens locais e relatos de vivéncias.
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Nesse sentido, a percepcao ambiental se apresenta ndo como conteudo, mas
como metodologia. Ao partir do espacgo vivido, o professor desperta no aluno a
curiosidade, a capacidade de analise e a sensibilidade para reconhecer e
compreender os impactos ambientais e sociais que afetam sua realidade. A partir
dessa base, o estudante se torna mais apto a refletir criticamente sobre questdes,
como desmatamento, poluicdo, ocupacdo desordenada do solo, mudancgas
climaticas e desigualdades socioespaciais.

No ensino de Geografia, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propée
que os alunos compreendam o espago geografico como construgdo historica e
social, resultante das interagcbes entre sociedade e natureza. Logo, a Educacéao
Ambiental é tratada como tema transversal e interdisciplinar, com o objetivo de
desenvolver nos estudantes a consciéncia critica, o0 senso de pertencimento e as
responsabilidades socioambientais.

Segundo a BNCC (2017), é fundamental valorizar o ensino voltado as
vivéncias dos alunos. As habilidades previstas na BNCC, como demonstradas no
quadro 1, para o componente curricular de Geografia, especialmente no Ensino
Fundamental, destacam a importancia de desenvolver a percepcdo ambiental por
meio da analise critica do espago geografico. No quadro 1 sao elencados exemplos

desta abordagem.

Quadro 1 — BNCC: objetos de conhecimento e habilidades
I OBJETO DE CONHECIMENTO [ HABILIDADES |

EFO06GEQ7 Compreender as relagdes entre sociedade e
natureza, reconhecendo a influéncia humana na
organizacdo do espaco geografico.

Quadro resumido da BNCC para Geografia no 6° ano do Ensino Fundamental
EF07GEOQ3: Relacionar argumentos que reconhegam as
territorialidades dos povos originarios.

Quadro resumido da BNCC para Geografia no 7° ano do Ensino Fundamental

EFO7GEOQ9 : Analisar os impactos ambientais decorrentes da
urbanizagdo e das atividades econémicas,
propondo alternativas sustentaveis.

Quadro resumido da BNCC para Geografia no 7° ano do Ensino Fundamental

EFO8GE10; Avaliar as consequéncias socioambientais das
transformagbes no espago geografico em
diferentes escalas.

Quadro resumido da BNCC para Geografia no 8° ano do Ensino Fundamental
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EF09GE15: Discutir os desafios ambientais globais e locais,
considerando a responsabilidade individual e
coletiva na conservacdo do meio ambiente.
Quadro resumido da BNCC para Geografia no 7°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental.

Fonte: BNCC, 2017.

Essas habilidades sdo essenciais para articular teoria e pratica no ensino de
Geografia, sendo a teoria fundamentada nos principios da BNCC, enquanto a pratica
depende da mediacdo do professor, que interpreta o documento e o transforma em
atividades integradoras e significativas. Outro aspecto fundamental é a compreensao
aprofundada do conteudo da BNCC, garantindo sua aplicacdo critica e
contextualizada.

As habilidades da BNCC ressaltam a necessidade de formar estudantes
capazes de refletir e agir sobre os desafios ambientais de sua realidade,
estimulando a visdo critica e consciente do meio ambiente. Para isso, recursos
pedagogicos praticos, como a construgcdo e analise de maquetes do espaco
geografico representando elementos, como: carros, casas, prédios e placas solares
sdo estratégias eficazes de aproximar os alunos dos conceitos e promover o
aprendizado significativo e contextualizado do ambiente.

Conforme a BNCC, a habilidade EFO07GE09 propbe que o estudante
reconheca as especificidades e analise a interdependéncia entre campo e cidade,
considerando os fluxos existentes. De fato, essa abordagem contribui diretamente
para o desenvolvimento da percepg¢ao ambiental, pois permite compreender que os
espacgos nao sao isolados, mas interligados e sujeitos a impactos mutuos. Dessa
forma, torna-se possivel refletir sobre as consequéncias socioambientais das agdes
humanas em diferentes lugares, favorecendo a formacgao critica e consciente diante
dos desafios ambientais contemporaneos. Deve se deixar claro que esse documento
€ desenvolvido sob o olhar de um sistema capitalista, e que sua abordagem orienta
o ensino de forma critica mas descrevem habilidades e conteudos voltados ao
mundo do trabalho. Cabendo ao professor seu papel de educador critico, capaz de ir
além da simples aplicagao normativa da BNCC.

Portanto, de acordo com a BNCC (2017), o estudo da Geografia nos anos

finais do Ensino Fundamental deve possibilitar que os alunos compreendam a
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producao social do espacgo e sua transformacao em territério usado, permitindo que

reflitam sobre seu papel na sociedade e projetem alternativas para o futuro.

3.1 Teoria e Pratica Durante a Graduagao

A formacédo inicial em Geografia oferece um conjunto de conhecimentos
tedricos e praticos que, quando articulados, podem contribuir para a construcao de
um olhar mais critico e sensivel sobre o espago geografico. Durante a graduacéo, o
estudante tem contato com conceitos, métodos e teorias que embasam a analise
das relagbes entre sociedade e natureza, ao mesmo tempo em que vivencia
experiéncias de campo, oficinas e projetos que permitem aplicar esse conhecimento
a realidade concreta.

Como exemplo concreto de pratica formativa significativa, destaca-se uma
atividade realizada em 2019, no dmbito das disciplinas no Curso de Graduacdo em
Geografia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Trés
Lagoas, que se realizou em uma viagem de campo ao Pantanal. Durante a vivéncia,
foram desenvolvidas diversas atividades com o propésito de fortalecer ndo apenas a
percepcdao ambiental, mas também aprofundar a compreensdo das dinamicas do
espaco geografico daquela regiéo.

Posto isso, o trabalho de campo contou com a contribuicdo de docentes
experientes da area de Geografia. Entre eles, destacaram-se os professores das
disciplinas de Pedologia e Biogeografia, que abordaram diversos aspectos, como
tipos de solo, arborizagéo local, caracteristicas fisicas da paisagem e funcionamento
do ecossistema pantaneiro. Com isso, as discussdes integraram conteudos de
Hidrologia, Geomorfologia e elementos voltados a Geografia Fisica, evidenciando
como se inter-relacionam na composicao e transformagao do ambiente. Além disso,
foram realizadas analises de solo por meio da escavagao de trincheiras, instalacao
de sensores e observacdes diretas, permitindo aos alunos compreenderem, de
forma pratica, a dinamica dos componentes naturais do Pantanal brasileiro.

Por outro lado, na disciplina de Teorias da Geografia, os professores
conduziram uma proposta metodologica voltada a investigacdo da relacéo afetiva

dos moradores com o lugar, conhecido como Passo do Lontra. Por meio de
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entrevistas, os estudantes registraram percepgdes, sentimentos e memorias dos

habitantes em relacdo ao espacgo onde vivem. Como exemplo, um relato marcante
foi o de um morador que descreveu a antiga ponte de madeira sobre o rio Miranda
utilizada para a passagem do gado, posteriormente substituida por uma estrutura de
cimento, maior e reforgada, para suportar o trafego de caminhdes pesados. Essa
experiéncia evidenciou, de forma concreta, como as transformacdes espaciais
afetam a vida cotidiana e a memodria coletiva.

Dessa forma, esse tipo de experiéncia formativa contribuiu de maneira
significativa para a construgdo de uma abordagem mais sensivel e contextualizada
no ensino de Geografia. A vivéncia pratica, associada a reflexdo tedrica sobre a
Geografia, suas aplicagbes humanas e suas conexbes com outras areas do
conhecimento, fortalece a percepcdo educacional dos futuros professores e
influencia positivamente suas praticas pedagogicas. Como afirma Aziz Ab’Saber
(apud Santos, 2008, p. 15), o trabalho de campo é considerado o grande laboratério
da ciéncia geografica, pois permite ao professor e aos alunos a observagao, a
interpretacédo e a compreensao das dinamicas do espaco vivido.

Em suma, o aperfeigoamento dos universitarios em atividades de campo é
essencial para a construgdo de uma pratica docente sélida e significativa, posto que
a vivéncia direta com o0 espago, os ambientes naturais e as dinamicas sociais
possibilitam aos futuros professores desenvolver um olhar atento e critico as
transformacdes espaciais. Em vista disso, € no contato com a realidade que o
conhecimento tedrico adquire sentido e aplicabilidade em sala de aula, pois esse
tipo de formacgao fortalece as abordagens pedagdgicas, permitindo ao professor
reconhecer as particularidades do lugar onde atua e, assim, promover um ensino
contextualizado, reflexivo e conectado a vida cotidiana dos alunos. Portanto, o
trabalho de campo configura-se como etapa fundamental para a definicdo e o
fortalecimento das abordagens didaticas na atuagdo profissional do educador
geografo, principalmente usando-se a percepgao ambiental para a Educagao

Ambiental.

3.2 Os Limites entre a Teoria e a Pratica da Percepgcao Ambiental
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Os documentos educacionais trabalham com a tematica ambiental em todo o
territério nacional. Um ponto importante a destacar € que, embora os documentos
curriculares, como a BNCC e as orientagdes curriculares estaduais, proponham uma
abordagem mais critica, reflexiva e participativa, na realidade muitas vezes é
diferente, com praticas mais tradicionais e menos inovadoras.

Por consequéncia, essa distancia existe por varios fatores, como: falta de
formagdo continuada para os professores, recursos limitados, resisténcia as
mudangas e a dificuldade em implementar praticas inovadoras em larga escala.
Assim, essa percepc¢ao foi construida a partir de vivéncias durante a formacéao
académica, por meio de palestras, minicursos e outros espacgos formativos
oferecidos na universidade, os quais geram referéncias formais e contribuem
significativamente para a construcdo de uma vis&o critica e realista da Educacéo
Ambiental no Brasil.

Para que se alcance uma efetiva integragao entre os principios propostos nos
documentos oficiais e a pratica pedagdgica nas escolas, ha um longo caminho a
percorrer. Dessa maneira, percebe-se que os desafios da Educacdo Ambiental nao
se limitam apenas em documentos orientadores, mas envolve a superagcdo de
obstaculos estruturais, formativos e metodoldgicos. Por esse motivo, deve-se
contribuir para que venham melhoras metodoldgicas, politicas e praticas coerentes
como os principios da percepgdo ambiental critica que de fato possa ocupar seu

lugar de destaque no cotidiano escolar.

3.3 Fundamentos sobre Percepcao Ambiental

A percepg¢ao ambiental, metodologia de estudo, busca compreender como os
individuos percebem, interpretam e interagem com o meio ambiente. Nesse sentido,
diversos autores como, Tuan (1980); Dardel (2011) e Milton Santos (1996) destacam
que a percepg¢ao ambiental ndo se limita a uma unica observacido, mas também traz
valores culturais, experiéncias vividas e conhecimentos prévios. Assim, a forma
como o ambiente é percebido varia de acordo com o contexto histérico e social que

se insere o sujeito.
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Segundo Reigota (2001, apud Fonseca, 2020, p. 10), a Educacédo Ambiental,

ao ser compreendida como uma pratica politica, busca formar cidadaos conscientes
de seus direitos e capazes de lutar por justica social, ética nas relagbes e
participagcéo ativa tanto na sociedade quanto nas questdes ambientais. Com isso, é
fundamental trabalhar a percepcdo ambiental para aprimorar a Educagao Ambiental.
Ao entender como as pessoas percebem e interpretam o meio a sua volta torna-se
mais eficaz a estratégias de ensino e promover a conscientizagao do meio vivido.

Para Tuan (1974), a percepgao do ambiente € moldada por uma combinagao
de fatores sensoriais, emocionais e culturais, pois, segundo o autor:

Percepcdo ambiental envolve ndo apenas a apreensao sensorial do
ambiente, mas também a interpretacao ativa e emocional que damos
aos lugares. Nossas experiéncias passadas, expectativas culturais e
emocobes atuais influenciam como percebemos e interagimos com o
mundo ao nosso redor (Tuan, 1974, p. 8).

Tendo isso em vista, a percepgao ambiental nada mais € que um fenbmeno
complexo e dindmico que transcende as respostas sensoriais, envolvendo
processos emocionais, cognitivos e culturais. Assim, compreender como diferentes
culturas percebem e interagem com o ambiente é determinante para abordar
questbes contemporédneas como sustentabilidade, planejamento urbano,
conservagao ambiental e educagao ambiental.

Em concordancia, Eric Dardel (2011) defende que a relacdo entre o homem e
a terra vai muito além do uso material do espaco. Além disso, habitar, construir,
cultivar e circular sdo ag¢des que revelam uma ligagao mais profunda, em que a terra
€ vivida como a base de toda existéncia. Surpreendentemente, até mesmo ao
dormir, o ser humano se entrega ao lugar, demonstrando confianga e pertencimento,
pois nesse gesto simples revela-se uma relagdo sensivel e quase poética com o
mundo, como se fosse um pacto silencioso com a terra.

Enfim, € desse repouso existencial que se desperta para reencontrar o mundo e se
colocar novamente em agdo. Em seu livro, Eric Dardel (2011) trabalha uma
linguagem complexa, mas que oferece uma visdo muito sensivel sobre o papel da

Terra na experiéncia humana.
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4 CAPITULO Il - CURRICULO DE REFERENCIA DO ESTADO DO MATO
GROSSO DO SUL

O Curriculo de Referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul (CREMS) foi
elaborado com o objetivo de orientar o trabalho pedagdgico das escolas da rede
estadual, alinhando-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as
especificidades regionais. Trata-se de um documento que define competéncias,
habilidades e conteudo a serem desenvolvidos ao longo da Educacg&o Basica,
buscando garantir a formagé&o integral do estudante.

No que se refere ao ensino de Geografia, o CREMS propde uma abordagem
que valoriza tanto o conhecimento conceitual quanto o desenvolvimento de
competéncias voltadas para a compreensdo critica do espag¢o geografico. Essa
perspectiva reconhece a importancia de trabalhar conteudos de forma
contextualizada, relacionando-os a realidade local e as questdes globais.

Assim, destaca-se a partir desse documento, como demonstrado no quadro 2,
cinco habilidades que também dialogam diretamente com a formacgao de consciéncia
espacial e ambiental critica, podendo ser aplicadas de maneira eficaz em praticas
pedagodgicas voltadas ao ensino da Geografia:

Quadro 2: CREMS: unidade, objeto do conhecimento e habilidade — EFII

ENSINO FUNDAMENTAL I
UNIDADE OBJETO DO CONHECIMENTO HABILIDADE
TEMATICA
Natureza, Biodiversidade e ciclo hidrolégico (MS. EFO6GE11. S.11). Analisar distintas
ambientes e interacbes das sociedades com a
qualidade de Natureza.
vida.
Natureza Atividades Humanas e Dinamicas (MS. EFO06GE13. S.13) Analisar
ambientes e | Climaticas Consequéncias, vantagens das praticas
qualidade de Humanas na Dinamica Climatica.
vida
Mundo do Transformagdes das Paisagens | (MS.EFO6GE06.s.14) O Professor pode
Trabalho Naturais e Antropicas desenvolver uma atividade que o aluno
possa analisar o papel das industrias no
espaco e as suas atividades frente as
questdes ambientais.

Componente curricular Referencial do Matogrosso do Sul 6° ano
p Jd

Componente curricular Referencial do Matogrosso do Sul 7° e 9° ano

Mundo do Trabalho Producdo e Consumo de | (MS. EFO7GEO06. s.07). Discutir em que
Mercadorias Medida a produgdo e circulagédo e
consumo de mercadorias provocam
impactos ambientais, assim como a
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distribuicdo de riquezas, em diferentes

lugares.

Mundo do Trabalho Uso dos Recursos Naturais (MS.EF09GE13.s.17) O professor pode
abordar a sustentabilidade
socioambiental

Fonte: CREMS (2019).

O CREMS (2019) destaca que, nos anos finais do Ensino Fundamental, a
aprendizagem esta direcionada a constru¢do de habilidades fundamentais que
favorecem a percepcdo do espaco vivido e das relagdes socioambientais,
possibilitando que os professores nos anos finais (6° ao 9° ano) consigam aplicar
conteudos voltados aos conhecimentos geograficos mais complexos e sofisticados a
sua realidade dentro dos principais conceitos geograficos, como: rede, lugares,
impactos ambientais e analises criticas do espaco.

A Geografia, por meio de seus objetos de estudo, proporciona o entendimento
das relagdes do ser humano com o0 meio em que vive e suas consequéncias, tendo
como conceitos-chave paisagem, regido, espaco, lugar e territorio (Correia, 1995,
apud Mato Grosso do Sul, 2019, p. 649). Essa citacao reforga o que este Trabalho
de Conclusao de Curso esta a demonstrar: a importancia dos conceitos geograficos
para entender as relagdes entre o ser humano e o meio ambiente.

Como destaca Callai (2005), o ensino de Geografia deve proporcionar aos
estudantes a oportunidade de “ler o mundo”, desenvolvendo desde cedo a
capacidade de interpretar e compreender o espag¢o em que vivem. Nesse sentido, ao
avangar para os anos finais do Ensino Fundamental, torna-se necessario aperfeigoar
e adaptar essas atividades, incorporando conceitos geograficos mais complexos e
aprofundando a percepc¢ao dos alunos sobre o espaco e suas relagcdes com o meio
em que estdo inseridos, reforcando a relevancia da Geografia para entender os
complexos relacionamentos das pessoas e 0 meio vivido.

Dessa forma, € possivel trabalhar a percepcdo ambiental de maneira
progressiva, iniciando com experiéncias concretas nos anos iniciais e expandindo
para analises mais detalhadas e sistematicas nos anos finais.

Esse enfoque esta alinhado as orientagcbes da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil,2017, p.355), que enfatiza que, nos anos iniciais, a Geografia
contribui para a construgdo das primeiras no¢des de espago, lugar e paisagem,

reconhecendo suas interagdes com o0 meio, e que essas aprendizagens devem
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evoluir progressivamente, garantindo a consolidacdo e o aprofundamento de
conceitos e praticas ao longo do ensino e a trajetoria escolar.

Quadro 3 - Habilidades resumidas da BNCC para a Geografia no 6° ano

HABILIDADES OBJETO DE CONHECIMENTO ( ciclo
hidrolégico)

EF06GE04: Descrever o ciclo da agua, comparando o
escoamento superficial no ambiente.

Habilidade resumida da BNCC para a Geografia no 6° ano (anos iniciais).

Habilidades Objeto de conhecimento (Sociedade- Natureza)
EF06GEOQ7: Explicar as mudancas na interagcdo humana
com a natureza a partir do surgimento das
cidades.
Habilidade resumida da BNCC para a Geografia no 6° ano (anos finais).
Habilidades Objeto de conhecimento (territoério, Rede )
EF07GEQ9 Explicar os impactos ambientais decorrentes da

urbanizacao e atividades econémicas.
Habilidade resumida da BNCC para a Geografia no 7° ano (anos finais).

Fonte: BNCC.

De acordo com as habilidades apresentadas, é possivel perceber como a
percepgdo ambiental pode ser trabalhada de forma progressiva ao longo do Ensino
Fundamental. Iniciando com a habilidade FEO4GEO04, cujo o objeto de conhecimento
€ reconhecer as especificidades e analisar a interdependéncia do campo e da
cidade. No 5% ano, ainda nos anos iniciais, avanga-se para a habilidade EFO5GEOQ3,
permite analisar as transformagdes ambientais locais relacionando praticas sociais e
econdmicas.

Observa-se que habilidades semelhantes se apresentam introduzidas nos
anos posteriores, aperfeicoadas e podem ser aprofundadas a medida que o aluno
progride. No 6° ano, com a habilidade EFO6GEO4, o objeto de conhecimento &
explicar as relagbes entre as atividades humanas e as mudangas no ambiente,
estimulando o aluno a refletir sobre as transformagdes no espacgo criando conexdes
entre os diferentes conhecimentos.

Dessa forma, o quadro evidencia o trabalho com percepcédo ambiental através
de reflexbes do espago geografico, consolidando os conceitos e promovendo a
compreensao ampla e consciente. Como exemplo de uma atividade pratica em sala
de aula, o professor pode aderir a um dialogo pedagdégico com os alunos

utilizando-se, por exemplo, uma maquete representando o espago geografico.
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Durante a atividade o aluno pode observar a maquete, identificando os

objetos naturais e construidos, e refletir sobre como as agbes da sociedade
modificam o espaco. As habilidades anteriores podem ser aplicadas nesse dialogo
pedagogico de forma progressiva como orienta o documento de referéncia.
Permitindo que os alunos desenvolvam seu olhar critico sobre a percepcdo do

espaco.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, buscou-se compreender como a percepgao
ambiental pode se constituir em uma metodologia no ensino de Geografia,
contribuindo para a formagcao de estudantes mais criticos, conscientes e capazes de
intervir de forma responsavel no espaco que habitam. Assim, partindo de uma
abordagem tedrica fundamentada em autores da Geografia Critica e da Geografia
Humanista, foi possivel identificar que a percepgcdao ambiental ultrapassa o simples
ato de observar o ambiente. Na verdade, ela envolve interpretar, atribuir significados
e compreender as relagcdes entre sociedade e natureza a partir de um olhar sensivel,
que considera as dimensdes culturais, histéricas e afetivas do espaco.

Ainda, a analise histérica do ensino de Geografia no Brasil revelou avangos
importantes, como a consolidacdo da disciplina enquanto ciéncia critica e a
incorporagdo de novas metodologias. No entanto, também evidenciou desafios
persistentes, como a distancia entre teoria e pratica, a limitagdo de recursos e a
necessidade de uma formagdo docente mais consistente para lidar com questdes
socioambientais de forma contextualizada.

A discussdo sobre a percepcédo ambiental demonstrou que essa abordagem,
quando integrada ao ensino, favorece a aprendizagem significativa, pois conecta o
conhecimento cientifico ao cotidiano do aluno. Com isso, trabalhar a partir do espago
vivido, utilizando atividades praticas, trabalhos de campo, projetos interdisciplinares
e recursos tecnoldgicos, potencializa o desenvolvimento da consciéncia ambiental e
do pensamento critico.

Ademais, o estudo do Curriculo de Referéncia do Estado de Mato Grosso do

Sul reforcou a importancia dessa integragcao, ao reconhecer a percepgao ambiental



32

como um elemento transversal que pode ser explorado em diferentes niveis de
ensino. Contudo, para que as orientagdes curriculares se concretizem, é
indispensavel que haja politicas publicas que garantam infraestrutura, recursos e
formacéo inicial e continuada de qualidade para os professores.

Dessa forma, conclui-se que a inser¢ao da percepgédo ambiental no ensino de
Geografia ndo é somente apenas possivel, mas necessaria para que a escola
cumpra seu papel de formar cidadaos criticos e participativos. Certamente, é
fundamental que os professores se apropriem dessa abordagem, adaptando-a a
realidade de suas escolas e comunidades, de modo que os alunos nido apenas
aprendam sobre o espaco, mas também se sintam capazes de transforma-lo.

Nesse sentido, espera-se que este trabalho contribua para ampliar a reflexao
sobre a importancia da percepgdo ambiental na educagédo geografica e inspire
praticas pedagogicas que unam teoria e pratica, ciéncia e sensibilidade, preparando
as novas geracdes para enfrentar os desafios socioambientais de forma consciente
e transformadora.
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