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RESUMO

Essa pesquisa faz parte do programa de pesquisa PIBIC se encontrando em
desevolvimento, em que o objetivo € analisar as influéncias dos Cursos de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias na formacéo continuada de professores da
educagcdo basica em Mato Grosso do Sul. O presente trabalho apresenta o
desenvolvimento do eixo “Producgéo Cientifica e Produtos” deste curso por meio da
caracterizacdo de dissertacdes e produtos dos egressos no periodo de 2007 a 2018
(periodo de publicagdo dos MP’s 2009 a 2018). Como metodologia foram utilizados os
critérios propostos por Warde (1993) e adaptados as necessidades do estudo. Foram
encontrados, ao todo, trés programas de mestrado profissional de Ensino de Ciéncias
e Matematica no estado de Mato Grosso do Sul. Neste trabalho sdo apresentados os
resultados da analise de 110 dissertacfes encontradas no Mestrado Profissional em
Ensino da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul. Foi verificado que ocorreu
uma prevaléncia em trabalhos relacionados a Educacdo Ambiental e Biologia. Ao longo
do periodo analisado ndo ocorreu alteracao nas teorias utilizadas pelos pesquisadores
em seus trabalhos, ficando evidente que a grande maioria considera as relagoes
sociais no estudo da aprendizagem e da pesquisa. Foi constatado, também, que o
nivel de ensino em que h& maior concentracdo de propostas € o Ensino Médio,
Formacao de Professores e Anos Finais e Iniciais do Ensino Fundamental. No que diz
respeito ao tipo de produtos, foi encontrado um predominio das propostas de ensino e
a falta de produtos do tipo protétipo educacional, material para atividade experimental,

organizacdo de eventos, e atividades de extenséo.

Palavras-Chave: Mestrado profissional;, Ensino de Ciéncias; producao cientifica e

produtos.



| - INTRODUCAO

A ideia da pdés-graduacdo de cunho profissional no Brasil ndo é recente. O
Parecer n° 977/65, do Conselho Federal de Educacdo, que regulamenta a pos-
graduacgao no Brasil, pontua o carater “pratico-profissional”, inicialmente para a pos-
graduacao lato sensu, embora conste a denominacéo “Doutorado Profissional”:

[...] a pos-graduacdo sensu stricto (sic) apresenta as seguintes
caracteristicas fundamentais: é de natureza académica e de
pesquisa e mesmo atuando em setores profissionais tem
objetivo essencialmente cientifico, enquanto a especializacao,
via de regra, tem sentido eminentemente pratico-profissional;
confere grau académico e a especializagdo concede certificado;
finalmente a pds-graduagéo possui uma sistematica formando
estrato essencial e superior na hierarquia dos cursos que
constituem o complexo universitério. [...] (BRASIL, 1965, p. 1).

Embora tenham sido regulamentados nos anos 1990, os mestrados
profissionais enfrentaram muita resisténcia e dificuldades, sendo alvos de criticas
acerca de sua qualidade, por apresentarem, na acepcao de alguns pesquisadores
(SAVIANI, 2000; FREITAS, 2002; ALTEMANN, 2002; REZENDE; OSTERMANN,
2009), um barateamento da formacdo continuada de docentes, em face de seu
afastamento da area da educacédo; énfase no pragmatismo, o que empobreceria 0
objetivo da pos-graduacdo stricto sensu e a formacéao cientifica para a pesquisa. Ha
analises ainda, apontando a existéncia dos mestrados profissionais como parte de um
conjunto de medidas neoliberais objetivando enfraquecer e desqualificar a formacéao
de professores (FREITAS, 2002; ALTEMANN, 2002; KUENZER, 2011; MAUES,
2011).

Mormente as criticas, os mestrados profissionais ganharam, a partir dos anos
2000, maior espaco e possibilidade de expanséo, com a diversificacao e flexibilizacéo
da oferta dos cursos de graduacgédo e de pos-graduagédo, bem como com 0s programas
desenvolvidos no ambito da Capes, muitos dos quais voltados ao alcance das metas
de ampliacdo do numero mestres e doutores, colocadas no Plano Nacional de

Educacéo !

1 LEI N° 13.005/2014 — Meta 13 - Elevar a qualidade da educagédo superior e ampliar a proporcao de
mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de educagédo superior
para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores.
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Outros autores como André (2007), Bomfim, Vieira, Deccache-Maia (2018),
optaram por ir além da critica aos mestrados profissionais, analisando as condi¢des
concretas dos ingressantes e as possibilidades e limites que oferecem.

André (2007), ao analisar os desafios da pos-graduacao e da pesquisa sobre
formacao de professores, assinalou as mudancas no perfil dos p6s-graduandos e a
necessidade de modificar as condi¢cdes de oferta para atender a um publico de
professores da educacéo bésica, que buscam a pos-graduacao para aprofundamento
de estudos, trazendo lacunas basicas da formacdo inicial, bem como demandas
tedrico-praticas de sua profissdo. A autora entdo questiona se a saida ideal é a
rejeicdo dos mestrados profissionais ou se seria melhor rediscutir esse modelo e
repensar as funcdes da pos-graduacao no Brasil.

Bomfim, Vieira, Deccache-Maia (2018) analisam criticas recentes feitas por
Rezende e Ostermann (2018) ao imputarem aos mestrados profissionais (MP) a
responsabilidade da melhoria da formacédo de professores e, por consequéncia, da
educacdo béasica, o que na visdo das autoras seria negligenciar as profundas
contradicbes que marcam esses programas, sua clientela, e a propria educacéo
basica. Os autores consideram importante a discussao do MP a partir da organizacao
das politicas educacionais para a formacao de professores no pais, mas entendem
gue podem ter limites e parcelas de contribuicdo nesse processo formativo.

Fischer (2005) ao discutir parte dessas resisténcias, observa que os cursos de
pos-graduacdo stricto sensu, até os anos 1980, pouco atenderam as demandas da
formacdo de professores como profissionais da educacédo, destacando como excecao
0os Mestrados Profissionais em Ensino de Ciéncias. A autora acentua ainda, que a
inducao de criacdo de Mestrados Profissionais nos anos 1990 pela Capes “[...] esbarra
na concepgdo académica da pds-graduacdo, sedimentada por praticas e modelos
tradicionais [...].” (FISCHER, 2005, p. 26). Tais praticas e modelos impactam nos
critérios de avaliacdo dos mestrados profissionais, 0 que reclama a necessidade de

reavaliacdo de tais critérios e tece algumas recomendacdes:

Em primeiro lugar, o mestrado profissional é uma préatica académica
desejavel, pois permite experimentar inovacbes em desenhos
curriculares e formas de ensinar e aprender. Cursos orientados por
competéncia socialmente desejaveis, estruturados com flexibilidade
em novos modelos que incorporem e reflitam experiéncias devem ser
acompanhados por estudos de avaliacdo e monitoramento continuos.
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Cabe a Capes aperfeicoar o sistema de avaliacdo desses cursos
reconhecendo a multidisciplinaridade ja na composi¢éo dos comités de
avaliacao de propostas. Isto €, como 0os mestrados profissionais tém
uma orientacdo naturalmente multidisciplinar, em muitos casos, 0s
projetos deveriam ser apreciados por comités constituidos por
representantes das disciplinas que compSem o0 curso e
acompanhados por esses.

Em segundo lugar, um mestrado profissional deve ter padrées de
exigéncia tao rigorosos quanto os do mestrado académico, s6 que com
critérios diferentes, pois s@o cursos de natureza qualitativamente
diferenciada.

Para finalizar, os mestrados profissionais sédo experiéncias de
inovacgao e reinvencao das praticas académicas e como tal devem ser
tratados. Aprende-se muito tendo praticantes como alunos; talvez mais
do que eles aprendem conosco, académicos. Profissionais
experientes ndo vem (sic) aprender praticas, mas sim, iluminar a
pratica com teorias apropriadas (FISCHER, 2005, p. 29).

Essa problemética deu origem a proposta da pesquisa base deste trabalho de
conclusao de curso, que tem como principal questdo, posta no ambito académico, a
percepcdo da funcdo da pés-graduacdo Stricto Sensu, o espaco que a formacéo de
professores possui nesse nivel de ensino e o estudo das influéncias dos Programas
de Pdés-graduacao em Ensino de Ciéncias para a formacéo continuada de docentes
da educacdo basica em Mato Grosso do Sul, pelo registro e analise de multiplos
aspectos. Na pesquisa base de investigacdo estdo sendo priorizadas as seguintes
tematicas, constituidas em quatro eixos:

1) Perfil dos estudantes dos programas, de seus egressos e a percepg¢ao dos
mesmos sobre 0s programas;

2) Propostas dos Programas — curriculo e organizacéo da oferta;

3) Evaséo e politicas de permanéncia; e

4) Producdo cientifica e de produtos.

Neste subprojeto o objeto de pesquisa é a producao cientifica e de produtos
dos egressos do Programa em Ensino de Ciéncias da UFMS (parte do eixo 4).

A producao cientifica e de produtos € uma expresséao relevante da qualidade
do que se faz no MP em Ensino de Ciéncias, bem como, da natureza e dos tipos de
materiais elaborados. Sua andlise sera pautada na oOtica da articulacdo entre a
pesquisa e o0 ensino, de forma que os conhecimentos produzidos no ambito do MP
oportunizem a reflexdo e solucdo de problemas da prética profissional na educacao
basica (BRANDAO; DECCACHE-MAIA; BONFIM, 2013; MOREIRA; NARDI, 2009;
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SOUZA, 2015). Nesse sentido o Objetivo Geral do presente trabalho é caracterizar e
avaliar a producéo cientifica e de produtos, decorrentes do curso de Pos-Graduagéo
em Ensino de Ciéncias da UFMS, de 2007 (inicio do curso) a 2018 (periodo de
publicagao dos MP’s 2009 a 2018).
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I = METODOLOGIA UTILIZADA

Essa etapa implicou na localizagdo atraves do site da pds-graduacdo de
producéo de dissertacdo de mestrado dos egressos do programa da UFMS.

O primeiro momento da pesquisa foi destinado a localizacdo dos repositorios
das dissertacdes dos egressos e contabilidade dos mesmos, essas informagdes
estardo presentes na Tabela 1.Devido ao grande numero de manutengdes nos sites, o

trabalho obteve um atraso e somente foram analisadas 110 dissertacdes.

Tabela 1. Quantidade de dissertacfes dos programas

Programa Universidade Primeira Quantidade de
Publicacdo dissertacoes
Programa de Pés- Universidade Federal 2009 112
Graduacdo em Ensinode | de Mato Grosso do
Ciéncias Sul (UEMS)

Fonte: os autores (2020)

As producdes bibliograficas foram lidas apenas as partes dos criterios
estabelecidos, nesse caso 0 autor buscou os pontos de interesse de cada MP, as
analises foram feitas a partir dos critérios propostos por Warde (1993)? e adaptados
as necessidades do estudo, abrangendo: a) instituicdo; b) estado; c¢) ano de
defesa/publicacao; d) nivel (mestrado, doutorado); e) assunto (principal e secundario);
f) referéncia tedrica; g) estrutura cientifica (problematizacdo, objetivo, metodologia,
resultados e conclus@es); h) linhas de pesquisa; i) nivel de ensino da aplicacao; j) tipo
de produtos.

Os produtos foram identificados a partir da classificacao definida no documento
da area: “Consideracdoes sobre Classificacdo de Producdo Técnica — Ensino”
(COORDENAQAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR,
2017), que abrangem: midias educacionais; prot6tipos educacionais e materiais para
atividades experimentais; propostas de ensino; material textual (livros didaticos ou

paradidaticos e outros); materiais interativos; atividades de extenséo (cursos, oficinas

2 As propostas de Ward sdo: a) mudancas nas condi¢cGes de trabalho e nas condi¢Ges contratuais, de
modo a que os docentes da pds-graduacao tenham na pesquisa sua atividade precipua; b) apoio efetivo
das universidades e das agéncias de fomento aos projetos de pesquisa e aos grupos de pesquisadores;
¢) autonomia para elaborag&o e desenvolvimento dos projetos; d) articulagcéo interinstitucional; e)
efetivacdo de uma politica de implemento a produgdo do conhecimento na area da educacéo e a sua
divulgacao; f) mudanca na estrutura e na dindmica dos cursos.
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e outros) desenvolvimento de aplicativos; editoria, posfacio, prefacio/apresentacao,
editorial livros didaticos ou paradidaticos, traducao de obras, patentes, organizacao de

eventos, artigos em revistas de divulgacao cientifica.
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Il - RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste trabalho sdo analisadas 110 dissertacdes (ndo foram encontrados os
arquivos de 2 dissertacdes). Para catalogar os documentos foi feita uma leitura rasa
dos textos para uma primeira interpretacdo e classificacdo. Em muitos trabalhos
alguns dos critérios escolhidos para classificacéo; e) assunto (principal e secundario);
f) referéncia tedrica; g) estrutura cientifica (problematizacéo, objetivo, metodologia,
resultados e conclusdes); h) linhas de pesquisa; i) nivel de ensino da aplicacao; j) tipo
de produtos nédo estdo claros, o que implicou em uma leitura mais elaborada assim
como visto anteriormente.

Todas as 110 dissertacbes analisadas apresentaram uma pesquisa de
abordagem qualitativa e apenas uma quanti-qualitativa, fato ja esperado, uma vez que
a pesquisa qualitativa se apresenta como possibilidade para se estudar fenbmenos
gue envolvem relacfes e fenbmenos sociais.

O primeiro dado a ser levado em conta € o componente curricular abordado nas

pesquisas,conforme mostra o grafico da figura 1.

Figura 1 - Componentes curriculares abordados nas dissertagdes
analisadas

. Educacéo Ambiental . Biologia ’ Geografia Fisica . Quimica . Pedagogia

Fonte: os autores (2022)
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Em relagdo aos componentes curriculares vinculados as dissertacdes, a

Educacdo Ambiental (35,5%) observa-se que os componentes curriculares que menos

se apresentam nas dissertagfes sao Geografia e a Pedagogia.

A tabela apresenta como a ocorréncia destes componentes se deu durante os
periodos de 19/11/2009 a 16/02/2016; 26/02/2016 a 09/09/2016; e 09/09/2015 a

02/03/2019, .

Tabela 2 - componentes curriculares abordados nas dissertagcfes analisadas
por periodos.

componente 19/11/2009 - 26/02/2016- 09/09/2016 -
curricular/ ano 26/02/2016 09/09/2016 02/03/2019
Educacdo Ambiental 23 20,91%| 6 5,45% 10 9,09%
Biologia 8 7,27%| 2 1,82% 9 8,18%
Geografia 2 1,82%| O 0,00% 1 0,91%
Fisica 16 14,55%| 2 1,82% 5 4,55%
Quimica 12 10,91%| O 0,00% 5 4,55%
Pedagogia 6 545%| 2 1,82% 1 0,91%

Fonte: os autores (2022) 3

3 Nota: as tabelas estdo separadas pois o PIBIC foi dividido em trés partes, a 1° coluna da catalogacao

dos dados foi produzida pelo aluno Rafael Pereira Silva aluno do PIBIC ano 2020 , 2° coluna foi

produzida pelo aluno Carlos Eduardo Ricarte Candido também do programa PIBIC no ano de 2021, 3°

coluna foi produzida pelo mesmo aluno anterior porém no ano de 2022
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Pela figura 2 é possivel observar que, apesar de ser o componente
predominante, ao longo dos anos houve uma queda no componente Educacao
Ambiental ( 20,91% para 9,09%), Fisica (14,55% para 4,55%), Quimica (10,91% para
4,%) e Pedagogia (5,4% para 0,91%). O componente Biologia manteve-se com
percentagem ligeiramente superior no ultimo periodo em relacdo ao primeiro. No
decorrer do periodo, os componentes Educacdo Ambiental e Biologia somados
tiveram mais que metade das dissertacOes analisadas (52%). Podemos considerar
que esta diferenca esta relacionada ao numero de profissionais formados na éarea de
Biologia em relacdo as demais.

Para catalogar os referenciais tedricos apenas indicamos o que 0s autores
apontaram terem utilizado. Vale ressaltar, também, que alguns autores apontaram ter
utilizado mais de um referencial teérico. Os resultados encontrados encontram-se na

Figura 3.

Figura 2 - Referenciais tedricos apontados nas dissertacdes.

40

Fonte: os autores (2022)
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Na figura 3 apresentamos algumas abreviacbes, Teoria da Aprendizagem

Significativa aparece como TAS, Transposicdo Didatica como TD e Teoria

Antropologica do Didatico é representada por TAD, por fim o termo CTS esta ligado

ao referencial Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente.

O referencial mais utilizado nas dissertacfes € a Teoria Socio-Historica de

Vygotsky, seguida de Paulo Freire, TAS, TD e TAD. Estes indicadores representam

as teorias utilizadas pelos pesquisadores do programa e indicam uma unidade entre

estes pesquisadores.

A Tabela 3 aponta as altera¢des dos referenciais tedricos nos diferentes periodos

Tabela 3 - Referenciais tedricos apontados nas dissertacdes.

19/11/20009 - 26/02/2016- 09/09/2016 -
Linha tedrica 26/02/2016 09/09/2016 02/03/2019
Vygotsky 20 18,18% 3 2,73% 8 7,27%
Paulo Freire 18 16,36% 2 1,82% 5 4,55%
TAS 11 10,00% 1 0,91% 3 2,73%
TD e TAD 8 7.27% 1 0,91% 3 2,73%
Delizoicov 1 0,91% 2 1,82% 3 2,73%
Paulo Freire e Delizoicov 0 0,00% 1 0,91% 2 1,82%
CTS e Delizoicov 1 0,91% 0 0,00% 1 0,91%
Historia da Ciéncia 0 0,00% 0 0,00% 1 0,91%
Paulo Freire e Humberto
Maturana 0 0,00% 0 0,00% 1 0,91%
Paulo Freire e Jerome
Bruner 1 0,91% 1 0,91% 1 0,91%
Pesquisa Colaborativa 4 3,64% 1 0,91% 1 0,91%
Pesquisa-Formagéao 0 0,00% 0 0,00% 1 0,91%
Vygotsky e TAD 2 1,82% 0 0,00% 1 0,91%
Jean Pierre 1 0,91% 0 0,00% 0 0,00%
Total 67 12 31

Fonte: os autores (2022)

Os referenciais tedricos foram definidos apartir diante ao que foi observado nos

MP e o autor via a necessidade de abrir uma categoria. Os resultados indicam que,

ao longo do periodo analisado, os trabalhos afunilaram os tipos de referencial adotado

reforcando as indicagfes da figura 3.

Quando analisamos o nivel

de ensino em que os trabalhos foram
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desenvolvidos, Mestrados Profissionais pressupdem construgédo/aplicagcdo de
produto, podemos verificar uma maior incidéncia de trabalhos no ensino médio,

conforme mostrado na figura 3.

Figura 3 - Etapas de ensino de aplicagéo dos trabalhos.

50

40

30

20

10

2
0
Ensino Anos Finais  Formacdo Anos Formacdo Anos Finais Formacdo EJA
Médio do EF Continuada  Iniciais do Inicialde doEFeEM Continuada
EF Professores e Educacdo
N&o-formal

Fonte: os autores (2022)

Abaixo a tabela 4, analise por periodo, confirma que o ensino médio continuou

sendo o etapas de ensino onde foram trabalhadas a maioria das dissertacoes.

Tabela 4 — Etapas de ensino de aplicacéo dos trabalhos.

19/11/20009 - 26/02/2016- 09/09/2016 -
Nivel de Aplicacao 6/02/2016 9/09/2016 2/03/2019
Ensino Médio 31 |26,50% 3 2,56% 11 |9,40%
Anos Finais do EF 5 4.27% 5 4.27% 8 6,84%
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Formacgé&o Continuada 9 7,69% 1 0,85% 6 5,13%

Anos Iniciais do EF 7 5,98% 2 1,71% 2 1,71%

Formacao Inicial de
res 5 |4,27% 1 0,85% 2 1,71%

Anos Finaisdo EFe EM |2 1,71% 2 1,71% 1 0,85%

Formacao Continuada e

o N&o-formal 6 5,13% 1 0,85% 1 0,85%
Eja 2 1,71% 0,00% 0,00%
Médio Técnico 2 1,71% 0,00% 0,00%
Total 69 15 31

Fonte: os autores (2022)

Em contrapartida a preferéncia dos mestrandos na aplicacdo de seus produtos
no ensino medio ha um interesse muito baixo na formacéao inicial de professores com

ressalto no EJA.

Foram encontrados diferentes tipos de produtos relacionados com as dissertagoes,
tabela 4.
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Figura 4 - Tipos de produtos apresentados nas dissertacfes
em valores absolutos.

Produtos das Dissertacoes

Proposta de Ensino
Proposta de Ensino e Material Textual

Material Textual

Material Iterativo
Atividade de extensdo
Protatipos

Organizacdo de eventos

Pesquisa-acdo

Protdtipo e Proposta de Ensino

Revisdo Téncnica

Fonte: os autores (2022)

Pela tabela 4 podemos afirmar que a maior concentracdo de produtos esta
relacionada-a de Propostas de Ensino que utilizam diferentes referenciais e
abordagens. Em seguida, aparecem Proposta de Ensino em juncdo com Material
Textual, Material Interativo e Material Textual.

Na figura 4, que apresenta a analise por periodo, pode ser verificado que o0s
tipos de produtos que menos foram trabalhados sofreram alteragbes ao longo do
periodo de andlise, mas que os tipos mais trabalhos no inicio do periodo continuam

sendo os mais trabalhos no ultimo periodo.
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Tabela 5 - Tipos de produtos apresentados nas dissertacoes.

19/11/2009 - 26/02/2016- 09/09/2016 -
Tipos de produtos 26/02/2016 09/09/2016 02/03/2019
Proposta de Ensino 38 34,55% 8,18%| 18 16,36%
Proposta de Ensino e
Material Textual 0 0,00% 0,00%| 5 4,55%
Material Textual 2 1,82% 1,82%| 5 4,55%
Material Iterativo 6 5,45% 0,91%| 2 1,82%
Atividade de extenséo 3 2,73% 0,00%| O 0,00%
Prototipos 5 4,55% 0,00 O 0,00%
Organizacao de eventos 2 1,82% 0,00%| O 0,00%
Pesquisa-acéo 9 8,18% 0,00%| O 0,00%
Protétipo e Proposta de
Ensino 1 0,91% 0,00%| 1 0,91%
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Revisdo Técnica 1 0,91% 0,00% 0 0,00%

Total 67 12 31
Fonte: os autores (2022)

Dentro das Propostas de Ensino estao contidas Sequéncias didaticas, Unidades
de Ensino Potencialmente Significativas, entre outras, para todos os niveis de ensino,
0 que nos leva a pensar que ha uma riqgueza muito grande em termos de possibilidades
de ensino.

E importante chamar a atencéo para duas questées, primeiro: percebemos que
ainda ha um vazio muito grande em termos de materiais interativos, materiais estes
gue possibilitam aprendizagem diferente. Segundo: vale chamar a atencéo, também,
para o fato de que nenhuma dissertacdo analisada apresentou um produto do tipo
“material para atividade experimental”’. Contudo, tivemos propostas de protétipos

apesar de ndo se apresentar sua aplicacao no ensino.
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IV - CONCLUSAO

Foram apresentadas as analises das 110 dissertacdes de Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias do Estado de Mato Grosso do Sul em relacdo aos seguintes
aspectos: assunto (principal e secundario); referéncia tedrica; nivel de ensino da
aplicacao; e tipo de produtos.

Foi observada por meio dos resultados forte tendéncia em trabalhos com a
tematica da Educacdo Ambiental e Biologia. No que se refere a predominancia do
tema educacédo ambiental pode ser uma indicacéo da preocupacdo dos educadores
com a constatacao crescente dos desequilibrios causados ao meio ambiente e as
guestdes legais relacionadas a exigéncia da Educacdo Ambiental no ambito da escola,
como um tema transversal que, portanto, deve permear todas as disciplinas do
curriculo (LUCCHESE, 2013).

Apesar de diferentes referenciais teoricos utilizadas nos trabalhos, fica evidente
gue o0s pesquisadores consideram caminhos onde as relacdes sociais estédo
fortemente ligadas a aprendizagem e a pesquisa.

Além disso, ficou claro que ha um interesse muito grande no Ensino Médio. Das
110 producdes, a maioria dos estudos sdo destinados ao Ensino Médio e que,
também, dos produtos relacionados as dissertacées, a maioria, refere-se a Propostas
de Ensino, a maioria destas direcionadas ao Ensino Médio.

Entendemos que o presente trabalho é importante para entender qual a
producdo dos Programas de Pds-Graduacdo Profissional em Ensino de Ciéncias de
MS. Considerando que muitos dos alunos desses programas atuam no Ensino de
Ciéncias e Matematica no estado. O estudo das caracteristicas desses trabalhos pode
ajudar a compreender como estas pesquisas “chegam” as escolas. Além disso, 0s
préprios programas poderédo tomar como suporte para tracar metas ou para fomentar
0 crescimento em algum ponto defasado.

Apesar da analise ainda n&o estar totalmente completa com as dissertacdes da
UEMS e da UFGD (110 dissertacdes da UFMS, um total de 154) consideramos que
os resultados ja indicam caracteristicas importantes desses trabalhos e que sua

continuacao possibilitara uma melhor compreensao dos programas estudados.
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