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RESUMO

Neste trabalho, é examinada a producéo relativa as orientagdes para o ensino de geometria em
documentos oficiais do Estado de Mato Grosso no periodo compreendido entre 1890-1930. Para
alcancarmos tal objetivo, apoiamo-nos no seguinte questionamento: Que geometria era
recomendada para escola publica de Mato Grosso no periodo da pedagogia intuitiva? Este
estudo analisa um tempo em que havia a disseminacgdo das propostas concernentes ao método
intuitivo, as analises foram guiadas tendo em vista aspectos teéricos-metodologicos vindos de
autores da Histéria Cultural: Julia (2001); Chervel (1990); e da sécio-historica Hofstetter e
Schneuwly (2017), o qual trata sobre saber profissional (saberes a ensinar e para ensinar) e
Morais, Bertini e Valente (2017) que trazem contribui¢es com relacdo a matematica a ensinar e
para ensinar, como também Valente (2020b) que trata da matematica do ensino. O objetivo geral
desta pesquisa € caracterizar a geometria do ensino na escola publica de Mato Grosso no periodo
da pedagogia intuitiva; ja os especificos sdo analisar que saberes a ensinar e para ensinar
geometria estavam presentes nos documentos oficiais dirigidos a escola primaria em Mato Grosso
em tempos da primeira republica; e identificar possiveis transformagdes na geometria do ensino
em Mato Grosso no periodo em estudo. A analise dos dados permitiu constatar que organizacao
didatico pedagdgica foi lentamente se transformando pelos regulamentos que foram expedidos na
primeira republica, que se coloca uma nova proposta propria dos tempos intuitivos, indicando a
necessidade de outros saberes aos professores para se ensinar a geometria euclidiana (objeto de
ensino). Com isso, a observacgdo, a visualizacdo e a percep¢do ganham espacos na escola em
tempos de pedagogia intuitiva. A geometria do ensino ganha formas préximas a vida cotidiana,
por situagdes vivenciadas na escola e fora dela, em uma marcha do concreto para o abstrato que
pode ser analitica/sintética. A pedagogia intuitiva traz mudancas na finalidade da escola, em que
se vé mudancas no papel da escola, do professor e do aluno com vistas a buscar um saber Util e
vinculado a vida cotidiana. Como exemplo, o professor se vé de novas atribui¢des, de um novo
saber, cuja indicagdo era de motivar a crianca ao ensino de um conteido geométrico,
evidenciando-se em uma geometria intuitiva, pratica, utilitaria pelas lides do cotidiano. Ao
professor que ensinava 0s saberes geométricos, era colocado sob sua responsabilidade um novo
saber profissional, no sentido que o seu trabalho devera incluir um saber a ordem a seguir no
ensino. Em que o professor deve ter conhecimento da geometria euclidiana e suas propriedades,
e de outra parte de validar as propriedades pela concretude e pela observacdo, com a construcao
de desenhos no quadro negro. Dessa forma, o simples esta no concreto, vinculado aos objetos do
cotidiano da crianca.

Palavras chaves: Mato Grosso; Documentos oficiais; Geometria do ensino.



ABSTRACT

In this study, we examine the production related to guidelines for geometry teaching in official
documents from the State of Mato Grosso during the period between 1890-1930. To achieve this
aim, we are guided by the following inquiry: What geometry was recommended for public
schools in Mato Grosso during the period of intuitive pedagogy? This study analyzes a time
when proposals regarding the intuitive method were disseminated. Our analyses were directed
with theoretical-methodological aspects derived from Cultural History authors: Julia (2001);
Chervel (1990); and from the socio-historical perspective of Hofstetter and Schneuwly (2017),
which focuses on professional knowledge (knowledge to teach and for teaching) and Morais,
Bertini, and Valente (2017) who provide insights regarding the mathematics to teach and for
teaching, as well as Valente (2020b) who discusses the mathematics of teaching. The primary
goal of this research is to characterize the geometry education in public schools of Mato Grosso
during the era of intuitive pedagogy; with specific objectives to analyze which knowledge to teach
and for teaching geometry was present in the official documents directed at primary schools in
Mato Grosso during the First Republic era; and to identify any potential transformations in the
geometry education in Mato Grosso during the period under study. Data analysis revealed that
the didactic-pedagogical organization was gradually transformed by regulations issued during the
First Republic, introducing a new proposal typical of the intuitive era, indicating the necessity for
additional knowledge for teachers to impart Euclidean geometry (subject of instruction). Thus,
observation, visualization, and perception gained prominence in schools during the intuitive
pedagogy era. Geometry instruction became more aligned with everyday life, shaped by situations
experienced both inside and outside of school, transitioning from the concrete to the abstract in
an analytic/synthetic progression. The intuitive pedagogy brought shifts in the school's purpose,
witnessing changes in the roles of schools, teachers, and students, aiming to achieve knowledge
that is practical and related to daily life. For example, teachers encountered a new knowledge,
wherein they were expected to motivate students towards learning geometric content, manifesting
in an intuitive, practical, and utilitarian geometry grounded in daily tasks. The teacher who taught
geometric knowledge was placed under his responsibility with new professional knowledge, in
the sense that his work must include knowledge in the order to be followed in teaching. In which
the teacher must have knowledge of Euclidean geometry and its properties, and on the other hand,
validate the properties through concreteness and observation, with the construction of drawings
on the blackboard. In this way, the simple is in the concrete, linked to the child's everyday objects.

Keywords: Mato Grosso; Official documents; Geometry of teaching.
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INTRODUCAO

1.1.Trajetoria pessoal

O ensino da matematica é marcado por historias de dificuldades e fracassos,
muitas vezes, atribuidos as dificuldades de ensino — pelos professores — e de
aprendizagem da matematica — pelos alunos. Em determinados momentos da Historia do
ensino da matematica, verifica-se em propostas de ensino e em programas curriculares, a
prioridade de certas areas, como aritmética e algebra, em detrimento da geometria.

Na década de 1980, estudei em escola publica. Ao longo do ensino fundamental
I1, que correspondia ao 1° grau, lembro-me que n&o tive aulas correspondentes a disciplina
ou aos conteudos de geometria. Quando fiz o 2° Grau, hoje ensino medio, o ensino de
contetdos de geometria ocorria na disciplina de Artes. Quem ministrava tais aulas era um
padre e sua maneira de apresentar o conteudo era de maneira tradicional, a ponto de eu
quase reprovar na disciplina.

Durante o curso de graduacéo em Licenciatura em Matematica na Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul — Campus de Corumba, a partir da realizacdo dos estagios,
identifiquei dificuldades ou defasagem de aprendizagem em relagdo a geometria que era
ensinada aos estudantes. Anos mais tarde, ja como professor regente, verifiquei
novamente tal cenario, junto aos estudantes que naquele momento estavam sob minha
responsabilidade, no ensino de matematica.

Assim como aquele professor padre utilizava as aulas de artes para ensinar
topicos de geometria, também tive a mesma iniciativa ao assumir algumas aulas de Artes.
A ideia era articular geometria e artes. Quando assumi a direcdo de uma escola em 2009,
meu interesse com o ensino de matematica, em especial de geometria, continuava. A
partir de conversas informais com diferentes professores e, também, mediante reunides
pedagdgicas e conselhos de classe, desenvolvi uma visdo macro sobre os desafios, com o
ensino de matematica.

E, nesse contexto, comego a problematizar: “como irei ensinar geometria se 0s
estudantes tém tantas outras dificuldades; talvez, por meio de conteldos bésicos de
matematica, como as quatro operagdes. Assim, passo por um momento de reflex6es sobre
0 que leva os estudantes a terem dificuldades no conteido de geometria. Perguntava-me

se tal problematica teria tracos histdricos no contexto da formagéo dos professores.
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Esses questionamentos me levaram a ingressar no Grupo de Estudo e Pesquisa
em Histdria da Educacdo Matematica Escolar (COMPASSO — MS), que tem como lider
a professora Dr. Edilene SimBes Costa dos Santos. O objetivo principal desse Grupo é
analisar elementos de natureza historica, epistemolégica e didatica relativos as préticas
de estudo de matematica institucionalizadas em determinados contextos sociais. O grupo
em questdo é vinculado ao Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matematica
(GHEMAT-Brasil), ao qual, todas as pesquisas tributam de forma efetiva, com o
ferramental imprescindivel para a composicao da historiografia da Educacdo Matematica.

A partir das discussdes presenciadas em reunies do Grupo, tomei conhecimento
do projeto de pesquisa, de &mbito nacional, desenvolvido pelo GHEMAT-Brasil, sob a
orientagdo do professor Doutor Wagner Rodrigues Valente. [Esse projeto daria
possibilidade de desenvolver uma investigacdo sobre a constituicao historica dos saberes
elementares matematicos (a Aritmética, a Geometria e o Desenho), no ensino primario de

Mato Grosso do Sul.

1.2. Questdo de pesquisa

Tendo em vista meu interesse e problematizacdes em relacdo ao ensino de
geometria é que surge, inicialmente, o interesse em participar desse projeto, no intuito de
ampliar as discussdes sobre 0 ensino de geometria numa perspectiva historica, alem de
contribuir, nesse campo de pesquisa. Com o passar do tempo, a prof. Edilene apresentou
ao Grupo um novo projeto pesquisa de ambito nacional do GHEMAT-Brasil: “A
Matematica na Formacéo de Professores e no Ensino: processos e dindmicas de producao
de um saber profissional — 1890-1990”, o qual tinha como objetivo “Investigar os
processos e dindmicas de constituicdo do saber profissional do professor que ensina
matematica no periodo compreendido entre 1890-1990.

Sob a influéncia das discussbes em reunides do Grupo Compasso—MS, da
afinidade com as leituras ali discutidas, e do proprio incentivo da prof. Edilene, o desejo
em pesquisar sobre o saber profissional do professor que ensina matematica foi
assumindo mais forca. A partir desse momento, delineei os primeiros passos de um
projeto de pesquisa sobre a geometria no ensino e na formacdo em tempos da pedagogia
intuitiva, em que poderiamos caracterizar a geometria do ensino em um dado tempo

historico.
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Apobs a aprovagdo e o posterior ingresso no Programa de Pés-graduacdo em
Educacdo Matemadtica, na Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, sob orientagdo
da professora Edilene Simdes Costa dos Santos, comegamos a reestruturar o projeto
inicial. A partir das orientagdes, decidimos analisar a geometria do ensino na escola
primaria em Mato Grosso Uno! em tempos de pedagogia intuitiva. Desse modo, esta
pesquisa busca responder a seguinte questdo: Que geometria era recomendada para
escola publica de Mato Grosso no periodo da pedagogia intuitiva? Como, também: Que
geometria esteve presente na escola primaria mato-grossense no periodo da pedagogia
intuitiva?

Nesse sentido, este trabalho cumpre o papel de tracar entendimentos a respeito
de processos e dindmicas de elaboracdo do saber profissional do professor que ensinava
matematica, no seu contexto de formacdo na Escola Normal de Cuiaba e do Liceu
Cuiabano, mais especificamente no seu curso de humanidades em consonancia com as
diretivas dos documentos oficiais. Assim, direcionamos nosso olhar para tratar do saber
profissional do professor que ensinava geometria em tempos de pedagogia intuitiva, com
base na perspectiva da existéncia de uma matematica do ensino, conceito que comegou a
ser desenvolvido pelo grupo GHEMAT- Brasil, a partir do desenvolvimento do projeto
tematico.

Compreendemos a matematica do ensino, um saber resultante da producéo
historica da cultura escolar que ao longo do tempo participa do movimento de
profissionalizacdo da docéncia. Saberes envolvidos no movimento de seu ensino e da
formacdo de professores, com intuito de observar articulacGes de saberes presentes no
ensino e na formacéo de professores, ou seja, uma matematica a ensinar com a matematica
para ensinar. (VALENTE, 2020b). A geometria do ensino pode ser vista como
orientacdes para 0 ensino de geometria que tendem a conduzir para a construcdo de uma
geometria que é propria da cultura escolar. Um saber que é resultado da producdo
historica da cultura escolar de uma matematica do ensino. Sendo possivel a caracterizacéo
de uma geometria que é intuitiva, em que as orientac@es para o ensino ganham um status
de saber, na qual é especifico do professor que ensina geometria em que se vai valer do

método intuitivo.

1Em tempos de Império e primeira republica, o Mato Grosso era constituido por Mato Grosso, Mato Grosso
do Sul, Rondénia e parte do Para. (BRASIL).
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A formacdo de professores de Mato Grosso, na primeira republica, passou por
reformas influenciadas pelo ideario republicano. Em nosso entendimento, essas reformas
buscavam a valorizagdo dos saberes competentes ao exercicio da profissdo docente, para
unificacdo, civilizacdo e uniformizacdo e docilizacdo do cidaddo mato-grossense
(JACOMELLI, 1998). Assim, para a constituicdo e desenvolvimento da escola primaria, €
possivel observar as finalidades que a sociedade impds a instrucdo publica de preparar o
cidad&o para o progresso e desenvolvimento do estado por meio da tentativa de aparelhar
uma formacao de professores primarios pela Escola Normal.

Ent&o, as elites republicanas consideravam que a escola primaria propiciaria um
ambiente adequado para o desenvolvimento do estado, pois quanto a formacgdo do
professor era considerado primordial seu preparo para a instrucdo publica pelos
legisladores da época, posto que era visto como figura estratégica na mudanca da cultura
escolar (JULIA, 2001), podendo efetivar as normatizacbes por meio do seu trabalho,
indicando uma profissionalizacdo propria que sustentasse os ideais republicanos por
seguir as regras e normas que impostas. Entdo, varios documentos oficiais que traduziam
as aspiracOes de mudanca para as reestruturacdes no ensino primario foram redigidos.

No entanto, a instrucdo primaria no estado, no final do século XIX, ficava muitas
vezes aquém em relacdo ao que era legislado, o que podia ser percebido nas falas dos
governantes desde a eépoca do imperio, conforme Marcilio (1963). Assim, é possivel
observar professores com pouca ou nenhuma qualificacdo para o exercicio da profisséo,
como expresso no relatorio de 1911, emitido pelo professor normalista Leowigildo
Martins de Melo: “professores adstritos ao pernicioso método da decoracao, ao ensino de
todas as disciplinas por intermédios do livro tratadista, ndo estavam também em
condigdes favoraveis a reorganizacdo” (MATO GROSSO, 1911). Ao que expressa tal
documento, a maioria dos professores da escola primaria eram leigos e trabalhavam
predominantemente pelo método tradicional que consistia na pedagogia do ouvir, que
resultava na decoracdo dos contetidos, e também indicava que uma das alternativas de
melhoria da instrucdo era preparar o professor para trabalhar com o novo método de
ensino intuitivo, o ensino atraves da observacéo.

Ao professor da primeira republica, eram destinadas diversas exigéncias
administrativas, e, dentro dessas exigéncias, tinha obrigacdo de manter a frequéncia
escolar com um minimo de 20 alunos frequentes. Assim, por meio de regulamento, o
poder publico usava um padrdo de conduta dos professores em que comecga a normatizar

a sua profissionalizagdo com regras e competéncias que eram obedecidas. Em vista disso,
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as praticas do professor, que se esforcava para tornar o ensino pratico acessivel e ainda
pela observacdo do regulamento, provocava o interesse nos alunos sem excesso de
exercicios que poderiam despertar fadiga e desgosto pela escola, era o que o regulamento
de 1910 indicava. No entanto, ndo podemos esquecer que nesse tempo a grande maioria
do professorado ndo tinha uma formacéo adequada para o bom desempenho na sala de
aula. Com entendimento da época, o professor além de ensinar precisava manter a
frequéncia regular dos alunos.

Com o advento da Republica, surge a ideia de instrucdo ndo somente como
necessidade social, mas também de divulgacdo dos ideais republicanos em que 0 povo
seria instruido tanto para o trabalho quanto para o exercicio da democracia. Nesse
cenario, a formacdo do professor era o passo inicial e essencial para a renovagdo e
transformacéo da sociedade mato-grossense. A formacao de professores era entendida
como a peca fundamental para o progresso e a expansao da instrugéo publica, a qual tinha
como objetivo trazer o progresso social (MARCILIO, 1963).

A incumbéncia de preparar o professor para cumprir com o seu trabalho, nas
falas dos legisladores da epoca, era para que o professor pudesse encaminhar o trabalho
pedagdgico visando a formacéo fisica, intelectual e moral dos alunos. Conforme

mensagem do presidente Pedro Celestino:

Em execucdo as leis ns. 508 e 533, de 1908 e 1910, dei comego a reorganizagio
do ensino official no Estado. A instrugdo primaria foi moldada pelos methodos
seguidos em S. Paulo, que incontestavelmente, no nosso paiz, occupa a
vanguarda na formagdo intelectual e na educagdo civica da infancia e da
mocidade. Alli foram postos em pratica os processos pedagogicos preferidos
nos paizes mais adiantados da Europa, e nos Estados-Unidos da América do
Norte. (MATO GROSSO, MENSAGEM, 1911).

Do mesmo modo, por meio do método intuitivo em que se valorizava as coisas
do cotidiano da crianca, do que era concreto, papavel, manipulavel e conhecido da
criancga, era visto, que a tarefa do professor ia muito além de transmitir os contetdos, o
professor deveria se portar decentemente e ndo perturbar a inteligéncia da crianca como
um indicativo, pelo qual podemos observar: “§ 3° — Inspirar a seus discipulos o amor e
aplicacdo ao estudo, e imprimir-lhe no animo, mais pelo exemplo do que pela palavra, o
amor ao bem e o horror ao mal” (MATO GROSSO, 1910, p. 144).

Deste modo, esta pesquisa toma como fonte privilegiada documentos oficiais,
pois, 0s professores da primeira republica tinham pouco acesso a manuais, talvez devido

ao tamanho do estado e & precarizagdo da instrugdo publica, dentre outros fatores. De
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acordo com algumas afirmac@es do professor José de Souza Damy (1928)2, havia certa
dificuldade de se obter manuais que estavam em consonéancia com a aprovagéo do diretor
da instrucdo publica. Assim, buscamos indicios de geometria do ensino nestes
documentos oficiais, que nesta época, poderiam ser considerados parte do material de
consulta dos professores, pois era o que chegava aos professores, ou seja, 0s documentos
oficiais eram o que o professor tinha acesso para organizar seu trabalho consoante as
ideias republicanas.

Por conseguinte, buscando responder a questdo ja enunciada, elaboramos os
seguintes objetivos:

o Geral:
Caracterizar a geometria do ensino na escola publica de Mato Grosso no
periodo da pedagogia intuitiva.

° Especificos:

- Analisar que saberes a ensinar e para ensinar geometria estavam presentes nos
documentos oficiais dirigidos a escola primaria em Mato Grosso em tempos da primeira
republica.

- Identificar possiveis transformacgdes na geometria do ensino em Mato Grosso no periodo

da Primeira Republica.

Para alcangarmos nosso objetivo, recorremos, primeiramente, aos documentos
oficiais: regimentos, regulamentos, e programas e também as Mensagens Presidenciais,
que eram remetidas a Assembleia Legislativa, do ano de 1890 até 1930, os quais podem
ser encontrados no repositorio de contetido digital de Santa Catarina (RCD) da UFSC3,
com a intencdo de perceber como a educacdo era vista aos olhos dos governantes de Mato
Grosso. Assim, observamos quais indicios de geometria do ensino estiveram presentes
na estruturacdo do sistema escolar mato-grossense e investigamos as mudangas nas
prescricdes das normativas na legislacdo educacional para o ensino de geometria nos

primeiros anos escolares.

2 Nesta época o professor José de Souza Damy era o Inspetor Escolar Municipal em Corumba.

3 Versar de uma base de dados gue armazena documentos online com o intuito de divulgacdo de fontes
digitalizadas dos projetos coletivos, que sdo frutos dos trabalhos de pesquisadores do Grupo de Pesquisa da
Histéria da Educacdo Matematica no Brasil — GHEMAT de diversos Estados brasileiros. Para maiores
informac0es acessar http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769
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Desse modo, neste estudo sobre o processo de implantacdo e consolidagdo da
Instrucdo publica no Mato Grosso, no recorte temporal que compreende o periodo de
1890 a 1930, torna-se perceptivel que, assim como nos demais estados brasileiros, em
tempos da primeira republica, o poder publico ndo tomou a educacgdo primaria em ambito
nacional, permanecendo como era em tempos de Império, ou seja, a sua organizacdo e
efetivacéo ficou a cargo dos estados brasileiros (SAVIANI, 2019).

Com entendimento de que os regulamentos e programas sdo documentos que
regulamentam e ditam normas que se entrelacam a cultura escolar, Julia (2001) e
Hofstetter e Schneuwly (2017) nos indicam a possibilidade de diferentes pedagogias
exclusivas dessa cultura escolar. Assim, considerando os aspectos teérico-metodoldgicos
a respeito da cultura escolar no recorte temporal entre 1890 e 1930, partimos da ideia de
que existe uma geometria propria da cultura escolar em tempos de pedagogia intuitiva,
em que se é produzida uma geometria intuitiva ancorada pelo método intuitivo que a
conduz a ser utilizada como objeto e ferramenta do trabalho docente.

Realizados esses apontamentos iniciais, expomos que esta pesquisa se organiza
em quatro partes: a introducdo, na qual apresentamos nossa trajetdria pessoal, a questdo
de pesquisa e 0s objetivos desta pesquisa; o capitulo 2, no qual realizamos um
levantamento bibliografico com intuito de verificar aproximacgoes e distancias de outros
estudos com a nossa investigacdo, aléem de dispor informacdes que possam agregar no
processo de nosso trabalho; o capitulo 3, no qual dispomos o contexto de nosso objeto
investigativo, seguido do referencial tedrico-metodolégico que sustenta nossa anélise, a
qual é focalizada no capitulo seguinte.

No capitulo 4, trazemos um breve contexto historico da instru¢do publica no
Mato Grosso na primeira republica, realizamos a analise de dados, no caso, 0s
documentos oficiais. Depois, tem-se as considera¢des finais, nas quais, a partir de todo o
processo que envolveu essa investigacdo: leituras, coleta de documentos e sua assepsia,
reflexdes, analises e consequentemente a escrita, registramos de modo sucinto a resposta
para nossa pergunta, “Que geometria esteve presente na escola primaria mato-grossense

no periodo da pedagogia intuitiva?”. Assim, passamos ao capitulo 2.

2. LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO
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Nesse levantamento bibliografico, sdo apresentadas algumas pesquisas
relacionadas & geometria em uma perspectiva historica. A busca por tais pesquisas
ocorreu no repositério de conteudo digital (RCD) da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), por meio das palavras-chave: geometria, desenho e trabalhos manuais,
publicados entre os anos de 2014 e 2021. A partir disso, utilizamos um segundo filtro que
foi a identificacdo de trabalhos cujo periodo de investigacdo englobasse a vaga intuitiva.

Neste escopo, foram identificadas muitas pesquisas que versam sobre a
geometria e 0 seu ensino. Mas entre tais trabalhos, a partir do seu titulo, resumo e
palavras-chave, optamos por discutir por 12 trabalhos, os quais, a partir da perspectiva
historica sociocultural, tinham como foco o professor que ensinou geometria no curso
primario e, também, como principais fontes de analises, os documentos oficiais. Optamos
por dedicar atengé@o aos trabalhos de dissertacdo ou tese devido a maior confluéncia de
resultados que poderiam corroborar com a nossa pesquisa. Nesse sentido, no seguinte

quadro sintetizamos as pesquisas anunciadas.

Quadro 1. Pesquisas identificadas entre 2014 — 2021

ANO AUTOR TITULO NIVEL
FRIZZARINI Do ensino intuitivo para a Escola Ativa: os saberes Mestrado
2014 | (Claudia Regina Boen geomeétricos nos programas do curso primario
Frizzarini) paulista, 1890-1950
KUHN Aproximacoes da Geometria e do Desenho nos Mestrado
2015 | (Thaline Hiesen Kuhn) Programas de Ensino dos Grupos Escolares
catarinenses
FONSECA Aproximacdes e distanciamentos sobre os saberes Mestrado
2015 | (Simone Silva da elementares geométricos no ensino primario entre
Fonseca) Sergipe e Sdo Paulo (1911-1930)
D’ESQUIVEL O ensino de Desenho e Geometria para a Escola Mestrado
2015 | (Marcio Oliveira Primaria na Bahia (1835-1925)
D’Esquivel)
BARROS O ensino de Geometria na formagéo de professores Mestrado
2015 | (Silvia de Castro Barros) | primarios em Minas Gerais entre as décadas de 1890
e 1940
GUIMARAES Por gue ensinar desenho no curso primario? Um Doutorado
2017 | (Marcos Denilson estudo sobre as suas finalidades (1829-1950)
Guimaraes)
FRIZZARIN Saberes matematicos na matéria Trabalhos Manuais: | Doutorado
2018 | (Claudia Regina Boen processos de escolarizagdo do fazer, Sdo Paulo e Rio
Frizzarini) de Janeiro (1890-1960)
TRINDADE As artes de medir: saberes matematicos no ensino Doutorado
2018 | (Deoclecia de Andrade primario de Sdo Paulo, 1890-1950
Trindade)
CAMARA Saberes geométricos na educagdo priméria Doutorado
2019 | (Alexsandra Camara) paranaense: elementos das culturas escolares e da
formagdo do cidaddo republicano (1889-1946)
CONCEICAO Experts em educacdo: circulacdo e sistematizagdo de | Doutorado
2019 | (Gabriel Luis saberes geométricos para a formacdo de professores
Concei¢do) (Rio de Janeiro, final do século XIX)
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D’ESQUIVEL Primeiras NogGes de Geometria Pratica (1894- 1966): | Doutorado
2019 | (Marcio Oliveira a obra e as mudancas no saber profissional do

D’Esquivel) professor que ensina geometria

FORTALEZA UMA GEOMETRIA PARA ENSINAR: elementos do | Doutorado
2021 | (Francisca Janice dos saber profissional do professor que ensina

Santos Fortaleza) matematica (1870-1920)

Fonte: autores da pesquisa.

Conforme apresentado no quadro anterior, foram identificados 5 trabalhos a
nivel de mestrado e 7 de doutorado, totalizando 12 pesquisas. E possivel verificar a partir
de seus titulos que tais pesquisas sdo centradas na regido Sudeste e Sul, talvez em funcéo
dos estudos de maior indice de universidades e, por conseguinte, grupos de estudos e de
pesquisas que se concentram nessas regides. As pesquisas inventariadas se valem da
historia cultural olhando para varias fontes, dentre elas os documentos oficiais, com
excecdo de Fortaleza (2021) que observou manuais seguindo um estudo socio-historico.
Dessa forma, buscamos identificar, nessas investigagdes, aproximacdes e
distanciamentos com a nossa intencdo de pesquisa, concentrando-nos ao que foi
evidenciado sobre 0s saberes geométricos na pedagogia intuitiva, no ensino e na formacao
para professores que ensinam geometria.

Temos, assim, a pesquisa de Frizzarini (2014), a qual investiga as
transformacdes que ocorreram nos programas de ensino do curso primario paulista entre
1890 e 1950 com relacdo aos saberes geométricos. Ja Kuhn (2015) trata das aproximacdes
entre as matérias de Geometria e de Desenho nos programas de ensino dos grupos
escolares catarinenses, visando examinar possiveis relagdes entre as matérias. Por sua
vez, Fonseca (2015) objetiva identificar as aproximacdes e os distanciamentos entre 0s
saberes elementares geométricos no ensino primario entre Sergipe e Sdo Paulo, a partir
dos conteidos, métodos e recursos. D’Esquivel (2015) investigou o processo de
escolarizacdo dos conhecimentos de Desenho e de Geometria na Bahia, buscando
mudancas e permanéncias do Desenho e da Geometria como saberes para a escola de
ensino primario na Bahia. Tanto D’Esquivel (2015) como Fonseca (2015) partiram do
uso de regulamentos, programas de ensino, legislacGes e decretos para representar como
0 ensino de geometria era proposto na época da pedagogia intuitiva.

Camara (2019), assim como Kuhn (2015), teve como preocupa¢do 0 espaco
escolar, onde se investigou como os saberes geométricos foram introduzidos na escola
primaria do Parana entre as décadas de 1890 e 1940. Para isso, analisou documentos

oficiais de ensino, tais como leis, decretos, programas, relatorios e mensagens, além de
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revistas pedagdgicas, cadernos escolares, livros e manuais didaticos e exames escolares,
a fim de averiguar como ocorreu a construcdo dos programas do ensino primario como a
escolarizacdo dos saberes geométricos no ensino primario. As analises evidenciaram que
a geometria submergia 0s conceitos e propriedades das formas, as construgdes
geométricas e a taquimetria. Assim, a geometria deveria ser explorada no ensino
consoante o método intuitivo, com predominancia do ensino pratico e intuitivo. Nesse
cenario, de inicio voltava-se a aprendizagem de oficios para atender as finalidades e,
frente a isso, 0 ensino foi se modificando e as outras matérias, evidenciando lugar de
difusdo dos saberes geométricos.

Os autores supracitados, ao analisarem as matérias e conte(dos propostos no
ensino primario na primeira republica, em particular no que se refere aos saberes
geométricos nos decretos, normas e programas de ensino, evidenciaram que a geometria
se centrava no professor. Assim, os autores identificaram mudancas e permanéncias em
relacdo aos contelidos e métodos propostos e a existéncia de topicos de geometria
ministrados em outras matérias, como, por exemplo: Aritmética, Desenho, Trabalhos
Manuais, Modelagem e Geometria. Outro aspecto observado, segundo a finalidade dos
estudos, as pesquisas catalogadas conforme particularidades tendem a indicar mudancas
na cultura escolar e como consequéncia provocar a transformacao de saberes.

Em sua pesquisa de doutorado, D’Esquivel (2019) analisou o saber profissional
do professor que ensina geometria pela obra Primeiras NogGes de Geometria Pratica*
(1894 a 1966) de Olavo Freire. Esse livro era destinado a formacdo de professores
atuantes no ensino primario. A partir das analises, o autor pondera que esse livro, ao longo
do tempo, constitui-se como uma ferramenta de trabalho do professor que ensina
geometria. Ainda, D’Esquivel (2019) salienta que a trajetoria de Freire traz mudangas no
saber profissional do professor que ensina geometria do tipo “[...] acrescimentos de
exercicios e problemas, a inclusdo de novos temas de estudos e o 'desaparecimento’ de
outros, a indicacdo de métodos e uso de novos instrumentos para o ensino”
(D’ESQUIVEL, 2019, p. 119), indicando que esse saber, geometria, ndo acontece de
forma linear, mas envolve uma série de fatores, a exemplo, as legislacGes, movimentos

pedagdgicos, obras e instituicdes que vao participando desse saber. Como resultados

4 Primeiras Nocbes de Geometria Prética (1894 -1966) reedicdes se prolongaram até os anos 1960: Em
1894 foi publicado, na cidade do Rio de Janeiro, o livro Primeiras Noges de Geometria Pratica, de Olavo
Freire da Silva: https://repositorio.ufsc.br » handle



https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/202017#:~:text=da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Matem%C3%A1tica-,Primeiras%20No%C3%A7%C3%B5es%20de%20Geometria%20Pr%C3%A1tica%20(1894%20%2D1966)%3A%20a%20obra,do%20professor%20que%20ensina%20geometria&text=Resumo%3A,de%20Olavo%20Freire%20da%20Silva.
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dessa investigacdo, o0 autor aponta a institucionalizagdo da geometria como saber nas
escolas baianas entre 1835 e 1925.

De modo semelhante, Barros (2015) investigou o ensino da matéria Geometria
na formagao de professores primarios em Minas Gerais no periodo de 1890 a 1940. Para
isso, analisou as legislagdes para a escola normal; cadernos, livros e Revista do Ensino,
além de cadernos de alunas da professora mineira Alda Lodi. Como resultado de suas
analises, o autor constatou uma reducdo da geometria espacial e plana na formacdo de
professores normalistas. Ademais, considera que as orientacdes para a formagdo na
geometria estavam centradas nos objetos que estavam a disposicdo das futuras
professoras, indicando a presenca reduzida da geometria plana e espacial na formacéao de
normalistas, constatando, portanto, como uma disciplina mais proxima da cultura do
secundario do que da cultura profissional.

Por sua vez, Trindade (2018) investigou a caracterizacdo das mobilizacdes e
finalidades do ensino das medidas como um saber nas propostas para a escola primaria.
Para tal, teve como fonte de pesquisa 0s programas de ensino paulistas, manuais e
revistas. Como resultado, aponta que: as medidas aparecem de diferentes formas em
orientacdes para escola primaria; a Geometria enquanto matéria, tinha como finalidade
educar as criancas sobre calculo de medidas, além de grandezas geométricas, em que se
auxiliava na classificacao de figuras geométricas e na construcdo de trabalhos manuais,
no auxilio na aritmética, na busca da praticidade e no desenho das medidas, as quais
serviam como instrumento para a construcdo. Ou seja, as medidas se prestavam a ideia
de ferramenta ao ensino da matéria de Geometria no curso primario.

Nessa mesma direcdo, Guimaraes (2017) estudou o desenho em perspectiva
histdrica, investigando que transformacdes sofreram as finalidades do ensino do Desenho
no curso primario, no periodo de 1829-1950 e as transformacdes de suas finalidades na
escola primaria. Como resultado, o estudo aponta que diversas finalidades foram
atribuidas ao desenho, no final do século XIX, com o proposito de desenvolver a méo,
em que consistia desenvolver habilidades motoras que envolvessem a coordenacao fina
em atividades que incluiam a realizacdo de desenhos manuais, visando promover a
aprendizagem de saberes geométricos. As fontes desse estudo foram documentos oficiais
de ensino: leis, decretos, decisdes, programas, relatdrios, pareceres e manuais escolares e
revistas pedagdgicas, as quais valiam-se da historia cultural. Com a entrada do século
XX, diante das influéncias cada vez mais eminentes do ideario republicano, o desenho

passa a ser visto como preparacdo para a vida profissional. Em sua analise, o autor aponta
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que o Desenho era marcado por instabilidades, como matéria escolar se caracterizava
objeto de ensino e em outros casos como ferramenta em que se portava como apoio a
outra matéria. O autor identificou trés tipos de desenho a saber: Desenho Linear, Desenho
Linear & vista e Desenho Geométrico.

Das pesquisas até aqui elencadas, todas apresentam como principal fonte os
programas de ensino e suas bases teoricas que se valiam quase em sua totalidade da
historia cultural. Ja em outra direcdo, Fortaleza (2021) buscou caracterizar uma geometria
para ensinar a partir dos manuais de pedagogia que eram direcionados a formacgdo de
professores no priméario entre 1870 e 1920, defendendo a tese de que nos manuais
pedagogicos do periodo estudado foi elaborada uma geometria intuitiva para ensinar.
Fortaleza (2021) considerou como elementos de uma geometria para ensinar
caracteristica da formagcé&o institucional de professores. Assim, em suas analises, concluiu
que 0s manuais apresentam sistematizagdes que orientam o professor para ensinar, tendo
uma especificidade para formar o professor para ensinar geometria, permitindo
caracterizar uma geometria para ensinar que esta pautada em elementos da geometria
euclidiana, da mobilizacdo de materiais de ensino, da marcha de ensino analitica-
sintética, com estimulo do uso dos sentidos para construgdo das formas e um estimulo a
generalizacdo gradualmente, em que todos esses elementos articulam-se pelo principio
do método intuitivo.

E numa direcdo de olhar para as revistas, jornais, livros, cartdes, cartas e
relatorios de viagem, Conceicdo (2019) buscou analisar como foram sistematizados os
saberes geometricos para a formacdo de professores no final do século XIX, no Rio de
Janeiro, observando a formacdo de professores, colocados em circulacdo por trés
professores: Amélia Fernandes da Costa, Luiz Augusto dos Reis e Manoel José Pereira
Frazdo que viajaram para a Europa para estudos pedagdgicos fazendo analise dos
relatorios oficiais feito pelos mesmos e artigos da Revista Pedagogica. Conceicao (2019)
constatou que a atuacdo dos docentes na producdo de saberes no campo pedagogico ao
colocar em circulacdo uma proposta de uma geometria para ensinar propria da cultura
escolar da época propiciou uma nova caracterizacdo do saber profissional, uma nova
geometria para ensinar, estando nos principios do método intuitivo centrado na
percepcdo. Assim, 0 ensino estava em continuidade com o cotidiano das criancas em que
se fazia a utilizacdo de uma geometria intuitiva para depois caminhar para uma geometria
abstrata com entendimento da vaga intuitiva em que se expressava do concreto para o

abstrato.
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A partir do exposto, compreendemos que as investigagcdes de Conceicéo (2019)
e de Fortaleza (2021) analisaram a formacdo do professor, Fortaleza (2021) por meio das
analises dos manuais pedagogicos e Conceicdo (2019) pela circulagdo de revistas e
relatérios de viagem entre outras, as analises indicam uma geometria propria intuitiva, a
qual revela a necessidade de outros saberes ao professor. Ja as pesquisas de Trindade e
Guimarées sdo voltadas para o ensino, em que se observa 0os documentos oficiais de
ensino e as finalidades que lhe s&o colocadas, indicando apropriacfes de discursos que
vao indicar outros saberes para o ensino.

Essas pesquisas, além de nos favorecer acesso a conhecimentos de elementos
pertinentes para essas investigacoes, permitem-nos verificar que os documentos oficiais,
0s programas de ensino, o curriculo e manuais escolares podem propiciar indicios que
nos levem a: métodos de ensino, contetidos ensinados, organizacao de apresentacdo dos
contetdos geometricos a serem ensinados, até mesmo dispositivos didaticos utilizados na
época. Essa conjuntura pode nos ajudar na caracterizacdo de saberes do ensino e da
formacdo concernente a geometria e 0 seu ensino.

Assim como nas pesquisas aqui mencionadas, também analisamos o0s
documentos oficiais como legislacdo, decretos e programas de ensino. Estamos
considerando que os saberes ali descritos, como saberes objetivados, sistematizados e
validados por uma comunidade cientifica podem ser observados em documentos como
programas, normas oficiais, dentre outros. Desse modo, nossa pesquisa dialoga com
essas, haja vista que estamos interessados em discutir os saberes profissionais, a partir
das categorias de analises: matematica a ensinar e matematica para ensinar, conforme é
pontuado em (BERTINI; MORAIS; VALENTE, 2017).

E posto o desafio de analisar, com base na documentacdo oficial, a partir das
categorias de andlise propostas, compreender por meio da soécio-histérica e historia
cultural que processos e dinamicas ocorreram para que fosse possivel a elaboracao das
referéncias oficiais de ensino. Para entdo, ponderarmos sobre o que podemos dizer da
matematica do ensino, levando em contrapartida, o que as producdes desses documentos

tendem fazer:

Em meio as tensdes que se estabelecem entre o campo educacional, os demais
campos disciplinares e o campo profissional de exercicio da docéncia, sdo
produzidos novos saberes sistematizados pelos experts, figuras que assessoram
0 Estado para definicdo de suas politicas educacionais, objetivadas na
documentacéo curricular oficial. (VALENTE, 2021b, p. 31).
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Ao olhar o processo de construcao desses documentos oficiais, em que entraram
em cena disputas entre os campos disciplinares, educacional e profissional, é necessario
atentar ao que se mostra nas varias redacoes elaboradas nos regulamentos e programas de
ensino, 0s quais representaram os resultados dessas tensdes entre esses campos. Essas
relacdes estabelecidas nos dao indicios que podem nos levar & compreensdo de como sao
elaborados novos saberes para o ensino e formagdo. Poderiamos observar, ao que tudo
indica, um processo de sistematizagéo e institucionalizacdo que vai caminhando durante
a primeira republica pelos regulamentos que foram expedidos no estado.

Como ja expusemos anteriormente, esta dissertacao esta dividida em 4 capitulos,
ao longo dos quais buscamos situar as redagdes dos textos oficiais aos discursos da recém
criada republica para o ensino de geometria nos primeiros anos da instrucéo publica. Para
tal, mobilizamos os documentos oficiais que norteiam o ensino e a formagdo, com o
intuito de analisar processos e dindmicas de constituicdo dos saberes escolares, da
geometria na escola primaria mato-grossense. Além disso, incluimos possiveis
referéncias do método intuitivo para a composi¢cdo dos saberes a ensinar e para ensinar
geometria. Assim, no proximo capitulo trazemos uma discussdo tedrico-metodolédgica

referente aos saberes profissionais de professores que ensinam matematica.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

3.1. A pesquisa num viés histérico

Neste trabalho, buscamos investigar a geometria do ensino na escola primaria
em Mato Grosso em tempos de pedagogia intuitiva. Para isso, faz-se necessario consultar
os estudos na area histdria da educacdo matematica®, recorrendo a uma base da sdcio-
historica e da histéria cultural. Nesse viés, consideramos as teorias de Chervel (1990),
Julia (2001), a discussdo tetrica envolvendo os Saberes Profissionais de Professores
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017), a matematica a ensinar e matematica para
ensinar (BERTINI; MORAIS; VALENTE, 2017) e Matematica do Ensino (VALENTE,
2020b).

De acordo com Valente (2007), a pesquisa em histdria envolve a compreenséo
de que:

Fatos histéricos sdo constituidos a partir de tragos, de rastros deixados no
presente pelo passado. Assim o trabalho do historiador consiste em efetuar um
trabalho sobre esses tracos para construir os fatos. Desse modo, um fato ndo é
outra coisa que o resultado de uma elaboracdo, de um raciocinio, a partir das
marcas do passado, segundo as regras de uma critica. (VALENTE, 2007, p.
31).

Ao considerarmos a realizacdo de uma pesquisa num viés historico, entendemos
que objetos de uma dada época ao chegarem em nossas maos sdo considerados tracos,
vestigios que indicam fatos que aconteceram no passado. Assim, um questionamento que
podemos fazer é, “como encontrar tragos, que nos indiquem que geometria esteve
presente na escola primaria mato-grossense no periodo da primeira republica?”

Isso pode ser respondido ao entendermos alguns tracos presentes nos
documentos oficiais como, regulamentos, decretos, leis, relatérios, programas de ensino

nacionais, estaduais e documentos da camara municipal. A grande parte da totalidade

S Distingue-se “Educa¢do Matematica” de “educa¢do matematica” A primeira expressio aponta para o
recente campo académico determinado por investigac@es acerca do ensino e aprendizagem da Matemaética.
A segunda expressdo refere-se aos processos de ensino e aprendizagem da matemdtica desde tempos
imemoriais, constituindo assim tema de pesquisa a estudos relativos & histdria da educagdo matematica. A
distingdo entre as duas expressoes se faz necessaria para que por “histéria da educagdo matematica” ndo se
compreenda apenas 0s estudos restritos ao campo de pesquisa ou estudos posteriores ha década de 1980,
mas também aspectos relacionados as representacdes das praticas relacionadas ao ensino de matematica,
no Brasil, em todos os tempos (VALENTE 2013).
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desses documentos pode ser encontrada no repositorio de Santa Catarina (RDC). Com
esse material, podemos entender as representacdes® e apropriagdes’ do ensino e da
formac&o dos professores, em que buscava um ensino inteligivel de geometria, no periodo
dos primeiros anos escolares em Mato Grosso, entre 1890 e 1930.
Frente a esse cenério, Bloch (2001) destaca que:
Reunir os documentos que estima necessarios € uma das tarefas mais dificeis
do historiador. De fato, ele ndo conseguiria realiza-la sem a ajuda de guias

diversos: inventarios de arquivos ou de bibliotecas, catadlogos de museus,
repertorios bibliograficos de toda sorte (BLOCH, 2001, p. 82).

Desse modo, ao coletarmos, separarmos e selecionarmos esses documentos para
posterior analise, recorremos a Valente (2018, p. 381), o qual menciona que por
intermédio dos “procedimentos de pesquisa tem-Se a possibilidade de que sejam reveladas
tendéncias de assentamento de propostas e construcdo de consensos pedagdgicos.”
Assim, entendendo que o trabalho do historiador envolve contar os detalhes de sua
pesquisa, em que pelo método historico, € possivel formular questbes sobre os rastros
deixados pelo passado, questbes essas que levam ao posicionamento das fontes de
pesquisa, dispomos que os caminhos metodologicos pressupdem uma certa cronologia,
durante a qual busca-se uma resposta para a questdo guia, mobilizando para tal conjunto
de fontes de pesquisa, as quais tambem permitem fundamentar/justificar a pesquisa.

Ainda em tempo, considerando o trabalho com as fontes, no caso os documentos

oficiais entende-se que:

Em termos amplos, se pode considerar programas, curriculos, orientag@es
oficiais para o ensino e formagdo de professores de matematica como
documentos integrantes da legislacdo escolar. Assim fazendo, os estudos de
Faria Filho (1998), que problematiza o uso da legislagdo como fontes para a
Histéria da Educacdo, podem nos servir como orientadores. Talvez a
contribuicdo principal deste pesquisador seja a de alerta de que o texto legal é
resultado de préticas sociais. (VALENTE, BERTINI, MORAES, 2021a, p.
10).

Sob a perspectiva de tratar aos documentos oficiais como fontes, podemos tomar

essa documentagdo como ‘caixa-preta’, com o intuito de identificar as tensdes de

® O conceito de representacdo faz com que uma pessoa entenda o funcionamento da sociedade ou defina
seu funcionamento intelectual, pois é considerado importante do ponto de vista da historia cultural
(CHARTIER, 1990, p. 23)

[y apropriacdo visa a histéria social das interpretacdes relacionadas as suas defini¢des fundamentais (que
sdo sociais, institucionais, culturais) e registradas em préticas especificas que mostram o reconhecimento
de préticas culturais de apropriacdo como diferentes formas de interpretagdo. (CHARTIER, 1990).
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diferentes grupos que se utilizam desses documentos oficiais com a ideia de produzir a
oficializacdo de novos saberes, as tensGes entre as possiveis representacdes vao
emergindo, algumas se assentando (representacdes mais ‘fortes’), e com isso,
oficializando saberes para 0 seu tempo e seu contexto, em uma indicacéo de reformas do

ensino e formagao visando a acomodacao desses saberes:

Uma reforma do ensino e da formacéo de professores pode ser vista como
momento de sintese dos resultados advindos das tensdes entre os diferentes
setores que participaram da producdo das novas referéncias para o ensino e
para a formacéo de professores. A compreensdo dos processos e dindmicas que
levaram a essa sintese implicam, no primeiro momento, na discussdo dos
problemas objeto de decisdes ou de politicas publicas que geraram a demanda
para os experts. Em um segundo momento na analise do trabalho dos experts.
E em um terceiro momento que terd inicio a partir da oficializacdo dos novos
saberes. Nesse Ultimo caso, todo um conjunto de documentos permitird
compreender as apropriacOes realizadas pelos diferentes atores. Assim, livros
didaticos, revistas pedagogicas, cadernos de alunos e professores, etc.,
constituirdo materiais fundamentais importantes para essa pesquisa.
(VALENTE, BERTINI, MORAES, 20214, p. 11).

De acordo com o0s autores, a matematica a ensinar (0 que se ensina) e a
matematica para ensinar (ferramenta para ensinar), serdo produtos teoricos do processo
de analise e sistematizacdo desses momentos do passado. Podemos ainda inferir que para
se ter a circulagio do método intuitivo nas primeiras décadas da republica, a estratégia®
do legislador consistia nas redac6es dos regulamentos e programas de ensino para poder
fazer a circulagdo das ideias modernas da pedagogia intuitiva. Provavelmente, isso
acontecia devido as dificuldades de fiscalizacao e a falta de investimento para a instrugéo
publica do estado mato-grossense, e concomitantemente, também pelo proprio tamanho
territorial do estado, como também a dificuldade dos professores ao acesso de manuais,
onde o poder publico se utilizava da estratégia de circulacdo dos documentos oficiais para
chegar ao professor, pelo qual era instruido na sua pratica pedagogica pela apropriacdo
desses documentos oficiais que Ihe chegavam em suas maos.

Assim, um estudo histérico envolve a formulacdo de questdes aos tracos
deixados pelo passado, que sdo conduzidos a posicdo de fontes de pesquisa por essas
questdes, “com o fim da construcdo de fatos historicos, representados pelas respostas a

elas” (VALENTE, 2007, p. 32). Portanto, compreendemos que a pesquisa num viés

8 Quanto as estratégias, pode-se dizer que sdo imposicdes, sejam elas de formas sutis ou imperativas dos
detentores do poder. Nessa pesquisa, por exemplo, os documentos normativos sdo compreendidos como
representacdes das estratégias que impdem novos métodos ¢ modelos pedagogicos. “[...] 0 célculo das
relacdes de forcas que se torna possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder pode ser
isolado. A estratégia postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como algo proprio e ser a base de onde
se podem gerir as relagdes com uma exterioridade de alvos ou ameagas” (DE CERTEAU, 2012, p. 93)
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historico € uma labuta de reunir, organizar, analisar e selecionar os documentos. Ademais,
isso se inscreve quando trabalhamos com os documentos “adormecidos” e quase se

deteriorando, ao trazé-los “a vida”, em nossa pesquisa.

3.2. Disciplina Escolar e Cultura Escolar

Para a compreenséo dos caminhos que percorreu a geometria do ensino® ao longo
da primeira republica, torna-se necessario conceituar o termo “disciplina”, visto que tinha
a ideia de controle das condutas dos alunos. Chervel (1990) compreende que as
disciplinas sdo uma combinacdo de saberes e métodos e que — por meio da histdria das
disciplinas escolares — podemos encontrar na propria escola a sua cultura propria. Dessa
maneira, este estudo pode contribuir para compreender a cultura escolar produzida na e
pela escola, visto que, o autor depreende que o sistema escolar, além de formar os
individuos, forma uma cultura, a qual por sua vez penetra, molda e modifica a cultura da
sociedade em que esta envolta.

A disciplina escolar comporta, alem de praticas docentes da aula, considerando
assim, outras finalidades que a constituiram, como, por exemplo, o fendbmeno de
aculturacao que ela determina. Dessa maneira, compreendemos que a funcao da disciplina
escolar consiste em colocar um conteddo de instrucdo a servico de uma finalidade
educativa. Chervel (1990), ao questionar as finalidades expostas nos textos oficiais,
quando novos ensinos séo introduzidos nas classes e outros sdo exigidos por lei, destaca
a diferenca entre finalidade real e objetiva. Para esse autor, a finalidade real é o que
acontece de fato, e a finalidade de objetivo é aquela que é decretada.

Para explicitar as ideias e conceitos utilizados para esta pesquisa sobre geometria
do ensino em tempos de pedagogia intuitiva, é de suma importancia considerar o local e
o tempo da escola, considerando-se o conceito de cultura escolar. Na definicdo dada por
Julia (2001, p. 9), a cultura escolar “¢ como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e inculcar, e um conjunto de praticas que definem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos”. O autor ao trazer a

cultura escolar alerta que “ndo pode ser estudada sem a andlise precisa das relagdes

% Coloca em relacdo objeto e ferramenta, analisa as relagdes estabelecidas e suas mudangas entre formagéo
e docéncia. Esse conceito sera esclarecido mais adiante. Ver conceito matematica do ensino para mais
informacdes: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/222219
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conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua historia, com o conjunto
das culturas que Ihe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura
popular” (JULIA, 2001, p.10). E, com isso, sdo evidenciadas algumas representacdes nos
documentos oficiais.

Assim, podemos argumentar que o objetivo da andlise dos documentos oficiais
é observar possiveis indicios de como os individuos da Primeira Republica se situavam
no cotidiano da escola e como desenvolveram seus habitos, regras de pensamento e agdo
ao longo do tempo em relacdo a escola, nas suas praticas, preceitos de pensamento e a¢do
no ambito escolar. Com base nesse ponto de vista, € possivel conhecer os discursos
dirigidos aos professores, para que os professores se convencam da nova pedagogia que
adentra, chamada de pedagogia intuitiva. E importante analisar as mudancas nas diretivas
quanto a geometria nas escolas por meio dos documentos oficiais destinados aos
professores seja, ensino e docéncia (VALENTE, 2021b). Portanto, essas fontes
documentais séo essenciais para este estudo e representam os discursos dos dirigentes que
vao influenciar as praticas presentes na cultura escolar primaria em tempos de pedagogia
intuitiva. Mas a escola, por sua vez, tem seu consumo proprio e quer valer aquilo que ela
produz. Para confirmar essa ideia, é valido retornar a definicdo de Chartier (1990) da

historia cultural social:

pode-se pensar uma histéria cultural do social que tome por objecto a
compreensdo da forma e do motivo - ou, por outras palavras, das
representacfes do mundo social — que, a revelia dos actores sociais, traduzem
as suas posicBes e interesses objectivamente confrontados e que,
paralelamente, descrevem a sociedade tal como pensam que ela é, ou como
gostariam que fosse (CHARTIER, 1990, p.19).

Estudar os objetivos da educacao e suas finalidades quanto ao ensino escolar €
um desafio dos mais dificeis, em que a tarefa da histéria das disciplinas € identificar,
organizar e classificar esses objetivos. A escola tem diferentes objetivos e finalidades em
diferentes periodos da histéria: religiosos, sociopoliticos, psicolégicos, culturais e sociais.
Durante o século XIX, foi produzida uma vasta literatura para o ensino primario,
secundario e superior, pois a instituicdo tem uma gama de objetivos diferentes para cada
interesse (CHERVEL, 1990).

Assim, Chervel (1990) argumenta que uma disciplina escolar € um produto da
cultura escolar e possui um grau de complexidade que se gradua em relacdo a grande

diversidade do campo de estudo. Nesse direcionamento, o conceito de disciplina escolar
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tem um sentido de organizacdo, mas € influenciado pelo pensamento pedagdgico de
meados do século XIX, voltado para 0s objetivos do ensino primério e secundario, em
que o primeiro se vale de um ensino rudimentar e o outro para um ensino elementar. Ou
seja, a disciplina escolar é organizada consoante o propoésito definido pela escola para
atender a finalidade dela. A historia das disciplinas escolares tenta identificar:

[...] tanto através das praticas de ensino utilizadas na sala de aula como através
dos grandes objetivos que presidiram a constituicdo das disciplinas, o nicleo
duro que pode constituir uma histéria renovada da educagao. Ela abre, em todo
caso, para retomar uma metafora aerondutica, a “caixa preta” da escola, ao
buscar compreender o que ocorre nesse espaco particular (JULIA, 2001, p.9).

Partindo dessa premissa, se tentarmos interpretar um cotidiano escolar de outro
tempo, vamos escrever sobre praticas pedagogicas anteriores realizadas em tempos da
pedagogia intuitiva. Nesse sentido, o estudo da cultura escolar pode fornecer subsidios
para a compreensdo da adocgdo e desenvolvimento de uma geometria evidenciada pela
vaga intuitiva em que podemos ver uma geometria que tinha uma fungéo utilitaria. Como
resultado das representacdes sobre as praticas culturais, releituras do que deveria ser a
instrucdo publica para as escolas em tempos de pedagogia intuitiva. Para isso, a cultura
escolar fornece subsidios para compreensdo de como o ensino foi apropriado quanto a
formacdo e ensino no Mato Grosso em tempos de primeira repablica.

Julia (2001) adverte que se tomarmos a cultura escolar como objeto histérico,
ndo devemos estuda-la separadamente das relacGes que essa cultura mantém com outras
culturas que lhe sdo contemporaneas em cada periodo historico. Julia (2001, p. 11)
também aponta que essas normas e praticas devem ser analisadas levando em
consideracdo a profissao dos agentes que sdo chamados a cumprir essas ordens. Ademais,
aponta que o desenvolvimento do estudo da cultura escolar pode ser feito a partir de trés
vias:

a primeira via seria interessar-se pelas normas e pelas finalidades que regem a
escola; a segunda, avaliar o papel desempenhado pela profissionalizagdo do
trabalho de educador; e a terceira, interessar-se pela analise dos contetdos
ensinados e das préticas escolares. (JULIA, 2001, p. 19).

Sendo os documentos oficiais uma das vias pelas quais os legisladores se
utilizavam para imprimir “conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar” (JULIA, 2001),
principalmente no que se refere aos conhecimentos relacionados a geometria em tempos
de pedagogia intuitiva, buscamos identificar que conhecimentos e condutas podem ser
vistos, isto €, que saberes, e que praticas docentes esses documentos traziam aos

professores. Ponderamos que existem saberes que estdo na escola, explorados por Julia
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(2001), que conduzem para que se conheca a escola e busquem conferir inteligibilidade
aos processos e dindmicas educativos. Esses saberes nos indicam quais as finalidades do
ensino e formagdo com o tempo. Nesse ponto de partida, para entender as representacoes
de préticas da cultura escolar construida dentro da escola, é preciso entender como as
normas e informagdes e outras culturas contemporaneas séo apropriadas, seja no ensino

e na formagéo.

3.4. Saberes do ensino e da formacéao

Pesquisas desenvolvidas pela Equipe de Pesquisa em Historia das Ciéncias da
Educagdo (ERHISE) da Universidade de Genebra tém discutido sobre dois tipos de
saberes profissionais de professores: saberes a ensinar e saberes para ensinar. Esses
saberes sdo aqueles que aparecem em livros, manuais, documentos como atas, relatorios,
regulamentos, programas e toda sorte de documentos oficiais. E estes sdo considerados
saberes despersonificados, objetivados, ao serem institucionalizados ou formalizados,
validados por uma comunidade (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017).

Os saberes a ensinar e para ensinar estdo relacionados aos saberes do ensino e
da formacéo de professores. A relacao entre esses dois saberes é o que caracteriza 0 saber
profissional do professor. Dessa forma, € possivel relacionar os saberes a ensinar aos
saberes que estdo envoltos nas disciplinas universitarias, que seriam o objeto do
conhecimento, ou seja, compreendidos como objetos do trabalho docente em uma dada
época, sendo considerado o resultado de processos complexos que transformam os
saberes para ser ensinavel, (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 133).

A escolha dos saberes e a sua transformacdo em saberes a ensinar é o resultado
dos processos complexos que transformam fundamentalmente os saberes a fim
de torna-los ensinaveis. Esse processo pode até conduzir a criagdo de saberes
préprios as instituicdes educativas, necessarias a elas para assumirem as suas
fungdes (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 133).

Os saberes para ensinar, em que se compreende saberes especificos da docéncia,
evidenciam os saberes agem sobre o objeto, ou seja, que podem ser entendidos como
ferramentas do professor para o ensino na sala de aula. Assim, esses saberes tém sua
especificidade na profissdo docente, ou seja, caracterizam seu trabalho e abrangem os

mais diversos saberes tratados como uma ferramenta para se ensinar o objeto de ensino,
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neste caso, a geometria. Ha que se compreender que esses dois saberes estdo em intima
articulacdo. (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017).
Esses conceitos séo recentes no Brasil e enfocam a historicidade da constituicao
dos saberes profissionais do professor. Enquanto os saberes a ensinar compreendem o
“objeto do trabalho do professor envolvendo os saberes que perpassam os planos de
ensino, os curriculos, livros didaticos, dispositivos de formacdo, incluindo em seu
processo produtivo a criagdo de saberes proprios as instituigdes educativas” (VALENTE
e BERTINI, 202243, p. 25), especificando o que deve ser ensinado, 0s saberes para ensinar
aproximam-se das ferramentas que caracterizam o trabalho do professor, sua atuacéo,
tratando-se:
[...] principalmente de saberes sobre ‘0 objeto’ do trabalho de ensino e formacéo
(sobre os saberes a ensinar e sobre 0 aluno, o adulto, seus conhecimentos, seu
desenvolvimento, as maneiras de aprender etc.), sobre as praticas de ensino
(métodos, procedimentos, dispositivos, escolhas dos saberes a ensinar,
modalidades de organizacdo e de gestdo) e sobre a instituicdo que define o seu
campo de atividade profissional (planos de estudos, instrucdes, finalidades,

estruturas administrativas e politicas etc.). Como em toda profissdo, esses
saberes sdo multiformes (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 134).

Ao analisar historicamente o saber profissional do professor que ensina
matematica, considera-se uma relacéo existente entre os saberes da formacao e do ensino,
que evidenciam uma tensao entre os saberes do campo profissional e saberes do campo
disciplinar e ciéncias da educacio, em que mostra as complexidades do oficio docente. E
isso, também, que o GHEMAT tem considerado, percebendo que a profissionalizacéo
docente se da nessa relacdo dos campos (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017). Nessa
direcdo, esses saberes fazem parte do conhecimento profissional do professor, podendo-
se dizer que sdo constituintes do saber profissional do professor. Tais saberes sdo
organizados em funcdo das finalidades de um sistema escolar que se coaduna com os
alicerces culturais de uma sociedade. Ademais, deles deriva o entendimento de
matematica a ensinar ¢ matematica para ensinar (BERTINI; MORAIS; VALENTE,
2017), os quais sdao saberes especificos de professores que ensinam matematica de
determinada época, que se denomina, por sua vez, de matematica do ensino. Mas antes
de entrarmos na matematica do ensino tratamos um pouco da matematica a ensinar e

matematica para ensinar.

3.5. Matematica a ensinar e matematica para ensinar
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A partir da discussao tedrica envolvendo saberes profissionais de professores,
segundo Hofstetter e Schneuwly (2017) conforme mencionamos, 0 GHEMAT tem
considerado saberes proprios de professores que ensinam matematica. Dessa forma,
Bertini, Morais e Valente (2017) apresentam a hipotese tedrica sobre a existéncia de
varias matematicas, pois consideram que a matematica escolar (ensinada na escola) e a
matematica académica (ensinada na universidade) sdo diferentes.

Os autores ponderam que ndo se trata apenas de uma matematica elementarizada
que foi ensinada na escola ou daquela que é ensinada de forma avangada para a
qualificacdo. Para Valente (2020b), a matematica escolar e a académica, sdo constituidas

de naturezas diferentes:

Desse modo, trabalhamos com o conceito de matematica a ensinar tendo em
vista que ele expressa o objeto do trabalho docente, 0 que o professor precisa
ensinar. Além disso, analisamos as relag@es mantidas entre essa matematica e
aquela a que o professor foi formado, tendo em vista um saber a constituir-se
como ferramenta para a atividade docente: a matematica para ensinar. Trata-se
de uma matematica que o professor precisa mobilizar para ensinar o objeto da
docéncia. Tais matematicas sdo elaboradas no ambito das relagdes que se
estabelecem, num dado tempo histérico, entre os diferentes campos
mencionados anteriormente, qual sejam: a docéncia, o campo disciplinar e as
ciéncias da educacdo (VALENTE, 2020b, p. 167).

Nesse sentido, com intento de buscar, que saber tem o professor que ensina
matematica e como mobiliza esse saber, se had transformacbes e como se dao essas
transformacgdes, compreendendo ao pesquisador, formacdo ao olhar historico, que
voltamos nossos olhares para os saberes especificos do professor que ensina matematica.
A partir dessa compreensdo, Bertini, Morais e Valente (2017) apresentam como saberes
especificos do professor que ensina matematica, a matematica a ensinar e matematica

para ensinar. Conforme Valente (2020c¢) nos elucida, a matemadtica a ensinar:

[...] derivada originalmente do campo disciplinar matematico, mas sujeita as
finalidades da escola, passando por processos complexos até constituir-se
como objeto do ensino, organizada na forma de matérias ou disciplinas
escolares. A matematica para ensinar caracterizando um saber que se objetiva,
em cada tempo, por meio de dindmicas e processos ligados ao saber sobre a
matematica a ensinar, sobre o aluno e seu desenvolvimento, sobre as maneiras
de aprender matematica, sobre as praticas do ensino de matematica, sobre a
instituicdo que define o campo da atividade profissional do professor que
ensina matematica por meio de planos de ensino de matemadtica, referéncias
oficiais para o curso de matematica e finalidades impostas pelo Estado para tal
rubrica escolar, entre outros elementos. Desse modo, a problemética da
pesquisa sobre o saber profissional do professor que ensina matematica
caracteriza-se, em sintese, pela investigagdo do modo como se articulam, em
cada tempo historico, a matematica a ensinar e a matematica para ensinar
(VALENTE, 2020c, p. 203; 204).
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Com base no exposto podemos entender que matematica a ensinar advém do
campo disciplinar matematico, passa por complexas transformacfes, que podem ser
conferidos na cultura escolar (JULIA, 2001) para que se constitua em objeto de ensino do
professor para que, entdo, assumindo a forma de matéria, possa ser ensinado na escola. A
matematica para ensinar indica os saberes que os professores utilizam, isto €, dizem
respeito a ferramenta de trabalho que o professor usa para ensinar esse objeto. Bertini,
Morais e Valente (2017) ponderam que existe uma matemdtica a ensinar e uma
matematica para ensinar, a cada tempo historico, que contém um saber matematico,
levando em conta que a matematica ndo € invariante, visto que seus saberes produzidos
se alteram ao longo do tempo, conforme a vaga pedagogical® e as finalidades que lhe sdo
impostas. Reiteramos que a primeira se refere ao objeto de ensino do professor, dos
saberes vindos da matematica enquanto campo disciplinar em que passam por processos
complexos pelo ato da cultura escolar. E a segunda que foi constituida pelos embates
entre o campo disciplinar e as ciéncias da educacao, ao qual € voltada para a formacéo do
professor, ou seja, uma ferramenta para tornar ensinavel, sendo caracteristico do oficio
de ser professor, Bertini, Morais e Valente (2017).

Chervel (1990) nos auxilia a compreender, mediante a historia das disciplinas
escolares, que a escola e a cultura escolar sdo elaboradores de saberes. Ou seja, a escola
é compreendida como um lugar que elabora os seus saberes em seu préprio meio, ou seja,
comasua cultura propria de acordo com a seu tempo, valendo-se de diferentes finalidades
em gue se elabora historicamente uma matematica para que se possa constituir as praticas
pedagdgicas. Nesse sentido, a presenca da matematica na formacao de professores e no
ensino é admitida: a matematica a ensinar, originaria do campo disciplinar matematico,
que perpassa por complexas transformacdes para se tornar ensinavel, tida como um objeto
de ensino; e a matematica para ensinar, que se constitui na formacéao do professor, sendo

algo que ao longo do tempo foi se estruturando, reelaborando, pelo oficio da docéncia, de

10 Designa-se por vaga pedagdgica, os movimentos educacionais construidos e periodizados por
historiadores da educa¢éo, como Pedagogia Moderna (CARVALHO, 2000). Método do ensino intuitivo ou
Licdes de coisas (VALDEMARIN, 2004). Ensino ativo (VIDAL, 2006). E também “Admitimos o emprego
da expressdo vaga pedagdgica como sinbnimo de movimento, de fluxo, de transformacéao de um dado tempo
por meio da propagacdo e ampla aceitagdo de doutrinas, ideais, filosofias pedagdgicas, estas analisadas,
sobretudo, pelos historiadores da educacdo, resultando no estabelecimento de marcos cronoldgicos que
identificam a prevaléncia da divulgac@o destes movimentos, carregados do espirito de transformacdo.”
(GHEMAT-BRASIL, 2016, p. 18-19) https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/158952
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saberes para ensinar matematical, objetivando em cada época historica, configura-se
uma ferramenta para ensinar matematica. Tais matematicas conformam a matematica do

ensino em determinada época.

3.6 Matematica do ensino

A matematica do ensino é considerada como um saber resultante de producéo
historica da cultura escolar que, ao longo do tempo, participa do movimento de
profissionalizacdo da docéncia (VALENTE, 2020b). Essa relacdo se da em compreender
a producéo de novos saberes para 0 ensino e para a formacao de professores. Dessa forma,
o referido autor considera que é razodvel utilizar o conceito matematica do ensino pelo
entendimento que poderd melhor designar os saberes envolvidos no movimento entre
ensino e formagdo, com o intuito observar “em meio aos estudos que tratam das produgdes
da cultura escolar [...] elaboradas entre diferentes campos com o0s quais a cultura escolar
mantém relagdes num dado tempo” (VALENTE, 2021b, p. 28).

Podemos compreender a matematica do ensino como uma producao de saberes
que envolve o ensino e a formacdo de professores em uma articulagdo que “coloca em
evidéncia embates e tensdes entre campos disciplinares e o campo profissional da
docéncia no processo de producéo e sistematizacdo de saberes” (BERTINI, VALENTE,
2021, p. 233), a matematica do ensino vem da hipotese teorica:

[...] que consideramos basilar, buscando uma ruptura com a dicotomia
escolar/matematica académica, leva-nos a analisar o estudo das relacdes
mantidas entre a formac&o de professores e & docéncia propriamente dita. Do
nosso ponto de vista, ao estudar historicamente as relagdes entre a matematica
da formac&o dos professores e aquela matematica presente no ensino ganha-se
a possibilidade de analisar processos e dindmicas de construcdo e

transformacdo do saber profissional do professor que ensina matemética
(VALENTE, 2020b, p. 166-167).

As articulacdes que perfazem os processos de escolarizagdo em que vemos as

vagas pedagdgicas, no caso aqui da pesquisa que se encontra na vaga intuitiva?, tem

11 Caberia mencionar distingdes possiveis de serem feitas para os termos ‘saber para ensinar matematica’
e ‘matemadtica para ensinar’. No primeiro caso, a0 que parece, poderiam ser arrolados um conjunto de
saberes colocados na grade de formacdo de professores. Todo esse conjunto comportaria 0 que poderia
atender por ‘saber para ensinar matematica’, eles seriam o saber de formagdo do professor. De modo
diferente, a ‘matematica para ensinar’ refere-se a objetivacdo de um saber matematico” (BERTINI;
MORAIS; VALENTE, 2017, p. 68).

2 A vaga intuitiva é entendida nesta investigacdo como uma corrente pedagogica formada pelas escolhas
didaticas e metodoldgicas para tornar intuitivo o ensino em escolas primarias brasileiras, durante o periodo
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como caracteristica 0 método intuitivo ou licbes de coisas (VALDEMARIN, 2000). Isso
pode nos dar a compreensdo de como ocorre a produgdo de saberes para 0 ensino e a
formac&o de professores. A vaga pedagdgica, a cada tempo, deixa suas marcas no ensino
da matematica. Por exemplo, na vaga intuitiva, temos a criacdo das escolas, que se
separam em series, graduacdo do tempo, ao qual se entende o processo de organizacdo
dos contetdos, passando por etapas que indicam o ensino do professor.

Segundo Valente (2020b), historicamente as rela¢cdes: matematica da formacao
e a matematica presente no ensino podem adentrar nos processos e dinamicas de
construgdo do saber profissional. Em outras palavras, o autor analisa as relagfes
estabelecidas em um determinado periodo entre a matematica que estd na escola,
considerado como um objeto do trabalho do professor e uma matematica para ensinar
esse objeto, compreendida quanto uma ferramenta obtida da formacéo dos professores.

Nesse movimento, concordamos com a ideia de Valente (2020b) que a
matematica do ensino busca constituir-se em saber profissional do professor que ensina
matematica: um saber que articula a formagédo a atividade para a qual o professor é

formado.

“[...] a matematica do ensino coloca em relacdo objeto e ferramenta, analisa as
relacOes estabelecidas e suas mudancas entre formacdo e docéncia, entre o
campo disciplinar matemaético, as ciéncias da educacdo e o campo profissional
do ensino. Essas relagBes permitem considerar os saberes profissionais
proprios ao trabalho do professor” (VALENTE, 2020b, p. 169).

Esses saberes profissionais do professor — no entendimento aqui quem ensina a
rubrica geometria — referem-se aqueles que passam por um processo de sistematizacao e
sd0 objetivados para comporem a sua formacdo. (VALENTE, 2020b). Dessa maneira,
buscamos compreender, pelas normativas da legislacdo para a instrucdo primaria mato-
grossense, indicios de uma geometria que é proposta para o ensino e formacéo,
compreendendo que “cada cultura constroi historicamente sua matematica” (VALENTE,
2020b, p. 165).

No proximo capitulo, discutimos a possibilidade de uma geometria do ensino no
Mato Grosso a partir de documentos oficiais, como justificado na secdo 1.2: questdo de
pesquisa. Ainda, podemos considerar que em tais documentos foi viavel analisar a

matematica do ensino e possivel geometria do ensino dada as caracteristicas de tais

da década de 1870 aos anos de 1920. (Oliveira, 2017).
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/158952



https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/158952

38

documentos, por exemplo, os regulamentos e programas informam modalidades de
organizacdo e de gestdo, as matérias a serem trabalhadas em cada série escolar,
organizagdo e sugestdo de atividades para serem utilizadas no ensino de geometria,
respeitando o indicativo da pedagogia intuitiva, definia o papel de cada agente do sistema
escolar, seus conhecimentos necessarios e condutas, fazia reflexdo sobre as diretrizes
tracadas em que trazia as finalidades impostas pelo estado para rubrica geometria,
orientava a préatica pedagdgica do professor em sala de aula. E como orientadores para a
pratica de ensinar geometria, indicando ferramentas que poderiam subsidiar a pratica
docente. Esses documentos oficiais evidenciam o processo de organizacao dos conteudos,
passando por etapas que indicam o ensino do professor, que vao trazer indicios que podem

nos levar a compreensdo de como séo elaborados saberes para o ensino e formacao.

3.7 Uma geometria do ensino

A matematica do ensino considera que, ao longo do tempo, um saber € resultante
da producdo historica de uma cultura, acerca da relacdo do ensino e da formacgédo de
professores. De todo o modo, podemos interpretar/encontrar indicios de uma geometria
intuitiva como resposta que a cultura escolar elaborou durante a vaga intuitiva. Assim, da
cultura escolar foram elaborados saberes em forma de disciplinas escolares e, com isso,
tem-se um saber que € resultado da producéo histérica da cultura escolar, no caso aqui
nos interessando-se por questdes epistemologicas (VALENTE, 2020b) em que se mostra
um carater dindmico da geometria nesse tempo. Ademais, leva-se em conta a docéncia e
a formacdo, com a finalidade de compreender os saberes elaborados no e para o curso
primario, numa articulacdo entre matematica a ensinar e matematica para ensinar.

Tomemos assim, na vaga pedagdgica intuitiva, que vai se configurar uma
geometria do ensino, com entendimento que “cada cultura constroi historicamente sua
matematica” (VALENTE, 2020b, p. 165), escola e formacao de professores com as suas
culturas escolares constituem lugares, com artificios que Ihes sdo proprios de producdo
de saberes. Nesse contexto, a geometria do ensino pode ser vista como orientacdo para o
ensino de geometria, que tende a conduzir para uma construcdo de uma geometria que é
propria da cultura escolar.

Nesse caso, a geometria do ensino se constitui no saber que é resultado da

producdo histérica da cultura escolar de uma matematica do ensino. Ou seja, a formagéo
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e 0 ensino de geometria para a escola priméria é fruto de processos complexos para se
conformar como um saber a ser ensinado. Ao que parece a cada tempo é constituida uma
geometria que atenda as demandas exigidas pelas finalidades da vaga pedagogica de
momento. Com base nisso, € possivel observar a caracterizacdo de uma geometria
intuitiva no ambito escolar no Mato Grosso. E, ao olhar indicios de conhecimento
profissional do professor que ensina geometria na escola mato-grossense, no caso, em
que se busca por indicios que possam caracterizar uma geometria do ensino,
consideramos que formacdo de professores e as orientagcdes para o ensino ganham um
status de saber, o qual, que € especifico do professor que ensina geometria. Isso é valido
no meétodo intuitivo tanto no ensino como na formacdo, podendo-se dizer que é um
elemento comum.

Assim, ao se valer de dois espacos, 0 do ensino e da formacdo, em que a escola
de acordo com Chervel (1990) tem um papel como produtora de saberes, em que existe
uma matematica que a escola elabora ao longo do tempo em forma de matéria escolar, e
também a cultura escolar que coaduna na elaboracdo para a sua propria existéncia. Ou
seja, uma matematica da cultura escolar que envolve as relagcdes que essa cultura trava
com outros campos, em que € possivel pensar como saber a ser ensinado nas escolas, na
distincdo entre saberes disciplinares e profissionais, na articulagcdo entre a matematica a
ensinar e a matematica para ensinar, como uma matematica do ensino, ao que vai nos
possibilitando com indicios para caracterizar a geometria do ensino em de acordo com
Valente e Leme (2020a):

Junto a essa geometria do ensino, uma geometria a ensinar, no que se refere a
formacéo de professores, tem-se a relevancia dos manuais escolares como
orientadores para a pratica de ensinar geometria, num momento de criacdo das
primeiras escolas formadoras de professores. E possivel dizer que sdo poucos
e raros 0s manuais que indicam procedimentos, métodos de ensino, materiais
de apoio, organizacdo e sugestdo de atividades para serem utilizadas no ensino
de geometria, ferramentas que subsidiam a pratica docente, em outras palavras,
elementos que constituem a geometria para ensinar, tendo em vista que ao
longo do século XIX, a formago inicial do professor no Brasil era incipiente
(LEME: VALENTE, 20204, p. 13).

A geometria do ensino em tempos de pedagogia intuitiva, contempla o
tratamento das representagdes de propostas para o professor que ensinou geometria no
curso primario, em tempos em que pode ser compreendida por meio das orientacGes
destinadas a professores do curso primario de Mato Grosso entre 1890 e 1930. Em que
podemos compreender que a geometria do ensino se assinala pela ferramenta-objeto em

que é dada por saberes diferentes, mas articulados. Entendemos que a cada tempo
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historico se assentam orientagcdes para o0 ensino e a formacéo de professores, entdo é
possivel ponderar apropriacdes e circulacdo de ideias pedagdgicas para o ensino primario.
Isso buscaria capturar métodos e didaticas que fazem parte da cultura escolar. Mesmo
numa escala macro (documentos oficiais), é possivel verificar indicios de uma geometria
do ensino que se constitui em tempos de pedagogia intuitiva, em uma articulacao entre a
geometria vista na formacdo de professores e nas praticas pedagogicas.

Os conceitos saber a e para ensinar matematica nos ajudam a construir 0s
termos geometria a ensinar e geometria para ensinar, em que a primeira pode-se
compreender como um conjunto de saberes ordenados sob a rubrica geometria a serem
ensinados, que possam ser entendidos como um objeto de ensino. J& a segunda como uma
ferramenta de apoio as praticas pedagdgicas, ou seja, que potencializa os afazeres do
professor que ensina geometria.

Conforme podemos verificar nas pesquisas citadas no decorrer do texto, 0 ensino
primario sempre passou por reformas em sua organizacdo, sendo influenciado por tensfes
que se prestavam a diversas finalidades. Assim, concordamos com Leme e Valente
(2020a), que dispdem que na vaga pedagogica intuitiva se procurava aproximar os saberes
geométricos a vida ordinaria da crianca, saberes esses que foram utilizadas pelos
professores que ensinam geometria nos anos iniciais, ao qual vao indicar uma marcha do
concreto para a abstracdo influenciados pela propria vaga intuitiva. Entdo, em tempos de
pedagogia intuitiva, comecava a se difundir pelos regulamentos e programas de ensinos,
um novo jeito de ensinar no primario, por efeito, de ensinar geometria. Nesse cenario,
vao se estabelecer novos debates no ensino ¢ formagao de professores no que: “Refere-se
a matematica do ensino, a matematica presente nos documentos oficiais, nos programas
de ensino, e em toda sorte de referéncias que indicam o que e como os professores deverao
ensinar no curso primario” (LEME e VALENTE, 2020a, p. 3).

Desse modo, consideramos importante para a caracterizacdo da geometria do
ensino da vaga intuitiva. E, nesse sentido, temos a priori que os regulamentos e programas
de ensino aqui inventariados, tem como ponderacdo aglutinadores de saberes e sdo
representacdes de apropriacfes dos legisladores da época, em que se valem estratégias
gue se consubstanciam em orientac6es para o ensino de geometria que tendem a conduzir
para uma possivel construcdo de passos que nos levam a ponderar a sistematizacdo de
uma geometria do ensino.

Frente ao exposto, podemos ver uma indicacdo de uma geometria para ensinar

que se objetiva por meio das dindmicas e processos sobre a geometria euclidiana
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(geometria a ensinar), sobre o aluno, e a maneira de aprender a geometria por meio do
método intuitivo, como também, na influéncia sobre as préticas de ensino na formacao
que véo se reverberar no campo profissional, o que podemos observar nos documentos
oficiais, compreendidas como estratégias; finalidades impostas pelo Estado para a rubrica
geometria. A exemplo disso, mencionamos o método, a concretude, pois era algo que era
novidade na pedagogia intuitiva, enquanto ordenadores dos saberes legitimados para o
ensino da geometria que vdo estar sendo amplamente utilizadas nas redagdes dos
documentos oficiais.

Diante do exposto, com intuito de responder as perguntas: Como foi ensino de
geometria e que praticas foram mobilizadas pelos professores? O que deve o professor
saber para ensinar geometria e que geometria ensinar? Que indicios de geometria do
ensino estdo referenciados nos documentos oficiais pertinentes a escola primaria do Mato
Grosso em tempos de pedagogia intuitiva? Que transformacgdes sofreram os saberes
relacionados a geometria a ensinar e para ensinar em tempos de pedagogia intuitiva?
Analisamos quatro regulamentos e dois programas e um regimento.

O Regulamento de 1891 ainda era incrustado pela pedagogia tradicional,
baseado no ideario republicano de uma escola laica gratuita. Tal documento ndo era
especifico quanto aos conteudos programaticos e métodos, ndo trazia orientacdo
pedagdgica. Mas, foi o germe das mudancas vindouras na instrugdo publica. No
Regulamento de 1896, podemos perceber o inicio de orientacdes para a utilizacdo da
pedagogia intuitiva, este obrigava a utilizacdo do método intuitivo e claramente proibia a
utilizacdo do método mutuo. O Regulamento de 1910 trata-se de uma cdpia do
regulamento de 1896, no entanto, detalha minuciosamente a organizacdo didatico
pedagdgica da formacdo do professor e da escola. O Regulamento de 1927 foi elaborado
por uma comissao de dez professores no qual é possivel perceber que o método intuitivo
estava instalado e apropriado por todo o sistema educativo. Também, podemos inferir a
presenca de ideias do movimento da Escola Nova.

Em consonancia com o Regulamento 1910, foram elaborados o Programa de
Ensino de 1916 das Escolas Isoladas, no qual identificamos para analise o curriculo do
ensino de matematica, especificamente de geometria. Tal documento organiza o trabalho
do professor em uma geometria espelhada na pedagogia intuitiva e o Programa de 1924
da Escola Modelo que define a matéria, como ensinar tal matéria e resultado a alcangar,

como na figura a seguir:
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Figura 1. matéria e resultado a alcancar
5 ANNO

MATERIA

a)—Recapitulagio do programma do 4° anno; exercicios e
problemas.

b)—)led'i o da circumferencia e do cireulo.
¢) —Ovoides e ellipsoides.

d)—Cubo: aslinhas, os angulos e as superfici ]
'S, perficies do cvbo;cons-
truecdio graphica do cubo; medigio do cubo; oxe;ciciOl
e problemas,
o)—Pnrallel:ﬁigedos: as linhas, os angulos e as superficies
6

dos parallelepipedos; medicio do volume d g
pipedos; exercicios :Dprobﬁemas. me dos parallele

f) —Exerocicios do observagio sobre os demais COrpos geo-

metricos; as linhas, osangulos e as superfici \
pos geon’mtriuos; cc;nstrnogq‘;les gmphica’:r e dareos

COMO ENSINAR :
. _E' materia que muito s6 presta para um ensino honrﬁﬁw- A
fl:t:g:a :. ;lmm:o & experimentagio devem nrqc.ponh_fdg,n.polo
8 construogdes 3 aux mais  po
de fixagio das regras o a‘.ﬁﬁgﬁﬁ'@"""‘ s ) podo:uo

RESULTADO A ALCANCAR:
Conhecimentos de utilidada pratica. Poder de observagfo.

Fonte: Programa da Escola Modelo anexa a normal, 1924, p. 18 -19

Na continuidade, apresentamos as analises especificas de tais documentos.
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4. A GEOMETRIA DO ENSINO NA ESCOLA PRIMARIA NA PRIMEIRA
REPUBLICA

4.1. A instrugdo primaria em Mato Grosso na primeira Republica

Marcilio (1963) relata que em 9 de dezembro de 1889 chegou, em Mato Grosso,
a noticia sobre a Proclamacdo da Republica, quase com um més de atraso devido a grande
distancia da capital do estado com a capital do Brasil. Nessa época, o telégrafo e a via-
férrea ainda ndo haviam chegado na regido, o que tinha como recursos de comunicagdo
era transporte fluvial, ou era realizado com cavalos e burros.

Em Mato Grosso, como em todas as regides do Brasil, o poder politico era
atrelado ao coronelismo e, por causa disso, as reformas na instrucdo publica muitas vezes
ndo alavancavam. De acordo com Jacomelli (1998, p. 65), “durante quase toda a Primeira
Republica, os sucessivos governos e lutas armadas tinham por tras esses coronéis”. que
atrapalhavam o desenvolvimento do estado e, por conseguinte, a instrugdo publica ndo
alavancava.

Nessa conjuntura de mandos e desmandos na politica, & que se evidenciou a
primeira reforma da instrucéo publica no Mato Grosso na Primeira Republica. Em 1891,
0 entdo presidente José Murtinho®® promulgou o regulamento da instrucdo publica do
Estado de Mato Grosso que estabelecia regras para o primario e secundario. Quanto ao
primario, deu-se a continuidade que se vinha desde o império, em que tinha seu conjunto
de estudos pautado nos rudimentos da leitura, da escrita e do calculo, conforme a lei das
escolas de primeiras letras de 15 outubro de 1827. Marcilio (1963) também relata sobre
a desordem que havia na capital Cuiaba, no inicio da republica: chegava ao ponto de

fechar a Escola Normal devido as disputas** existentes na regio.

Bo governo de Antdnio Maria Coelho foi seguido pelo Francisco Solon de Sampaio Ribeiro, pelo Jodo
Nepomuceno de Medeiros Mallet e pelo Manoel José Murtinho, “eleito pela segunda constituinte, sufragada
a 28 de maio de 1891, j& que a primeira, resultante do pleito de 3 de janeiro désse ano, considerada viciosa,
fora pelo Presidente Sampaio Ribeiro declarada nula, a 25 do més seguinte, fevereiro” (MARCILIO, 1963,
p. 114).

14 historia politica de Mato Grosso é marcada por conflitos internos dentro dos partidos politicos. Em
1917, encerrou-se um conflito que eclodiu em luta armada, denominado “Caetanada”, para retirar o
presidente do estado. O conflito politico esteve diretamente ligado ao processo de crescimento da regido
sul e a disputa por poder e preponderancia politica entre as duas porc¢des. O governo federal interferiu nessa
situacdo enviando um interventor para o estado. Um ano depois, como governo de Dom Francisco de
Aquino Corréa, os animos politicos se acalmaram, iniciando um periodo de conciliacdo representado pela
figura do padre salesiano politico (MARCILIO, 1963)



44

J& o secundario demonstra um caréter elitizado, pois poucos jovens tinham
condigdes financeiras de se matricular nos exames admissionais, serem aprovados em tais
exames, seguir e concluir um curso secundario e, posteriormente, ingressar em um
superior. De acordo com Jacomelli (1998), para tornar mais pratica e, mesmo econémica,
a institucionalizacdo da educacdo sempre foi um recurso a ser emprestado as instituicées
particulares de ensino, principalmente o secundério.

Com o advento da Republica no estado de Mato Grosso, no que se percebe nas
falas dos presidentes do estado nas suas duas primeiras décadas, entendia-se que era
preciso um lugar proprio para se constituir um espaco de saber, de principios morais, para
que se despontasse o0 regime republicano (SOUZA, 1998). Nesse intento, foi através dos
regulamentos de 1891 e 1896 que se buscou alavancar a instrugdo publica mato-
grossense especificamente primaria, mas ainda se via as mesmas praticas da época do
Império. Ja no final da primeira década do seculo XX, o presidente do estado, Pedro
Celestino, oficializa mediante a Lei n.° 508 de 16 de outubro de 1910 uma reestruturacao
da educacio com a criagio dos grupos escolares (MARCILIO, 1963, p. 129).

A escola primaria deveria ser mais eficiente, tendo como finalidade a preparacéo
e a integracdo do homem na sociedade republicana. A reforma de 1910 era mais uma
tentativa de se desviar dos dissabores que advinham desde o Império como falta de verbas,
falta de prédios adequados, falta de material didatico, falta de professores habilitados e
de fiscalizacdo. Acreditava-se que a educacdo podia reparar todos os problemas que
estavam assolando o estado mato-grossense e, com isso, Ser uma alavanca para 0
progresso, conforme a fala de Pedro Celestino, “convencido da necessidade urgente que
ha de cuidarmos do futuro da instrucdo popular, base fundamental de todo verdadeiro
progresso social” (MATO GROSSO, 1910, p. 7).

Ao que consta, 0 espaco e 0 tempo escolar fazem parte dos componentes
curriculares entre os regulamentos de 1910 e 1927, o regimento (1916) do grupo escolar,
e 0 programa das escolas isoladas (1916) e o programa da Escola Modelo anexa a Escola
Normal (1924). No regulamento de 1927, o professor era indicado a trabalhar em sala de

aula com o método de ensino intuitivo, em que o professor deveria ensinar de forma mais

15 Regulamento de 1896 (Titulo I, Art. 2°) o primério se dividia em elementar (1° Grau) em todas as
cidades, vilas, freguesias e povoados, sendo obrigatorio a criancas de 7 a 10 anos; complementar (2° Grau)
sO na capital e cidades com mais populacdo. O Regulamento de 1910 extinguiu essa situacao;
regulamentada no Decreto n.° 265 de 22 de outubro de 1910.
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pratica e concreta, indicando as responsabilidades de cada profissional. Também, ha a
indicacdo em relacdo a formacdo dos professores, que se daria por meio de palestras
pedagoOgicas mensais, atribuidas aos diretores das escolas, como consta no art. 124, 0s
professores deveriam ... comparecer as reunides convocadas pelo diretor e tomar parte
nas palestras pedagogicas por este organizadas” (MATO GROSSO, 1927).

Com a ideia de que, em cada vaga pedagdgica, faz-se a elaboracdo dos seus
préprios saberes, observamos as marcas do método intuitivo nos documentos oficiais que
trazem as orientacbes para se ensinar, em especifico a geometria. Nesse cenario,
buscamos saberes objetivados e normatizados nos documentos oficiais de Mato Grosso,
aqueles que se configuram como saberes que indicariam a possibilidade de uma geometria

do ensino.
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4.2. A primeira reforma da instrug¢do publica em Mato Grosso em tempos
da Republica - 1891

Por meio do Decreto n.° 10 de 1891, o presidente do estado de Mato Grosso,
Manuel José Murtinho, decreta que se observe o regulamento que reorganiza a instrucéo
publica do mesmo estado. Este regulamenta a direcdo e inspecdo do ensino, da
organizacdo do ensino primario e secundario, provimento das cadeiras da instrucdo
primaria, da obrigatoriedade do ensino primario e do recenseamento da populacéo, e do
fundo escolar. Do curso Normal, destinado a habilitacdo a carreira do magistério publico
primario anexo aos preparatorios do Liceu Cuiabano, cujo fim era ministrar o ensino das
matérias exigidas na matricula dos aspirantes do curso da republica.

Neste regulamento, consta que o conteldo matematico é chamado de matematicas
elementares no art. 29, o qual afirma que o ensino primario serd leigo, gratuito e
obrigatorio.

§ Unico — O ensino primario compreendera as seguintes matérias: Leitura de
impressos e manuscritos; Caligrafia e escrita; Elementos de Gramética
Portuguesa e composi¢cdo em prosa; Elementos de Aritmética, compreendendo
o0 sistema métrico decimal; NocGes de Geografia, especialmente do Brasil;

Nogdes de Historia do Brasil; Trabalhos de agulhas e de prendas domésticas,
nas escolas do sexo feminino (MATO GROSSO, 1891, p. 27).

Podemos inferir que nogdes de geometria se fariam por intermédio do sistema
métrico decimal, no que seria uma ferramenta do ensino para a geometria. Para a
introducdo aos saberes geométricos no sistema métrico decimal, poderia se conceituar,
posteriormente a geometria, consoante 0 método que lhe fosse conveniente, partindo do
mais simples ao mais complexo.

N&o bastava somente os saberes de cultura geral, € preciso os saberes didaticos
e pedagogicos, era preciso conhecer os alunos que estdo na escola primaria mato-
grossense. Ainda com isso deveria saber o que vai ser ensinado a esses alunos. O professor
além de conhecer as finalidades que alteram o desenrolar da instituicdo, em entendimento
com Hofstetter e Schneuwly (2017), indica o saber do campo disciplinar, aqui no caso a
Escola Normal e o Liceu.

Quanto ao método, pelo art. 4 ao que competia ao Diretor Geral da instrucédo
publica, dentre varias atribui¢des, “§ 14° — Adotar ou substituir os livros escolares que
estiverem nas condi¢des de serem admitidos ou excluidos das escolas, bem como
autorizar o ensaio de qualquer método ou sistema novo de ensino” (MATO GROSSO,

1891). Também, pelo art. 11 em que traz informacGes relativas aos Inspetores escolares
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que sdo subordinados ao Diretor Geral da instrucéo publica acerca de suas incumbéncias

no art. 12:

§ 6° — Observar os programas de estudo e 0s métodos de ensino empregados
pelos professores para levar ao conhecimento do Diretor Geral o resultado de
suas observacdes, coligindo os dados necessarios a estatistica da Instrucdo do
Estado. [fl.25v]

§ 7° — Transmitir, previamente informados, quaisquer requerimentos,
informacdes e mapas dos professores.

§ 8° — Atestar mensalmente o exercicio dos professores, declarando a matricula
e a frequiéncia dos alunos, o ndmero e o motivo das faltas.

8 9°— Informar se as escolas estdo em relagdo com as necessidades e condi¢des
locais e examinar se estdo situadas nos lugares mais convenientes, se
funcionam em edificios que tenham as precisas acomodacdes e se guardam as
regras prescritas pela higiene. [...]

§ 13° — Promover por todos 0s meios ao seu alcance o desenvolvimento da
Instrucdo popular, despertando a solicitude dos pais, tutores ou protetores,
encorajando a iniciativa dos particulares, provocando 0 estimulo dos
professores. (MATO GROSSO, 1891, grifo nosso)

Podemos inferir que o método ainda a ser usado seria 0 método mutuo, o qual
consistia no uso de decuribes. Nesse cenario, o professor escolhia os alunos mais
adiantados para ensinar 0s outros menos avangados, geralmente as aulas aconteciam de
forma oral e se usando da memorizacao e repeticdo. O método, no Brasil, foi implantado
pela Lei das Primeiras Letras de 15 de outubro de 1827.

Nos art. 30 e 31, as escolas estariam sob a regéncia de um so professor de
preferéncia de uma senhora. No art. 33, consta que se essa escola tiver mais de 60 alunos
frequentes tera um adjunto, que sera de preferéncia um normalista. No Capitulo 9, que
abrange do art. 47 ao art. 62, traz em seu bojo o provimento das cadeiras da Instrucédo
Primaria em que esse professor deveria ser maior de 18 anos, tendo como prova por meio
de certiddo de batismo ou outra prova juridica, isento de crime, salde boa comprovada
por inspecdo de salde e moralidade, mediante atestados de autoridades civis do lugar em
que reside.

No art. 48, ao que toca acerca das senhoras, deveriam também ter em maos, se
forem casadas, a certiddo de casamento; se viuvas, a de Obito do marido; se forem
separadas, tinham que mostrar a sentenca de divorcio julgada. Existia uma certa
prerrogativa a serem dispensados do concurso, desde que ndo apresentasse opositores,
aos diplomados pelo Curso Normal anexo ao Liceu Cuiabano, ou por qualquer Escola
Normal da Republica, ou do estrangeiro, uma vez que neste Gltimo caso se sujeitem ao
exame da Lingua Nacional, como também aos que tiverem o curso completo do ensino

superior ou secundario.
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Isso indica como a situa¢do da instrucdo publica no Mato Grosso na Ultima
década estava precéria, conforme Jacomelli (1998) até pela preexisténcia de facilidades
para se contratar um normalista para a atuagéo nas escolas primarias de Mato Grosso.
Quanto a capacidade profissional do professor, a sua conduta moral era mais importante
que propriamente o dominio do conteldo a ser ensinado, inclusive buscava-se uma
documentacdo que atestasse as suas qualidades morais para sua fungdo como professor
da escola priméria.

No art. 131, h4 indicacdo quanto ao que o aluno deve cumprir na escola: estar
decentemente vestido, cumprir o horario, respeitar todos os empregados como também
ao professor e aos colegas da classe, mantendo o respeito e a ordem dentro e fora da
escola. Ao que tudo indica, uma nova ordem de sociedade seria ordeira, civilizada e
preparada para 0 novo século que adentraria para a republica.

Quanto a pratica de ensino como trabalhar as rubricas ndo havia nenhuma
orientacdo em especifico. No art. 35, em todas as escolas primarias os exercicios diarios
deveriam ser verificados em duas sessdes: uma das 7 as 10 horas da manhd, e outra de 1
as 4 horas da tarde, enquanto nas escolas mistas a sessdao da manha serd destinada as
meninas, e a da tarde aos meninos. Visto que 0 ensino ainda era amparado pela
memorizacdo e pela centralidade no professor, ele podia se valer do ensino matuo ou
monitorial. Para ser professor no entendimento do art. 47° pelo paragrafo 3° “Moralidade,
mediante atestados de autoridades civis do lugar da residéncia” (MATO GROSSO, 1891),
que traz a indicacdo acerca da idoneidade do professor bem como sua moralidade para o
exercicio da profissao sendo certificada por um juiz ou mesmo um padre da comunidade.

Pelo art. 129, é incumbido ao professor do Liceu lecionar pelos compéndios e
livros adotados, tomar em caderneta ou livros apropriados, notas relativas ndo so as faltas
de presenca e de licdo, como ao procedimento e moralidade dos alunos, com a finalidade
de estimular os alunos a gostarem de estudar. O art. 12 disp8e que o inspetor escolar deve
visitar, inspecionar, observar os programas de estudo e os métodos de ensino empregados
pelos professores, verificar em tais visitas se os livros usados nessas escolas tem a
aprovacdo do Conselho Superior da Instrucdo Publica. Como o Liceu era um lugar onde
se formava o professor para trabalhar na instrucdo primaria mato-grossense, podemos
inferir que a instrucdo primaria se abonava como no Liceu, quanto ao modo que se
prestaria ser o trabalho do professor quanto a sua préatica em sala de aula.

A instituicdo escolar, de acordo com art. 30, teria turmas de 12 e 22 e 32 classes,

em que a 32 classe se instalaria na capital, onde haveria para cada sexo tantas escolas
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quantas forem necessarias e 22 classe, as escolas das vilas ou cidades que forem sede de
comarca, onde haveria pelo menos uma para cada sexo e 12 classe, todas as outras escolas
do Estado, s6 podendo haver uma em cada localidade, e nelas se ministraria o ensino a
alunos de ambos o0s sexos, sob a regéncia de um sé professor, de preferéncia, uma senhora.
Isso molda uma nova escola republicana com intuito de dar suporte em uma tentativa de
alavancar a instrucdo publica.

Quanto & estrutura administrativa no que tange tanto a pratica pedagdgica quanto
a administrativa, cabia ao professor pelo art. 81 o trabalho administrativo de remeter os
mapas mensais e também pelo art. 38 a matricula efetuada pelo préprio professor. A
finalidade da instrucdo publica era erradicar a ignorancia que se fazia no Estado, por isso
0 ensino era entendido como leigo, gratuito e obrigatério, no qual se enveredavam as
aspiracdes dos ideais republicanos.

Quanto aos saberes para ensinar, poderiamos dizer que eles estariam envoltos
pelo que o professor deveria cumprir, conforme consta no art. 127 que traz as
incumbéncias dos professores: ser pontual, estar decentemente vestido, manter a ordem,
a disciplina e a regularidade na escola, devendo lecionar por intermédio de livros e
compéndios que ja tenham sidos analisados e pré-adotados pelo diretor-geral, como
também inspirar aos alunos a afeicdo ao estudo e esforcar-se pelo seu progresso. E lhe era
imputado o fazer de todo o servi¢co administrativo encarregado. Podemos notar que vai
influenciando nas condutas dos professores primarios e, por conseguinte, nas praticas
pedagdgicas que se constituem na escola primaria mato-grossense.

Quanto aos saberes a ensinar, entende-se que o saber do conteldo era sua base
primordial para ser um bom profissional, atrelado com a sua idoneidade averiguada por
alguém da igreja ou juiz da comarca. Visto que, quem tinha condicdes de averiguar a
capacidade profissional, era o padre ou juiz, pois eles tinham uma formacéo superior.
Aonde a maioria dos professores do estado eram sem formacéo, em que a sua moral, era
a garantia de ser um bom profissional. Entdo, podemos deduzir que o seu saber
profissional, consoante o art. 129, deveria promover aos alunos o gosto pelos estudos
amparando-se na sua capacidade profissional reforcada pela sua moral que lhe era
atribuida como também uma boa salde, de acordo com art. 41. “A concepcdo de
educacdo moral em apreco pés em evidéncia a secularizacdo da moral de natureza civica
em substitui¢do a moral religiosa” (SOUZA, 2000, p. 23), em que a doutrina cristd ndo
aparece nos documentos oficiais e sim o desenvolvimento fisico e intelectual atrelado ao

moral.
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Na relagdo com a formacgdo quanto ao professor do Liceu, visto que era esse
professor do Liceu que preparava o futuro docente para a escola primaria, o art. 129
recomendava satisfazer as requisi¢cdes que lhe forem feitas pelo Diretor Geral para bem
do ensino ou esclarecimento das autoridades superiores. Assim, cabe ao professor do

Liceu ter zelo pelo tempo de aula, manter a respeito, lecionar por livros adotados;

Artigo 129° — Ao professor do Liceu incumbe:

§ 1°— Assinar o livro de presenga até 15 minutos depois da hora marcada para
comeco dos trabalhos da aula e rubricéa-lo a saida, depois dos mesmos.

§ 2° — Comparecer na aula e dar ligdo nos dias e horas marcadas e pelo tempo
prescrito, ainda que tenha funcionado, ou haja de funcionar em congregacao,
desde que o servico desta seja em hora diferente.

§ 3°— Manter na aula siléncio, respeito e conveniente disciplina.

§ 4° — L ecionar pelos compéndios e livros adotados.

§ 5° — Tomar em caderneta ou livros apropriados, notas relativas ndo sé as
faltas de presencga e de ligdo, como ao procedimento e moralidade dos alunos.
§ 6° — Promover nos alunos o estimulo e gosto para o estudo.

§ 7° — Comparecer as sessdes da Congregacao.

§ 8° — Participar ao Diretor qualquer impedimento que o iniba de comparecer
e funcionar no mesmo dia em que se der o impedimento, ou no imediato,
quando a causa for imprevista.

§ 9° — Concorrer com o Diretor Geral para o bom regime e policia do
estabelecimento.

§ 10° — Entregar ao Diretor Geral, dentro do prazo marcado nos estatutos do
Liceu, uma lista dos alunos da aula respectiva, que forem julgados habilitados
para exame.

8§ 11°— Examinar os alunos do estabelecimento e os candidatos em concurso.

§ 12° — Satisfazer as requisices que lhe forem feitas pelo Diretor Geral para
bem do ensino ou esclarecimento das autoridades superiores. [fl.38] (MATO
GROSSO, 1891, grifo nosso)

Pelo art. 92, o Liceu tinha como finalidade ministrar o ensino para preparar 0s
estudantes para ingressar nos cursos superiores da republica. Nesse cenario, tem-se um
Curso Normal anexo ao Liceu, destinado ao magistério primario, “§ Unico — Havera um
Curso Normal, anexo ao de Preparatorios, destinado a habilitacdo daqueles que se
propuserem a carreira do magistério publico priméario.” (MATO GROSSO, 1891). O art.
95 dispBe que o Curso Normal compreende as matérias, ja o art. 96 prescreve que 0S
professores do Liceu eram os mesmos do Curso Normal, assinala-se que o professor de

portugués era 0 mesmo que ministraria Metodologia e Pedagogia:

Artigo 95° — O Curso Normal, anexo ao Liceu, compreenderd as seguintes
matérias: | — Portugués

Il — Aritmética, até proporcdes, compreendendo o sistema métrico decimal

Il — NocGes de Geografia e Historia, especialmente do Brasil

IV — Pedagogia e Metodologia

Artigo 96° — As matérias dos dois cursos serdo lecionadas por cinco professores
e distribuidos do seguinte modo:

1 professor de Latim, Filosofia e Retdrica

1 professor de Portugués, Metodologia e Pedagogia

1 professor de Francés e Inglés

1 professor de Aritmética, Geometria e Algebra

1 professor de Geografia e Historia (MATO GROSSO, 1891)
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Ao que tudo indica, a formacdo dos professores primarios estaria envolta pela
pedagogia tradicional, visto que quem formava eram os préprios professores do Liceu e
ainda ndo conheciam o método intuitivo. Devido a isso, privilegiava-se o ensino de
definigdes e as regras iniciais de geometria, os saberes produzidos para os professores se
valiam da tradicdo pedagogica, em uma continuidade desde a época do império, mais
especificamente 15 de outubro de 1827.

No capitulo 7° do regulamento, do art. 27° ao 37°, constam disposi¢cfes acerca
da organizacdo do ensino e as matérias que comporiam 0 ensino primario, ndo consta
nada sobre geometria, relegando-a para o ensino secundario. Reserva ao ensino primario,
apenas a listagem de saberes referentes a aritmética, no que se refere aos Elementos de
Aritmética e Sistema Métrico Decimal. Quanto ao como trabalhar essas rubricas ndo
havia nenhuma orientagdo, apenas o art. 47° indica acerca da idoneidade do futuro
professor, bem como sua moralidade para o exercicio da profissao docente, no que consta
também no art. 127° no que o professor primario deveria cumprir, dentre outros, manter
a ordem, disciplina e regularidade na escola, lecionar pelos livros e compéndios adotados
e propor ao Diretor Geral a adocdo dos que julgar convenientes. Como também era
orientado ao professor inspirar aos alunos a dedicacdo ao estudo e esforcar-se pelo seu
progresso.

Ao que se pode inferir, a preocupacéo sobre os docentes quanto a sua idoneidade
era muito mais vista como importante para se exercer a profissdo de professor do que
mesmo ser habilitado para a mesma. 1sso indica que a instrucdo era aliancada a homens
de bem, pessoas integras de boa reputacdo (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017). Fica
evidenciado que a administracdo publica, por meio do regulamento, visava estabelecer
um padrdo de conduta aos professores. A idoneidade seria mais importante que o dominio
do conteudo.

Podemos dizer que no regulamento de 1891, a formacao do professor e 0 ensino
ainda estavam incrustados pela pedagogia tradicional, na qual o ensino se dava pela
memorizacdo de regras e definicdes. Ainda se fazia 0 uso do método mutuo que ja estava
estabelecido desde 15 de outubro de 1827, visto que ndo havia nenhum impedimento para
0 ndo uso dele. Por conseguinte, podemos inferir que o ensino de geometria também era
realizado por meio da memorizagéo, configurando-se um ensino pautado na geometria
euclidiana, em que eram cobrados os seus conteddos geométricos na forma de pontos no

Liceu, pois a Escola Normal era anexa e também eram 0os mesmos docentes que estariam
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dividindo o tempo de trabalho nas duas escolas, visto ser a modalidade que preparava o
professor para a instrucdo primaria. Convém acentuar que ndo havia nenhuma orientagdo
na escola primaria, de como seriam trabalhados esses assuntos em sala de aula.
Geralmente, o saber profissional do professor em tempos que se adentravam a repUblica
resumia-se em ser formado pelos saberes de cultura geral, heranca herdada do Império,
indicando de certo modo uma aproximacao do campo disciplinar.

O regulamento de 1891, ao que tudo indica, acenou para a formacao do cidadéo
republicano, em uma tentativa estratégica por parte dos governantes para controlar e
fiscalizar os profissionais da instrucdo publica. Assim, o governo buscava, por meio da
difusdo da escola puablica primaria, superar os problemas existentes no estado,
relacionados ao analfabetismo da populagdo. Mas os problemas da educagdo mantinham-
se 0s mesmos apontados desde a epoca do império. Podemos dizer que esse regulamento
apresenta ideias que sdo germes para uma mudanca na cultura escolar, numa tentativa de
se fazer uma nova estruturacéo da instrucdo publica primaria e secundaria, tanto no ensino
quanto na formagéo dos professores do estado.

Sendo assim, de acordo com Marcilio (1963), o novo presidente do Estado
Antonio Correa da Costa, que fora professor de matematica do Liceu Cuiabano, discursa
que a escola precisava ser reformulada e ajustada as novas praticas da pedagogia intuitiva.
Para que se realizassem essas mudancas, tornavam-se imprescindiveis transformacdes na
organizagdo escolar ¢ na pratica pedagodgica dos professores. Assim, a escola mato-
grossense deveria se empenhar em seu trabalho com o raciocinio, com variados exercicios
para pratica-la, um novo método de ensinar, que privilegiasse os sentidos da crianca:
tocar, ver, sentir o objeto para, depois, abstrair. Apesar deste regulamento ndo trazer em
suas redacfes 0 método intuitivo, ja solicitava uma nova organizacdo de modo a colocar
a modernidade na instrucdo publica a na formagéo do professor e, com esse entendimento,
0s governantes do estado, cinco anos depois, utilizaram-se da estratégia de um novo

regulamento para a instrucao publica.

4.3. Regulamento de 1896

Era preciso construir um projeto que aplicasse a ideologia do grupo dirigente da
época em Mato Grosso, entdo se materializava um discurso desde a Ultima década do
Império em que se buscava o desenvolvimento do estado, e a escola era o lugar onde se

disseminava e expandia essa ideia. No Brasil, o regime republicano amparado pelas ideias
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positivistas de liberal-democratico®® se volta ao compromisso do Estado com a educacéo,
em seus diversos niveis, mas principalmente na instrugdo priméria, pois se entendia a
melhor via para se promover o novo homem para século XX (SAVIANI, 2019). Entéo, o
estado de Mato Grosso, inicia seu anseio em por em prética as ideologias que preconizava
mediante o regulamento de 1891, o qual carecia de mais reformulagdes em seu texto que
tinha como foco as transformacGes no método de ensino, na pratica pedagodgica do
professor, entretanto ndo havia preocupacdo quanto ao conteido a ser ensinado na escola
primaria, quanto aos contetidos rudimentares, pois ainda se estabelecia na cultura escolar
da época um ensino propedéutico, no qual se entendia as disciplinas do secundario, como
cultura geral para o professor.

O Decreto n.° 68, de 20 de junho 1896, constatando pela Lei n.° 152, de 16 de
abril 1896, promulgado no governo de Anténio Corréa da Costa, prevé um novo codigo
de diretrizes gerais para Mato Grosso porque, segundo Corréa da Costa, surge um novo
regulamento tentando acalmar os dissabores da instrugdo primaria, que buscava uma
diretriz publica que exigia uma nova reorganizacdo para alcancar resultados promissores,
ja que o presidente do estado foi professor de matematica no Liceu e tinha uma visdo
aprofundada da situacdo do ensino plblico (MARCILIO, 1963, p.111). Entdo, o
presidente do estado, no art. 2, promulga que “A instrugdo primaria sera dada em escolas
denominadas elementares ou do primeiro grau, e complementares ou do segundo grau”
(MATO GROSSO, 1896), legaliza novas diretrizes, nas quais podemos observar —
adentrando na instrugdo publica primaria, 0 método intuitivo como um novo aporte para

pratica pedagogica desde a escola elementar. Isso é evidenciado no art.10:

A escola elementar professa:

§ 1° - Leitura corrente de impressos e manuscritos;

§ 2° - Caligrafia e escrita;

§ 3° - Estudo prético da lingua materna;

§ 4° - Exercicios de intuicdo, ou nogdes de cousas acompanhadas de exercicios
de leitura e escrita e de explicacBes sobre formas, cores, numeros, dimensoes,
tempo, sons, qualidades dos objetos, medidas, seu uso e aplicacéo.

§ 5° - Aritmética pratica até divisdo por dois algarismos; problemas faceis
sobre as quatro operacdes; nogdes gerais sobre numeracdo e valores dos
algarismos; grandeza, quantidade e unidade; comparacéo da grandeza com a
unidade; consequéncias resultantes dessa comparacéo; generalidades sobre 0s
modos de dividir e subdividir a unidade; diversas espécies de fragdo resultantes
de semelhante divis&o.

16 O projeto sociopolitico de Comte pressupunha uma evolucdo ordeira da sociedade. Curiosamente, no
Brasil, os ideais positivistas serviram para alavancar uma troca de regime com a Proclamacéo da Republica,
tiveram inspiracéo positivista, como a reforma educativa e a separagao oficial entre Igreja e Estado, ambos
em 1891. (SAVIANI, 2019)
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§ 6° - Cultura moral; comentario das narrativas dos livros de leitura e dos fatos
da vida escolar;

§ 7° - Geografia fisica e historia do Estado;

8§ 8° - Costura simples nas aulas de meninas. (MATO GROSSO, 1896, grifo
N0SS0).

Consoante o art. 10, no paragrafo 4° a escola elementar, dentre outras
atribuicbes, pde em cena a prética de exercicios de intuicdo, pelas nog¢bes de coisas
acompanhadas de exercicios de leitura e escrita e de explicagdes sobre formas, cores,
nameros, dimensdes, tempo, sons, qualidades dos objetos, medidas, seu uso e aplicac¢éo,
buscando a todo momento a praticidade das coisas para o ensino primario elementar. Isso
desencadeia uma nova maneira de ensinar na escola mato-grossense, o que se faz
consequentemente, no proprio ensino de Geometria que poderd ser pela pratica de
exercicios de intuicdo ou pelas nogdes de coisas.

Como se percebe no art. 15, a escola foi transformada numa continuagdo da casa
da crianca, em que o professor passou a organizar 0s seus contetdos em vista do que o
aluno tem em seu cotidiano, buscando do seu dia a dia 0 conhecimento necessario e, com
iSs0, um aporte mais material passa a ser utilizado pelo ensino intuitivo, com o fim de
levar ao aprendizado. Sendo assim, era necessario que o professor soubesse ensinar pelo
método intuitivo, tendo em vista o carater pratico-utilitario que Ihes poderia ser atribuido,
reafirmando que o ensino fosse tratado com vistas a sua utilidade na vida do aluno. Entéo,
podemos conjecturar que a sequéncia de conteldos a ensinar estava direcionada a
utilidade da vida cotidiana, ja indicando que o professor necessita se esforcar para tornar
0 ensino mais pratico, buscando sempre valorizar a intuicdo.

Com a entrada do método intuitivo em Mato Grosso, os legisladores viam-no
como uma estratégia para reformar e renovar as praticas pedagdgicas da época. Assim,
buscou-se ndao s6 formar o cidaddo mato-grossense para a republica, como também
prepara-lo para o desenvolvimento do estado. Convém pontuar que na escola
complementar se entendia que a pratica de ensino se evidenciaria pelo método de ensino

intuitivo, conforme o art. 15:

O professor se esforgard por tornar o ensino tdo pratico quanto possivel,
fazendo conhecer aos alunos os objetos, suas qualidades e organizacdo, e
partindo sempre em suas prele¢des do conhecido para o desconhecido e do
concreto para o abstrato; deve abster-se de perturbar a inteligéncia da crianca
com o [fl. 68v] estudo prematuro de regras e defini¢Bes, pondo ao contrério
todo o empenho em amenizar o ensino de modo a despertar a atengdo do
menino, sem fatiga-lo. Para consegui-lo, usara sempre de uma linguagem cha,
mas clara e precisa, de modo a familiarizar a inteligéncia do aluno com o
assunto de que houver de ocupar-se (MATO GROSSO, 1896).
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O professor se vé frente a um novo saber, cuja indicagdo era motivar a crianga
ao ensino de um conteudo qualquer como até mesmo 0 geométrico. Frente ao exposto,
Maciel (2019) dispde que a crianga seria educada pelos sentidos, com base no seu
cotidiano e nos objetos que ela conhecesse para poder promover a aprendizagem. Ou seja,
o professor além de conhecer a geometria euclidiana e suas relagdes, precisaria também
compreender como ensinar pelo método intuitivo e suas representacdes, observando a
passagem do concreto para o abstrato como podemos ver no art. 15. 1sso vai evidenciar
uma geometria intuitiva originaria de uma nova pedagogia que se amparava no método

de ensino intuitivo que:

Em vez de racionalizar o ensino segundo a divisdo cientifica da matéria —como
se fazia na tradicdo pedagogica —, essa nova pedagogia incumbe a escola de
adaptar o seu ensino ao desenvolvimento intelectual da crianca, preparando-a
para as urgéncias da vida cotidiana (OLIVEIRA & PINHEIRO, 2022, p. 59).

E possivel expor que a redacio do regulamento trazia orientagdes para o ensino
de geometria, indicando como o professor levaria o aluno a observar, comparar e
representar para, entdo, construir as figuras geométricas no quadro negro, em que é
compreendida a estratégia do estado em colocar em evidéncia uma nova escola para o
novo século que adentra.

Quanto ao curso de humanidades do Liceu que preparava para 0 magistério, é
perceptivel a estratégia dos governantes da época: tracar uma formacédo docente para o
exercicio do magistério no ensino primario, valendo-se dos estudos de cultura geral que
0 Liceu trazia:

Artigo 53° - O ensino secundario continua a ser ministrado no Liceu Cuiabano,
que tem por fim preparar a mocidade com a cultura intelectual indispensavel
para o regular desempenho de qualquer profissdo, considerado como tal o
exercicio de empregos publicos, seja no magistério oficial, ou nas reparticdes
administrativas do Estado (MATO GROSSO, 1896, grifo nosso).

O ensino secundario, no art. 53 ao 57, continuaria a ser ministrado no Liceu,
além da finalidade de preparar a mocidade para qualquer profissdo, agora também para o
magistério. Dentre outras disciplinas, consta Geometria no seu plano de estudos nos dois
altimos anos, constituindo um curso misto de quatro anos. Esse curso de humanidades
era visto como magistério oficial do estado e se arrolava no Liceu, cujos professores eram
0S mesmos gue ministrariam aulas nesse curso. Ao que tudo indica, privilegiava-se o
ensino propedéutico, além do mais, pelo exposto, percebemos que ndo foi tarefa facil

introduzir o método intuitivo na pratica pedagogica dos professores que estavam no curso
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de humanidades, visto que os professores formadores eram os professores do Liceu.
Diante disto, os legisladores se utilizaram dos regulamentos para fomentar a expansdo do
método intuitivo para todo o estado.

No art. 58, no que tange ao curso de humanidades, no primeiro e segundo anos
ndo se vé o estudo de geometria, a abordagem fica relegada, portanto, para a partir do 3°,
englobando “Geometria - estudo completo da geometria elementar e da trigonometria
retilinea”, ja no 4° ano, era realizada uma revisdo da Geometria das matérias estudadas
no ano anterior. O que era entendido da geometria euclidiana conformou-se como
disciplina a ser ensinada do curso de humanidades para uma formagdo dos futuros
professores do estado, com algumas especificacfes de seus contetidos a serem dirigidas
pela intuicdo por meio de educar os sentidos, de passar da observacgdo a abstracao.

O art. 81 e o0 art. 109 tratam dos exames quanto ao Liceu Cuiabano e, também,
sobre o curso de humanidades para se mensurar 0s conhecimentos apreendidos,
investindo-se na avaliacido da aprendizagem. E possivel notar que as provas eram
aplicadas ao final do més, dessa forma os alunos eram avaliados e 0s seus resultados e
exercicios praticos eram apresentados a Congregacao e a Secretaria da Escola. Incluia-se
a esses resultados os dos exames anuais que aconteciam trés vezes ao ano, nos meses de
maio, agosto e novembro, conforme consta no regulamento. Evidencia-se uma
constituicdo de praticas aos professores da primeira republica que vao conduzindo para
um controle das atividades por meio de um aparelho docimologico, evidenciando uma
cultura escolar de disciplinamento e de controle dos alunos do Liceu e do curso de
humanidades.

No que tange aos professores, o art. 118 dispde que os diplomados pelo Liceu
tém preferéncia de atuacdo e, consoante os art. 203 e 204, deverdo ter maioridade legal,
boa salde, serem vacinados e ter boa conduta moral e civil. Segundo o art. 205,
funcionarios pablicos ndo precisariam comprovar os requisitos acima. Enquanto isso, as
senhoras se valiam pelo mesmo entendimento no regulamento passado, ou seja,
mantinha-se a mesma forma de se ter uma mulher como professora desde o regulamento
de 1891.

Pelas substituices na escola primaria, com base no art. 226, nos casos em que
tinha um impedimento temporario, o professor poderia ser substituido por um avulso ou
um jubilado e/ou por pessoa idénea e de reconhecida aptiddo para o cargo. O art. 229
dispde que o professor primario pode ser declarado vitalicio desde que por meio de

concurso e conte 5 anos de efetivo exercicio no magistério e tenha dado a exame nesse
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periodo, pelo menos quarenta alunos aprovados, com exce¢do 0s normalistas e
humanistas que ndo precisavam de concurso para entrar no magisterio, precisando apenas
o efetivo exercicio no magistério e o exame para quarenta alunos aprovados.

O art. primeiro traz, em sua redacdo, que a instrucdo publica serd ministrada a
custa dos cofres publicos a todos, de ambos 0s sexos, sem distingdo de classe e de origem
e, consoante o art. 4, 0 ensino elementar é obrigatdrio para todas as criancas de sete a dez
anos. Ja o art. 8 dispde acerca da obrigacéo da frequéncia da escola elementar, a qual se
restringe aos meninos residentes préximos a instituicdo escolar, em que seria tracado o
raio de um quildometro medido da sede da escola. A escola complementar € livre e
constitui a chave do ensino primario e era facultativa e, em consonancia com o art. 16,
para se matricular tinha que ter aprovacdo nas matérias do curso elementar e idade
completa de seis anos, ser vacinado e livre de moléstia.

A pratica de ensino previa a subordinacdo da instru¢do primaria aos processos
intuitivos de Pestalozzi'’, Froebel®® e outros pedagogos da pedagogia moderna, conforme

a redacéo que se espelham nesses pedagogos, como dispde o art. 11:

Artigo 11° - Os exercicios de leitura serdo feitos de preferéncia em [fl. 67v]
livros com estampas, para melhor aplicacdo das nogdes de cousas; devendo o
professor por sua parte limitar ao minimo possivel as regras e definicdes,
atendendo ao carater mais pratico do que tedrico desta primeira parte do ensino
primario (MATO GROSSO, 1896).

Acreditava-se que pela entrada do método de ensino intuitivo, regeneracdo do
ensino publico mato-grossense poderia ser restabelecida, em que o professor deveria se
abster ao maximo de regras e defini¢des, deixando de lado as memorizacGes que se faziam
até entdo na instrucdo publica para se utilizar da praticidade, de modo que os métodos,
modos, formas e processos de ensino coadunassem com a intuicdo em consenso pelo
método de ensino intuitivo, ndo era necessario, de imediato, trazer a rubrica “geometria”

com suas regras e definicdes. Leme (2021) dispGe que a geometria poderia utilizar o

desenho como um recurso para ser ensinado. Essas mudancas de orientacGes se voltam

17 Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1826), suico. Conhecido por sua acdo como mestre, diretor e fundador
de escolas, suas ideias demarcam a pedagogia intuitiva, cuja caracteristica basica é oferecer, dados sensiveis
a percepcdo e a observacdo dos alunos (Zanatta, 2012).

18 Friedrich Wilhelm August Froebel (1782-1852), pedagogo alemdo, publica, em 1826, o livro A educacéo
do homem; em 1837, funda o primeiro jardim de infancia (Kindergarten) e uma fabrica de brinquedos,
elabora um projeto para a criagdo do Instituto de Formagéo de Guias da Infancia. Entre 1848-1852, sdo
criados 31 Jardins de Infancia na Alemanha. Em 1856, estabelecem-se os primeiros Jardins de Infancia nos
EUA. Um estudo sobre Froebel pode ser lido em (Leme da Silva & Camara, 2021).
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ao ensino dos conteudos geométricos pela percep¢do do mundo, em que a crianga vive e
toma em seu cotidiano 0s meios necessarios para evidenciar seu aprendizado
(VALDEMARIN, 2004). Assim, deixa-se de ter uma geometria abstrata, passando a se
considerar uma geometria pratica com novas concepcbes que buscam uma feicdo

utilitarista e préatica da escola priméria e da formacéo:

Assim como na aritmética e na algebra, as mudancas advindas de um ensino
intuitivo ndo se resumem em adotar um conjunto de técnicas didatico-
pedagégicas que favorecam o ensino, mas de uma reestruturacio
epistemoldgica do saber geométrico. Reestruturacdo que envolve uma nova
ordem dos saberes geométricos e nova marcha do ensino, que leva o aluno a
observar, perceber, analisar, e abstrair, em um processo que privilegia
encontrar a definicdo, a formula e aregra (OLIVEIRA & PINHEIRO, 2022, p.
62).

Caberia aos professores, sob a orientacdo das prescricdes oficiais, observar o
método de ensino intuitivo como mais moderno em vigor no meio educacional. Assim,
visava-se promover uma educacdo mais eficiente, privilegiando mais as situacdes de
ensino em sala de aula, em que o professor estava sendo levado a compreender a evolugéo
da instrucdo publica pelo ideal republicano. O documento apresenta expressamente a
entrada do método de ensino intuitivo, em que se faz a proibi¢do do ensino por meio de
decurides ou monitores, o professor deveria ensinar a todos os alunos, pois “Nao ¢
permitido o sistema de ensino por decurides ou monitores; pelo que o professor € obrigado
a lecionar pessoalmente todos os seus alunos” (MATO GROSSO, 1896, p. 68).

A instituicdo primaria é dividida em elementar e complementar e ambas teriam
que se valer do método de ensino intuitivo. O art. 40, no qual consta o regimento interno,
dispde sobre matricula, frequéncia e regras, bem como sobre os meios disciplinares,
formas dos exames, diplomas de habilitacdo, escrituracdo dos livros e mapas, 0s quais
ficariam a cargo dos professores primarios, em que se buscava um melhor proveito da
instrugdo publica no ambiente escolar “em geral a respeito de quaisquer outros assuntos
que entendam com a economia interna das escolas,” (MATO GROSSO, 1986). Além do
professor, dar a sua aula, tinha que se preocupar com demais trabalhos da escola primaria,
ha de considerar as ocasifes em que a prépria casa do professor era uma extensdo da
escola, recebendo uma ajuda de custo que consta no art. 23 a responsabilidade do estado
pelo pagamento ao professor que receberia equivalente a metade do aluguel, como consta

no art. 23:

Enquanto o Estado ndo possuir prédios em numero suficiente para neles
funcionarem as escolas primarias, abonar-se-a [fl. 68v] a cada professor que
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lecionar em casa particular uma quantia equivalente a metade do respectivo
aluguel (MATO GROSSO, 1896).

A finalidade da instrucéo, com base no art. 1 e no art. 12, era preparar o cidaddo
mato-grossense para novo seculo, em que se ensejava um ensino laico, gratuito e
obrigatério, tanto na escola priméria elementar quanto na complementar. O proprio
ensino primério filia as demandas de um ensino mais concreto, intuitivo que se
aproximasse das noc¢des estudadas do cotidiano da crianca. Nesse cenario, requeria-se
expandir a instrucdo primaria para garantir ao estado a modernizacdo necessaria para o
desenvolvimento que pudesse garantir uma harmonia social e diminuir o analfabetismo
que atrapalhava o exercicio do sufrdgio, a fim de, também, atender e propagar os ideais
republicanos. Os professores primarios eram encarregados no art. 236:

§ 1° Comparecer pontualmente a escola, decentemente trajado, e proceder aos
trabalhos escolares nos termos do respectivo regimento;

§ 2° § Paragrafo 3° Inspirar a seus discipulos o amor e a aplicacdo ao estudo e
imprimir-Ihe no &nimo, mais pelo exemplo do que pela palavra, 0 amor ao bem
e 0 horror ao mal;

§ 4° Aplicar as correg@es disciplinares com toda moderacao e critério;

§ 5° Cumprir todos os demais deveres que lhes sdo impostos por este
regulamento, bem como as ordens e instrugdes que receber, quer do inspetor
escolar do distrito, quer do diretor geral, por intermédio do mesmo inspetor;

8§ 6° Fazer todas as requisicdes que julgar convenientes no sentido de melhorar
a escola e seu cargo;

§ 7° Ter em boa guarda os livros e mais objetos da biblioteca;

§ 8° Zelar do material da escola a seu cargo, sendo responsavel pelo seu
desaparecimento ou deterioracdo culpavel,

8§ 9° Participar ao inspetor escolar qualquer impedimento que o iniba de exercer
as funcgdes do seu cargo;

8 10° Franquear a escola as visitas das autoridades da instrugéo pablica ou de
qualquer pessoa que a queira visitar;

§ 11° Enviar ao inspetor escolar da localidade, no fim de cada ano, um relatério
circunstanciado do estado da escola, adiantamento dos discipulos e movimento
da biblioteca escolar; (MATO GROSSO, 1986).

O art. 236 traz varias incumbéncias aos professores, dentre elas: comparecer
pontualmente a escola, decentemente trajado, inspirar o amor e a aplicacdo ao estudo e
animo, pelo exemplo do que pela palavra, 0 amor ao bem e o horror ao mal, ter em boa
guarda os livros e 0s objetos da biblioteca, zelar pelo material da escola além de enviar
relatorios constantemente. Evidencia-se algumas mudancas na cultura escolar em que se
tenha cuidado em inspirar 0s alunos ao estudo de qualquer contetdo.

Conforme o art. 237, no pardgrafo 3: “§ 3° Ocupar os alunos com misteres
alheios ao ensino.” Era proibido ocupar os alunos com ensinos que ndo concordassem
com o ensino que era proposto. Neste regulamento, o foco era ensinar mediante o0s
elementos de saberes de contetdos geométricos euclidianos, em que o professor aprendia

0s conteldos e ensinava pela intuigdo em um primeiro momento, ou seja, pelo método
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intuitivo. Isso da a entender que a geometria a ensinar é o contetdo, embebido pelo
método de ensino intuitivo que evidencia a geometria para ensinar carregado de
elementos do cotidiano da crianca. Como Chervel nos elucida, uma disciplina ndo é
autdbnoma, diferentemente disso, é constituida de uma combinacgdo de saberes e métodos
(CHERVEL, 1990, p. 181).

O saber profissional do professor priméario pode ser compreendido nas provas de
exame para o Liceu e, dentre outras, constam de aritmética, algebra, geometria e
trigonometria. O art. 72° no que diz respeito ao ensino do Liceu, dispde-se que “ndo se
admitirdo outros livros e compéndios que ndo sejam os adaptados pela mesma
congregacdo.”. Em sua instancia, 0 art. 55° no que toca a formacéo do professor primario,
registra que ndo havia uma Escola Normal, pois estava fechada e o regulamento nada
trazia a seu respeito acerca, como o regulamento anterior trazia. Aqui, ficava relegado ao
curso de humanidades que era incluso ao Liceu formar professores para a Instrugdo
primaria. Entdo, para ingressar ao magistério deveria fazer um concurso, pois esse era o
meio para ingressar ao Liceu e conforme o art. 218°, quando se formava em humanidades,
tal formacéo equivaleria ao normalista, garantindo o ingresso imediato a carreira docente
no ensino primario.

Com base no art. 203°, o provimento efetivo das cadeiras de ensino primario
elementar e complementar sé tera lugar por meio de concurso. Os candidatos deverdao
provar: 12 Maioridade legal; 22 Saude regular; 32 Vacinacéo; 4° Boa conduta moral e civil.
O art. 206° dispbe que as senhoras que se propuserem ao magisterio publico, obedeceriam
as mesmas orientac6es do regulamento passado de 1891.

Ja o art. 284 evidencia a relacdo entre formacdo e ensino. Isso traz algumas
incumbéncias ao professor do Liceu: observar fielmente o programa de ensino; utilizar
doutrina util, s e substancial, evitando desnecessarios conhecimentos; ndo lecionar por
intermédio de outros compéndios que ndo sejam aprovados pela congregacao; interrogar
os alunos no primeiro quarto de hora; explicar as lices em termos claros, sem declamacao
e sem se afastar, em digressdes estranhas, da matéria; recapitular, na Gltima aula de cada
més, as teorias mais importantes explicadas durante esse tempo, e da-las para licdo da
primeira aula do més seguinte; marcar com antecedéncia de oito dias a extensdo das
composicBes escritas, de maneira a compreender cada uma delas as questbes capitalis;
corrigir as composicoes dos alunos na primeira aula que a elas se seguir; classificar as
composicdes segundo o mérito real de cada uma; e outras incumbéncias que indicam

saberes para ensinar que se evidenciavam no Liceu e, também, no curso de humanidades.
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Podemos compreender que a formacdo matematica dos professores que ensinavam no
Liceu influenciava no como ensinar na escola primaria mato-grossense, indicando os
saberes para ensinar.

O regulamento de 1896 tratava acerca da organizacdo pedagdgica das escolas,
pois era nos espagos escolares que o professor ministrava as aulas sem nenhum ajudante
e com criancas de varias idades e niveis de instrucdo. Os professores eram orientados
pelas prescri¢fes oficiais, na rotina escolar, na distribuicdo dos horérios de aula e no
método de ensino, conforme consta no art. 10 do mesmo regulamento. Nesse artigo, ainda
podemos observar o registro de que a escola elementar ndo traz nada correspondente a
geometria, somente a aritmética. Somente na escola complementar verifica-se um ensino
de contetidos euclidianos. Isso indica que na escola elementar possivelmente deveriam se
trabalhar assuntos envolvendo as medidas e unidades que caberiam ter algumas nogdes,
acerca dos conhecimentos geometricos de forma intuitiva.

A conduta do professor deveria ser colaborativa com ensino préatico e acessivel
a todos, o professor deveria despertar o interesse dos alunos, pois se entendia que sua
tarefa ia muito além de apenas ensinar os saberes a ensinar, devendo o professor se portar
decentemente. Entendemos ai que a tarefa do professor também envolvia, o cuidado para
ter um bom ambiente escolar, ndo perturbando a inteligéncia da crianca. As
recomendacdes do regulamento de 1896 ganhavam contornos praticos, haja vista que
atribuia ao professor a responsabilidade por todo o processo de ensino, devendo ele usar
uma linguagem clara e objetiva, a fim de familiarizar a inteligéncia desse aluno.

O art. 14 dispbe que a escola complementar, na qual consta o0 ensino de
contetdos geométricos, no paragrafo 3, assume 0 ensino no seguinte sentido: “§ 3° -
Geometria prética; construcdo pratica das figuras planas no quadro preto; medicao pratica
das areas e capacidades; estudo e [fl. 67v] representacdo grafica dos solidos no quadro
preto” (MATO GROSSO, 1896). Frente ao exposto, na escola complementar, podemos
depreender que o professor trataria o conteldo geométrico como consta no regulamento,
tendo o objetivo de fornecer os principios que norteariam a organizacdo do ensino de uma
geometria intuitiva.

Na denominagdo “Geometria pratica”, h4 um rol de conteddos, os quais
buscavam a construcdo de figuras planas no quadro negro, como também a medicao
pratica das areas e representacdo dos sélidos no quadro negro. Mas para poder ensinar
esses conteldos, o professor teria que estar de posse do saber de elementos da geometria

euclidiana. Além disso, demandaria estar em consonancia com o método intuitivo para
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conseguir a aprendizagem da crianca, a qual busca uma educacdo pelos sentidos que
comegou na escola elementar e continua na escola complementar que estudaria os
conteidos da geometria euclidiana, evidenciando um ensino que caminhava do simples

para o complexo. Isso pode ser corroborado, segundo a citacao:

[...] pode-se dizer que as orientagbes para o ensino de geometria se
estruturavam de modo que o professor levasse o aluno a observar, comparar,
perceber, representar, modelar e, finalmente, construir as figuras geométricas
(VALENTE & BERTINI, 2022, p. 56).

Conforme artigo 226°, se porventura houvesse o impedimento do professor
primario, esse poderia ser substituido por pessoas idéneas, podendo até ser o substituto
por uma pessoa sem qualificagdo nenhuma, podendo ainda assumir em definitivo a funcéo
de professor, caso o professor da vaga esteja impossibilitado para retornar. Como consta
no art. 226:

1° - Se o impedimento for temporario, como de moléstia ou licenca que nao
exceda de trés meses, o professor sera substituido:

a) Por um professor avulso, se 0 houver na localidade;

b) Por um professor jubilado, no mesmo caso;

c) Por pessoa iddnea e de reconhecida aptiddo para o cargo

2° - Se 0 impedimento for efetivo ou prolongado por mais de trés meses, ou a
cadeira estiver vaga, a nomeacdo do substituto tera lugar na seguinte ordem:
a) Os aprovados em concurso anterior;

b) Os professores avulsos;

c) Os professores jubilados;

d) Qualquer pessoa idénea ou de provada capacidade (MATO GROSSO, 1896,
grifo nosso).

A transmissdo de valores morais era uma estratégia utilizada como controle
social. Com isso, era necessario formar professores amparados e dirigidos ao ideal
republicano, o qual influenciava os professores acerca dos conteddos que seriam
ministrados em sala de aula. No caso, uma geometria que indicasse uma geometria
intuitiva que seja pratica e utilitaria pelas vistas do cotidiano.

O regulamento de 1891 ndo se encontrava nada direcionado propriamente a

geometria, deixando para o Liceu®® e a Escola Normal?® seu contelido e ensino. Ja no

190 Liceu Cuiabano foi a primeira instituicdo publica de ensino secundario de Mato Grosso. Ao concluir
0s quatro anos de estudos primarios, o jovem tinha trés caminhos como opgdes a seguir: 0 ensino
secundério, o ensino técnico-profissional (curso comercial, de artesdo, entre outros) e o ensino normal
(formacdo de professores primarios). Curso ginasial era 0 nome dado ao primeiro ciclo dos estudos
secundérios. (MARCILIO, 1963).

20 0 estado no contava com um curso de formagdo de professores desde 1894. Instalado o curso Normal
inicialmente em 1834, durou apenas quatro anos. Foi novamente posto em funcionamento em 1874, unindo-
se ao Liceu em 1880. Ficou incorporado a este até 1889, quando ent&o foi criado o Externato Feminino. De
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regulamento de 1896, podemos encontrar uma expansao de conhecimento acerca da
instrugdo publica, inclusive pelo metodo intuitivo na escola primaria em seu nivel
elementar amplamente explorado, mas é no seu nivel complementar que traria alguns
contetdos geométricos para serem ensinados. Diante disso, entendemos que 0s saberes
geométricos se dariam com mais profundidade na escola complementar.

Na escola elementar ndo havia orientacdes especificas para ensinar geometria,
mas consoante o pardgrafo 4° havia orientacdes para usar nocbes de coisas e de
explicagcBes sobre formas, cores, nimeros, dimensdes, tempo, sons, qualidades dos
objetos, medidas, seu uso e aplicacdo, como néo se trazia nenhuma indicacao direta ao
desenho, em que poderia ser utilizado como um recurso ou mesmo uma ferramenta para
se ensinar geometria no que traz Leme (2021) em seus estudos. Na orientagcdo no
regulamento de 1896, para a escola elementar, € requerido do professor um ensino que
deva privilegiar o ensino concreto como um saber que ele deva se apropriar para ensinar,
ou seja, utiliza-se da concretude que denote uma ferramenta para se ensinar a geometria
a ensinar, em que o professor precisava conhecer para ensinar.

Haja vista que, na escola complementar, o ensino de conteudos geomeétricos era
mais aprofundado pelo professor, isso evidenciava certa restricdo para a maioria da
populacdo. Assim, a escola complementar ndo era obrigatoria, so tinha este tipo de escola
nas grandes cidades do Estado além da capital Cuiaba. Ou seja, o aluno dependia de onde
morava para estudar ou ndo os conteudos geomeétricos com maior compreensao, além de
desenvolver os estudos com mais profundidade, em especial os conteudos aritméticos e,
consequentemente, galgar uma ascensao nos estudos para o secundario.

Como Souza (1998) indica, antes havia uma escola restritiva e, do momento em
cena em diante, h& uma escola de acesso obrigatorio, gratuita, generalizada e
universalizada e, como consequéncia, tornando-se seletiva. Tal escola propalava pelo
método intuitivo, notando-se que a geometria a ensinar da escola primaria mato-grossense
sofreu mudancas em seus saberes, adequando-se a virada do século. Assim, a escola
primaria foi gradualmente encaminhando-se para se tornar uma instru¢cdo mais pratica e
menos tedrica, mais utilitaria e menos propedéutica e, com isso, desencadeando tensdes
entre os saberes que devem estar na formacao e no ensino mato-grossense em tempos de

pedagogia intuitiva.

1882 a 1894 o curso Normal funcionou novamente junto ao Liceu, sendo que desta Ultima data até 1910,
existe um siléncio com relagdo a atuacdo dessa instituicdo (MARCILIO, 1963, p 196).
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Em sintese, a instrucdo publica vinha de um caminhar de deficiéncias advindas
do império, o que as falas dos governantes indicavam, de acordo com Marcilio (1963). O
regulamento de 1891 foi editado com vistas a aspira¢cdes de mudancas, voltado a uma
nova estrutura no ensino primario, a expansdo de escolas, a qualificacdo de professores e
com o intuito de promover a formagéo da nagao e o progresso de Mato Grosso, mas ainda
se mostrava incipiente e, em menos de cinco anos, previa um novo regulamento.

Portanto, do final do século XIX, nos dois regulamentos investigados, 0s
professores dos primeiros anos escolares tiveram, em sua formacéo, uma geometria que
comegava a sofrer transformagbes, mesmo que lentamente, advinda da pedagogia
intuitiva, a qual se valia no ideal republicano sob a estratégia do poder dominante de
uniformizar, civilizar e desenvolver a populacdo mato-grossense, onde é revelada essa
mudanca de entendimento quanto a instrucdo e a finalidade da escola priméaria,
assentando, também, o reforco a autoridade e a divisdo de responsabilidades. Nesse
sentido, podemos depreender que a organizacdo do ensino representa, em termos de
primeiros passos, uma caracterizacdo da geometria do ensino, pois trata-se de um
processo de ensino de conceitualizar a geometria ndo mais teorica, rigida e cheia de
defini¢des, sendo agora uma geometria intuitiva pratica, utilitaria que se presta a vida
ordinaria da crianca.

Ainda, com o regulamento de 1896 surgiram novas informacdes e novos saberes
adentram no ensino e na formacéo de professores. Nesse cenario, buscava-se a linguagem
da crianca e novas informacdes relacionadas com situacdes praticas que tivessem
serventia, ou seja utilidade, sendo necessario adaptar a adequar a escola mato-grossense
a uma nova escola que se apresentava no limiar da ultima década do século XIX em Séo
Paulo, denominada grupo escolar. No entanto, somente depois de 14 anos € que se chega
a essa nova organizacgdo para a escola primaria, que foi pela iniciativa do presidente Pedro
Celestino Corréa da Costa e assumiu legalidade por meio do decreto n.° 265, de 22 de
outubro de 1910.

Tal decreto introduziu um novo modelo institucional com a criagdo dos grupos
escolares, desde a estrutura fisica até as relaces nela formadas, segundo a racionalidade
cientifica e a divisdo do trabalho entre o professor e demais funcionarios (diretor), aluno,
porteiro e serventes, formando uma nova cultura escolar. Assim, a escola precisava ser
reformulada e ajustada as novas praticas educacionais que se faziam presentes. Além do
mais, para que a introducdo do método intuitivo surtisse um efeito mais proficuo, seriam

necessdrias transformagdes na organizagao escolar, a fim de acelerar a pratica pedagogica
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dos professores, ou seja, que os professores fossem preparados para apresentar os

contelidos a seus alunos pela apropriacdo do método intuitivo.

4.4. O Regulamento de 1910

Desde o Império, a instrucdo publica primaria era de forma precéria, as aulas
aconteciam em diversos lugares, muitas vezes, pelo empenho da igreja como também
pelos proprios professores que sediavam um cémodo de suas casas, onde 0 ensino era
feito pelo método de ensino matuo ou Lancasteriano, no qual se encontravam criancas
em diferentes niveis de escolaridade e de idade sob a supervisao de somente um professor
que contava com auxilio dos alunos mais avangados para ensinar aos menos avangados
(SAVIANI, 2019). Esses alunos eram chamados de "decurifes”, o que foi utilizado até o
regulamento de 1891 e comecaria a ser mudado no regulamento de 1896. Mas ainda
faltava, a escola primaria mato-grossense, uma organizacdo pedagogica nos moldes dos
famosos grupos escolares que se espalhavam de S&o Paulo para todo o pais, indicando a
modernidade para a instrugdo publica (SOUZA, 1998).

Pelo Decreto n.° 265 de 22 de Outubro de 1910, o governo de Coronel Pedro
Celestino Corréa da Costa de 1910, chamado por MARCILIO (1963) “A REVOLUCAO
DO ENSINO?” traz, no seu Art. 1, ° — O ensino priméario no Estado de Mato Grosso —
sera leigo e administrado a custa dos cofres estaduais, a todos os individuos, de ambos os
sexos, sem distin¢do de classes nem de origem”. Tratava-se de uma iniciativa do governo,
com o designio de formar uma elite de professores, com novas préaticas que referendassem
a reorganizacdo da instrucao publica. Conforme Chartier (1990, p. 17), as representac6es
aqui colocadas, tem a intencionalidade de formar professores de acordo com a pedagogia
moderna, essas representacdes sdo determinadas pelos interesses do grupo que as forjam,
pois os dois regulamentos anteriores (1891 e 1896) foram promulgados para funcionarem
como tentativas de emplacar a instru¢do primaria no estado, eles mostram o desejo dos
governantes em fazer o estado alavancar em seu desenvolvimento.

Esse novo regulamento se apresentava para tirar a precariedade que ainda
continuava na instrucdo publica e com a implantacdo de novos modelos de ensino e de
organizacdo e de provimento das escolas publicas, em que essa reestruturacdo viria nos
moldes de S&o Paulo. Desse modo, muito que consta no novo regulamento, de acordo

com Jacomelli (1998, p. 165) “é quase uma copia integral do Regulamento de 1896. A
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distincdo estaria na criagdo dos grupos escolares e Escola Normal.” Isso indica que a
formacdo dos professores e a organizacdo didatico-pedagogica da escola seriam algo
novo que se adentra na instrucdo publica mato-grossense. Compreendemos essa situagdo
como lugares de tensdes em que se poderia evidenciar um movimento de ruptura ou de
continuidade concernentes a producdo de novos saberes que poderiam influenciar na
cultura escolar do ensino e formagéo dos professores.

Todas as recomendagdes presentes nos regulamentos quanto ao
desenvolvimento do contetdo geométrico dispdem acerca do modo como o professor
deve caminhar no processo de ensino. No caso dos primeiros documentos oficiais, 0
regulamento de 1891 vem acompanhado com pouco detalhamento em se tratando de
indicacdes que daria um suporte aos professores. Entretanto, conforme o regulamento de
1896, ja se pode ver um maior empenho nas redacdes deste regulamento acompanhados
de maior detalhnamento, faltando ainda a criagdo dos grupos escolares que ja se
multiplicavam por toda a nagdo (SOUZA, 1998). A funcéo da escola, agora republicana,
ndo se trata mais apenas de ensinar a ler, escrever e contar, a sua finalidade era instruir e
educar, para civilizar e preparar o cidaddao mato-grossense para o progresso do estado.

Outro detalhe acerca do regulamento de 1910, em relagdo ao regulamento de
1896, deve-se ao fato deste altimo ser redigido pela apropriacdo do regulamento de Séo
Paulo de 1892 por professores do Mato Grosso que viam nele um modelo que estava
dando certo, em terras paulistas (JACOMELLI, 1998). Na forma de apropriacdo pelos
professores mato-grossenses, houve divergéncia/confusdo para o novo método. Mesmo
que se tenha criado o curso de humanidades anexo ao Liceu, ainda havia uma acentuada
influéncia do método tradicional, tendo em vista que os professores desse curso de
humanidades eram os mesmos professores do Liceu, o que nos leva a ponderar que a
dificuldade da capacitacdo docente estaria na circulacdo e na apropriacdo do novo
método.

Em Mato Grosso, a expectativa dos governantes de que a educacdo de massa
resolveria o problema do estado, a elimina¢éo do analfabetismo existente levou a ideia de
promover uma educacao reformada para todas as criancas em idade escolar. Mas pelo que
foi proposto aos regulamentos anteriores, os legisladores da época nao trouxeram a
mudanca esperada, talvez devido a maneira sobre como os legisladores se apropriaram
das referéncias utilizadas para as redagdes desses regulamentos.

A escola teve que ser reestruturada e adaptada aos novos métodos de ensino,

todavia faltava alguém que dominasse com profundidade as exigéncias de uma moderna
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concepcdo de escola gratuita e laica, amparando-se da pedagogia moderna, a fim de
garantir tanto a implementacao dessas mudancas no setor educacional quanto a mudanca
na organizacao didatico-pedagdgica escolar e na pratica pedagdgica dos professores. O
governo precisaria importar individuos que fossem de S&o Paulo conhecedores das novas
metodologias da pedagogia intuitiva para capacita-los. Era uma questéo crucial fazer com
que os professores mato-grossenses se apropriassem do novo método.

Dessa maneira, de acordo com Marcilio (1963), o presidente Pedro Celestino
Corréa da Costa, mandou chamar dois normalistas de S&o Paulo, Leowigildo de Mello e
Gustavo Kuhlmann, para organizar e reestruturar a instrucdo publica mato-grossense.
Assim, esses normalistas, apoiados em suas competéncias e responsabilidades, trariam os
seus conhecimentos com suas caracteristicas especificas para fazerem as apropriagdes
necessarias na instrugdo publica, para que se fizesse a reforma no ensino e na formacao
dos professores. Com isso, iriam trazer ao ensino publico priméario o anincio de uma nova
era, na qualidade de especialistas, inaugurando a pratica da pedagogia moderna,
anunciada no novo regulamento. A estratégia do legislador, em nosso olhar, seria
compreender a referéncia da pedagogia intuitiva e propagar novas organizaces e
metodologias designadas ao curso primario, para poder ocorrer a representacao dessa
nova escola em Mato Grosso. Logo, seria pela acdo desses agentes de circulacdo vindos
de S&o Paulo, que aconteceria a apropriacéo por parte dos professores da época.

Pelo exposto, podemos entender que esses normalistas se preocupariam em
como o0s professores mato-grossenses se apropriariam do novo método e com as
interferéncias e consequéncias das mudancgas necessarias trazidas pelo método. Isso se
deve, pois, a escola priméria deveria ser mais concreta e eficiente, tendo como finalidade
a preparacdo e a integracdo do homem na sociedade republicana, estratégia que se
buscava desde o regulamento passado.

A lei, por meio dos regulamentos, mostrou ao professor que ensinava geometria
nas escolas primarias no final do século XIX, mais precisamente em 1896, quando o
conhecimento profissional ja era compativel com a modernidade do método intuitivo,
uma nova forma de mobilizar o saber. Os contetdos que deveriam estar na escola primaria
e 0s métodos de ensino foram discussdes frequentes durante as duas primeiras décadas da
Republica em Mato Grosso, em que 0 ensino intuitivo era entendido como uma reforma
do ensino primario: “[...] o método intuitivo foi simbolo dessa renova¢do e modernizacao
do ensino” (SOUZA, 1998, p.159), com uma sistematiza¢cdo do ensino de coisas com

aplicagdes Uteis a vida.
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Com isso, as escolas deveriam estar localizadas no perimetro fixo para
obrigatoriedade de ensino, ter oito classes, quatro para meninos e quatro para meninas.
Cada classe deveria ter entre 16 e 45 alunos, indicando uma novidade quanto ao seu
emparelhamento pedagdgico e administrativo, em que se imprimia nova orientagdo ao
ensino publico em Mato Grosso. Essa organizacdo diferencia-se de como eram as escolas

de primeiras letras:

Na estrutura anterior as escolas primarias, entdo chamadas de primeiras letras,
eram classes isoladas ou avulsas e uni docentes. Ou seja, uma escola era uma
classe regida por um professor, que ministrava o ensino elementar a um grupo
de alunos em niveis ou estagios diferentes de aprendizagem. E estas escolas
isoladas, uma vez reunidas, deram origem, ou melhor, foram substituidas pelos
grupos escolares (SAVIANI, 2004, p. 24).

O art. 4 do regulamento de 1910 dispde acerca da diviséo do ensino primario em
escolas do 1° grau com rol de contetidos: leitura, escrita, calculo aritmético sobre nameros
inteiros e fragOes, lingua materna, geografia do Brasil, deveres civicos e morais, trabalhos
manuais; e nas do 2° grau, além das mesmas do 1° grau, dentre outras matérias, consta
aritmética até regra de trés, sistema legal de pesos e medidas, desenho a mao livre, moral
pratica e educacao civica. Para fins de melhor elucidacdo, elaboramos um quadro sintese

sobre as materias do 1° grau e 2° grau do ensino primario:

Quadro 2. Disciplinas do Ensino Primario: Elementar e Complementar - Regulamento de 1910

1° GRAU (ELEMENTAR) 2° GRAU (COMPLEMENTAR)
Leitura, Escrita, Lingua materna As disciplinas do 1° Grau
Deveres civicos e morais Escrita sob Ditado, Caligrafia
Geografia do Brasil Geografia e Histdria do Brasil, Cosmografia

Morfologia Geométrica

Desenho a méo livre

Trabalhos manuais apropriados a idade e ao | Moral prética e Educagéo Civica

sexo dos alunos Aritmética até regra de trés, inclusive, sistema legal de
pesos e medidas

Nocdes de Ciéncias Fisicas, Quimica e Naturais

Fonte: autores da pesquisa a partir do regulamento publicado no ano de 1910.

Com base no que consta no ensino de 1° grau, ndo se vé nenhuma assertiva
quanto a rubrica geometria e, para o 2° grau, todas as matérias do 1° grau e ensino de
morfologia geométrica, desenho a mdo livre. N&o era especificado como trabalhar os
contetdos, somente depois, em 1916, foram viabilizadas orientagdes pelo programa de
ensino para as escolas isoladas. As recomendacdes gerais dispunham que o ensino deveria

ser mais pratico possivel, valendo-se da intuicdo como consta no art. 12. Em se tratando
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de contetidos geomeétricos, pelo regulamento de 1910, dois métodos seriam utilizados na
instrucdo mato-grossense: o sintético (das partes para o todo) e o analitico (seria ao
contrério), do todo para as partes que o compdem, por exemplo, o cubo até chegar nas
suas composigdes elementares, ou seja, nas condi¢bes que o possibilita.

Desse modo, no ensino de 1° grau, valendo-nos dos estudos de Frizarinni (2014,
2018), podemos enxergar que os trabalhos manuais como matéria podem remeter aos
saberes geométricos, entretanto ndo sdo informados detalhes sobre o0 seu ensino. J& no 2°
grau, o desenho a méo livre indica que o ensino de geometria estaria envolto pela
morfologia geométrica. Notamos que o regulamento de 1910 veio dar uma nova
organizacdo a instrugdo publica do estado, indicando continuidades das mudangas que se
iniciaram no regulamento anterior e trazendo outras mudancas significativas, mas como
trata-se de Regulamentos, ndo constam detalhes aprofundados sobre as atividades
desenvolvidas.

Conforme o art. 4, as escolas primarias serdo de 1° grau e 2° grau, reformulando
0 que fora redigido no regulamento de 1896, no qual o ensino primario era dividido em
elementar ou de 1° Grau (em todas as cidades, vilas, freguesias e povoados) e
complementar ou 2° Grau (somente na capital e cidades principais). O ensino elementar
seria obrigatdrio para criangas de 7 a 10 anos, ndo importando o lugar onde morassem e
o complementar facultativo. Pelo art. 21 abonar-se-a a cada professor que lecionar em
casa particular, conferindo-lhe um auxilio pecuniério para aluguel enquanto o Estado ndo

possuir prédios proprios suficientes. O art. 12 nos da indicios de como seria 0 ensino:

Art. 12° — O ensino nas escolas primarias sera tao intuitivo e pratico quanto
possivel, devendo nele o professor partir sempre em suas prelecbes do
conhecido para o desconhecido e do concreto para o abstrato, e abstendo-se
outrossim de perturbar a inteligéncia da crianca com o estudo do prematuro de
regras e defini¢Bes, mas antes, esfor¢ando-se para que os seus alunos, sem se
fatigarem tomem interesse pelos assuntos de que houver de tratar em cada
ligdo. (MATO GROSSO, 1910)

Pelo que se evidencia, o ensino sera intuitivo e pratico, cabendo ao professor
caminhar do conhecido para o desconhecido, do concreto para o abstrato e ndo se
aprofundar nas regras e defini¢des. 1sso confirma o ensino intuitivo, no qual o professor
deveria promover o sentimento de alegria nas criancas em estudar as licdes, nao
perturbando a inteligéncia com o estudo inicial de regras e definicdes, mas valorizando
sempre 0 interesse pelos assuntos de que houver de tratar nas ligdes, no qual pode-se
observar que a geometria a ensinar e para ensinar da escola primaria mato-grossense: 0s

seus saberes sofreram mudangas com o intuito de se moldar a finalidade de momento,
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dentre outras, que era preparar o cidaddo mato-grossense pela pedagogia moderna, ou
seja, pela pedagogia intuitiva que se emparelhava pelo principio do método intuitivo tanto
para o ensino como para a formagéo.

Um elemento que j& denota a renovacgdo do ensino e formacao era a orientacéo
metodoldgica, pois as licbes deveriam ser mais praticas do que tedricas para nao perturbar
a inteligéncia da crianga, o que provocaria o desenvolvimento gradual da criangca. Assim,
desde o regulamento de 1896, ja havia um certo entendimento com a organizacdo dos
contetdos a serem estudados, mas ainda era superficial, devido a ado¢do do método
intuitivo, pois necessitava de alguém que dominasse o referido método com
profundidade. E justamente com a acdo do normalista Mello, vindo de S3o Paulo, que
entendia que o conteldo anterior era base para o proximo contetdo posto, ou seja, pelo
seu conhecimento traz uma nova organizagao escolar, que vai denotar uma nova cultura
escolar (JULIA, 2001). Pelo exposto, seria perceptivel a necessidade de novos saberes
que seriam designados ao ensino e a formacdo de professores, refletindo o ideério
utilitario dos saberes e comungando com o ideal republicano em formar o novo cidadao
mato-grossense.

O art. 161, quanto ao professor adjunto, dispde que se constituira como auxiliar
em relacdo aos alunos no estudo das li¢des, tirando-lhes as davidas, explicando-lhes os
pontos mais dificeis, lembrando-lhes 0 que houverem esquecido e levando-os pelo
raciocinio a cabal compreensdo das matérias do ensino. Pelo art. 157, € vedado ao
professor ocupar os alunos em questdo alheia ao ensino, sendo proibido o ensino de
saberes que ndo lhe eram autorizados. Em relagdo ao ensino, o art. 29° traz: “Nao podem
ser admitidos nas escolas publicas do estado outros livros e compéndios que ndo sejam
os aprovados e mandados adaptar pelo Conselho Superior da Instrucdo Publica”. A
cultura escolar ndo podia ser contaminada com livros e manuais que ndo concordassem
com a pedagogia intuitiva, pois para formar o professor que ensinava geometria, recorria-
se, constantemente, aos manuais que eram aprovados pelo Conselho Superior da
Instrucdo Publica.

Conforme o art. 156, o professor deve manter a ordem, a disciplina e a
regularidade no ensino escolar, além de inspirar em seus discipulos, o amor e a aplicacao
ao estudo, imprimindo-lhes no animo, mais pelo exemplo do que pela palavra. Ainda,
deveria ter o amor ao bem e horror a0 mal, como também aplicar as corregdes
disciplinares com moderagdo. Podemos inferir que essas praticas dos professores adjuntos

véo influenciar numa construcdo de uma cultura escolar em que leva em apreco a
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individualidade da crianca, e também, em sua valorizagdo nos estudos adquirindo
conhecimentos necessarios ao seu desenvolvimento na sociedade republicana. Por outro
angulo, o docente deveria tentar incansavelmente criar interesse nos tdpicos abordados
em cada licdo. Sempre com a intenc¢do de que seus alunos tomem interesse pelos assuntos
que houver de tratar em cada licdo.

Havia a necessidade da regulacdo e orientacdo da pratica docente referente ao
ensino de qualquer matéria, como especificamente a rubrica Geometria, que estaria
sedimentada na pedagogia intuitiva. O ensino ndo poderia mais ser caracterizado pela
memorizacdo, verbalizacdo, reproducdes mecanizadas, tinha que ser mais concreto,
envolvendo o toque, a observacdo, as experimentacdes e confluindo com tudo, com os
objetos se tornando cartdo de entrada de aprendizagem das criancas (VALDEMARIN,
2000, 2004; LEME, 2014).

Entra em cena, neste regulamento, impulsionado pelos ideais republicanos uma
reorganizacdo da instrucdo puablica enquanto ensino primario, conforme disposto no
Capitulo V: orienta a criagdo dos grupos escolares nas sedes de distritos, em que houver
pelo menos seis escolas primarias, no perimetro fixado para obrigatoriedade de ensino. O
governo poderia reuni-las, de modo que as aulas ocorressem em um sé prédio. Assim, 0s
grupos escolares eram considerados a renovacao do ensino Mato Grosso que representava
a consolidacdo e modernizagéo e urbanizagdo do estado. Para tal, amparava-se em uma
nova organizacdo administrativa e pedagogica que indicava aos governantes da época o
progresso para o estado, compreendendo-se na escola que formaria o cidad&o republicano
mato-grossense.

Consoante o art. 41, o grupo escolar tera um corpo administrativo, um diretor,
um professor auxiliar para cada classe e um porteiro e dois serventes. O art. 48 dispde
acerca do cargo de diretor de grupo escolar, podendo ser nomeado pelo Governo do
Estado: em primeiro lugar, um normalista; em 2° um bacharel em ciéncias e letras; e em
3° qualquer cidaddo de provada competéncia e aptiddo, como também os professores e
porteiros dos grupos escolares, enquanto os serventes serdo chamados e dispensados pelos
respectivos diretores.

O art. 1° versa sobre o ensino primario no Estado de Mato Grosso, o qual sera
leigo e administrado a custa dos cofres estaduais, a todos os individuos, de ambos o0s
sexos, sem distincdo de classes nem de origem. A escola primaria deveria ser mais
concreta e eficiente, tendo como finalidade a preparacédo e a integragdo do homem na

sociedade republicana. Buscava-se dar continuidade de instruir a populagdo com vistas
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ao trabalho. Isso denota uma continuidade de (re)forma na cultura escolar, indicando
também os saberes a ensinar e para ensinar e, por conseguinte, a geometria do ensino
em que se busque uma instrucdo voltada as lides da vida ordinaria.

O art.156, no que consta as incumbéncias do professor primario, dispGe que o
professor tinha uma funcéo que influenciava no saber para ensinar que era de estimular
seus alunos ao ensino. Como podemos observar no art. 156:

Art. 156° — Ao professor primério incumbe, além de outras inerentes a seu
cargo, as seguintes obrigacdes:

§ 1° — Comparecer pontualmente a escola, decentemente trajado, e proceder
aos trabalhos escolares nos termos do respectivo regimento;

§ 2°— Manter a ordem, disciplina e regularidade no ensino escolar;

§ 3° — Inspirar a seus discipulos 0 amor e aplicacdo ao estudo, e imprimir-lhe
no animo, mais pelo exemplo do gue pela palavra, 0 amor ao bem e o horror
ao mal;

§ 4° — Aplicar as correces disciplinares com toda moderacéo e critério;

8 5° — Cumprir todos os demais deveres que lhe sdo impostos por este
regulamento, bem como as ordens e instrucBes que receber, quer do Inspetor
Escolar do distrito, quer do Diretor Geral, por intermédio do mesmo Inspetor;
8§ 6° — Dividir os servicos a seu cargo com 0s seus adjuntos nas escolas onde
os houver;

§ 7° — Fazer todas as requisi¢Bes que julgar convenientes no sentido de
melhorar a escola a seu cargo;

§ 8° — Zelar do material da escola a seu cargo, sendo responsavel pelo seu
desaparecimento ou deterioragdo culpavel; [p. 144]

§ 9° — Participar ao Inspetor Escolar qualquer impedimento que o iniba de
exercer as funcgdes do seu cargo;

§ 10° — Ter em boa guarda os livros e mais objetos da biblioteca; (MATO
GROSSO, 1910, grifo nosso)

O art. 132 dispde: “Os concursos para provimento efetivo das escolas primarias
versarao sobre as matérias constitutivas do 2° grau”. O saber profissional se mostra nos
artigos 132 e 156, 0s quais atentam que para o provimento do efetivo das escolas, o saber
deveria estar municiado pelas disciplinas do secundario, que versariam a prova do
concurso. E quanto as obrigacdes do professor, inscrevem-se os saberes para ensinar, 0s
quais fariam parte das atribuicdes do professor. A relacdo enquanto formacao e ensino
podem ser observados no art. 121 que nos traz informacdes sobre o concurso, o qual da
preferéncia para o normalista e ndo havendo abre a possibilidade de poder se admitir
outros candidatos.

A selecdo para trabalho na docéncia nas escolas primarias era um tanto dificil de
resolver, pois, de acordo com regulamento de 1910, havia como indicacao de qualificacado
minima, a instrucdo primaria. E com isso ndo se esperava muito do que acontecia nas
escolas priméarias do Estado, principalmente as que ficavam afastadas das maiores
cidades. No entanto, as falas dos governantes pregavam que com bons professores a

instrucdo publica alcancaria melhores resultados (MARCILIO, 1963).
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Quanto ao Liceu, a sua finalidade deveria ser um estabelecimento estadual de
ensino secundério, tendo como finalidade proporcionar a juventude mato-grossense uma
cultura geral de carater propedéutico essencialmente pratico, aplicavel a todas as
situacOes da vida, com certa énfase a preparacdo para 0 SUCESSO Nos exames superiores
do Rio de Janeiro.

A escola priméria mato-grossense foi se moldando como um lugar de instrucéo
mais préatica, utilitaria, em que expressdes que advém da pedagogia intuitiva a propria
sala de aula, caracterizando-a como uma nova cultura escolar. Essa nova maneira de
pensar a instrucdo, que ndo coadunava mais com a memorizacdo das definigdes, regras,
axiomas no estudo da geometria, agora desponta outras praticas que indicam que
realmente era necessario para a formacdo e ensino, em constante movimento de
(trans)formacdes, indicando que saberes que deveriam ser ensinados.

Ora a escola vai se tornando mais pratica e utilitaria, pelas apropriagdes das
redacdes dos regulamentos, com um indicativo que as materias deveriam fazer em seu
interior em de acordo com as determinac6es que lhes sdo impostas por esses documentos
oficiais, as quais advém da pedagogia intuitiva. Nesse cenario Chervel (1990), coloca em
proeminéncia o papel criativo da escola e da pedagogia na composicdo dos seus proprios
saberes e ensinos “forma nao somente os individuos, mas também uma cultura que vem
no que lhe concerne penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global” (Chervel,
1990, p.184). E na escola que acontecem as invengdes e criacdes pela conformagéo de
uma pedagogia dominante, em que saberes se constituem e consequentemente produzem
uma cultura escolar.

O professor era incentivado a ensinar partindo do que a crianca trazia de seu
cotidiano, em que se recomendava ao uso do concreto como ferramenta de ensino se
apoiando no método intuitivo, como educar pela vista, pelo sentido (LEME, 2021). Ora,
para se ensinar geometria o professor precisaria de outros saberes além da geometria
euclidiana, valendo-se e tecendo articulagdes com outros saberes como ferramentas para
ensinar.

O que era mais importante para o professor dos primeiros anos escolares era
saber ensinar, do que saber profundamente 0 que ensinar, pois era 0 que se encontrava
nas falas dos legisladores da época, ou seja, em outras palavras era visto como necessario
ao professor dominar um aporte de saberes que seriam orientadores da sua pratica
docente. Ao ensino primario, a geometria deveria ser movimentada com o indicativo do

concreto e intuitivo, iniciando pelo cubo onde poderia visualiza-lo e manusea-lo.



74

Considerando que a geometria para ensinar é resultante da reelaboragdo
historica de saberes para ensina-la que mobilizam a geometria a ensinar, 0s
referidos elementos foram considerados como constituintes dessa ferramenta
de trabalho do professor (MACIEL & FORTALEZA, 2022, p. 103).

Alinhados ao método intuitivo, comecam a aparecer saberes necessarios ao
professor, 0s quais estavam notadamente voltados a rubrica geometria, no caso a
“observacao educa e aperfeigoa os sentidos” (D'ESQUIVEL, 2019, p. 69), em que se
buscava algo que era do visual para fazer a percepc¢ao dos sélidos geométricos mediante
conducdo docente, podendo trazer coisas do cotidiano da crianca ou até mesmo pelo
desenho no quadro negro, em que se respeitaria uma ordem para se evidenciar o ensino
no que pode entender: a observacdo, visualizacdo e percepcao e, seguindo essa ordem, o
aluno conseguiria sair do concreto para o abstrato. Podemos entender que essa ordem
caracteriza uma geometria do ensino em tempos de pedagogia intuitiva. Assim, a cultura
escolar vai se moldando conforme a necessidade da escola republicana de Mato Grosso,
a qual aspirava pela modernidade que era um anseio compartilnado por todos os
governantes da época da primeira republica.

Ao que tudo indica, o ensino intuitivo, anunciava uma nova escola mato-
grossense, mesmo diante das precarias condigdes de trabalho do professor mato-
grossense e de seu acumulo de fungdes, mesmo assim, procurava adequar 0os métodos e
meios, conforme os regulamentos e programa de ensino. Diante disso, podemos, entao,
considerar que se buscava a esse tempo um ensino que se desse em torno dos métodos
utilizados pelo professor, procurando romper com o ensino tradicional. Ao professor
seriam necessarios saberes para ensinar, algo especifico para o exercicio de sua profisséo,
que caracterizaria seu saber profissional.

A organizacdo dos programas e dos curriculos dos grupos escolares e da Escola
Modelo de Mato Grosso estava intimamente ligada a organizacdo do tempo escolar e,
consequentemente, aos métodos adotados, e a distribui¢do das turmas e das classes, uma
indicacdo de que a escola produziria seus proprios saberes (CHERVEL, 1990). Os grupos
escolares passaram a ter, antes de tudo, uma forca moral, civica e educativa, sendo
responsaveis pela ordem temporal da vida social dos alunos, com horarios determinados
de entrada e de saida da instituicdo, bem como de descanso. Isso nos deixa de legado uma
proposta disciplinadora e moralizadora, a qual deu origem ao modelo de instituicdo que

hoje temos: graduagdes em séries, respeitando o nivel cognitivo e a idade dos alunos.



75

4.5. Regimento Interno dos Grupos Escolares

Pelo Decreto n.° 258 de 20 de agosto de 1910, ndo havia um aprofundamento
mais especifico quanto as funcdes escolares e seu tempo e sua distribuicdo, somente ha
referéncia ao turno escolar que seria de uma Unica sessdao, motivo de criacdo do
Regimento Interno. No regimento, as licdes sobre qualquer assunto, segundo as questoes
metodoldgicas, devem ser mais praticas e concretas do que tedricas e abstrata. A
efetivacdo desse ensino deveria se dar de forma afetuosa, harmoniosa a estimular as
criancas ao estudo. Pelo exposto é perceptivel a necessidade em que continuava a
preocupacao com a adog¢dao do método intuitivo, de acordo desde o regulamento de 1896.

Visando organizar o funcionamento dos grupos escolares mato-grossenses, 0
Regimento Interno de 1916, amparado no regulamento de 1910, levanta problematicas a
respeito do funcionamento dos grupos escolares: como deveriam ser as praticas nessas
instituicOes, as atribuicdes e deveres dos professores, as penalidades disciplinares, no¢oes
sobre as disciplinas escolares, sobre a matricula e a frequéncia dos alunos numa indicagéo
de saberes para ensinar (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017). Essas problematicas
podem vir a ser consideradas como ferramentas que vao propiciar o trabalho do professor
e caracterizar os saberes especificos do professor. “O ‘saber para ensinar’ traduz-se COmo
um saber capaz de tornar esse objeto constituindo-o como ensinavel” (VALENTE, 2017,
p.216).

Conforme o art. 1° os Grupos Escolares tém por fim ministrar o ensino
preliminar (elementar ou do 1° grau), cujo curso compreende quatro anos em que em cada
Grupo Escolar haveria oito classes de alunos, sendo quatro para a se¢cdo masculina e
quatro para a sec¢do feminina. Cada classe deveria conter no maximo 48 alunos e no
minimo 16, sendo regida na secdo masculina por um professor, exceto as classes do
primeiro e do segundo ano que poderiam ser exercidas por professoras.

Com base no art. 4, as licdes sobre as matérias de qualquer curso a respeito das
questdes metodoldgicas, conforme o programa adaptado, seriam mais praticas e concretas
do que tedricas e abstratas, e encaminhadas de modo que faculdades infantis deveriam ser
incitadas a um desenvolvimento gradual e harménico. O professor deveria cumprir e
desenvolver a observacdo, empregando 0s processos intuitivos respeitando o programa
adotado. Assegurava ainda que “O ensino seria ministrado nas respectivas classes de

inteiro acordo com o programa adotado sem preferéncia de uma sobre as outras matérias”
(Art. 5°).
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No Cap. 7, ha disposicOes acerca do tempo e das fun¢des escolares (espaco e 0
tempo escolar sdo integrantes curriculares), que vao do art. 21 até o art. 26, em que a
escola foi reestruturada e adaptada aos novos metodos de ensino que seriam influenciados
pelo tempo, em que se buscava racionalizagdo da escola primaria. No cap. 9, entre os art.
34 a 37, trata-se sobre a higiene escolar, especificando a disposicdo do mobiliario e todo
um itinerério em que se deveria ter o grupo escolar e as possiveis moléstias que os alunos
contraissem. No art. 6, a mobilia escolar seria determinada pelo Diretor Geral da Instrugado
Publica, cuja construcdo teria os modelos que mais facilitassem a inspecdo, e
responsabilidade individual dos alunos e a satisfacdo dos preceitos higi€nicos.

Nos art. 38 e 39, que indicam disciplina escolar ha de repousar essencialmente
na afeicdo que o professor deve dedicar aos alunos dirigidos, ndo pelo temor, mas pelo
conselho e persuasdo amistosa. No art. 43, versa-se sobre o recreio: alunos estardo sob a
vigilancia de um professor designado pelo diretor, por conseguinte sera responsavel pelas
ocorréncias. O professor era incumbido de varias funcbes, consoante os art. 27 ao 33.
Como uma maneira de disciplinar, caberia ao professor diariamente fazer a chamada dos
alunos, com afeicao dos professores aos seus alunos, nao pelo temor, mas pelo conselho
e persuasdo amistosa consoante o regulamento de 1910. E possivel perceber a intengao
de se ter uma escola que prepara para a vida, cuja sua organizagao didatico-pedagogico
vai influenciar os saberes que estardo dispostos na escola, em que pelo tempo e a acao do
método de ensino intuitivo, sugerem propiciar novas praticas em sala de aula.

Quanto aos alunos do grupo escolar, pelo art. 59, cabia aos alunos estarem com
trajes adequados, respeitando os horarios, ter higiene, ter respeito com todos,
principalmente com os funcionarios. Segundo o art. 60, os professores deverdo
constantemente, em suas classes, ler aos alunos seus deveres. Diante disto, é perceptivel
a necessidade de uma formagdo moral e fisica dos alunos, no intento de cidaddos que
obedecam as leis da primeira republica. A estrutura administrativa do grupo escolar de
acordo com art. 78: um diretor, um professor adjunto para cada sala, um porteiro e dois
serventes. O art. 79 disp6e que a nomeacdo deveria recair em um professor diplomado
pela Escola Normal do Estado ou na falta, em professor de concurso, ou em diploma pelo
Liceu Cuiabano.

Dentre varias atribuicdes do diretor constam: organizar os horarios de todas as
classes, consoante o horario modelo, e remeté-los ao Diretor Geral para aprovagdo, nos
primeiros dias letivo, assim também, quando haver necessidade de alteracbes dos

mesmos, durante o ano letivo, velar sob observancia dos horarios, dos programas de
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ensino em todas as classes, como também reunir quando julgar necessario os professores,
apos o trabalho diério, e lhes chamar a atencdo para inconvenientes que tenha notado,
expondo-lhes os processos e métodos que de preferéncia devam empregar. Ao professor
adjunto, com base no art. 83, tinha que ter compromisso ensinando todas as matérias do
programa, manter a disciplina, fazer formar a classe no pétio e conduzi-la a sala em forma,
exercer a vigilancia do recreio quando for designado pelo diretor,

Todas essas diretivas que o regimento coloca vem com o intuito de concretizar
0 ensino, buscando a adocdo de processos intuitivos, como também, e evitando quando
possivel, 0 modo individual e o aprendizado puramente de memoria, ndo se ocupando
durante o exercicio em objeto estranho ao servico da classe, e se fazer de utilizacdo dos
livros determinados pelo diretor. O foco estava nos contornos préticos, atribuindo-se ao
docente a responsabilidade por todo o processo de ensino, o qual deveria usar uma
linguagem clara e objetiva e familiarizar a inteligéncia desse aluno comungando com a
redacdo do regulamento de 1910.

De modo geral, como consta no regulamento de 1910, a recomendacédo dada ao
professor era que deveria ministrar as suas aulas com praticidade, fazendo largo
empreendimento da intuicdo, partindo sempre do concreto para o abstrato, do conhecido
para o desconhecido, evitando ao maximo as regras e defini¢bes para ndo fatigar o aluno,
fazendo com que o ele tomasse interesse pelos estudos. Desta maneira, o professor que
Se aventurasse a ensinar a geometria precisaria se apropriar do método de ensino intuitivo
para ministrar aula em tempos de pedagogia intuitiva.

Conforme Valente e Leme (2020a), estudos historicos tém mostrado que havia
articulacdo entre o campo disciplinar matematico e as ciéncias da educacéo, em que se
ajusta na elaboracdo de uma geometria a ensinar e de uma geometria para ensinar. Nas
décadas finais do século XIX, em que comeca a influéncia do método intuitivo, a
geometria dos primeiros anos escolares foi sendo ressignificada para aderir as ideias da
pedagogia intuitiva.

O método intuitivo forma saberes para constituir a profissdo do professor em
tempos de pedagogia intuitiva, orientacdes essas que evidenciam como ensinar, vao se
fazer presentes na geometria (elementos de geometria euclidiana), evidenciando outros
saberes para ensinar a geometria a ensinar e com isso evidenciando uma geometria para
ensinar em que sofre fortes influéncias da pedagogia intuitiva.

De acordo com Hofstetter e Schneuwly (2017) os saberes para ensinar sao

ferramentas do trabalho do professor. As estruturas administrativas e politicas que
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envolvem seu trabalho e estdo no regimento interno do grupo escolar configuram
instrumentos disciplinares que sdo saberes sobre a organizacéo e a gestéo das atividades
para grupos escolares de Mato Grosso, a saber: gestdo de tempo, filas de entrada e saida,
avisos, recreio orientado, provas escolares, organizacdo de sala e escola, entre outros.
Esses dispositivos ajudaram a criar regras sobre o trabalho em grupo escolar e evitar
possiveis tensoes.

Nota-se que essas normativas sugerem mudancas importantes quanto as
metodologias e préticas escolares. Com isso, evidencia-se uma nova cultura escolar, visto
que além das matérias tradicionais apareceriam outras que deveriam tratar da formacéo
do jovem mato-grossense, como exemplo a matéria higiene. Essa producdo € norteada

por toda a legislagdo como requisito para a legalidade das atividades da instituicao.

4.6. Programa de ensino para as Escolas Isoladas do Estado de 1916

Ao professor era atribuido desenvolver o ensino de maneira real, sensivel e mais
utilitaria possivel, buscando uma instrucdo e aplicando atividades praticas na intencao de
aprimorar 0 raciocinio, sempre baseado em um aspecto concreto e racional, ativo
condizente com 0 que mais moderno tinha na época, ou seja, pelo método de ensino
intuitivo, sempre possibilitando ao aluno aprender com significacéo e, assim, no decorrer
do tempo de estudo ter resultados proficuos no entendimento do conteldo estudado.
Segundo Leowigildo, 0 método intuitivo era a renovacdo do ensino mato-grossense.
Diante disso, podemos compreender que o programa tinha o objetivo de adequar-se
melhor a estrutura e as atividades da escola.

Nesse direcionamento, é destacado aos professores como trabalhar os conteudos
em sala de aula, mirando uma melhor instrucdo dos alunos na escola isolada. Pontuamos
que o professor foi orientado a trabalhar com situacdes e problemas de interesse pratico
no uso diario. 1sso abrangia tanto geometria e trabalhos manuais quanto o desenho, posto
que ambos estdo contemplados no programa de 1916 e, de antemao, o desenho estaria

disposto desde no primeiro grau do ensino primario:

Desenhar:

a) folhas lineares, lanceoladas, espatuladas circulares, cordiformes, ovais,
sagitadas, recortadas, etc.

b) galhos de folhas, recortadas, etc.

c) flores bem simples.

d) Objetos usuais.

e) Animais. (MATO GROSSO, 1916).
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O desenho tinha, entre seus principios, a utilizacdo de coisas que eram do
cotidiano das criangas para despertar os sentidos dos alunos e partir desses para a
compreensdo do que se pretendia ensinar. O desenho deveria estar relacionado a algumas
figuras do seu cotidiano, em que se sugeria ao professor desenvolver essas figuras. Dada
essa articulacdo do desenho com as coisas da vida, Guimaraes (2017, p. 168) nos indica

o desenho:

[...] como meio de desenvolver as capacidades infantis da crianca.
Interessando-se ndo pelas abstrac@es das formas geométricas, mas sim pelo
desenho de objetos da natureza, nesses programas a crianca é levada a aprender
aquilo que lhe interessa. Respeitada em seu processo natural de aprendizagem,
era indicado o desenho espontédneo como ponto de partida. Neste tipo de
desenho, pouco interessavam os rabiscos feitos, mas sim a capacidade de
desenvolver a observagdo e imaginagdo da crianca.

O exposto configura um indicativo de que 0 método de ensino intuitivo se fazia
presente nos saberes que estariam na vida ordinaria. Em consonancia com o programa, o
professor era recomendado a apresentar aos alunos a imagem de um objeto que fizesse
parte do seu cotidiano como: “Objetos usuais. Animais.” (MATO GROSSO, 1916), em
que levaria a sua conceitualizacdo e posteriormente a objetos usuais; e o desenho era
utilizado como uma ferramenta que lhe daria condi¢Ges para o ensino da geometria. Isso
se deve, pois mediante 0 método de ensino intuitivo os objetos sdo usados como suporte
didatico para estimular os sentidos da crianca para a producéo de ideias (VALDEMARIN,
2006, p. 173). Portanto, consoante o método intuitivo, todas as atividades devem levar ao
aprimoramento da percepcdo e da inteligéncia da crianca pela premissa de que o
aprendizado comeca pelos sentidos. Enquanto isso, no segundo grau do ensino primario,

iniciava-se com o desenho para, em seguida, estudar os s6lidos geométricos:

Desenho

1 — Desenhar: folhas lineas, lanceoladas, espatuladas, circulares, codiformes,
ovais, sagitadas, dentadas, etc. galhos de folhas alternas, opostas e verticiladas:
flores bem simples.

2 — Objetos usuais: chapéu, mesa, cadeira, etc.

3 — Animais, pelos contornos simples e com alguma sombra depois.

4 — Sélidos geométricos (MATO GROSSO, 1916).

Pelo exposto, é perceptivel que as orientacdes para ensinar geometria que se
configuraram no programa, partem dos espagos familiares, da prépria sala de aula, da
natureza, das artes, visando observar as diversas formas concretas e reais para depois ir

para o desenho dos sélidos geométricos. Desse modo, valeram-se do desenho que tornaria
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0 ensino mais préatico e intuitivo possivel para o ensino da rubrica geometria. O professor
poderia desenvolver uma ideia de trabalho pedagdgico para o ensino de geometria, a partir
do cotidiano da crianga, buscando o desenho, por meio de exemplos indicados por ele
mesmo.

As orientacOes para ensinar geometria estdo sistematizadas no programa e
direcionam para uma formalizacdo das formas geométricas que, a principio, foram
apresentadas pela manipulacdo do concreto ou pela utilizacdo do desenho como uma
ferramenta para se ensinar a geometria. Nessa esfera, € possivel observar que o programa
de ensino indica ao professor a ensinar gradual e progressivamente, amparado pelo
método de ensino intuitivo, mantendo a l6gica e atentando em como saberes geométricos
deveriam ser abordados.

Apos, € inculcada a ideia intuitiva do solido geomeétrico pelo ensino concreto
realizado por meio do método de ensino intuitivo. A estratégia a ser utilizada pela intuicao
envolvia orientar a crianga para que ela mesma pudesse perceber quais sdo as
propriedades que definem determinada forma geométrica, mesmo que intuitivamente,
para depois comecar o estudo das defini¢des e regras que serdo conduzidas sempre pela
direcdo do professor. E, depois, € desenvolvido um estudo mais avancado da geometria
com a morfologia geométrica?':

Morfologia Geométrica
1 — A esfera: tragado, defini¢do e comparagdo com outros corpos redondos. O
circulo: tracado, definicdo e linhas que se relacionem.
2 — O cubo: tragado, definicdo e comparagdo com corpos semelhantes.
Apresentacdo de uma face do cubo para sugestdo do quadrado.
3 — Cone e cilindro; os mesmos exercicios acima indicados.
4 —Prisma. Piramide. (Os mesmos exercicios acima indicados).
5 — Apresentagdo de uma face da pirdmide para derivacdo do tridngulo.
Diversas espécies de tridngulo quanto aos angulos e lados.
6 — O quadrado como base das figuras quadrangulares. Deriva¢do do
retangulo., losango, trapézio e demais figuras quadrangulares.

7 — a linha e suas posicOes. Retas, curvas e mistas. Linhas combinadas,
paralelas, convergentes e divergentes. (MATO GROSSO, 1916)

A maneira como se apresentam, em sua estruturacdo, os contetdos geométricos,
estd em consenso com as preconizacdes de Valente (2014, p. 218) de que a estruturacdo

de conteudos indica o ensino de Geometria “partindo primeiramente dos solidos

21 De acordo com Leme (2015, 2015, p.2), “Os conceitos geométricos estdo presentes em matérias de
geometria, geometria pratica, desenho, desenho linear, desenho geométrico, formas, morfologia
geométrica, modelagem, trabalhos manuais, entre outras”.
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geométricos para, posteriormente, tratar de figuras bidimensionais, e unidimensionais
além de suas medidas”.

A ordem de abordagem do contetdo que compde a geometria a ensinar
(euclidiana) envolve orientacGes para ensinar geometria. Em primeiro momento, tem-se
a indicagédo do ensino de elementos de geometria espacial para, em um segundo momento,
dedicar atencdo a geometria plana. Isso denota uma marcha do todo para as partes, pois o
todo se constitui das partes, mas o todo €é visto primeiro, antes das partes. Logo, o todo
seria constituido pelas partes, em que se pode observar que as formas espaciais se
constituem das planas. Isso pode ser ilustrado pela maneira pela qual a abordagem do
ensino do cubo ¢ orientada: “tracado, definicdo e comparacdo com corpos semelhantes.
A apresentacdo de uma face do cubo para sugestdo do quadrado” indica a marcha analitica
para, depois, focalizar a marcha sintetica:

[...Juma marcha da geometria plana para a geometria espacial, a qual pode ser
vista como das partes para o todo, sendo possivel associa-la a marcha sintética,

de modo que esta deveria ser desenvolvida consoante principios do método
intuitivo (MACIEL & FORTALEZA, 2022, p. 96).

Com base no exposto, é possivel indiciar que a utilizacdo do sélido geométrico
se faria mediante a apresentacdo de uma face do cubo para sugestdo do quadrado. Nesse
cenario, denota-se inicialmente a geometria espacial e depois a plana. E necessério que o
professor tenha em mente como deve dar a sua aula, apoiando-se nas recomendacdes que
Ihe sdo fornecidas pelo programa, a fim de buscar uma organizacdo de seu trabalho para
0 ensino das formas espaciais que desenvolva a marcha analitica. Dessa maneira, 0
trabalho do professor devera incluir um saber objetivo relativo a ordem a seguir no ensino.
Ou seja, uma geometria para ensinar que mobiliza as formas espaciais antes das planas.
Isso evidéncia a compreensdo das orientacfes que estdo no programa para o ensino de
geometria, a qual demanda necessariamente o dominio da geometria euclidiana: a
geometria a ensinar. Uma geometria que se estabiliza em um saber profissional
influenciada pelos principios do meétodo intuitivo que vai caracterizar uma cultura
profissional do professor da vaga intuitiva, ou seja, de uma geometria intuitiva, em

consonancia com o que Fortaleza (2021) nos traz:

a geometria tem seus contelidos apresentados aos alunos a partir da
mobilizacdo daqueles materiais de ensino, estimulando o uso dos sentidos para
a construcdo de percepcdes sobre as formas; a generalizacdo acontece
gradualmente. Esses elementos articulam-se configurando principios do
método intuitivo reelaborados para o ensino de geometria, associando-se ao
ideério pedagogico (FORTALEZA, 2021, p. 192).
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O professor poderia desenvolver uma ideia de trabalho pedagdgico para o ensino
de geometria, a partir do programa que orienta o saber que o professor deveria ter para
ensinar geometria. 1sso seria posto em pratica mediante a intuicdo, compreendendo como
apresentaria ao aluno as ideias geométricas sem dizer as suas definicoes e regras, ou seja,
teria que tomar posse das representagcdes que se valessem da vida cotidiana da crianca,
por meio de exemplos da natureza e, principalmente, com base em objetos concretos
colocados a vista do aluno e seu consequentemente manuseio, mas sempre pela direcao
do professor (LEME, 2016, 2021). Podemos entender serem partes de saberes que
orientam os professores em sua docéncia em tempos de pedagogia intuitiva, em que a
intuicdo prevaleceria como modeladora de saberes.

E razoavel que o professor deve apresentar aos alunos a geometria euclidiana
que € seu objeto de trabalho a partir da concretude das coisas, a fim de descortinar o
estudante frente a inteligéncia no que concerne a geometria que esta sendo ensinada, ndo
pelas explicacdes das definiches e regras abstratas, mas pela concretude e manuseio dos
objetos postos a esse fim: tornar ensinavel essa geometria. O programa traz ideias sobre
0 que o professor deveria saber para ensinar geometria, indicando uma geometria para
ensinar se valendo do método de ensino. Ent&o, o professor precisava organizar as ideias,
pela concretude, constituindo-se um saber para ensinar geometria em tempos de
pedagogia intuitiva, valendo-se das articulacdes entre a geometria para ensinar e 0sS
saberes para ensinar geometria, obedecendo, também, 0 movimento do que é mais simples
para o que é mais complexo gradualmente, a fim de promover a aprendizagem da crianca.

O programa de ensino das escolas primarias ambicionava ser simplificado e mais
pratico possivel, visando uma tendéncia moderna. No resumo geral das matérias
destinadas as escolas isoladas, é dada mais énfase a: leitura, escrita, calculo aritmético de
inteiros e fragbes, lingua materna, geografia do Brasil, deveres civicos e morais. Mas,
além disso, existiam contetdos facultativos abordados em uma matéria que ndo tinha um
horéario pré-determinado. Tais conteddos abrangiam licdes gerais e até mesmo o desenho
direcionado ao estudo de formas como folhas lineares, lanceoladas, espatuladas
circulares, ovais, recortadas, objetos usuais e animais, algo que ficaria delegado ao
caminhar do professor para 0 bom desenvolvimento do programa. Pontuamos que esse
programa previu vigéncia de 2 anos para escolas da zona rural e de 3 anos que se

encontrassem nas proximidades da zona urbana. Podemos visualizar que o programa das
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escolas isoladas rurais era mais enxuto em relagcdo ao da escola isolada urbana, o qual
seria mais desenvolvido.

No 1° grau, ndo consta uma indicacdo direta ao ensino da rubrica geometria e
sim para o desenho, assim nos amparamos nos estudos de Célia Leme (2014, 2016, 2018,
2020), que nos conduzem a supor gque o desenho era utilizado como uma ferramenta para
se ensinar geometria, pois pode se compreender que os alunos, por meio dos desenhos,
poderiam estar trabalhando os conceitos de geometria plana e espacial intuitivamente sem
se fatigar com as regras e definicbes comungando com o regulamento de 1910.

O programa de 1916 denota uma geometria que é ferramenta de trabalho do
professor, organizada efetivamente uma geometria formativa em torno de uma pedagogia
intuitiva que se expressa pelo método de ensino intuitivo. Essas orientagcdes estariam
sempre indicando que as atividades fossem de temas praticos. Conforme Fortaleza e
Valente (2019), o saber objetivado a ser utilizado como ferramenta do ensino de

geometria nos primeiros anos escolares € a:

[...] constituicdo de uma ciéncia pedagdgica para ensinar geometria é dada por
um saber objetivado, independente do professor. H& um saber para ensinar
geometria, hd uma geometria para ensinar, caracterizada como um saber
objetivado, que podera circular e constituir-se como ferramenta de qualquer
professor (FORTALEZA & VALENTE, 2019, p. 356).

A geometria a ensinar em articulacdo com a geometria para ensinar mantém a
geometria do ensino. Assim, pela acdo do método, hd uma construcdo de saberes para
ensinar a rubrica geometria. Pontuamos que se pode entender como saberes para a pratica
do professor, aqueles que se orientam pelo método intuitivo e buscam o conhecido e 0
concreto pela mobilizacdo dos sentidos sobre 0 objeto de ensino. Nesse Viés, constitui-se
uma formacéo dos professores dos primeiros anos escolares, na qual ha uma circulagdo
de uma pedagogia intuitiva especifica para ensinar geometria, no sentido de preparar o
professor para a docéncia. Isso corrobora a importancia dos sentidos, a visdo em
particular, para a sistematizacdo de uma geometria para ensinar, em que o ensino deveria
se dar pelos sentidos, em particular, a observacdo como exemplo ao cubo pela
comparagdo com os objetos usuais.

De imediato, € possivel notar que esses saberes para ensinar devem corresponder
ao idedario pedagdgico do método intuitivo, com o designio de assessorar o professor a

desenvolver sua pratica pautada no método intuitivo para ensinar a rubrica geometria,
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indicando que para ensinar geometria o professor precisaria dominar saberes que estéo
além dos contetidos geométricos (CONCEICAOQ, 2019).

As orientacOes para o ensino de geometria que constam no programa consideram
a geometria a ensinar como a geometria euclidiana, uma tentativa de se afastar da rotina
de ensino tradicional, mostrando a articulagéo entre saberes a ensinar e para ensinar para
a constitui¢éo do saber profissional do professor, valendo-se da pedagogia intuitiva. Pelo
que € proposto pelo programa, a utilizacdo do desenho, dos objetos concretos e respectivo
manuseio sdo indicativos de uma ferramenta para se ensinar. Ou seja, uma geometria para
ensinar que mobiliza as formas espaciais antes das planas. Diante disso, podemos, entéo,
considerar que o ensino deveria iniciar pelos s6lidos que caracterizariam o concreto, que
se evidencia elementos de uma geometria para ensinar intuitivamente para a compreensao
das propriedades de seus objetos, constituindo-se também, necessariamente, do dominio
da geometria a ensinar.

O oficio do professor pressupde a marcha do concreto para o abstrato, instruindo
ndo apenas o uso de objetos, mas também a graduar o ensino de acordo como as formas
geométricas que se decompdem. O programa de 1916 tem a estruturacdo dos conteudos
conforme o método de ensino intuitivo, com a entrada dos solidos geométricos que estdo
no cotidiano da crianca, do mais simples indo gradativamente para o0 mais complexo, pelo
caminho das figuras bidimensionais e unidimensionais, aléem de suas medidas, havendo
uma interacdo entre geometria plana e espacial de forma de fazer uma analise e uma
sintese (VALENTE, LEME, 2020a).

No que consta a criacdo dos grupos escolares sob uma direcdo, em classes
seriadas, tem-se um programa e um horario em que se propicia um desenvolvimento da
graduacédo de conteudos, com a organizacdo do tempo e do espaco, o que vai ratificando
a nova relacdo entre professor e aluno, onde o aluno agora é parte significativa do ensino-
aprendizagem. E, em consequéncia, também vao se ampliando as exigéncias para a
formacdo e atuacdo dos professores, com vistas a fazerem uso do método de ensino
intuitivo. Nesse sentido, convém registrar um aspecto que merece destaque: a criacdo de
uma Escola Modelo para justamente preparar o professor mato-grossense em tempos de

pedagogia intuitiva.
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4.7. Programa da Escola Modelo anexa?? de 1924

Eraentendido que o ensino deveria ter carater pratico e profissional, ja que vinha
desde o regulamento de 1896 e se acentua mais no regulamento de 1910, de tal forma que
pudesse desenvolver a instrucdo da primeira republica as suas qualidades intelectuais e
morais, qualidades essas que seriam utilizadas em seu desempenho profissional. Com
isso, 0 programa da escola anexa foi elaborado, dando mais énfase as matérias que
pudessem munir o professor com o0s saberes necessarios para desenvolver suas funcfes
na escola primaria, como finalidade nortear a formacdo de professores. Desde o
regulamento de 1910, no que consta aos professores, eram apresentadas orientacoes
gerais do ensino para a condugdo da instrucdo, que ensinaria o contetudo de qualquer
matéria, do concreto para o abstrato, do simples para 0 composto e o complexo, do
imediato para o mediato, do conhecido para o desconhecido, com a indicacdo continua
do método de ensino intuitivo.

Os governantes buscavam adequar o modelo escolar paulista a realidade mato-
grossense, como as orientacBes pedagogicas continuassem as mesmas no programa de
1916, em que Leowigildo Martins de Mello trazia a sua experiéncia de Sdo Paulo ao
montar o programa da escola modelo. Convém sinalizar que seu entendimento era de que
a experiéncia que serviria de pratica® aos alunos da Escola Normal e de padrdo para os
demais grupos escolares do estado, tem em vista que os professores que lecionavam nessa
instituicdo ndo tinham dominio do método intuitivo, nem materiais para trabalhar dentro
dessa proposta metodologica. Foi, entdo, necessario orientar os professores primarios
sobre a nova metodologia adotada, num periodo de trés meses apds a sua inauguracao,
momento em que o futuro professor primario tinha contato com a préatica do método
intuitivo (MARCILIO, 1963).

A criacdo da Escola Normal e da Escola Modelo anexa tinha como designacéo

preparar 0s professores na pratica pedagogica e sua finalidade era receber os normalistas

22 A Escola Modelo de Primeiro Distrito da Capital de Mato Grosso foi inaugurada em agosto de 1914 e
passou a se chamar, posteriormente, Escola Modelo Bar&o de Melgaco. A estrutura da escola era constituida
por um andar térreo e um superior, no qual aconteciam as aulas do curso normal (aulas pedagdgicas, teéricas
e préticas para a formacéo do Magistério Primario) e as dos cursos de Letras e Ciéncias Preparatérias. Ja
no térreo, funcionava a biblioteca publica e a Escola Modelo Bardo de Melgago. Reis e S& (2006).

20 objeto fundamental de uma historia que se propde reconhecer a maneira como 0s atores sociais dao
sentido a suas praticas e a seus enunciados se situa, portanto, na tensdo entre, por um lado, as capacidades
inventivas dos individuos ou das comunidades e, por outro, as restri¢des e as convencdes que limitam — de
maneira mais ou menos clara conforme a posicdo que ocupam nas relacdes de dominagdo — o que lhes é
possivel pensar, dizer e fazer (CHARTIER, 2009, p. 49).
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do 2° e 3° anos para ensinarem. Assim, instaurava-se uma possibilidade para se
familiarizar com as préaticas modernas que adentram no pais, por isso que Mello?* seria
seu diretor para lhes ensinar o que de mais moderno havia em S&o Paulo na instrucéo
publica, a fim de que o professor mato-grossense deveria dominar por meio da prética,
convivéncia e da imitagdo de atividades de ensino que se faziam na escola modelo. Isso
nos faz entender como a profissdo docente era tida como um oficio, em que haviam
algumas condicdes contratuais, conforme Valente e Bertini (2022) nos asseveram,
valendo-se dos estudos de Tardif (2013) quanto a profissionalizagdo do professor.

[...] J& na idade do oficio, com a criacdo de escolas publicas e laicas, sdo

estabelecidas relacdes contratuais e salariais com as professoras e, a partir

dessas relacOes, as exigéncias de formacdo especifica para a docéncia, no

entanto, mantendo-se a ideia da formagao pela imitacdo, pelos exemplos de
professoras experientes (VALENTE, BERTINI, 202243, p. 24).

Os normalistas teriam a sua formacéo pratica com as aulas praticas na Escola
Modelo anexa, sendo obrigatdrias aos normalistas dos ultimos anos de estudo. A
formac&o deveria ser mais eficiente, entdo, além de vivenciar situagdes de ensino em sala
de aula, o futuro professor deveria compreender 0s elementos e as estruturas
condicionantes que se estabeleciam o trabalho do educador. Frente ao exposto,
entendemos que 0s saberes para se ensinar eram construidos em uma formacéo que ficou
sob a responsabilidade das aulas praticas na Escola Modelo, a qual além de também ser
equipada com parcos materiais pedagdgicos, ndo possuia professores habilitados para a
formacdo, a qual compreendia que a melhor maneira de aprender a dar aula era através
da observacao das professoras com mais tempo de experiéncia.

O Decreto de n° 266, de 3 de dezembro de 1910 dispde acerca da
regulamentacdo da Escola Normal Mista da capital (MARCILIO, 1963). Mas foi pelo
decreto n° 353, Cap. 12, art. 131 que ficou estabelecido que anexo a Escola Normal
haveria um Grupo Escolar. Conforme diz o pardgrafo tnico: “O Grupo Escolar serd
denominado “Escola Modelo anexa” e sera destinado a preparar preliminarmente as
criancas de ambos 0s sexos e a pratica dos alunos do 3° ano e do 4° ano do curso Normal,

servindo de typo para todos os grupos escolares do Estado”. Em suas dependéncias, assim

24 Proprio Mello fez varias reclamacdes quanto ao tempo de curso da Escola Normal de apenas 3 anos.
Apos 4 anos de atividade da Escola Normal, no governo de Joaquim Augusto da Costa Marques (1911-
1915), foi elaborado um novo Regulamento, por meio do Decreto n° 35, de 13 de janeiro de 1914,
classificando a Escola Normal de ensino secundério profissional e estendendo a duragdo do curso para
quatro anos tendo o mesmo tempo de estudos do grupo escolar.



87

a Escola Normal tinha o designio de fornecer um curso em trés vertentes: pedagdgico,
tedrico e pratico, com um ensino as pessoas de ambos 0s sexos, direcionado ao magistério
primario. Desse modo, a Escola Modelo serviria de exemplo para 0os grupos escolares e
escolas isoladas do Estado, recebendo certo prestigio quanto a formacéo do professor da
primeira republica.

Como a prescricdo da fundamentacdo metodologica ficava sob a
responsabilidade das aulas praticas na Escola Modelo anexa, onde passaria por uma nova
transformacao, “com o regulamento baixado a 9 de agosto de 1923, sendo entdo nomeado
seu diretor com o fim de executé-la, o professor Rubem de Carvalho” (MARCILIO, 1963,
p.156), empenhou-se em realizar uma nova organizacdo pedagdgica que preparasse 0O
professor. Essa foi a estratégia do governo trazer o normalista de S&o Paulo, Rubens de
Carvalho, para dirigir a Escola Normal e também a Escola Modelo anexa. Carvalho
organizou o programa escolar para a Escola Modelo em 1924, trazendo com detalhes o
desenvolvimento das matérias, indicando um ensino através da observagdo, apoiado em
trazer aos professores um ensino enciclopédico da Escola Normal, a fim de garantir a eles
uma base de praticidade, a parte pedagdgica com o aprofundamento do conhecimento do
método intuitivo para que o professor compreenda a utilizacdo dos metodos modernos
que adentram no pais (SA, 2006).

Com isso, os programas da Escola Modelo foram dispostos nos padrbes das
escolas de S&o Paulo (SA, 2006). Tais programas tinham o intuito de preparar o docente
no que se refere aos novos métodos, fazendo com que ele dominasse as novas maneiras
de ensinar, indicando novos saberes com indica¢ao de um novo saber para ensinar, com
designio de contribuir para a formacdo desse novo professor, capaz de resolver as
dificuldades que permeavam a instrucdo publica, e promover uma aprendizagem efetiva
da crianca em tempos de pedagogia intuitiva.

A prética profissional era realizada na Escola Modelo, em que os contetidos de
geometria que o professor deveria ensinar na escola primaria eram desenvolvidos
conforme a maneira de ser professor. Ademais, no programa Escola Modelo se
evidenciava com detalhamento como ensinar e o resultado a alcancar, como exemplo a

aritmética:

Figura 2. Aritmética
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Fonte: Programa da Escola Modelo anexa a normal, 1924, p. 4.

Com base nessa figura, € possivel observar a importancia dada ao aspecto
pedagdgico, com cuidado a um ensino que esteja segundo o método de ensino intuitivo.
Na insercdo de uma fundamentacao teorica e pratica, 0s saberes para ensinar vao sofrer
alteracdes, inclusive as instituicdes vao passar por certas transformacgdes quanto a cultura
escolar, pelo proprio professor, envolvendo aspectos como aprendizagem, métodos e
formas de ensinar certo conteddo. Verificamos indicios, nesse programa, de ideias
educacionais adotadas por um grupo em que busca a modernizacdo da instrucao publica
no estado, os quais se voltam a necessidade de melhor preparacdo para os professores.

Com isso, o saber passa por algumas alteracdes, como nos pondera Valente (2022):

O saber a constituir-se como ferramenta de trabalho do futuro professor deveré
ser alterado. O docente devera saber como desenvolver o seu trabalho de modo
intuitivo. H& que ser formado por meio de uma matematica para ensinar
intuitiva. Algo completamente diverso da formacéo livresca, vinda dos tratados
de aritmética, de geometria, originérios do ensino secundario. (VALENTE,
2022, p. 21).

Por isso, a prética profissional deveria abranger metodologias e praticas mais
contundentes quanto ao aparelhamento de processos e métodos, pelo fato de que a escola

republicana exigia do professor um preparo maior na maneira de ensinar, onde o professor
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comega a compreender mais a fundo suas fungdes. A Escola Modelo tem como primazia
o0 preparo do professor na sua pratica, em que o professor aprendia métodos necessarios
para atuar em sala de aula. Nesse cenério, podemos entender que o papel do professor
seria mais efetivo no processo de inculcar as ideias pedagdgicas, as quais estariam
vigentes sob o viés da pedagogia intuitiva, endossada pelos ideais republicanos. Isso, por
sua vez, da a compreender as relacfes de poder e 0s mecanismos que a operacionalizam
(CHARTIER, 1990), para se justificar as mudancas tdo almejadas durante a primeira
republica.

Pelo que se apresenta no programa em termos gerais, 0 professor obteria
informagdes especificas de como realizar a transmissdo do conhecimento aos alunos,
valendo-se do conhecimento da metodologia e da familiarizacdo com o metodo intuitivo,
com vistas a garantir a formacdo pedagdgica pela metodologia empregada por meio de
exercicios didaticos. O programa prescreveu como deveria ser a inculcacdo da instrucao
publica na instituicdo no que diz respeito a apresentacéo tedrica, sendo consubstanciada
pela pratica. Isso nos indica que o saber para ensinar é compreender também a
organizacgdo e a gestdo das atividades de ensino, além das estruturas administrativas e
politicas que também envolvem seu trabalho.

O que acontece no Mato Grosso estava acontecendo em todo o territorio
nacional, evidenciando mudancas profundas quanto a instrucao publica. Assim, as escolas
mato-grossenses precisavam se adaptar a essas mudangas, sendo que 0s métodos e teorias
deveriam ser reformulados em relacdo a heranca que advinha da vaga anterior. A
sociedade estd em mudanca e a educacdo € o meio pelo qual € possivel contribuir para a
melhoria dessa mesma sociedade enquanto modelo de um novo homem, em que se
buscava um ensino mais eficiente em contraponto as antigas praticas, nas quais o
professor era o dono da sala de aula, valendo-se de ritos tradicionais, como a
memorizacdo, a copia e livresca. Para uma metodologia inovadora, vale-se de um novo
papel para o professor, que de transmissor passou a ser organizador e incentivador,
conforme os regulamentos expedidos.

Nesse direcionamento, a escola tradicional vai aos poucos dando lugar as novas
praticas, que por sua vez, alteram o cotidiano escolar com indicativo de mudangas na
cultura escolar. O ensino vai ocorrendo de forma que vai se graduando, isto €, o ensino
que parte do mais simples para 0 mais complexo. Assim, constitui-se de um discurso
operacionalizado desde antes a chegada dos primeiros normalistas de S&o Paulo que

levava em apreco a individualidade, envolvendo formacao constante do professor, a qual



90

poderia ver sua efetivacdo por meio de palestra pedagdgica mensal, feita pelos diretores
das escolas, o que pode ser comprovado mediante consulta ao regulamento de 1910 em
diante.

De acordo com Marcilio (1963), o corpo docente da Escola Modelo era
constituido pelos proprios alunos da Escola Normal que estudavam nos dois Gltimos anos.
Essa atuacdo docente buscava uma pratica de ensino pelo método intuitivo, com
entendimento de observacédo e depois a sua reproducdo nas escolas do estado. Ademais,
o0 professor da cadeira de pedagogia fazia 0 acompanhamento dos alunos mestres em suas
praticas na Escola Modelo, sendo supervisionados pelo diretor da Escola Normal, em que
0s exercicios praticos eram planejados e organizados.

O aluno da Escola Modelo anexa & Normal eram os alunos que moravam na
capital, distantes a dois quilometros da instituicdo escolar, conforme o regulamento de
1910, no qual tambem consta o registro da criacdo dos grupos escolares.

Dessa maneira, as normas e padrdes vao se estabelecendo para se inculcar uma
cultura escolar (JULIA, 2001), por intermédio da legislacdo que cria modelos para a
escola e na escola. Convém acentuar que os legisladores entendiam o poder da instrugédo
publica para o desenvolvimento da sociedade mato-grossense, mas, por outro lado, a
escola tem 0s seus usos e costumes, tem o seu consumo proprio (DE CERTEAU, 2005).
A escola ndo é s6 uma reprodutora de ensinos e pedagogias que lhe sdo impostas, ela cria,
molda os seus préprios ritos, formas e maneiras de aprendizagem, transforma os
conhecimentos seus em praticas que ndo sdo subordinadas ao campo disciplinar
(CHERVEL, 1990).

A cultura escolar que se conforma com a pedagogia intuitiva resulta em formas
de pensar na formacdo do professor mato-grossense e na organizacdo das escolas, em que
se vai adequando com novos objetivos, com a entrada de novos materiais inseridos,
indicando novas concepc¢des em torno da aprendizagem do aluno e da formacdo do
professor. Com a introducdo de recursos pedagdgicos advindos da pedagogia intuitiva,
aproxima-se ainda mais a crianca do que se pretendia ensinar de forma intuitiva e concreta
(VALENTE, 2016). Isso indica que a organizacdo da escola aponta um melhor
atendimento e aproveitamento do aluno, comungando no entendimento de facilitar o
trabalho do professor, numa indicacdo de um saber para ensinar.

O ideario republicano que se amparava no método de ensino intuitivo volta-se a
concepcgdes que determinam praticas novas num ambiente escolar. Entendemos que

quando se adentra a um elemento novo, ele vai com certeza possibilitar apropriagdes que
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vao gerar interpretacfes, mudancas, usos que se fizeram com base na educacdo dos
sentidos, considerando tanto as necessidades como as condigdes da instru¢do publica
primaria mato-grossense. De acordo com essa mudanga, 0 ensino deveria comegar pelo
concreto, “torna-se imperativa na proposta intuitiva, visto que o concreto, o conhecido da
crianca prevalece e, assim sendo, a exploracdo dos sélidos como ponto de partida é uma
constante nas propostas” (CONCEICAO, 2019, p. 67), entdo os saberes para ensinar
comegaram a aparecer com os saberes a ensinar nos programas de ensino.

As propostas apresentadas no programa da Escola Modelo comungavam com a
formacdo dos professores, com o principio de que tivessem as ferramentas necessarias
para desenvolver as atividades relacionadas aos saberes geométricos, além de apresentar
0 objeto de ensino, a geometria, como preparadora do cidaddo mato-grossense. Tinha a
sugestdo do ensino pratico e intuitivo, um método que entrava em embate com o abstrato,
0 qual buscava fazer com que o ensino estivesse mais achegado da realidade, com a
utilizagdo dos sentidos.

Dessa maneira, os saberes a ensinar e para ensinar com a entrada do método
intuitivo como estratégia para a renovacdo das praticas pedagdgicas vao se alterando,
passando a serem entendidos como instrumentos pedagdgicos que apresentavam a
modernidade para a instru¢do publica mediante a utilizacdo do referido método, no qual
se destaca a importancia com os metodos a serem aplicados. O professor tinha que ter
contato e conhecimento na escola modelo, aplicando, em todas as matérias, atividades
relacionadas para se tornar um profissional melhor.

A pratica de ensino priorizava a insercdo de saberes, assim parte do projeto
republicano da educacao ndo se restringia somente ao conjunto de praticas que advinham
desde o Império e sim a saberes que se transformariam lentamente pela pratica do
professorado na escola modelo, coadunando com o crescente movimento de renovagdo
pedagdgica, na centralidade de uma formacdo que diferenciasse a escola de pedagogia
intuitiva das velhas formas de conceber 0 mundo da escolarizacdo. E nessa nova forma
de organizar, a escola vai trazer mudancas nos saberes para se ensinar, € o que aponta Fin
(2012, p.75), de acordo com a insercdo de novas cadeiras na Escola Normal:

o programa de ensino foi alterado, sendo inserida a cadeira de Metodologia e
Didética que tinha como objetivo contribuir para a formac&o tedrica e prética
do futuro professor. Era necessario preparar o docente para novas mudancas
no ensino. E essa cadeira daria suporte ao futuro mestre, contribuindo para a
sua formacgdo no que se refere aos estudos de métodos, fazendo com que ele

dominasse as novas maneiras de ensinar, de observar e adquirir conhecimento
da psicologia da crianga.
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Os alunos da Escola Normal viam, na Escola Modelo, a aplicacdo do bom
método, a estratégia do poder dominante se valendo de maneira a docilizar os professores,
com um conjunto de regras visando assegurar aos futuros professores da instrucao
primaria acerca de orientagcdes necessarias para o trabalho docente e, por conseguinte,
dominar novas maneiras de ensinar e formar com uma indicacao direta de mudancas nos
saberes para ensinar. Assim, a finalidade da Escola anexa era simplesmente de preparar
a prética do professor no ensino primario e renovar as praticas educacionais dos
professores mato-grossenses. Nesse cenario, vdo aparecendo determinadas especificacdes
que reverberaram alteragdes importantes no contetido matematico, em que se prima pelo
interesse e pelas necessidades do projeto republicano, por exemplo, 0 que consta as
orientagcfes SCIENCIAS PYISICAS E NATURAES, tem-se:

Figura 3. Como ensinar
OOMO ENSINAR:

Intuitivamente, sempre que for possivel, pela observagio da pro-
pria reslidade material on de gravuras ou do desenhos ligeiros teilos no

quadro negro.

RESULTADO A ALCANCAR:

Oomprohensio do auxilio prestado so homem pelas plantas o pe-
los snimaes.

Fonte: Programa da Escola Modelo anexa a normal 1924, p. 16.

Os procedimentos dos saberes para ensinar e a ensinar evidenciam a
necessidade de preparar os professores para além do dominio basico do contetudo que
advinha desde tempos imperiais (VALENTE, 1999; 2012). Conforme o que consta no
programa da Escola Modelo, a prépria rubrica geometria careceria de meios para difusdo
do ensino, ou seja, 0 método, nesse caso, seria 0 encadeamento das atividades
desenvolvidas para aquisi¢cdo do conhecimento, valendo-se como um condicionante de
saberes para 0 ensino da geometria. Por isso, 0 programa trazia em Seu corpo como
ensinar e o resultado a alcancar, indicando uma associacdo de saberes modernizadores,
elaborados especificamente para formar professores.

Quanto ao ensino da matéria “Desenho”, era posto para todos os anos, pois o
futuro professor mato-grossense tinha as seguintes orientagdes: “professora deve ir de
carteira em carteira, para corrigir e guiar, bem como para obrigar as criangas a

conservarem em posi¢do correta o corpo o caderno e o lapis” (MATO GROSSO, 1924,
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p. 22). Depreendemos que essas posicdes se referem aos movimentos da mao e do corpo
da crianga, ao uso do lapis, os quais indicam a preocupacdo com o dominio de posturas
consideradas adequadas a escrita. O desenho permanece distante da Geometria, em que
podemos conjecturar os desenhos livres, ao natural, com a finalidade de educar a vista e
a mao dos alunos (LEME, 2018).

Figura 4. Desenho

DESENHO
(Para tedos os annos)

Copia do natural, fazndo a professora, no quadro ne-
gro, 0 objecto a ser desenhado, ao m=smo tempo qne explica
as dithouldades do modalo, o3 problemas de sombra e perspe
ctiva. Emquanto a classa oxecuta o trabalho, a professora de
ve ir do carteira em carteira, para corrigir e guiar, bem como

para obrigar as creaungas a conservaram em posigio corcecta
o corpo, o caderno e o lapis.

Fonte: Programa da Escola Modelo anexa a normal 1924, p. 22.

E possivel verificar que os desenhos livres recebem énfase ao natural. O futuro
professor obteria informacbes especificas de como realizar a transmissdo do
conhecimento aos alunos, como exposto anteriormente, ndo bastava o conhecimento do
conteddo, era necessario também a aquisicdo de uma técnica profissional, ou seja, o
dominio dos métodos a serem empregados na préatica da sala de aula.

O ensino de geometria comecaria no 3° ano, apresentando um rol de contetdos,
em que se evidencia a geometria a ser ensinada, amparando-se na euclidiana, a qual indica
um ensino que denota tracado, exemplos, defini¢Bes e exercicios de aplicacdo (MATO
GROSSO 1924, p. 18 e 19):

GEOMETRIA 3. ANNO
a) Especies de linhas, tracado, exemplos, defini¢des das linhas
b) A linha recta horizontal, vertical, obliqua, perpendicular e paralela: tragado,
exemplos, definicdes, exercicios de aplicagio.
¢) Angulos: nogéo de abertura, medida dos angulos agudos, rectos, obtusos;
angulos retilineos, curvelineos e mixtilineos;
d) Angulos combinados
e) Triangulos: nogdo generalizada de triangulo; espécies de triangulo;
construcdo de tridngulos rectangulos, obtusangulos, acutangulos, isosceles,
escalenos.
f) Quadrilateros: nocdo generalizada de quadrilateros; espécies de
quadrilateros regulares e irregulares; construcédo do quadrado, dos rectangulos,
dos paralelogrammos, dos trapézios, dos trapezoides.
g) Medicdo de ares dos quadrilateros regulares.



94

h) Medigao das areas dos triangulos

4. ANNO

a) Revisdo e ampliacdo do programma estudado no 3. Anno.

b) Medicdo das areas e perimetros dos quadrilateros regulares e irregulares

c) Medicdo das areas e perimetros dos triangulos

d) Polygonos: nocéo generalizada de pentagono, exagono, eptagono, octégono,
eneagono, decagono, undecagono, dodecagono, etc.

e) Medicdo das areas e perimetros dos polygonos.

f) Circumferencia: a linha de circumferencia e sua éarea inscripta; linhas e
seccBes de uma circumferencia.

5. ANNO

a) Recapitulacdo do programma do 4. anno; exercicios e problemas.

b) Medicdo da circumferencia e do circulo

c) Ovoides e ellipsoides.

d) Cubo: as linhas, os angulos e as superficies do cubo; construcdo graphica do
cubo; exercicios e problemas.

e) Parallelepipedos: as linhas, os angulos e as superficies dos paralelepipedos;
medicdo do volume dos paralelepipedos: exercicios e problemas.

f) Exercicios de observacdo sobre os demais corpos geométricos; as linhas, os
angulos e as superficies dos corpos geométricos; construcdes graficas. (MATO
GROSSO, 1924, p. 18 - 19).

E possivel observar que ha um encadeamento dos conteidos geométricos,
partindo do simples para o complexo gradualmente. Denota-se uma marcha de ensino
sintética, no que podemos observar no ‘3 ANNQO’, comecando pelas linhas e seus tipos,
seguindo depois para angulos e, na sequéncia, para triangulos e quadrilateros. Isso indica
que se comeca das partes para chegar no todo, fazendo uso do método de ensino intuitivo
no qual a intuicdo, a observacdo e a experimentacdo, que devem ser pontos de apoio de
todas as li¢oes.

Ainda, tal programa disp6e que as construcgdes graficas devem ser o auxiliar mais
poderoso de fixacdo das regras e definicdes, observando, a organizacao e a sequéncia dos
conteddos, indicando a l6gica da geometria como campo disciplinar, das partes para o
todo (LEME: VALENTE, 2020, p. 14). Os conteudos que estavam no programa indicam
orientacdes aos professores, e essas orientacdes, no que cabe ao ensino de geometria
quanto a escola, tinha como propoésito construir, adequar e moldar seus saberes a partir
de sua propria cultura escolar. Em que eram ensinados tendo uma progressao que aumenta
a dificuldade para cada ano, realizando recapitulacdo do contelddo estudado
anteriormente, o programa em termos de direcionamentos da geometria indica uma
mudanca no saber profissional “[...] um saber cada vez mais especifico para o ensino de
geometria [...] acaba por participar do processo de constituicdo de saberes necessarios ao
ensino dessa disciplina” (D’ESQUIVEL, 2019, p. 101).
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Os contetidos que estavam no programa indicam orientaces aos professores, e
essas orientagcdes, no que cabe ao ensino de geometria quanto a escola, tinha como
proposito construir, adequar e moldar seus saberes a partir de sua propria cultura escolar.
Os regulamentos e programas sao propulsores de um melhor aprendizado no sentido de
novas metodologias, que nos parecem ter como principio proporcionar uma melhor
instrucdo a partir da pratica docente, resultando em mudancgas, uma vez que exigem maior
preparo do professor. Essas a¢Bes vao indicar indicios de inser¢do de novos saberes para
o0 professor, saberes esses que tem como principio prepara-lo melhor para o exercicio da
docéncia, indicando objetos a serem ensinados e também, tornando-se ferramentas que
podem auxiliar o professor em sua aula, em um direcionamento de um saber para ensinar.

O programa dava mais énfase ao professor com 0s saberes necessarios para
desenvolver suas funcdes na escola primaria, em consonancia com as prescrigdes dos
regulamentos. Podemos inferir que o aluno mestre que trabalhava na Escola Modelo se
apresenta com um saber que se mostrava uma articulacdo entre: a geometria a ensinar
que denota que o professor deve ter conhecimento da geometria euclidiana e suas
propriedades e de outra parte de validar as propriedades pela concretude e pela
observacdo, indicando uma geometria para ensinar, conforme Fortaleza (2021), e nessa

articulacdo podemos notar indicios de uma geometria do ensino.

4.8 Regulamento de 1927

De acordo com Marcilio (1963, p. 150), assumindo a presidéncia do Estado,
Mario Corréa da Costa, em 22 de janeiro de 1926, nomeou uma comissdo composta por
dez professores para elaboragdo do novo regulamento. Em 11 de junho do corrente ano,
pelo decreto n.° 735, criou cadeiras para o Liceu Cuiabano. Mas o fato mais importante €
verificado em 22 de abril de 1927, pelo decreto n.° 759 que reorganiza o ensino primario,
por meio de um novo regulamento de 1927. Isso evidencia uma expertise pedagdgica,
construida por pessoas que estavam em ambiente escolar, ou seja, pelos proprios
professores. Assim uma comissao de 10 professores reorganizou as escolas do Estado de
Mato Grosso, classificando-as em Escolas: Isoladas Rurais; Isoladas Urbanas; Isoladas

Noturnas; Escolas Reunidas; Grupos Escolares, conferindo uma reforma diferente das
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realizadas em outros estados brasileiros?®, haja vista que foi empreendida por uma
comisséo enquanto nos outros estados geralmente era feita por uma pessoa.

Esse regulamento foi uma tentativa de uniformizar o ensino com o0 mesmo
conteido para todas as escolas. Assim, observa-se a vigéncia deste regulamento para o
trabalho pedagodgico do professor até 1952, sendo um dos regulamentos de maior
estabilidade no transcurso do periodo republicano Marcilio (1963, p. 150). Ademais, tal
regulamento visava a escola sua fungdo social de aparelhar os meios necessarios a
realizacdo da instrucdo publica numa intencdo que evidencia modifica¢fes na cultura
escolar, buscando um novo aparelhamento e categorizagdo as escolas publicas primarias,
com vistas a aplicabilidade de uma pedagogia intuitiva para o ensino primario. Ainda,
essa nova organizacgdo, constituindo que a intuicdo, a observagéo e a inducao atenderiam
as especificidades da instrucdo primaria escolar e sua utilizacdo nas salas de aula, €
preconizada neste regulamento. A necessidade era de que a escola que estava ainda
enraizada nas ideias tradicionais fosse substituida por uma educacdo moderna, plantada
na vida cotidiana, em que caminhasse a praticidade e utilidade.

Durante a década de 1920, a nacdo passou por um clima de fervor intelectual,
social e econémico, derivado das transformacdes pelas quais passava o0 mundo,
influenciados pela Primeira Guerra Mundial, conformando-se como um periodo de
restabelecimento de ajustes em varios aspectos da nacao brasileira (SAVIANI, 2019),
principalmente pela educacdo que apontava novas maneiras de instruir a populacéo. E
essa inovacdo se preocupava com a figura da crianca, tornando-a participante da
educacdo, espelhando-se na vaga escolanovista. Com isso, 0s saberes quanto a formacao
e ao ensino de geometria passariam por transformacdes advindas da pedagogia intuitiva
conformada pela escola nova. Isso indica uma mudanca nos saberes profissionais, uma
nova cultura escolar.

Com as ideias da vaga escolanovista, e suas multiplas pedagogias, em que se
aborda a concepc¢do de interesse, no que se buscava um novo sujeito, com nova postura
para entender a crianca, tendo mais preparo para lidar com a crianca, em que concebia a

crianca sendo centro do processo de ensino e aprendizagem. O estado comeca pela década

25 As principais reformas que ocorreram no Brasil, nesse periodo, foram: em 1922, no Ceard, por Lourenco
Filho, e no Distrito Federal, por Carneiro Ledo; em 1925, por José Augusto, no Rio Grande do Norte; em
1927, no Parang, por acordo com da Costa, e em Minas Gerais, por Francisco Campos; em 1928, em
Pernambuco, por Carneiro Ledo, no Distrito Federal, por Fernando de Azevedo, e na Bahia, por Anisio
Teixeira (SAVIANI, 2019).
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de 1920 se adequar a uma nova estrutura de ensino, objetivando solucionar os problemas
existentes, principalmente & formacdo de professores que pretendia renovar as préaticas
educacionais dos professores mato-grossenses, desta maneira, uma maior
profissionalizacdo do curso de formacdo de professor, tendo como caracteristicas: a
reorganizacdo das salas de aula; a homogeneizacéo dos alunos; a estatistica assessorando
nas avaliacdes; a estandardizacao dos contetdos a serem ensinados; a avaliacdo estatistica
e constante; a experimentacdo e os testes escolares pedagdgicos e psicoldgicos sdo
elementos marcantes do periodo.

Os regulamentos de 1910 e 1927 que subsidiaram a criagdo dos grupos escolares
abarcavam posicionamentos aferidos ao curso de formacdo de professores, o qual
procurava enraizar uma pedagogia moderna com expectativa de tornar competentes esses
professores para o exercicio da docéncia. Era a estratégia do legislador preparar o cidadao
mato-grossense para o desenvolvimento, s6 que o estado dispunha muito pouco de
materiais pedagogicos para o ensino, com uma fiscalizacdo fraca, quase nada de
orientagdes aos professores (JACOMELLI, 1998).

Do regulamento de 1910 ao regulamento de 1927, podemos perceber a
idealizac&@o de que o ensino e a formacao se processassem com a experiéncia de que sala
de aula é o proprio laboratdrio para se ensinar. No regulamento de 1910, o que se esperava
do professor, era que estimulasse em seus alunos, o amor, a aprendizagem, mais pelo
exemplo do que pela palavra, inspirar o amor ao bem e o horror ao mal em que se buscava
servir a assiduidade, conduta e moralidade dos alunos. No regulamento de 1927, o
professor ensinaria seus alunos conforme art. 123 ... dar exemplo de urbanidade, respeito
a autoridade, moralidade e civismo”, em que deveria orienta-los de acordo com suas
habilidades e capacidades e torna-los colaboradores, evitaria a rotina e educaria pela
palavra e exemplo. Embora haja uma semelhanca entres os regulamentos, notamos, no
regulamento de 1927, um maior cuidado com a individualidade e o sentimento da crianca.

As escolas isoladas rurais, pelo exposto no art. 6, cabe ministrar a instrucéo
primaria rudimentar; seu curso ¢ de dois anos e 0” programa constara de leitura, escrita,
as quatro operacbes sobre nimeros inteiros, nocoes de Historia Patria, Corografia do
Brasil, especialmente de Mato Grosso, e no¢des de Higiene”. (MATO GROSSO, 1927)
N&o constando a rubrica Geometria, isso ja denota a influéncia das ideias da vaga
escolanovista que se evidencia 0 estudo da geometria para as Ultimas séries, pois,
compreendia que a rubrica geometria era abstrata e de inicio deveria ser deixada para as

Gltimas séries.
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No art.13, consta que as escolas urbanas terdo duracdo de trés anos, sendo o
programa dos dois primeiros anos, igual ao das escolas rurais. Os cursos noturnos seréo
semelhantes as escolas urbanas isoladas, nas quais se aplicam todos os dispositivos
referentes as escolas rurais isoladas, em acordo com os art. 17 e 18. Quanto ao curso
complementar anexa a Escola Normal que tem como funcdo do ponto de vista dos
métodos, os programas e o regime das aulas, prevendo a transi¢cdo entre o ensino primario
e secundario. O art. 202 dispbe acerca das matérias: Portugués, Aritmética, Morfologia,
Geometria, Desenho, Geografia, Histéria do Brasil, Instrucdo Moral e Civica, Nog¢des
elementares de Ciéncia Fisicas e Naturais, sendo que a Geometria seria uma matéria
constituida pela cadeira Matematica e Desenho, conforme consta no art. 203.

De acordo com art. 24, o curso das escolas reunidas € de trés anos e obedecera
ao programa anexo a este regulamento que provavelmente era dos grupos escolares, visto
que no art. 29 o regime interno das escolas reunidas é 0 mesmo dos grupos escolares, 0s
quais terdo as mesmas condi¢des, tendo uma continuidade de suas agdes. Fica evidente,
com a criacdo das escolas reunidas, que o objetivo era otimizar recursos materiais,
estruturais e humanos em busca de economia, em que em apenas um préedio poderiam ser
atendidas sete turmas diferentes. Nesse cenario, haveria um professor como diretor que
receberia uma gratificacdo. O exposto permite observar que hd uma organicidade
pedagdgica e material que se ligava intrinsecamente aos ideais republicanos, com vistas
a buscar uma formacao do professor, um método e uma supervisao do trabalho. Com isso,
vai-se moldando uma nova cultura escolar, em que as rotinas escolares estejam sujeitas a
constante intervencéo do diretor (JULIA, 2001).

Neste sentido, as atribuicdes a escola ganham significado no estudo de suas
praticas e habitos que se forjam pelas regras que lhe sdo impostas: como horarios de
entrada e saida, programas, métodos, entre outros, devendo se considerar todos o0s
elementos que constituem a cultura escolar dessa época.

Quanto as escolas isoladas, onde o professor dava as suas aulas sem nenhum
ajudante, podendo ter 60 alunos de diferentes niveis e idades, o docente se via obrigado
a obedecer ao regulamento, priorizando o que € pratico da geometria. Assim, visava-se
buscar um ensino de uma cultura e moral envoltas pela vida ordinaria da crianca,
buscando se primar pela simplicidade. Dessa forma, atentar-se-ia mais pela préatica, do
que pela teoria, seguindo a orientacdo dada aos professores: valer-se do método de ensino

intuitivo.
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Quanto aos professores, pelo art. 36 ao 39, serdo efetivos e interinos e seréo
admitidos aqueles que se formarem na Escola Normal do estado, além dos atuais
professores nomeados por meio de concurso, que serdo admitidos ao magistério com mais
de 16 anos para o0 sexo feminino e 20 anos para 0 masculino, sem moléstia ou defeito,
segundo a indicacdo de poder ser formado no curso do Liceu Cuiabano; parte do curso
normal; o curso complementar, parte do curso do Liceu Cuiabano e, em falta desses,
qualquer pessoa idénea. O provimento para qualquer escola serd mediante concurso. O
art. 96 dispde que os professores publicos primarios sao efetivos, interinos e substitutos
e que sO poderdo ser nomeados professores efetivos ou substitutos os normalistas
diplomados no Estado e, segundo o art. 99, tomar&o posse em qualquer escola do estado.

J& o art. 133 trata acerca da matricula, a qual era garantida pelo estado, sendo
gratuita e obrigatoria para todas as criangas normais. Conforme o art. 137, ndo serdo
matriculados os menores de 7 anos e os maiores de 14 nas escolas diurnas, 0s maiores de
12 nos cursos noturnos, se houver criangas: com moléstia contagiosa ou repugnante e 0s
anormais incapazes de receber instrucdo nas classes comuns lhes eram impedidos de
serem matriculados. O art. 3 dispGe que 0 ensino publico primario é gratuito e obrigatorio
a todas as criancas normais, analfabetas, de 7 a 12 anos, que residirem até 2 quilémetros
de escola pablica. Ainda, consoante o art. 149, esse aluno deveria ser assiduo e pontual,
atento, aplicado e obediente, trajar-se com asseio e decéncia, e demonstrar respeito a
todos no ambiente escolar, bem como também conservar o mobiliario e material escolar.

Prevé-se que os professores para todas as escolas do deveriam ser assiduos,
pontuais, obedecer a horarios e programas, observar os métodos oficializados, manter a
disciplina de seus alunos, comparecer a escola 10 minutos antes da hora regulamentar, a
fim de preparar a sua sala de aula, dar exemplo de respeito a autoridade, ter moralidade e
civismo, zelar pelo material escolar e mobiliario, matricular os alunos da sua classe e
proceder a chamada diaria, antes do inicio das aulas. Isso vale, também, para 0s
professores dos grupos escolares, de varias escolas, reunindo varias determinacdes que
eram cabiveis, consoante o art. 124. Por sua vez, o art. 125 traz acerca das escolas isoladas
algumas determinacdes aos professores. Assim, haja vista que o estado buscava
normatizar a gestdo e a organizacdo da profissdo, ela vai influenciar nos saberes para
ensinar, conforme podemos notar nestes artigos:

Art. 123 — S&o deveres dos professores, em geral:

1) ser assiduo e pontual;

2) obedecer aos hordrios e aos programas;

3) acatar e cumprir as instrucbes das autoridades superiores, relativas ao
ensino;
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4) observar 0s métodos oficializados;

5) manter a disciplina dos seus alunos;

6) escriturar os livros, mapas ou holetins que Ihe competirem;

7) justificar, perante a imediata autoridade do ensino, as suas faltas de
comparecimento;

8) comparecer a escola 10 minutos antes da hora regulamentar, a fim de
preparar a sua sala de aula;

9) dar exemplo de urbanidade, respeito a autoridade, moralidade e civismo;
10) encaminhar as suas peti¢Oes por intermédio da autoridade competente;
11) zelar do material escolar e do mobilidrio a seu cargo;

12) aplicar com moderacao e critério, as penalidades da sua competéncia;

13) propor a autoridade competente o que julgar a bem do ensino;

14) matricular os alunos da sua classe e proceder a chamada diéria, antes do
inicio das aulas. (p.187)

Art. 124 — S8o deveres dos professores de grupos escolares e escolas reunidas:
1) cumprir e fazer cumprir as instrug@es e ordens do diretor, relativas ao ensino;
2) reger a classe que Ihe for determinada;

3) exercer vigilancia nos recreios na forma e hora que o diretor determinar,
comparecendo a escola 30 minutos antes do horério regulamentar, quando Ihe
couber fiscalizar aos alunos, antes do inicio das aulas;

4) assinar ponto diario, antes do inicio das aulas;

5) receber a sua classe no patio do recreio e acompanha-la a sala de aula, na
forma prescrita pelo diretor;

6) auxiliar o diretor na organizacdo e realizac8o das festas escolares;

7) comparecer as reunifes convocadas pelo diretor e tomar parte nas palestras
pedagogicas por este organizadas;

8) auxiliar o diretor no servico de recenseamento escolar.

Art. 125 — Sdo deveres dos professores de escolas isoladas, além dos que estdo
consignados no art. 123:

1) acatar e cumprir as instrucdes e ordens do inspetor distrital, referentes ao
ensino:

2) levantar o recenseamento no seu perimetro escolar, de acordo com as
instrucdes do diretor geral da instrucéo;

3) franquear a escola e os livros de escrituracdo as visitas das autoridades;

4) promover festas civicas de acordo com o inspetor distrital (MATO
GROSSO0, 1927, grifo nosso)

Podemos entender que artigos 123, 124 e 125, acerca das determinacdes que
eram direcionadas aos professores, dispdem sobre o que compreende a organizacdo de
suas estruturas administrativas, além de envolver o seu oficio enquanto sua
operacionalizacdo na docéncia. Ainda, as propostas para se ensinar com indicacdo a um
forte incentivo da moralidade, civismo, em que se busca a praticidade pelo exemplo e
disciplina, vai indicando indicios de saberes profissionais que o professor mato-grossense
teria em tempo de pedagogia intuitiva, indo ao encontro das previsdes para a vaga na
escolanovista. O estado buscava normatizar a gestdo e a organizagdo da profissao, isso,

por conseguinte, vai influenciar nos saberes para ensinar em que:

[...] seriam as ferramentas do trabalho docente, envolvendo saberes sobre o0 seu
objeto de ensino (saberes a ensinar), sobre 0 aluno e suas maneiras de aprender,
sobre métodos de ensino, sobre organizacéo e gestdo das atividades de ensino,
sobre seu campo profissional, sobre as estruturas administrativas e politicas
que envolve seu trabalho, entre outros (VALENTE & BERTINI, 2022, p. 25).
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Os saberes para ensinar, que se mostram como deveres do professor pelo art.
123, 124 e 125, orientam a organizagdo do seu trabalho: ser assiduo, pontual, obedecer
aos programas e aos métodos oficializados, manter a disciplinas dos alunos, escriturar
livros, mapas ou boletins, vigiar e fiscalizar as crian¢as durante o recreio, dentre outras
funcdes que eram atribuidas principalmente aos professores das escolas isoladas. O como
ensinar era atrelado ao que ensinar e se concretizava junto as escolhas feitas em relagdo
ao método de ensino intuitivo e na utilizagdo dos recursos disponiveis.

Quanto ao método de ensino, a se¢do IV traz os métodos de ensino e as
prescricdes pedagdgicas, mais especificamente no art. 91, o qual dispde que o0s
professores fagcam a utilizacdo do método intuitivo:

1) passardo sempre, no ensino de qualquer disciplina, do concreto para o
abstrato do simples para o composto e o complexo, do imediato para 0 mediato,
do conhecido para o desconhecido:

2) fardo o mais largo emprego da intuic&o;

3) conduzirdo a classe as regras e as leis pelo caminho da inducéo;

4) conservardo de vista a finalidade educativa e procurardo o melhor caminho
para alcanca-la;

5) empregardo, no ensino da leitura, 0 método analitico;

6) estudardo os seus alunos para os conduzir de acordo com a capacidade de
cada um;

7) promoverdo pela instrucdo, o desenvolvimento harmonioso de todas a
faculdades infantis;

8) transformardo os seus alunos em colaboradores;

9) tornardo as suas li¢des interessantes;

10) educardo pela palavra e pelo exemplo

11) evitardo a rotina e acompanhardo de parte as licBes, a experiéncia didatica
e da ciéncia pedagdgica. (MATO GROSSO, 1927, p. 179)

H& uma indicacdo de como deve ser o trabalho pratico da matéria: observacao
de aulas na escola primaria; referéncia aos principios intuitivos que servem de base a
marcha adotada no desenvolvimento de uma aula; organizacdo de planos de aula e
respectiva execucdo; confeccdo de materiais necessarios para as aulas em funcéo dessas
matérias. Fica em destaque a acdo das coisas que colaboram para com as atividades dos
alunos, com vistas a possibilitar a aprendizagem, utilizando-se de uma pedagogia intuitiva
(VALDEMARIN, 2004).

Para fomentar ainda mais a dissemina¢ao do método intuitivo pelos professores
da época, conforme o art. 35, funcionara anexa a cada Escola Normal, um grupo escolar
modelo destinado & observacdo e prética pedagdgica dos normalistas e ao ensaio e

divulgacdo dos novos métodos de ensino. Podemos supor que a formacéo matematica dos
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professores que ensinavam os normalistas parecia, em certos modos, influenciar no como
ensinar. Frente a isso é possivel entender de forma aligeirada que a partir do regulamento
séo caracterizados alguns saberes profissionais da docéncia em que estdo envolvidos no
movimento de seu ensino e da formacéo de professores. Partindo da ideia de que saber
utilizar a intuicdo para ensinar, encontrava-se no conjunto dos saberes profissionais do
professor primério, a conduta do professor deveria ser colaborativa, com ensino pratico e
acessivel a todos que conduziria a classe as regras e as leis pelo caminho da indugdo, em
que buscaria conservar a finalidade educativa e procurando o melhor caminho para
alcanca-la.

O professor deveria despertar o interesse dos alunos, evitando a rotina, fazendo
com que as suas licbes fossem interessantes. Assim, por meio do método intuitivo, era
entendido que a tarefa do professor ia muito alem de transmitir os contetdos, o professor
deveria se portar decentemente e ndo perturbar a inteligéncia da crianca. Para tal, busca-
se ferramentas para se ensinar o objeto de ensino, as quais foram se constituindo no
conjunto dos saberes profissionais do professor primario, o qual mobilizava 0s
referenciais relativos aos saberes a ensinar e para ensinar. Nesse cenario, era identificada
a presenca do método intuitivo na constituicdo desses saberes profissionais. E possivel
expor que a redacdo do regulamento trazia orientacdes para 0 ensino de geometria,
indicando como o professor levaria o aluno a observar, comparar e representar para,
entdo, construir as figuras geométricas no quadro negro, em que é compreendido a
estratégia do estado em colocar em evidéncia a uma nova escola para o novo século que
adentra.

Segundo o art. 4, as escolas primarias eram organizadas em ordem de prestigio
crescente: escolas isoladas rurais, escolas isoladas noturnas, escolas isoladas urbanas,
escolas reunidas e grupos escolares, em que essas Ultimas correspondiam as escolas
publicas primérias. Além desse rol de instituicGes escolares, havia as escolas particulares
que o estado fazia a fiscalizacdo, conforme nos art. 248 a 250.

O art. 7 dispGe que para criar uma escola isolada rural precisaria-se de um prédio
facilmente adaptavel as necessidades escolares. Ademais, conforme o art. 11, a sua
instalacdo tera carater festivo, sendo presidida pelo inspetor distrital, ou qualquer
autoridade superior do ensino. Nas escolas isoladas urbanas, vale-se dos mesmos termos
das escolas rurais, consoante o art. 16, observando-se, para o provimento e instalacédo, as
mesmas condigdes dos artigos 10 e 11. Quanto as escolas isoladas noturnas, elas se

assemelham as escolas isoladas urbanas, em que s6 serdo aceitos meninos maiores de 12
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anos. Nota-se, com base no art. 94, que a escrituracdo sera efetuada pelo respectivo
professor.

Nas escolas reunidas, em consonancia com os art. 19 ao 33, dentre outras, a sua
criacdo se da pela melhora das condi¢es pedagogicas e higiénicas das salas de aula, a
fim de facilitar a inspecéo e a classificagdo dos alunos quanto ao seu desenvolvimento
intelectual, as quais eram dirigidas por um dos professores nomeados pelo governo. O
regime interno adotado é o0 mesmo dos grupos escolares. No art. 30, constam as funcGes
de servente e um porteiro, ja no art. 101, dispde-se sobre as escolas reunidas, as quais
teriam apenas um empregado que desempenharia as fungdes de porteiro-servente. Quanto
aos grupos escolares, esses teriam um porteiro e um servente para cada se¢do, sendo eles
nomeados pelo governo, consoante os art. 101 e 102.

O art. 3 dispde que 0 ensino publico primario € gratuito e obrigatorio a todas as
criangas normais, analfabetas, de 7 a 12 anos, que residirem até 2 quildmetros de escola
publica. Por sua vez, segundo o art. 201, o curso complementar € gratuito e facultativo a
ambos 0s sexos, sendo anexas as escolas normais com vistas aos métodos e programas, e
0 regime das aulas segue a transicdo entre o ensino primario e secundario. Convem
destacar que se trata de um regulamento que se revestia de estratégia dos legisladores da
época para levar ao desenvolvimento ao Estado de Mato Grosso, utilizando-se da
instrucdo publica ao enfatizad-lo nacionalmente, onde se procurava normatizar a
organizacdo didatico-pedagogico para todo o Estado.

Podemos compreender que a legislacdo escolar estaria influenciada pelo estado
de Sdo Paulo, em que os saberes elementares estariam organizados e estabelecidos
segundo a realidade local, tendo horarios e conteudos apropriados para que nao cansar 0s
alunos, primando pela melhora da qualidade no ensino para 0s mato-grossenses. 1sso
resulta numa tentativa de aumentar a eficacia, a consciéncia social da instrucdo primaria,
consubstanciando-se numa modificacdo na cultura escolar e, consequentemente, uma
alteracdo nos saberes a e para ensinar na escola publica mato-grossense.

Consoante os artigos 199, 202 e 203, o curso complementar era anexo a Escola
Normal e compreendia o ensino de geometria, desenho, instrucdo moral e civica, dentre
outras matérias, matematica e desenho constituiriam uma cadeira. O art. 210, dispde que
haviam exames para admissdo no curso complementar, os quais eram de suficiéncia e
exploravam nocGes de geometria, dentre outras matérias, sendo 0s programas das

matérias 0s mesmos estabelecidos para o0 4° ano dos grupos escolares.
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Para o primério é afirmado, desde o regulamento de 1896, que os professores
prosseguiriam seu oficio de ensinar com base no método intuitivo, como se prescreve no
art. 91 do regulamento de 1927, em que se trabalha uma base curricular fixa dos saberes
matematicos (aritmética, geometria e desenho). Acentuamos que o método intuitivo era
prescrito como um método moderno e eficaz para o ensino, além do mais, por meio desse
método, a Inspetoria Geral considerava que seria mais facil para os professores ensinarem
seus alunos. Nesse escopo, € possivel observar que os saberes sdo variaveis, tendo em
vista 0 método intuitivo, o qual vai sistematizar, estruturar e organizar outros saberes que
norteariam o professor para ensinar geometria, em que essa caracteristica:

[...] da geometria torna-se imperativa na proposta intuitiva, visto que o
concreto, o conhecido da crianga prevalece, assim sendo, a exploracdo dos
solidos como ponto de partida € uma constante nas propostas. As mudancas no
saber a ensinar articulam-se com a mobilizacao dos saberes para ensinar. Estdo

em jogo novos saberes profissionais para o professor que ensina geometria,
uma nova geometria para ensinar (CONCEICAO, 2019, p.69).

Convém ponderar que o Regulamento de 1927 n&o sofreu alteracdes expressivas,
embora tenha repetido em grande maioria as ideias e redacGes que estavam no
regulamento de 1910, vigentes até 1952 (MARCILIO, 1963). Podemos observar a
atuacdo docente, pois conforme o Regulamento de 1910, era dever do professor
“estimular em seus alunos o amor, ao ensino, mais pelo exemplo do que pela palavra,
inspirar o amor ao bem e o horror ao mal”. Embora, seja possivel observar certa
semelhanca do regulamento de 1910, no Regulamento de 1927, o professor ensinava seus
alunos, orientando-os de acordo com suas habilidades, tornando-os colaboradores,
evitando a rotina e educando-os pela palavra e pelo exemplo, observando-se o cuidado
com o sentimento e com a individualidade dos alunos.

Isso denota a preocupacao para que a Aritmética e Geometria sejam abordadas
mediante orientacdes que deveriam ser mais praticas que tedricas. O regulamento permite
observar a indicacao de saberes para ensinar. Conformando-se com o método intuitivo, a
vaga intuitiva evidencia uma tensdo entre a formacédo de professor e 0 ensino de uma
geometria intuitiva, em funcdo da nova organizacdo administrativa e pedagogica. Assim,
amparados em Hofstetter, Schneuwly (2017, p. 133-134), mencionamos 0s saberes
especificos da profissdo “saberes constituem ferramentas de trabalho, neste caso saberes
para formar ou saberes para ensinar”.

Convém questionar, em tempos de pedagogia intuitiva, o que o professor precisa

saber para ensinar geometria? Os documentos oficiais indicavam como se deve proceder,
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em que nao se deveria comecar o conteldo do ensino com definigdes e generalizacdes
que tornem o ensino mais abstrato. Tal atitude tem em vista que o aluno consiga abstrair
0 que esté sendo ensinado, sendo necessario primeiro perceber algo concreto, que permita
que sua compreensdo se mova do concreto para 0 abstrato, possibilitando-lhe
compreender, por exemplo, uma determinada forma geométrica sem necessariamente
conhecer seus conceitos, partindo do conhecimento que estd em seu dia a dia para
introduzir intuitivamente o ensino da geometria a ensinar (euclidiana) e, apenas ao longo
do processo de ensino, irdo aprendendo suas propriedades e definicoes.

Os regulamentos que foram expeditos na primeira republica ddo indicios de
perturbacdes presentes na formagéo do professor e no ensino. O estado, valendo-se da
instrucdo publica, instigava a criacdo de novos saberes para se ensinar, no caso, a
geometria, a qual foi se consolidando pelo entendimento do método intuitivo que orienta
como se deve progredir do concreto para o abstrato, do que é conhecido para o
desconhecido, do simples para o complexo, com isso, vai assumindo visibilidade na
escola priméaria uma geometria intuitiva. Assim, ponderamos que ha uma sistematizacao
de orientacbes para ensinar, pois, 0 poder publico investiu em documentos que
orientavam os professores para as lides do ensino. Inclusive a geometria.

As orientagcdes que se encontram nos regulamentos para o ensino tendem a
conduzir para uma construcdo de uma geometria que é prépria da cultura escolar. O
método intuitivo vai ser um condicionante de producdo de saberes especificos para se
ensinar a geometria, saberes que serdo produzidos para os professores para que eles se
apropriem do referido método. Entéo, esses documentos nos permitem captar indicios de
uma geometria do ensino, evidenciando as (trans)formacdes desses saberes geométricos.
Desse modo, tem-se 0 amparo em um saber que € resultado da producdo histérica da
cultura escolar, de uma matematica do ensino. Diante disso, é possivel perceber indicios

de uma geometria do ensino no Mato Grosso influenciada pelo método intuitivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na intengdo de produzir uma narrativa histérica que possa caracterizar geometria
do ensino em tempos de pedagogia intuitiva, envolvendo orienta¢6es destinadas ao ensino
e a formacdo de professores do curso priméario de Mato Grosso na legislagdo educacional
de 1890 a 1930, a presente dissertagdo foi desenvolvida. Mediante esta investigagéo foi
possivel perceber que as normativas respondiam as aspiracdes postas pelo anseio da
republica, em que se via a necessidade de aproximar os saberes concernentes a geometria
a vida ordinaria da crianca. Nossos estudos apontam que os documentos oficiais foram,
por muitas vezes, o material disponivel e acessivel aos professores para organizacdo do
seu trabalho, com base no que os regulamentos, programas e regimentos orientavam a sua
pratica pedagogica.

Deixa-se de ter uma geometria abstrata, passando a se considerar uma geometria
pratica e utilitaria com novas concepgdes que buscam uma feigcédo utilitarista e pratica da
escola primaria e da formacdo. A geometria vai se (re)estruturando numa nova ordem, e
marcha do ensino, em que 0 método intuitivo vai influenciando na organizacao da rubrica
geometria, e 0 método intuitivo aponta um melhor atendimento e aproveitamento do
aluno, comungando no entendimento de facilitar o trabalho do professor, numa indicacao
de um saber para ensinar.

Esses documentos traziam uma nova maneira de organizar a instrucao publica,
sendo uma estratégia a ser utilizada pelo poder dominante para impor o ideal republicano,
os documentos oficiais foram importante veiculo de circulacdo das ideias da pedagogia
intuitiva. Esses documentos nos permitem captar indicios da geometria do ensino,
indicando a transformacéo de saberes, uma construcdo de um conhecimento que explica
a organizacao didatico-pedagdgica.

Podemos observar que em cada documento ia se pontuando a transformacéo dos
saberes. Isso tem inicio no regulamento de 1891, o qual pode ser considerado 0s germes
da pedagogia intuitiva. No regulamento de 1896, comeca a se enxergar mais pontuada a
pedagogia intuitiva e sua influéncia dos saberes geométricos, visto que ja se prescrevia o
método intuitivo e a proibicdo do método mutuo. Mas, foi em 1910, que a pedagogia
intuitiva se acentua de vez, pela atuacdo do normalista Leowigildo de Mello, em que pelo
seu conhecimento traz coisas que sdo da escola e da formacdo da escola de Sdo Paulo.
Tal normalista, considerando como um agente de circulagdo, fazendo com que 0s

professores se apropriem do método intuitivo, o qual vai propiciar saberes para o ensino
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e a formagéo do professor mato-grossense. No regulamento de 1927, evidencia-se uma
calmaria quanto a pedagogia intuitiva e a construcdo de saberes geométricos, visto que
foi redigido por uma comissdo de 10 professores dando continuidade ao que Mello
elaborou para a instrucdo publica. Frente ao exposto, podemos dizer que o campo
profissional toma mais destaque pela atuacdo dessa comissdo de professores num
indicativo que o campo profissional vai se prevalecendo quanto ao campo disciplinar.

Entre os regulamentos de 1910 e 1927, foram redigidos o regimento dos grupos
escolares (1916), programas das escolas isoladas (1916) e programa da Escola Modelo
anexa (1924). No regimento, a estratégia tendia a estabelecer as normas de funcionamento
na escola e, com isso, promover mudancgas importantes quanto as metodologias e préaticas
escolares que véo influenciar nos saberes para ensinar. No programa de 1916, o professor
foi orientado a trabalhar com situacdes e problemas de interesse pratico no uso diario pela
concretude das coisas, o trabalho do professor devera incluir um saber objetivo relativo a
ordem a seguir no ensino. Para tal, vale-se do desenho como ferramenta para se ensinar
geometria, uma marcha do todo para as partes, em que se pode observar que as formas
espaciais se constituem das planas. Na Escola Modelo, o aluno mestre que trabalhava,
apresenta-se com um saber que se mostrava uma articulacdo entre: a geometria a ensinar
que denota que o professor deve ter conhecimento da geometria euclidiana e suas
propriedades, e de outra parte de validar as propriedades pela concretude e pela
observacdo, indicando uma geometria para ensinar.

Podemos observar algumas caracteristicas, no como ensinar, em que trazia o
cotidiano do aluno como contexto para o ensino da geometria, a maneira de conceber o
aluno, tratando até mesmo com carinho, pois as licGes deveriam ser mais praticas do que
tedricas para ndo perturbar a inteligéncia da crianca. O professor sendo um pacificador
cuida para ter um bom ambiente escolar e volta-se a crianca ao ensino de um contetido
geométrico, expressando uma mudanca na organizacdo didatico-pedagogica, antes
ensinava por pontos e copias, agora € um ensino que valoriza o aluno, o contexto do seu
dia a dia. Nesse formato de ensino, atenta-se para se utilizar dos espacos familiares, da
propria sala de aula, da natureza, das artes, visando observar as diversas formas concretas
e reais para depois ir para o desenho dos sélidos geométricos. Isso tornaria o ensino mais
pratico e intuitivo, possibilitando o ensino da rubrica geometria.

O professor ndo deveria se preocupar com abstragdes. Ou seja, 0 ensino ndo
deveria comecar por uma definicdo geométrica, ele deveria trabalhar com alguma

representacéo feita pelo aluno, por meio de um desenho, ou algum objeto da sala de aula,
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por meio da observacgéo, visualizacdo, percepcdo e da intuicdo o aluno caminhava pela
concretude, a qual era sistematizada em seguida pelo professor. Entdo, a definicdo era
apresentada ao aluno. Os professores caminhavam com atividades no sentido de levar o
aluno na construcdo da definicdo. Assim, a geometria, era uma geometria primeiro
intuitiva, o aluno era levado a observar as formas, a comparar estas formas, as grandezas.
Os documentos, entdo, orientavam o fazer do professor, atribuindo-lhes novas agoes
profissionais, advindas, também, da docéncia (prética profissional).

Dessa maneira, esses documentos séo tidos, nesta pesquisa, como espagos de
circulacdo de discursos de 6rgaos oficiais, bem como de producgdes préprias do ambiente
escolar, que colocavam em curso processos de producdo da escola e da formacgédo de
professores em articulacdo. Entdo, a partir dos documentos eram elaborados saberes
escolares, como o ensino concreto da geometria, ndo mais s6 por definigdes e regras. O
professor iniciava o trabalho a partir do desenho do aluno, que era algo do seu cotidiano.
Desse modo, a partir dos desenhos o professor trabalha os conceitos pertinentes, sempre
com a participacdo ativa do aluno, até chegar na abstracdo do conceito.

Na cultura escolar, onde acontece a elaboracéo de saberes préprios, observamos
marcas do método de ensino nas orientacbes para ensinar geometria a partir do
regulamento de 1896, o qual vai se expandindo nos proximos documentos oficiais durante
a primeira republica. Assim, percebemos que o conhecimento e o dominio sobre 0s modos
de usar o0 método de ensino intuitivo, torna-se decisivo para propor saberes para ensinar
geometria, integrando a constituicdo de uma geometria para ensinar, elementos esses que
seriam: a marcha do concreto para o abstrato, das figuras espaciais para as planas, para
depois se apropriar das regras e defini¢es. O desenho era utilizado como uma ferramenta
que Ihe daria condicBes para o ensino da geometria, visando observar as diversas formas
concretas e reais para depois ir para o desenho dos solidos geométricos. O oficio do
professor pressupde a marcha do concreto para o abstrato, instruindo ndo apenas o uso de
objetos, mas também a graduar o ensino de acordo como as formas geométricas que se
decompdem.

Outro elemento que ja denota da renovacdo do ensino e formacdo era a
orientacdo metodoldgica, pois as licdes deveriam ser mais praticas do que teoricas para
ndo perturbar a inteligéncia da crianca, provocando o desenvolvimento gradual da
crianga. Uma metodologia inovadora, vale-se de um novo papel para o professor, que de
transmissor passou a ser organizador e incentivador em que o0s professores eram

capacitados, envolvidos e teriam simpatia pela infancia. Entdo, podemos considerar as
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orientagdes destinadas aos professores, relacionadas com elementos que podem ser
tomados como constitutivos de uma geometria para ensinar. Ja a geometria a ensinar
esta associada ao campo disciplinar matematico e se revelava, ao final do século XIX,
sob rubrica geometria (geometria euclidiana).

Podemos inferir que a organizacdo didatico pedagdgica foi lentamente se
transformando pelos regulamentos que foram expedidos na primeira republica. Assim,
com o tempo, o ensino foi se apropriando de novos contornos, em que as situacdes da
vida cotidiana combinavam com a apropriacdo do método intuitivo, com isso, 0s saberes
profissionais dos professores foram se delineando conforme a vaga pedagogica. Uma vez
que indicam um ensino estimulado pelos sentidos da crianga, que tivessem foco na relagéo
dos saberes geométricos com atividades cotidianas.

O estado se valia da estratégia da pedagogia intuitiva e via na organizacgdo e na
gestdo das atividades de ensino um meio de alavancar a instrugéo publica no Mato Grosso
e, com isso, impulsionava o campo profissional, a normatizacdo das estruturas
administrativas e politicas que envolviam o trabalho do professor. Nessa esfera, o
profissional docente passou a organizar 0s seus contedos com base no que o aluno tem
em seu cotidiano, indicando uma nova cultura escolar, tendo em vista o carater pratico-
utilitario, no qual os seus saberes sofreriam mudangas com o intuito de se moldar a
finalidade de momento.

Podemos conjecturar que a sequéncia de contetdos a ensinar estava direcionada
a utilidade da vida cotidiana, visto que os documentos oficiais orientavam para a
concretude, ja indicando que o professor se esforca por tornar o ensino pratico, buscando
sempre valorizar a intuicdo, cuja indicacdo era de motivar a crianga ao ensino de um
conteldo geométrico, buscando no seu cotidiano e nos objetos que ela conhecesse para
poder acontecer a aprendizagem. Assim, 0 ensino seria dirigido pela intuicdo por meio de
educar os sentidos, de passar da observacao a abstracdo. Ademais, buscava-se ensinar na
escola priméria apenas os saberes necessarios a vida econémica em sociedade. A conduta
do professor deveria ser colaborativa, com ensino pratico e acessivel a todos, o professor
deveria despertar o interesse dos alunos, entendendo-se que sua tarefa ia muito além de
apenas ensinar os saberes a ensinar. A partir disso, pela metodologia inovadora, como
também na organizacdo didatico pedagogico, compreendemos que a tarefa docente
envolve atribuicGes, como ser um pacificador, cuidando para ter um bom ambiente

escolar, ndo perturbando a inteligéncia da crianca.
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Os conteltidos que estavam no programa indicam orientacfes aos professores, e
essas orientagcdes, no que cabe ao ensino de geometria quanto a escola, tinha como
proposito construir, adequar e moldar seus saberes a partir de sua propria cultura escolar,
algo comum aos discursos que eram propostos aos professores. Assim, podemos expor
que se construia uma sistematizacdo de um saber, uma geometria do ensino, em que a
cultura escolar influenciava e direcionava o professor que ensinava geometria com a
incumbéncia de fazer a sua organizacdo quanto aos saberes que sdo da rubrica geometria,
de modo que a sua transmissdo as criancas estaria envolta de uma linguagem que
facilitaria o ensino, com entendimento da a¢do do método intuitivo, que visa alcancar a
producéo de novos saberes.

Diante disso, pelas determinacGes que eram direcionadas aos professores,
compreendendo a organizacgdo de suas estruturas administrativas e pedagogicas, podemos
inferir que os saberes para ensinar, que também se mostram como deveres do professor
envolvem questdes relacionadas a assiduidade, pontualidade, cumprimento de programas
e métodos oficiais, manutencao da disciplina discente, escrituracdo de livros, mapas ou
boletins e vigilancia de criangas no recreio. Esses, os saberes elementares, estariam
organizados e estabelecidos a realidade local, tendo horarios e conteudos apropriados para
que ndo cansar os alunos, a fim de primar pela melhora da qualidade no ensino para os
mato-grossenses.

Frente ao exposto, € possivel asseverar que 0s saberes eram variaveis em vista
ao método intuitivo, que sistematiza, estrutura e organiza outros saberes que nortearam o
professor para ensinar geometria. No Regulamento de 1910, o foco era “estimular em
seus alunos o amor, ao ensino, mais pelo exemplo do que pela palavra, inspirar o amor
ao bem e o horror ao mal”. Ja no Regulamento de 1927, o professor ensinava seus alunos,
orientando-os de acordo com suas habilidades, tornando-os colaboradores, evitando a
rotina e educando-os pela palavra e pelo exemplo. Isso pressupunha uma organizagédo
administrativa e pedagogica diferente em relacdo a vaga anterior, o que influenciava na
elaboracdo de saberes para ensinar geometria e consequentemente na geometria para
ensinar.

Ainda sobre as préaticas pedago6gicas, convém expor que 0 espaco e 0 tempo
escolar fazem parte dos componentes curriculares. O processo de racionalizacdo da escola
primaria, desencadeado no seculo X1X, gerou uma nova ordenacéo do tempo escolar. Isso

deixava evidente que sua organizacao pedagogica deveria ser bem definida, verificando-
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se a populacdo um novo modelo de difusdo de conhecimentos, com organizagdo
administrativa e pedagdgica diferenciada.

E compreendido que as redacBes dos regulamentos e dos programas trazem
mudancas, apresentando possiveis indicios que alteraram o cotidiano das escolas, uma
vez que apontam um ensino estimulado pelos sentidos da crianca, que tivessem foco na
relagdo dos saberes geomeétricos com atividades cotidianas. 1sso vai evidenciar como 0s
regulamentos e programas sao propulsores de um melhor aprendizado no sentido de novas
metodologias, que nos parecem ter como principio proporcionar uma melhor instrucédo a
partir da pratica docente, resultando em mudancas, uma vez que exigem maior preparo
do professor. Essas acOes indiciam a inser¢do de novos saberes para o professor, saberes
esses que tem como principio prepara-lo melhor para o exercicio da docéncia, indicando
objetos a serem ensinados e, tambem, tornando-se ferramentas que podem auxiliar o
professor em sua aula, em um direcionamento de um saber para ensinar.

Podemos ponderar que a caracterizagdo da geometria do ensino pode ser
considerada parte do ensino de matematica, a matematica do ensino a cada tempo. Dessa
maneira, 0 conhecimento que forma a geometria do ensino se vale do ensino e da
formacdo de professores que, influenciados pelas tensdes do campo disciplinar
geométrico e pelo seio escolar, comecaram a se formar por meio de uma ordem que nao
se baseia em si, mas na necessidade de garantir que a escola crie a crianga para viver em
sociedade, em espacos fora da escola. O professor deveria ter tempo para ensinar, deveria
abranger metodologias e praticas mais contundentes quanto ao aparelhamento de
processos e métodos com um indicativo de uma geometria para ensinar, passando a
compor a lista de instrucdes, de forma que a ordem do contetddo evoluisse do concreto
para o abstrato para visualizar o ensino, trazendo aspectos da vida social da crianca para
0 ambiente escolar.

Desse modo, identificou-se uma nova forma de lidar com o ensino e a formacéo
de professores, pois 0s elementos tiveram que ser repensados para construir uma
geometria que conectasse 0 ensino com 0Ss aspectos intuitivos caracteristicos da
pedagogia intuitiva. Por conseguinte, houve uma mudanca na forma de trabalhar
geometria, a qual se daria pela marcha da concretude, com outros elementos que
evidenciavam a pratica profissional como: como ensinar e o resultado a alcancar
consoante o0 método de ensino intuitivo, o tempo de ensino, condicionam as escolhas dos

conteddos a estarem no ensino e formagao, como uma adequacdo e adaptagdo. A definicédo
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e organizacdo de um rol de conteidos a estarem presentes que devem compor a geometria
a ensinar (euclidiana).

A cultura escolar produziu saberes que orientam uma geometria a e para
ensinar, que poderia ser vista pela finalidade de aplicacdo para a vida, evidenciando-se a
intuicdo, ndo se vale de regras e definicbes. Com isso, vai se moldando os conteldos
geomeétricos para atender a nova vaga pedagdgica que esta amparada no ideal republicano,
uma escola que prepara a crianga para a vida. Diante disso, podemos considerar que a
cultura escolar produziu saberes referentes ao ensino e formagdo, de geometria, que
estavam presentes nas orientacbes para os professores. Tais saberes sdo, aqui,
considerados como indicios de uma geometria do ensino.

Finalmente, ndo se pretende esgotar 0 assunto pertinente a geometria do ensino
no estado de Mato Grosso. E ainda, pondera-se que ndo foram esgotadas todas as
possibilidades de analises dos documentos oficiais. Diferentemente disso, esperamos
contribuir para trazer elucidacbes sobre o tema, e abrir caminhos para que outras
pesquisas possam ser realizadas em torno de aspectos ndo abordados ou aprofundados
nesta pesquisa, como € o caso: da aplicacdo do método intuitivo nos grupos escolares com
métodos de ensino, contetdos ensinados, organizacdo de apresentacdo dos conteudos
geométricos a serem ensinados, até mesmo dispositivos didaticos utilizado na época, da
investigacdo de quais livros/manuais foram utilizados, a composicéo social dos alunos;
do curriculo escolar; dentre outros, enfim, aspectos necessarios a compreensdo do
processo de construcdo historica da educacdo matematica do estado de Mato Grosso numa

caracterizacao de saberes do ensino e da formacgdo concernente a geometria e 0 seu ensino.
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