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RESUMO

O avango de tecnologias de Inteligéncia Artificial (IA) estd transformando diversas
areas da sociedade. Na educacgdo, torna-se cada vez mais presente em processos que envolvem
ensino e aprendizagem. Considerando este cenario, o objetivo do trabalho foi analisar as
implicagdes e percepcdoes do uso de IA no processo formativo de licenciandos(as) em
Ciéncias Biologicas. A pesquisa adotou a abordagem qualitativa, baseada em entrevistas
semiestruturadas com estudantes de licenciatura que atuam no Programa Institucional de
Bolsa De Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Os resultados indicam que estudantes possuem
familiaridade com ferramentas de IA, com destaque para Chat GPT, empregando-as para
atividades diversas que contemplam tanto questdes de sua propria aprendizagem quanto
questdes de suas praticas de ensino. A formagdo inicial foi considerada insuficiente e a
formagdo continuada apontada como alternativa no fortalecimento do papel docente e na
corre¢ao de problemas relacionados ao uso inadequado de IA. Foram levantadas questoes
sobre o uso ético e relatadas percepcdes sobre preconceitos e resisténcias por parte de
docentes da graduacdo, além de inquietagdes acerca de eventuais dependéncias excessivas,
diminui¢do da autonomia intelectual de estudantes, riscos de plagio e disseminacdo de
informagdes incorretas. Considera-se, entdo, que o futuro da IA na docéncia depende tanto de
qualificacdo docente quanto da construgdo de usos adequados e responsaveis, uma vez que,
mesmo que [A seja vista como um recurso promissor em praticas pedagogicas, sua utilizagao
requer orientagdo especifica, emprego ético e desenvolvimento de competéncias que possam
colaborar com a preservagao do papel central de docentes na mediagao e contextualiza¢ao dos
processos educacionais.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem; Ferramentas digitais; Docéncia; Tecnologia.



ABSTRACT

The advancement of Artificial Intelligence (AI) technologies is transforming multiple
areas of society. In education, it has become increasingly present in processes involving
teaching and learning. Considering this scenario, this study analyzed the implications and
perceptions of Al use in the formative process of undergraduate students in Biological
Sciences, indicating ways in which pre-service teachers position themselves in an era in
which Al asserts itself and demands reflection. The research adopted a qualitative approach,
based on semi-structured interviews with licensure students participating in the Institutional
Program for Teaching Initiation Scholarships (PIBID). The results indicate that students are
familiar with Al tools—particularly ChatGPT—using them for diverse activities that concern
both their own learning and their teaching practices. Initial teacher education was considered
insufficient, and continuing education was identified as an alternative to strengthening the
teaching role and addressing problems related to the inadequate use of Al. Participants raised
concerns about ethical use and reported perceptions of prejudice and resistance among
university faculty, as well as apprehensions regarding potential overdependence, reduction of
students' intellectual autonomy, risks of plagiarism, and the spread of incorrect information. It
is therefore considered that the future of Al in teaching depends both on teacher qualification
and on the development of appropriate, responsible, and meaningful uses. Even though Al is
viewed as a promising resource for pedagogical practices, its use requires specific guidance,
ethical application, and the development of competencies that can support the preservation of
the central role of teachers in mediating and contextualizing educational processes.

Keywords: Teaching and learning; Digital tools; Teaching profession; Technology.
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1. INTRODUCAO

O termo “Inteligéncia Artificial” (IA) foi criado em 1955 pelo americano cientista da
computagdo John McCarthy (Marquardson, 2024), que formalizou a IA como um campo de
pesquisa em um evento acontecido em 1956, considerado um marco fundador na area por
consolidar a IA como um dominio cientifico. Segundo Santos, Chagas e Bottentuit (2024), John
McCarthy organizou um seminario com outros pesquisadores para discutir a possibilidade de
descrever com precisdo todos os aspectos da aprendizagem de modo que uma maquina fosse capaz
de realiza-los. Contudo, seu marco inicial pode ser alocado em 1935, com o trabalho do matematico
britanico Alan Turing, que sugeriu que maquinas poderiam fazer trabalhos humanos e tendo
desenvolvido uma maquina capaz de captar e “traduzir’ os cddigos secretos das comunicagdes
alemas durante a Segunda Guerra Mundial. (Marquardson, 2024).

A Miquina de Turing, que ficou assim denominada, instituiu uma representacdo de
procedimentos computacionais, ao definir que um algoritmo se adequa a uma sequéncia ordenada
de instrugdes, podendo resolvé-lo de maneira formal. Na década de 1950, Turing publicou um
artigo, “Computing Machinery and Intelligence” (Maquinas de Computagdo e Inteligéncia, em
traducdo livre), discutindo possibilidades de constru¢do de mdaquinas inteligentes, propondo um
método chamado “Imitation Game” (jogo de imitagdo, em traducdo livre), capaz de avaliar a
capacidade de tais aparatos em simular o pensamento humano, indicando que o comportamento
observavel das maquinas poderia ser usado como critério de avaliagdo de inteligéncia (Turing,
1950).

Mais ou menos por esse periodo, em 1943, nos Estados Unidos da América, o
neurofisiologista Warren McCulloch e o matematico Walter Pitts, criaram um modelo
computacional de redes neurais baseado em matematica. Isto significa dizer um programa de
aprendizado de maquina que toma decisdes de forma semelhante ao cérebro humano, utilizando
processos que imitam a maneira como os neurdnios trabalham juntos para identificar fendmenos,
avaliar opgoes e chegar a conclusoes (McCulloch, Pitts, 1990).

Também desenvolveram algoritmos de logica de limiar, ou seja, uma forma simples de tomar

decisdes, que foi baseado em um modelo dicotomico que considera um limite (chamado de limiar),
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para realizar uma agdo se esse limite for atingido ou ultrapassado, e outra, se ele ndo for alcancado.
Esse modelo conversa de forma direta com a fisiologia do neurdnio, uma vez que o impulso
nervoso opera pelo principio do “tudo-ou-nada”, ou seja, quando o limite ndo ¢ alcangado, nao
acontece transmissdao do impulso nervoso. Portanto, essa ldgica bindria, inspirada no funcionamento
dos neurdnios, vai fundamentar a estrutura dos primeiros modelos computacionais e ser utilizado
para pesquisar a rede neural, servindo de base para estudos posteriores em computaciao e
modelagem neuronal (McCulloch, Pitts, 1990).

O criador do termo IA, John McCarthy, também desenvolveu a linguagem de programagao
“LISP” (List Processing), em 1958. Essa linguagem ¢ um sistema de regras que permite a
comunicagdo entre humanos e maquinas, considerada funcional por permitir manipular dados em
forma de listas, sendo uma das linguagens de programagdo mais antigas ainda em uso (McCarthy,
1960). A evolugdo desse quadro resulta nas ferramentas disponiveis na atualidade.

Contudo, as Inteligéncias Artificiais (IAs) ndo sdo todas do mesmo tipo. Igbal (2024) elucida
que, baseado no escopo do algoritmo e no modelo de resolu¢ao de problemas, as [As podem ser de
trés tipos. O primeiro grupo congrega as denominadas [As “estreitas” ou “fracas” (Artificial
Narrow Intelligence, Narrow Artificial Intelligence ou Weak Artificial Intelligence, no inglé€s), que
sdo utilizadas para tarefas especificas e complexas. Um segundo grupo ¢ o das [As “gerais”
(Artificial General Intelligence, no inglés), de natureza tedrica, seriam capazes de executar fungdes
no nivel da inteligéncia humana, utilizando multiplas abordagens. Algumas empresas (OpenlA,
DeepMind e Anthropic, por exemplo) t€ém desenvolvido modelos atuais que se aproximam desta
modalidade. Por fim, a Superinteligéncia Artificial (Artificial Super Intelligence, no inglés) seriam
aquelas que superariam as capacidades humanas, realizando tarefas extremamente complexas e
praticamente impossiveis as pessoas.

O foco aqui se detém sobre as IAs generativas, que de acordo com He, Cao, Tan (2025)
podem ser conceituadas como modelos que aprendem as distribuicdes presentes nos dados de
treinamento e, a partir disso, sdo capazes de gerar novas amostras que se aproximam daquelas
observadas no mundo real. Isso significa dizer que uma IA generativa ¢ um tipo de [A que aprende
com muitos exemplos e, depois disso, cria novos conteudos, seja na forma de textos ou imagens,
que seguem os padrdes aprendidos.

Estes modelos de IA estdo presentes em programas de computadores dedicados a imitar ou
substituir acdes de seres humanos na execucao de tarefas automatizadas e/ou repetitivas, chamadas
de robds/bots. Os bots automadticos sao utilizados em aparelhos moveis de telefonia e tablets,
bancos, operadoras de celular, at¢ mesmo na recomendagdo de filmes e séries de aplicativos

famosos como a Netflix, dentre varios outros.



A partir de 2011 surgiram as assistentes virtuais, softwares que respondem a comandos de
voz, tais como Siri (Apple), Alexa (Amazon) e Google Assistente (Google), desenvolvidas a partir
de inteligéncias artificiais. Esta tecnologia veio ganhar notoriedade generalizada e relativamente
tardia a partir do aparecimento do Chat GPT (Generative Pre-trained Transformer for Chat,
transformador pré-treinado generativo de bate-papo, em traducdo livre). Segundo Giraffa e
Kohls-Santos (2023), com a disponibilizacdo do Chat GPT, em novembro de 2022, o tema assume
uma proporcao que desafia o imaginario de educadores e a sociedade em geral.

O Chat GPT ¢ um robd virtual desenvolvido pela empresa de tecnologia estadunidense
OpenAl (Microsoft) que possui a finalidade de realizar uma enorme quantidade de tarefas, tais
como, produzir resumos, listas de itens, codigos de programacdo e, até mesmo, produzir livros e
artigos em linguagem académica (Costa; Coelho; Salmi, 2023). Porém, apesar de ser uma
tecnologia que estd no mercado a algum tempo, em alguns casos, acarreta em receios e preconceitos
por parte de algumas pessoas.

Embora o Chat GPT se caracterize como um dos exemplos de IA, ele mostra como essas
tecnologias vém se tornando cotidianamente mais presentes. Ao ampliar o olhar do uso especifico
do Chat GPT para o campo mais amplo da IA na educagdo, ¢ possivel entender que as varias
preocupacdes ndo se restringem apenas em relagdo ao chat em si, mas a incorporagdo de sistemas
inteligentes.

No contexto educacional, por exemplo, Marcom e Porto (2023, p. 234) apontam que:

Existe uma grande preocupacdo dos especialistas com: 1) diminui¢@o da capacidade
de pensamento critico dos estudantes; 2) possibilidade de substituicdo do professor
nas institui¢des escolares; 3) diminuicdo da interagdo humana; 4) padronizagdo do
ensino; 5) uso excessivo das tecnologias; 6) falta de formag@o docente. Por isso, é
importante considerar todas as dimensdes e implicacdes da [A a medida que ela

continua a se desenvolver (Marcom; Porto, 2023, p. 234).

De acordo com Deng et al. (2023), no final da década de 1970 e comego de 1990, o Japao
teve uma diminui¢do em relagdo a oferta de trabalhadores nao qualificados, levando as industrias a
ter que aumentar o uso de robds como uma forma de compensar a falta de mao de obra. Os autores
mostram, entretanto, que isso ndo se repetiu em relacdo a escassez de trabalhadores qualificados, ja
que a automagao robdtica nao apresentou o mesmo efeito de substituicao.

A expansdo da automagdo no setor industrial mostra como as tecnologias roboticas estdo se
tornando cada vez mais inseridas em diferentes contextos sociais, até mesmo na educacao. Ao passo

que os sistemas inteligentes e dispositivos automatizados vao se tornando mais acessiveis, vai
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crescendo o debate sobre os impactos pedagdgicos e também sobre a necessidade de preparo certa

utilizagdo no ambito educacional. Nesse contexto, Santos (2023, p. 86) destaca que:

A Inteligéncia Artificial tem um enorme potencial para revolucionar a educagdo,
tornando-a mais acessivel, personalizada e eficiente. No entanto, é necessario
abordar os desafios éticos, sociais ¢ pedagogicos que surgem com sua adog@o. Ao
enfrentar esses desafios com responsabilidade, a IA pode se tornar uma aliada
poderosa na promog¢do de uma educagdo de qualidade, capaz de preparar as criangas
e jovens para enfrentar os desafios do futuro. A continua pesquisa e reflexdo sobre o
uso da IA na educacdo sdo essenciais para garantir que suas potencialidades sejam

maximizadas e que seus beneficios alcancem todos os estudantes (Santos, 2023, p.
86).

Sendo assim, € possivel observar que, tanto no setor industrial quanto no setor educacional,
a incorporagdo de tecnologias automatizadas necessita de um planejamento e mediagdo adequada.

E importante salientar que existem IAs com potencial de contribui¢des ao trabalho docente.
Modelos como o Gemini do Google ou at¢é mesmo o Chat GPT da OpenAl podem auxiliar na
confeccdo de modelos didaticos, aulas tedricas e praticas, além de confecgdes de atividades e
provas, dentre diversas op¢des que oferecem a profissionais docentes. Em uma breve pesquisa sobre
potencialidades da IA utilizando Chat GPT, obteve-se o seguinte resultado sobre a importancia da
mesma:

A Inteligéncia Artificial (IA) tem se mostrado uma ferramenta essencial para o
avango da sociedade em diversas areas. Ao automatizar tarefas repetitivas e otimizar
processos, a [A aumenta a eficiéncia em setores como satude, educagdo e industria,
permitindo que as pessoas se concentrem em atividades mais criativas e inovadoras
[...]. Na educacdo, ela permite uma aprendizagem mais personalizada, atendendo as
necessidades de cada aluno [...]. Ao promover a acessibilidade e incluir pessoas com
deficiéncia, a tecnologia também contribui para uma sociedade mais justa ¢
inclusiva. Com seu enorme potencial para transformar a maneira como vivemos ¢
trabalhamos, a Inteligéncia Artificial, quando usada de forma ética e responsavel, se
apresenta como um dos pilares para um futuro mais eficiente, sustentavel e

igualitario.

A resposta obtida via Chat GPT indica seu uso potencial como ferramenta educacional, sendo
possivel aliada, por exemplo, em processos de ensino a distdncia € que concomitam com uma

sociedade mais justa. Nesse sentido, Picao ef al (2023) indicam que:



Entre as vantagens da IA na educagdo a distancia, destacam-se a possibilidade de
adaptar o ensino ao ritmo e estilo de aprendizagem de cada estudante, aprimorar a
avaliacdo do desempenho dos estudantes e identificar problemas de aprendizagem
em tempo real, além de facilitar a comunicacdo e interacdo entre estudantes e

professores (Picdo et al., 2023, p.199).

Em 2024, foi realizada uma pesquisa pelo Sindicato das Entidades Mantenedoras de
Estabelecimentos de Ensino Superior no Estado de Sao Paulo (Instituto Semesp), para averiguar o
uso da IA por parte dos profissionais docentes. Abordando cerca de 444 profissionais da educagao
basica, investigou a maneira como os entrevistados enxergavam a IA e se os mesmos utilizavam
modelos artificiais. Boa parte deles, 39,2%, disseram que utilizavam a ferramenta como aliada.

Batista, Ariente e Ribeiro (2024, p. 74) concordam que “sistemas de IA podem aprimorar a
eficiéncia de agentes pedagogicos através de sistemas instrucionais e de didlogos personalizados”.

As estratégias de ensino que consideram estilos de aprendizagem diferentes e que
personalizam as experiéncias de uma crian¢a sdo importantes para o alcance de maneiras mais
efetivas de uma educacdo mais efetiva. Du Boulay (2023), por exemplo, indica que existem
plataformas de aprendizagens adaptativas que personalizam o conteudo com base nos pontos fracos
e fortes dos estudantes. Neste mesmo sentido, Tavares, Meira e Amaral (2020, p. 48703) indicam
que:

O conceito de estilo de aprendizagem ¢ explicado por Akkoyunluo e Soylu (2008)
como sendo a preferéncia dos estudantes por métodos de aprendizagem especificos,
pois as pessoas aprendem de formas diferentes. Por exemplo, algumas pessoas sdo
mais visuais, outras tém uma percepc¢do auditiva mais forte. Para a Ozyurt et al.
(2013), conhecer os estilos de aprendizagem e desenvolver atividades relacionadas a
esses estilos provou que muitos estudantes considerados com dificuldade no

aprendizado, ao trabalhar em um ambiente adequado a seus estilos, conseguem

aprender facilmente (Tavares; Meira; Amaral, 2020, p. 48703).

Portanto, considerando as dificuldades que docentes enfrentam ao atentarem para as distintas
maneiras pelas quais diferentes estudantes aprendem, um ponto crucial ¢ a questdo da formacao
docente. O processo formativo dos professores € essencial para que eles possam usar as tecnologias
digitais de maneira eficaz em sala de aula, desenvolvendo as competéncias necessarias para
explorar o potencial dessas ferramentas e, assim, promover uma aprendizagem significativa entre os
alunos (Marcom; Porto, 2023).

Apesar de suas potencialidades, alguns topicos relacionados a inteligéncia artificial podem

trazer implicagdes negativas, isso porque trata-se de uma rede que estd constantemente catalogando

10



dados de usuarios, e, eventualmente, gerando até problemas mais sérios como vazamento de dados
em casos de ataques hackers. Em caso recente, no ano de 2023, a Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, contexto no qual este trabalho se elabora, sofreu com ataques hackers, tendo como
alvo senhas e informagdes académicas. Esse ataque levou a interrup¢ao imediata de sistemas e
servicos digitais institucionais para cessar os riscos. (UFMS, 2023).

Sendo assim, esses incidentes mostram os perigos do uso indiscriminado de ferramentas
digitais sem seguranca elaborada, reforcando o carater urgente de instituicdes ndo apenas promover
0 acesso, mas também garantirem redes seguras, backups (copia de seguranca, traducdo livre), uso
de senhas mais robustas e ciberseguranga, levando em consideracdo a presenca mais acentuada da
IA ou de outras tecnologias que podem evitar riscos aos dados de estudantes e também de docentes.

As instituicdes de ensino precisam se atentar em como vao trabalhar em uma rede de internet
segura ¢ sem brechas para que seus estudantes e docentes possam acessar essas ferramentas e
utilizd-las para melhor aproveitamento. Nesta direcdo, Picdo et al. (2023), levantam a seguinte

reflexdo:
[...] a privacidade dos dados ¢ uma questdo critica. As instituicdes de ensino precisam
garantir que os dados dos alunos sejam protegidos e ndo sejam usados de maneira
inadequada. Outro desafio ¢ o desenvolvimento de modelos justos e éticos [...]. A falta
de conhecimento e pratica dessa tecnologia [Inteligéncia Artificial] pode levar a
exclusdo de pessoas que ndo sabem como usufruir € manusea-la, isso porque
dependendo da forma como for utilizada, os algoritmos podem levar a resultados e
respostas que perpetuem vieses existentes e que levam a desigualdade no acesso a

educagdo e suas oportunidades (Picdo et al., 2023, p.201).

Nessa mesma linha de pensamento, Silveira e Vieira Junior (2019), atentam para o fato de
que:
Mesmo assim, de forma conservadora, as institui¢gdes educacionais vivem uma dupla
realidade, na qual a grande maioria dos estudantes em escolas publicas é excluida
dos recursos tecnologicos devido as politicas publicas insuficientes ¢ a realidade
precaria de infraestrutura fisica das escolas publicas estaduais e municipais. Por
outro lado, os centros e institutos federais, por motivos diversos, apresentam maior
emancipacdo tecnolégica e administrativa, as quais proporcionam a essas

institui¢cdes, geralmente, melhores condigdes (Silveira; Vieira Junior, 2019, p. 207).

E importante que as institui¢des se esforcem para garantir que a utilizagdo das IAs no Ambito
educacional, tanto em escolas publicas quanto em privadas, seja feita de forma responsavel e ética,
para que todos os estudantes possam ter acesso a ferramentas que os auxiliem em suas questdes
escolares. Segundo Rodrigues e Rodrigues (2023), universidades tém manifestado preocupacdo com
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esses problemas, reforcando a necessidade de uso critico e ético da ferramenta. Também ¢é valido
mostrar a estudantes, constantemente, que a IA pode ser usada como apoio em suas atividades
escolares, para que ndo se sobressaia a formagao de pensamento critico, € para que o seu uso esteja
ordenado aos principios de responsabilidade e ética profissional, evitando-se assim as praticas que
possam comprometer a integridade ou credibilidade das pessoas envolvidas.

A distor¢do de informagdes ¢ uma questdo relevante no contexto de IA, uma vez que “A
propria OpenAl [...] publicou que o Chat GPT pode oferecer respostas equivocadas e apresentar
tanto informagoes falsas como verdadeiras, produzindo ‘respostas convincentes, mas incorretas ou
absurdas’.” (Martins; Viana; Barbosa; Tavares, 2024, p. 11).

Apesar disso, o Gemini, inteligéncia artificial da Google, o Chat GPT e outras ferramentas
que vierem a ser desenvolvidas ou que surjam no dia a dia da internet, podem auxiliar docentes
sobre diversos assuntos, isso porque a IA pode gerar solucdes através de um prompt (instru¢ao dada
ao modelo para que ele execute uma tarefa especifica), para que ocorra uma personalizagao do
conteudo ministrado, tais como: atividades, correcdes de provas e trabalhos, adaptagdes que
envolvam necessidades individuais por parte dos alunos. Isso tudo, pensado em um angulo maior,
podera trazer mais facilidade para o docente, mais qualidade de trabalho. E possivel compreender a
IA como fonte de beneficios que auxiliam e fazem com que os professores pensem em ideias para
planejarem suas aulas e, de maneira mais ampla, como benéfica para a sociedade na realizagdo de
tarefas do dia-a-dia. No ambito escolar ¢ possivel que facilite e otimize o trabalho do docente.

Cardoso e Pires (2024) indicam que:

Ao longo da trajetoria educacional do Brasil, diversas tecnologias voltadas para o
ensino foram introduzidas e disponibilizadas aos estudantes. Desde o Telecurso 2000
e programas de radio, até os métodos contemporaneos, que envolvem redes sociais e

teleconferéncias, a evolugdo tecnologica tem sido constante (Cardoso, Pires, 2024,

p.7).

Embora estejamos discutindo o uso de IA em contextos educativos, ndo perdemos de vista a

questao da desigualdade social presente no Brasil. Segundo Batista, Ariente e Ribeiro (2024):

De acordo com a andlise quantitativa dos dados publicados na pesquisa TIC -
Educag@o 2022, realizada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGI.br, 2022),
apenas 58% das escolas cadastradas no Censo Escolar da Educagdo Basica 2021 de
Ensino Fundamental e Médio possuem computador e acesso a internet para uso dos
alunos em atividades de ensino e de aprendizagem [...]. Enquanto 74% das escolas

localizadas na regido urbana possuem acesso a essas ferramentas, apenas 30% das
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escolas localizadas na regido rural tém essa disponibilidade [...]. 73% das escolas
particulares tém o acesso a computadores e a internet, ao passo que 82% das escolas
estaduais possuem esses instrumentos ¢ apenas 43% das escolas municipais

garantem esse acesso (Batista; Ariente; Ribeiro, 2024, p. 77).

Contudo, por mais que a utilizacdo da IA seja restrita em alguns contextos escolares, por
exemplo, em escolas que sdo de cidades do interior e/ou que possuam acesso limitado a internet, ¢
preciso ter a perspectiva de que, provavelmente em breve, o uso de IAs seja diferente da realidade
atual, mais presente no cotidiano. A expansdo da internet no Brasil tem se mostrado um fator
decisivo para o avango tecnoldgico e social, ampliando o acesso a informagdo, a educagdo e a

comunicagdo, ¢ se tornando um elemento essencial para o desenvolvimento do pais. Vieira e Dian

(2023) complementam que:

[...] e 0 aumento do niumero de usuarios conectados mostram que a Internet se tornou
uma ferramenta indispensavel para a vida cotidiana das pessoas e para a economia
do pais. A pandemia de COVID-19 acelerou ainda mais esse processo de expansao
[da internet], evidenciando a importancia da Internet para a comunicagao, o trabalho,

o estudo, as compras e a socializagdo (Vieira; Dian, 2023, p. 130).

Considerando todo este contexto,analisar as implicagdes e percepgdes do uso de IA no
processo formativo de licenciandos(as) em Ciéncias Bioldgicas, ao indicar maneiras pelas quais

docentes em formacgdo se inserem em uma era em que [A se impde, exigindo reflexao.

2. PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, o que significa dizer que esse tipo de
procedimento ¢ uma abordagem onde o pesquisador consegue manter um contato mais direto e
prolongado com o ambiente natural daquilo a ser estudado, em que o mesmo coleta dados
descritivos. Isto leva a uma compreensdo sobre as perspectivas dos entrevistados e também permite
analisar os dados coletados de forma indutiva, sem hipoteses pré-estabelecidas. Esse tipo de
abordagem enfatiza a interpretacdo contextualizada da realidade, onde “o pesquisador procura
ampliar o campo de informacao identificando os elementos emergentes que precisam ser mais
aprofundados" (Liidke; André, 2012, p. 44).

Para que uma pesquisa qualitativa seja realizada, ela ndo deve se concentrar em estatisticas,
necessita que haja uma compreensdo mais profunda sobre o contexto social e educacional sobre o

que esta sendo estudado, apreciando aquelas caracteristicas subjetivas e também como as interagdes

humanas podem ser complexas. Liidke e André (2012) indicam que essa abordagem concede que o
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pesquisador alcance a riqueza de diferentes discursos e também experiéncias, oferecendo um

panorama amplo e bem detalhado sobre o tema.

Os dados coletados s3o predominantemente descritivos. O material obtido nessas
pesquisas € rico em descricdes de pessoas, situacdes, acontecimentos; inclui
transcrigdes de entrevistas e de depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de

varios tipos de documentos (Liidke; André, 2012, p. 12).

O levantamento de informagdes para a composicdo do trabalho se deu por meio de
entrevistas semiestruturadas, uma técnica muito utilizada em pesquisas de cunho qualitativo, que se
caracteriza por ter um certo roteiro com perguntas pré definidas, para que se sirva de norte para o
entrevistador seguir, porém, que permite a flexibilidade e abertura para que o entrevistado sinta-se a
vontade para abordar de forma livre questdes que sejam relevantes para o tema, de acordo com

experiéncias e visoes pessoais (Liidke; André, 2012).

Mais do que outros instrumentos de pesquisa, que em geral estabelecem uma relagéo
hierarquica entre o pesquisador e o pesquisado , como na observagdo unidirecional,
por exemplo, ou na aplicacdo de questionarios ou de técnicas projetivas, na
entrevista a relagdo que se cria é de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia
reciproca de quem pergunta e quem responde. Especialmente nas entrevistas ndo
totalmente estruturadas, onde ndo ha a imposicdo de uma ordem rigida de questoes,
e o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base numa informacdo que ele

detém e que no fundo ¢ a verdadeira razdo da entrevista (Liidke; André, 2012, p.33).

O publico-alvo das entrevistas foi composto por 24 estudantes que fazem parte do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) no curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas. Contudo, apesar de convites efetivados em mais de uma situacdo, somente sete
estudantes aceitaram contribuir com a investiga¢ao.

O foco no PIBID se da porque esses estudantes possuem um contato mais préximo com a
docéncia, seja pelo fato de ja estarem fazendo ou ja ter feito os estadgios obrigatorios nas escolas,
com opinides relevantes para a pesquisa, seja porque o programa exige que estes estudantes atuem
como docentes em formacgdo. Além disso, este grupo permite investigar tanto processos de ensino
(em suas aulas na educa¢do bésica) quanto de aprendizagem (no curso de licenciatura).

Um roteiro de entrevista foi testado com o intuito de validd-lo enquanto instrumento de
pesquisa com um estudante do curso que ndo participa do PIBID, mas que ja cumpriu com os
estagios obrigatdrios exigidos. Uma vez validado, o roteiro de entrevista (Anexo I)permaneceu

com quatorze questdes sobre a IA e o contexto educacional. Estudantes foram convidados a
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participarem da pesquisa, através de uma reunido online dos integrantes do PIBID, em um primeiro
momento, e, novamente, via contatos por aplicativos de mensagens, em uma segunda tentativa. As
respostas obtidas foram posteriormente transcritas através de uma IA, TurboScribe.

As entrevistas foram realizadas majoritariamente na Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS) no campus de Trés Lagoas, com ressalva de apenas uma entrevista realizada no
ambiente virtual do Google Meet, entre os meses de julho e agosto de 2025, no horario de almogo
dos estudantes. Uma vez que a pesquisa ndo foi efetivamente submetida ao Comité de Etica em
Pesquisas com Seres Humanos da UFMS, muito em fun¢do do tempo disponivel para execugdo e
redagdo do trabalho, a questdo do cuidado com a identidade de participantes ndo foi deixada de
lado, uma vez que todos aceitaram assinar um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo
IT) e, para a redagdo deste trabalho, cada pessoa recebeu um codigo alfanumérico (E1 - E7) visando

preservar sua identidade.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Apesar da divisdo do roteiro de entrevista em trés partes (questdes introdutdrias, TA e
educacdo e projecoes do uso de IA), a andlise que segue sera realizada aproximada, mas nao
exclusivamente, por esta divisdo, isto em fun¢do da aproximacao de alguns temas que surgiram no
conjunto das respostas, mesmo que em por¢des diferentes do roteiro de entrevista. A organizacao
dos topicos da andlise acompanhou em partes a estrutura do roteiro de entrevista, tendo sido este
constituido em trés blocos tematicos: questdes introdutorias, IA e educagdo e projecdes do uso de
IA. Contudo, a divisdo que vai orientar a apresentacdo desta sessdo mescla elementos em quatro
topicos, quais sejam: (I) questdes introdutorias, refletindo as questdes de um a quatro do roteiro; (II)
IA e educagdo, contemplando formagdo docente e o trabalho pedagodgico por meio das questdes de
seis a oito e de onde a treze; (III) riscos, beneficios, desafios éticos e/ou ameagas a profissdo
docente, abarcando as questdes de nove a onze e, por fim; (IV) perspectivas futuras e apontamentos

gerais, com base nas questdes de onze a quatorze.
3.1. Questdes introdutodrias: conhecimento, frequéncia e usos

As questdes introdutdrias, de um a quatro, podem ser verificadas na Tabela O1.
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Tabela 01. Questdes introdutdrias do roteiro de entrevista.

Questodes introdutorias

1) Vocé conhece alguma ferramenta de Inteligéncia Artificial ?
2) Caso tenha utilizado, quais ferramentas de IA foram?

3) Com que frequéncia vocé utiliza essas ferramentas ?

4)Para quais finalidades vocé costuma usar 1A ?

Fonte: autoria propria, 2025.

Com relagcdo ao conhecimento e uso de IA, os participantes disseram unanimemente terem
conhecimentos sobre ferramentas de inteligéncia artificial. A inteligéncia artificial Chat GPT foi
citada por todas as pessoas, contudo, também foram indicadas Gemini, Chat PDF, LuzIA e, de
maneira genérica, “IA para slides”. Sendo assim, ¢ possivel afirmar que existe conhecimento
comum sobre, pelo menos, uma ferramenta de IA e que alguns estudantes demonstraram explorar

recursos adicionais.

Em relacdo a frequéncia de uso, os relatos variaram entre uso diario (principalmente para
estudos e provas) e uso semanal, de uma a trés vezes. Nota-se que os estudantes que utilizam com
maior frequéncia também sdo aqueles que atribuem mais fungdes a IA, como organizagao de aulas,
elaboragdo de resumos e esclarecimento de dividas pessoais complexas.

As finalidades mais recorrentes foram a producdo de resumos de textos e artigos, auxilio na
preparacdo de atividades e aulas, além de explicagdes simplificadas de conteudos considerados
dificeis.

Alguns exemplos dos apontamentos de estudantes que indicam frequéncia e finalidade de
uso podem ser indicados em falas como de E2: “Ah, eu acho que assim, mais de 5 vezes no més, por
causa das provas”, de El: “Ah, eu uso GPT de vez em quando para ele me explicar uma matéria
que eu ndo entendi muito bem com o professor, baseado em livros.” e de E4: “Quando eu quero
fazer um resumo, mesmo eu ndo achando tdo bom, as vezes eu to com preguica, al eu uso, as vezes
porque eu té com duvida em alguma pergunta, quero saber a resposta, ndo achei no slide dela, algo
do tipo, ai eu uso.”

Um ponto levantado foi o uso das IAs para aspectos criativos (ex.: jogos e praticas
experimentais), como indica E6 “Bom, geralmente para fazer resumo de artigo, de texto, quando
tenho que fazer alguma atividade do PIBID, eu uso para ter sugestoes para atividade. E... Acho
que, em geral, é isso. E, as vezes, para responder... Para responder sugestoes, para corrigir

’

estudos.”.
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Sobre o uso de IA pelos estudantes (Quadro 1), todos afirmaram utilizar [A para distintas
atividades, que envolvem a elaboragdo de resumos, divisdo de um determinado tema em topicos,
apresentacoes de slides para seminarios, responder questdes de estudos dirigidos, atividades
solicitadas pelos professores e mesmo para praticas inadequadas, como o plagio, que foi citado por
mais de uma pessoa.

Neste cenario, Rodrigues e Rodrigues (2023) indicam que a A pode ajudar estudantes em
tarefas de escrita, organizagdo e revisao de conteudos, funcionando como apoio no processo de
estudo, além de alertar sobre os riscos relevantes, quando se trata especialmente em relagcdo ao
plagio, a falta de pensamento divergente e a presenga de informagdes imprecisas. O estudo indica
sobre como a IA pode produzir trechos sem referéncia, além de respostas com erros 1dgicos ou

dados inventados, o que compromete a autonomia intelectual dos estudantes.

Quadro 1: Finalidades de usos de IA relatadas por estudantes.

USOS DA TA RESPOSTAS

Resolugdo de atividades solicitadas por ...0 professor, ai ele falava, pesquisa o que é
hipotese, o que ¢é método, e falava para cada um
pesquisar em uma inteligéncia artificial diferente e cada
um tinha que ler. Ai depois ele falava assim, quais
estavam mais ou menos erradas, quais estavam mais
certas. (E4)

docentes

. eu ja vi alguns trabalhos na faculdade que,
claramente, foram feitos por IA4...(E3)

...geralmente para fazer resumo de artigo, de
texto, quando tenho que fazer alguma atividade do
PIBID, eu uso para ter sugestoes para atividade...(E7)

Para responder sugestées, para corrigir
estudos. (E7)

...as vezes porque eu t6 com duvida em alguma
pergunta, quero saber a resposta, ndo achei no slide dela,
algo do tipo, ai eu uso. (E4)

Elaboragao de apresentagoes ...E também, no caso, eu também uso para fazer
apresentagoes de slides. E pode ajudar muito para
preparar uma aula, as vezes, em cima da hora... (E7)

Ah, eu ja vi gente preparar slides, alguma coisa
assim, na IA. (E4)

Divisdo de contetidos em topicos ...a pessoa pegou o tema da aula, por exemplo,
pra ela fazer a aula, e ela utilizou a 1A pra dividir esse
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tema em topicos, pra colocar nos slides da aula... (E2)

Percepcdes sobre plagio ...eu nunca vejo muito eles usando para
realmente aquela coisa, mas assim, posso ter equivocado,
as vezes eles usam na casa deles, mas normalmente é
para colar. (E5)

... Vejo bastante, todo mundo utiliza, para fazer
resumo, até para colar em prova também...(E7)

Fonte: autoria propria, 2025.

De modo geral, apreende-se que os entrevistados possuem familiaridade com ferramentas de
IA, especialmente com Chat GPT, seu uso ¢ frequente e amplo, com aplicabilidade na resolugao de
atividades solicitadas por docentes, elaboracdo de apresentacdes, divisdo de conteudos em topicos

menores e, ainda, percebem o uso de outras pessoas para plagio.
3.2. Inteligéncia Artificial e educacao: formacao docente e trabalho pedagdégico.

Para abordar este topico, sao levadas em consideragdo respostas dadas as perguntas que
compdem tanto o bloco dois quanto o bloco trés (questdes seis, sete, oito, onze, doze e treze),
referentes a formacdo inicial e continua, praticas pedagdgicas ¢ o uso de IA enquanto recurso

educacional.

As questoes seis, sete, oito, onze, doze e treze, sobre IA e educagdo, podem ser verificadas na

Tabela 2.

Tabela 2: Questdes sobre 1A ¢ educagdo do roteiro de entrevista .

Questdes IA e educacio

6) Como esta seu curso de formagdo para lidar com tecnologias como a IA em sala de aula ?

7) Vocé ja utilizou e/ou viu algum professor utilizar a IA como recurso pedagogico ? Como foi essa
utilizagéo ?

8) Voce ja viu algum estudante utilizar IA como recurso pedagogico? Como foi essa utilizagdo?
11)Vocé acredita que a frequéncia/modo de utilizacdo de A no futuro como recurso pedagogico vai
mudar (estudantes /docentes) ? Vocé vé€ alguma implicacdo negativa para os estudantes com o uso
frequente da [A ?

12) Como vocé acha que deveria ser a formagao inicial de professores para uso pedagogico da IA ?

13) E como vocé acha que deveria ser a atualizagdo de professores ja em exercicio para uso pedagogico
dalA?

Fonte: autoria propria, 2025.
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Quando questionados sobre a formagdo oferecida no curso, a maioria considerou que ela
ainda ¢ insuficiente (85,7%). Isso se expressa em falas como a de E4: “Eu acho que o nosso curso
ndo tem nenhum preparatorio para lidar com ela.”, e E2: “...os professores da graduag¢do podiam
falar um pouco mais da IA, ndo ensinar a gente a usar, mas falar que tem IAs diferentes para
diferentes coisas, como a IA foi criada, essas coisas, pra gente ter um conhecimento delas, ja que
elas vém evoluindo cada vez mais.”.

O consenso se aplicou sobre a percepgao dos entrevistados quanto a necessidade de incluir a
IA no curriculo da formagdo inicial, seja em disciplinas especificas, seja de forma transversal. E4,
E6 e E7, respectivamente, destacam: “Acho que a gente podia ter algumas disciplinas que
tratassem disso ou, tipo, um pouco em cada disciplina, porque so tem um semestre de uma
disciplina, qualquer que trate disso, ah, sei la, o uso das IAs na educa¢do, como usar.”; “Eu
acredito que para conhecer mais e para ter mais nogdo de, tipo, como que... Ah, ndo. Como que o
aluno pode usar, utilizar aquela inteligéncia artificial, sabe? Tipo, ndo, mas isso também ndo faz
muito sentido ter, tipo, uma disciplina so para isso, mas seria mais um curso formador, né? Tipo,
como que o professor pode colocar a inteligéncia artificial dentro da sala de aula?” e “Entdo eu
acredito que assim, a gente precisaria, seria interessante ter mais nessa disciplina mesmo,
trabalhar melhor como que a gente utiliza da IA, e até em outras disciplinas que a gente faz
pesquisas voltadas para fazer pesquisa, seria interessante o professor ensinar a gente mesmo como
que a gente poderia utilizar a IA para auxiliar na nossa pesquisa, por exemplo.”

O consenso entre os entrevistados conversa com discussdes que vém ganhando forga no
ambito nacional, especialmente no Ministério da Educagdo (MEC). No ano de 2025, durante uma
audiéncia publica relacionada ao tema, foram discutidos temas centrais em relagdo a incorporagao
responsavel da [A na educagdo basica, como por exemplo a capacitagdo de professores e gestores
das escolas, promog¢ao da inclusdo digital e também a ampliagdo do acesso equitativo quando
relacionado as tecnologias educacionais (MEC, 2025). Com a audiéncia publica se obteve um
alinhamento a consulta publica conduzida pelo MEC e, no debate, estiveram presentes distintos
setores da sociedade, tais como o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac) e a
Confederagao Nacional do Comércio de Bens, Servigos e Turismo (CNC), o Servigo Social da
Industria (Sesi), a Confederagao Nacional da Industria (CNI), a Federagdo Nacional das Escolas
Particulares (Fenep) e um conselheiro do Conselho Nacional de Educagao.

O encontro visou estabelecer certos fundamentos para a garantia de que a tecnologia possa

atuar como uma auxiliadora e aliada no processo de ensino-aprendizagem, estabelecendo diretrizes

como supervisdo humana significativa, alinhamento pedagogico, transparéncia e explicagao tedrica
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dos sistemas, questdes sobre ciberseguranga com avaliagdo de impacto algoritmico, compras
publicas responsaveis e formagao continuada de professores e gestores.

Seguindo esse sentido, a maior parte dos entrevistados afirmaram que o curso de licenciatura
ainda ndo oferece formacdes iniciais suficientes para o uso pedagogico dessas tecnologias. Essa
percepcdo casa-se diretamente com as pautas discutidas no ambito nacional, que mostram a
urgéncia em fortalecer tanto a formagdo inicial quanto a continuada, aumentando a atualizacdo
tecnologica, reflexao ética e o desenvolvimento de competéncias que podem integrar a IA dentro
das praticas pedagdgicas de maneira critica e segura.

Sendo assim, essa orientagdo reforca a relagdo com as percepgdes dos participantes, que
indicaram a necessidade de disciplinas ou capacitagdes para colocar essas ferramentas nas suas
praticas formativas e futuras praticas pedagdgicas, mostrando o reconhecimento em relagdo a
preparagao docente que precisa incluir o dominio mais técnico, como sua compreensao critica e
também ética

Marcom e Porto (2023, p. 243) destacam que existe a necessidade de aprimorar praticas
pedagogicas e direcionar a utilizacdo das tecnologias digitais como instrumentos facilitadores da
aprendizagem significativa, de modo que “Essa abordagem deve colocar o estudante no centro do
processo educativo, incentivando sua participagdo ativa, a0 mesmo tempo em que enfatiza a
importancia do uso ético, criativo, inovador e seguro dessas ferramentas”.

Nesse sentido, os participantes destacam que a formagdo continuada pode orientar sobre
usos conscientes e criticos da IA, evitando usos inadequados e fortalecendo o papel do professor
frente as transformacgdes tecnoldgicas. As falas também evidenciaram a percep¢do da presenca de
preconceitos entre docentes da graduagdo, muitas vezes associados a visdo de que o uso de 1A pelos
estudantes representa descompromisso ou falta de esforco.

Em uma outra instancia, também foram indicadas a importancia de enfrentar o que foi

percebido como resisténcias e preconceitos, por parte de docentes, com relagdo as IAs (Quadro 2).

Quadro 2: Elementos percebidos como preconceitos docentes.

Preconceitos docentes

Entdo, os professores ndo estdo trabalhando com a IA, tipo assim, falando, “pessoal, ndo quero
que vocés usem”, ou etc, e meio que estd, de certa forma, sendo ignorado, é uma coisa que esta
presente em nossas vidas, so que os professores, eu acho que eles estdo, tipo assim, “pessoal, ndo

querem que vocés usem”’, ndo sei, eles ndo estdo conciliando as coisas [...] tipo assim, um aluno
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faz um trabalho de 14, mostra, ele fez um trabalho pela IA, é algo que ndo estd bem feito, ele é
preguicoso, ou sabe, ele é... Eu tenho essa visdo, que os professores, eles discriminam o aluno
por conta que ele usou a IA para fazer um trabalho, sendo que, tipo assim, da para fazer muito
trabalho bem feito com a IA. Entdo, eu acho que o nosso curso tem um preconceito em relagcdo a
usar a inteligéncia artificial, pelo menos eu vejo assim.
[...] eu acho que o primeiro ponto é a quebra desse preconceito, porque se os professores daqui
da universidade, né, que no meio académico que a gente desenvolve ciéncia, a gente avanga o
conhecimento. Se aqui ainda eu vejo que tem um freio em relagdo a isso, né, de certa forma um
preconceito, imagina os professores da rede de ensino basico, o preconceito vai ser muito maior.
Entdo, eu acho que tem que comegar bem de antes, sei ld, ser passado que a 1A ndo é também
uma coisa, um deménio, um bicho de sete cabegas. Eu acho que primeiro a gente tem que...E que
ainda esta muito, eu acho que esta muito no comeg¢o ainda para vocé, sabe, saber qual o futuro
da IA, né, mas eu ndo sei, de certa forma, de responder como que eu vou passar esse conteudo,

mas a primeira coisa é tirar o preconceito, perder esse preconceito. (E3)

Fonte: autoria propria, 2025.

Também foram levantadas questdes relacionadas a formagao inicial e continuada, que podem

ser conferidas no Quadro 3.

Quadro 3: Consideragdes sobre a formagdo inicial e continuada sobre IA.

Formacao inicial e continuada

Eu acho que eles deveriam fazer algumas pesquisas na internet, estudar a IA, como ela poderia
melhorar no dmbito da educagdo, tanto para agregar os docentes quanto os proprios alunos
deles. Eles poderiam se informar um pouco sobre isso e evitar que os alunos utilizassem ela de

maneira negativa. Da algum tipo de conselhos para eles.(E1)

Ah, eu acho que a escola teria que ter algum meio de tentar ajudar esses professores, tipo,
porque cada sala de aula de negocio, que nem na escola que eu faco PIBID, cada série tem um
coordenador, eu acho que o coordenador podia ser capacitado para estar ajudando e auxiliando

o professor daquela sala, daquela turma, para lidar com isso. (E4)
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Ah, exatamente como eu falei, de curso de formagdo, porque geralmente eles ja estdo ha muito
tempo, eles ndo vao querer colocar isso em sala de aula, mas se, como estd crescendo o numero,
acredito que a escola também, o governo, o Estado, preparar um curso para eles para ter uma
formacgdo, acho que é bom. Ai vai dar vontade deles também.

[..] mas isso também ndo faz muito sentido ter, tipo, uma disciplina so para isso, mas seria mais
um curso formador, né? Tipo, como que o professor pode colocar a inteligéncia artificial dentro
da sala de aula? Acho que seria bom, sim, ter uma formagado, pelo menos um curso assim,

alguma coisa. (E6)

Seria interessante, tem varios momentos de formagdo de professores, seria interessante durante
essas formagoes discutir um pouco sobre esse uso mais utilitario da IA. Também seria
interessante discutir melhor com esses professores como fazer um uso responsavel da I4 e até
seria importante levar pessoas que ja utilizam, professores que ja tem o costume de utilizar IA em
suas aulas, dar relatos de como que eles utilizam, explicar como isso é util. Esses professores, as
vezes mais novos que usam a IA, seria interessante partilhar com os outros professores as

proprias experiéncias deles, informagoes ou reunioes especificas de professores. (E7)

Fonte: autoria propria, 2025.

No que se refere especificamente a formagao continuada, os estudantes sugeriram a realizacao
de cursos e capacitacdes (institucionais ou ndo) voltados ao uso responsavel da IA, de modo a
reduzir preconceitos e orientar boas praticas docentes, bem como formagdes replicadas via
coordenadores pedagodgicos. Outro ponto apresentado foi a necessidade de investir em estratégias
que auxiliem professores e estudantes a compreender a IA como recurso pedagdgico € ndo como
ameaga, bem como pensar a relagdo entre resisténcia de usos por parte de professores e sua

atualizacdo profissional.

Por fim, foram, também, feitas indicagdes e apontamentos sobre uso conscientes e critico por

parte dos estudantes, exemplificados no Quadro 4.

Quadro 4: Considera¢des de estudantes sobre o uso ético de 1A .

Uso ético

...quando a pessoa comeg¢a a usar a IA, ela vé isso como uma maneira de fazer as

responsabilidades dela de uma forma mais facil, entdo se ela precisar, por exemplo, pesquisar,
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ela vai pedir pra IA fazer por ela, em vez dela verificar os fatos, por exemplo. Eu acho que risco

ético, até porque ela ndo vai estar pesquisando o que ela vai estar repassando. (E2)

...elas podem pegar, dar uma informacdo errada, e assim, normalmente vocé procura a 14
porque vocé ja ndo sabe aquela informacdo, e ela te joga uma informacgdo, e ai vocé aceita, e ai
vocé pode realmente querer perder seu servigo por causa disso, tipo assim, vocé da uma

informag¢do muito errada, ou ndo soubesse expressar porque vocé ndo sabe de um conteudo. (ES)

Vai ter os alunos que vao utilizar ela de forma errada ou até o uso muito frequente da 14 vai
tornar as pessoas cada vez assim, menos capazes de responder as coisas por si proprias. Porque
os alunos, eles jd estdo fazendo o trabalho deles praticamente todo por IA. As vezes sem nem
entender direito o que foi ali. Mas hoje em dia a gente consegue perceber que foi por IA.
Futuramente, provavelmente vai ficar cada vez mais dificil também de perceber se o aluno

utilizou ou ndo IA. E até se ela é realmente confiavel ou nao. (E7)

Fonte: autoria propria, 2025.

Em relagcdo aos usos de A por professores (Quadro 5) surgiram percepgdes distintas, que
envolvem desde uso para fiscalizagdo de provas até criagdo de material de apoio (questiondrios e
resumos), bem como em aulas com ensino investigativo. Exemplos sdo os relatos de E1 “Jd, ouvi o
professor falando. Ele falou que ele utiliza a 14 pra ver se os alunos estdo colando na prova dele”,
E7, “...o0 professor de Genética e também de Biomol. Ele utiliza para criar questiondario, para fazer
resumo.” e E4 “ ...ele falava ‘pesquisa o que é hipotese, o que é método’, e falava para cada um
pesquisar em uma inteligéncia artificial diferente e cada um tinha que ler. Ai depois ele falava
assim, quais estavam mais ou menos erradas, quais estavam mais certas”. Contudo, quase metade

(42%) das pessoas entrevistadas afirmaram nunca terem visto um docente utilizar IA. como recurso

pedagogico.
Quadro 5: Percepgdes estudantis sobre o uso de A por docentes.
USOS DE 1A POR PROFESSORES RESPOSTAS
Fiscalizagdo de provas Ja, ouvi o professor falando. Ele falou que

ele utiliza a 1A pra ver se os alunos estdo
colando na prova dele, entdo ele pega a
pergunta dele, coloca na IA pra ver se a
pergunta bate com a tela da prova. (E1)
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Formulago de questionarios e resumos ...0 professor de matérias “A” e “B”. Ele
utiliza para criar questiondario, para fazer
resumo...(E7)

“Nao utilizam” Ndo. (E2)
Ndo, ndo vi...(E3)

Que eu me lembre, ndo, ndo me lembro.

(E6)

Fonte: autoria propria, 2025.

Todos os participantes reconheceram algum tipo de uso benéfico, destacando, por exemplo,
a economia de tempo, a organizagdo de ideias, a possibilidade de resumir contetidos extensos e
aulas, ajuda com planejamento de aulas tedricas e praticas, extragdo de pontos essenciais de um
texto, disponibilizacdo de ideias para jogos e experimentos, escrever textos académicos e sugestao
de ideias criativas e inovadoras.

As falas dos entrevistados sdo semelhantes para a percepcdo de que a [A ndo possui
capacidade de substituir o papel do docente, mas que ela pode ser utilizada como potencializadora
de praticas pedagdgicas, desde que seja integrada da maneira correta e reflexiva sobre os processos
formativos. Em um exemplo, E3 afirma: “Elas [IA] ndo vdo roubar o nosso lugar de professor,
ndo, mas ela vai se incorporar muito mais presente na nossa rotina, com o professor, etc. Nao a
substitui¢do do professor, mas uma substituicdo dos métodos que o professor tem para passar uma
aula. Eu acho que o professor seria muito mais cobaia de uma IA, e eles estariam nos pés dela.”

Sobre a relagdo entre o processo de ensino e aprendizagem e o uso de IA, a maioria dos
estudantes considera a IA uma aliada, ressaltando a rapidez e a praticidade como diferenciais.
Exemplos disso aparece em falas como: “Porque ela vai ter alguns conhecimentos que a gente vai
poder acessar com mais rapidez [...] isso economizaria um pouco mais de tempo, dando mais
possibilidade de a gente estudar outras coisas durante o nosso dia” E1 e *“ E pode ajudar muito
para preparar uma aula, as vezes, em cima da hora, ou também até para ajudar a preparar um
resumo.”” E7.

Para El, “..Ajudar no planejamento, na organizagdo, resumir um conteudo de um livro,
pontos essenciais de um artigo que seria importante que vocé queria saber. Acho que esse tipo de
coisa seria importante.” Ja E2 ressaltou a dimensdo inovadora: “E como eu disse, ajuda a gente a

resumir as aulas, ou até mesmo a gente ja usou pra poder ter ideias de jogo, por exemplo, ideias de
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experimentos para certos assuntos que a gente ndo conhece no experimento ainda, acho que esse é
o beneficio, ela da ideias que ndo passam pela nossa cabega.”

Os beneficios citados pelos entrevistados, como a rapidez, praticidade e apoio pedagogico,
casam com o que Vianna et al. (2025) apresentam. Segundo os autores, as tecnologias de IA
possuem potencial para personalizar o ensino, melhorar o processo educacional e criar ambientes de
aprendizagem mais dindmicos. Vianna et al. (2025) também ressaltam a contribui¢do na otimizagao
do tempo, permitindo dedicagdo as atividades mais complexas, favorecendo praticas inovadoras e
maior eficiéncia educacional, reforgando com o que os estudantes relataram na pesquisa. Sendo
assim, ¢ possivel perceber uma convergéncia nos beneficios descritos por Vianna ef al. (2025) e os
resultados alcancados nesta investigacdo, especialmente no caso dos entrevistados que afirmaram
utilizar a IA para agilizar suas obrigagdes e organizar materiais para estudo.

De modo geral, foi possivel compreender que a formagdo inicial € insuficiente e que ha
necessidade de inclusdao de discussdes sobre IA em seu curriculo. A formagdo continuada foi
apontada como uma alternativa para corrigir problemas de uso inadequado de IA e, igualmente,
fortalecer o papel docente. Embora tenham sido identificados preconceitos e resisténcias por parte
de docentes da graduacao e levantadas questdes sobre o uso ético da IA, o reconhecimento sobre

seus beneficios para fins pedagdgicos foi uninime.
3.3 Riscos, beneficios, desafios éticos e/ou ameacas a profissao docente

Esta secdo apresenta a compilacdo de informacgdes que tratam de algumas questdes (nove,
dez e onze) relacionadas as percepgdes sobre vantagens ¢ desvantagens da utilizagao de inteligéncia
artificial no contexto pesquisado.

As questdes sobre riscos, beneficios, desafios éticos e/ou ameagas a profissdo docente , de nove a

onze, podem ser verificadas na Tabela 3.

Tabela 3: Questodes riscos, beneficios, desafios éticos e/ou ameagas a profissdo docente

Questdes riscos, beneficios, desafios éticos e/ou ameacas a profissiao docente

9) Vocé vé algum risco, desafio ético ou ameaga a profissdo com o uso de IA na educagio ? Quais?

10) Vocé vé algum beneficio no uso de I.A na educagio ? Quais ?

11)Vocé acredita que a frequéncia/modo de utilizacdo de IA no futuro como recurso pedagodgico vai mudar

(estudantes /docentes) ? Vocé vé alguma implicagdo negativa para os estudantes com o uso frequente da IA ?

Fonte: autoria propria, 2025.
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Quando perguntados sobre eventuais riscos no uso de IAs, os entrevistados destacaram
principalmente eventuais dependéncias excessivas, perda da autonomia intelectual, diminui¢do da
criatividade e do pensamento critico e a possibilidade de veiculagdo de informagdes incorretas.
Alguns entrevistados falaram sobre os riscos, como evidenciado por E7 “Vai ter os alunos que vao
utilizar ela de forma errada ou até o uso muito frequente da IA vai tornar as pessoas cada vez
assim, menos capazes de responder as coisas por si proprias. Porque os alunos, eles ja estdo
fazendo o trabalho deles praticamente todo por IA. As vezes sem nem entender direito o que foi ali.
Mas hoje em dia a gente consegue perceber que foi por IA. Futuramente, provavelmente vai ficar
cada vez mais dificil também de perceber se o aluno utilizou ou ndo IA. E até se ela é realmente

confiavel ou ndo.”

O aspecto negativo indicado na fala acima ¢ também explorado por Novais e Zan (2024):

A TA representa um exercicio de simulagdo inteligente que percorre quantidades
astrondmicas de dados, por meio de programas inteligentes, para produzir resultados
semelhantes a informagdo que encontra [..] Essa limitacdo técnica destaca a
necessidade de cautela no uso dessas ferramentas, pois podem reduzir a
complexidade do processo educativo a respostas padronizadas, limitando a
diversidade de abordagens ¢ a constru¢do do pensamento critico (Novais; Zan, 2024,

p. 406).

Estes resultados encontrados na pesquisa apontam preocupagdes ja indicadas por outros
trabalhos, tais como Giraffa e Kohls-Santos (2023), quando evidenciam aspectos sobre a
dependéncia excessiva da IA, a perda da autonomia intelectual, a diminui¢do da criatividade e
riscos éticos associados.

Alguns também mencionaram o receio de que a IA, no futuro, possa ameagar ou ajustar o
trabalho esperado dos professores, tal como comenta E3 “Entdo, é...Usar a IA seria um perigo para
nos futuros professores, no caso, tomar o nosso lugar.”. Nesse sentido, tanto a possibilidade de
reducdo da responsabilidade quanto o risco do uso de fontes inseguras foram destacados por
E2“...Eu acho que risco ético, até porque ela ndo vai estar pesquisando o que ela vai estar
repassando. Um professor ele pega referéncia de livros, de matérias, de pesquisa, artigos, agora
um professor que usa demais a IA, ele vai usar apenas a IA sem ter uma referéncia, entdo eu acho
que ele ndo vai verificar se o que ele esta falando é verdadeiro, ou ele pode até passar, sei la, uma
informagdo erronea sem ter verificado antes”.

Arruda (2024, p. 2) indica que, em um cenario que se caracteriza por producao de
conhecimento e estabelecimento de relagdes de ensino e de aprendizagem, ¢ provavel que haja
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impactos do uso de IA, sobretudo porque uma das principais caracteristicas desta tecnologia ¢

construir respostas a questdes elaboradas por humanos, e, ¢ neste contexto que “emergem questdes

relacionadas ao trabalho docente, sobretudo sobre as perspectivas que se abrem a respeito de

substituigdes deste trabalho por maquinas treinadas para responder questdes elaboradas por

humanos”. A esse respeito, pontua que

Tais potencialidades [do uso de IA] podem ser analisadas sobre uma perspectiva
absolutamente critica, sob a égide da proletarizagdo ou do risco de desaparecimento
da profissdo docente. Mas também podem ser analisadas sob a perspectiva de que o
desenvolvimento tecnolégico pode transformar processos de trabalho [...] ja que
possiveis substitui¢des de trabalhadores docentes por maquinas até entdo ndo eram
aventadas, mas passa a fazer parte de um escopo significativo de profissdes em risco

(Arruda, 2024, p. 3).

Novais e Zan (2024, p. 401-402), ao tracarem um comparativo entre a expansido da

Educagdo a Distancia (EaD) e proje¢des de uso de IA no contexto educacional, refletem que “vale

lembrar que os professores ja vém sendo substituidos por tutores desde o aumento dos cursos

ofertados a distancia (EAD), a novidade estd na substituicdo tanto de professores quanto de tutores

por maquinas”. Nesta dire¢do, ao retornar a discussdo sobre a perda (ou ndo) de empregos, Arruda

(2024) dispde que

Trata-se de uma discussdo especulativa que s6 se torna factivel na medida em que ¢
possivel analisar as integracdes entre profissionais da educacdo e o desenvolvimento
tecnologico contemporaneo. Tecnologias desenvolvidas sob o capitalismo destroem
inimeros postos de trabalho e, a0 mesmo tempo, geram outros tipos de trabalho

(Arruda, 2024, p. 4).

Para Novais e Zan (2024, p. 403), a IA ja estd inserida na educagdo, “pelo menos como

projeto experimental e sinaliza para a precariza¢do da mao de obra do professor” e acrescentam:

[...] a mdo de obra docente estd sendo superexplorada quando as garantias
trabalhistas estdo cada vez mais flexiveis e os professores trabalham por meio de
contratos temporarios, recebendo apenas pelas aulas dadas, ndo contabilizando as
gravagdes de aula que sdo replicadas a exaustdo. O professor estd sendo super
explorado quando seu tempo de trabalho ndo é remunerado, j4 que muitas vezes
recebem por aula dada, e as horas de planejamento, elaboragdo de atividades e

corre¢do das mesmas nao sao pagas (Novais; Zan, 2024, p. 405).
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Algumas percepgdes se detiveram em possiveis aspectos negativos para estudantes com uso
frequente de IAs, como, por exemplo, a perda de autonomia e a impossibilidade de aprendizado
pela automatizagdo das respostas. Alguns comentérios incluem as falas de E4 “Acho que sim,
porque ¢ que nem se vocé for escrever uma reda¢do e vocé so usa o chat pra escrever, vocé meio
que ndo aprende a escrever, estruturar algo ou pensar diferente do que td ali na I4.” ¢ E6 “Vocé
passa um trabalho pro aluno e ai ele vai, ja joga tudo no chat GPT e ndo pesquisa, sabe? Entdo,
acho que isso é uma coisa ruim para os estudantes, né? Porque ai ndo tem mais o... o pensar mais,
assim, so joga ld na inteligéncia artificial e é isso.”

Sobre este ponto, Costa Junior et al. (2025) argumentam que:

Plataformas adaptativas, sistemas de avaliagdo automatizada e ferramentas
generativas, embora prometam eficiéncia e personalizacdo, frequentemente reduzem
a aprendizagem a processos padronizados, limitando a capacidade de julgamento
autéonomo ¢ a constru¢do de conhecimento significativo. (Costa Junior, et al. 2025,

p. 35446).

Outro ponto interessante levantado foi a questdo do plagio, indicado como uma pratica
corrente entre os discentes da graduagdo, sempre atribuidas a outros estudantes. Sobre esse aspecto,
Lo (2023) alerta sobre como o uso de ferramentas como Chat GPT pode estimular desafios
vinculados ao plagio estudantil, uma vez que o sistema & capaz de gerar textos que passam
despercebidos por detectores de plagio. A analise da autora ndo decorre de resultados empiricos,
mas de uma avaliagdo critica sobre praticas decorrentes do contexto educacional. Ela reforga que
tais riscos precisam ser considerados ao convergir com as percepcdes dos participantes desta
pesquisa.

Em um espectro geral, os entrevistados conhecem e usam IA e acreditam haver uma
tendéncia de intensificacdo de seus usos em contextos educativos. Contudo, associam tal cenario
com riscos, sobretudo no que se trata & dependéncia excessiva, a perda de autonomia intelectual, a
diminui¢do do pensamento critico ¢ também a possibilidade de disseminacdo de informagdes
incorretas. Evidenciaram preocupagdes em relagdo ao enfraquecimento do papel docente, a
automatizacao de processos formativos e também ao uso irresponsavel dessas ferramentas. Apesar
disto, consideram que a tecnologia pode continuar a apoiar praticas pedagogicas, desde que

utilizada de maneira responsavel e adequada.
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3.4. Perspectivas futuras e apontamentos gerais

Essa secdo possui a finalidade de ampliar o olhar sobre alguns achados da pesquisa,
discutindo perspectivas futuras relacionadas ao uso de IA na formagao docente, de modo particular,
e no contexto educacional, de modo mais amplo. Além disso, congrega percepgdes gerais apontadas
pelos participantes quanto aos desafios e oportunidades relacionadas a A que se projetam para anos

que estdo por Vvir.

As questdes sobre perspectivas futuras e apontamentos gerais, de onze a treze, podem ser

verificadas na Tabela 4.

Tabela 4: Questdes sobre perspectivas futuras e apontamentos gerais

Questoes sobre perspectivas futuras e apontamentos gerais

11)Vocé acredita que a frequéncia/modo de utilizagdo de IA no futuro como recurso pedagogico vai mudar
(estudantes /docentes) ? Vocé vé alguma implicagdo negativa para os estudantes com o uso frequente da IA ?

12) Como vocé acha que deveria ser a formagao inicial de professores para uso pedagogico da IA ?

13) E como vocé acha que deveria ser a atualizag@o de professores ja em exercicio para uso pedagogico da [A ?

Fonte: autoria propria, 2025.

Quando perguntados sobre a expectativa futura de frequéncia de uso de IAs para fins
pedagdgicos, houve consenso da tendéncia de crescimento. Isto se exemplifica em afirmagdes como
as de. E2: “Porque eu acho que as pessoas estdo usando bastante a 1A depois que conheceram, que
véem que ela tem varios recursos disponiveis, entdo vai acabar aumentando, mais pessoas vdo usar,
ou as pessoas que ja usam vao usar com mais frequéncia.” e a de E5: “Eu acho que sim, se ela se
aperfei¢oar nessa questdo de precisao do que ela fala e tudo, talvez, ai tem dois quesitos, ela pode
ser cada vez mais utilizada e cada vez menos, porque ai, por exemplo, as vezes ela vai dar uma
resposta tdo precisa que vocé ndo vai mais precisar dela simplesmente, ou realmente vai te ajudar
nesse quesito, ai vai depender muito de como a pessoa utiliza.”

Sendo assim, a literatura mostra possibilidades de ampliacdo e beneficios do uso, como

indicam Bandeira e Aquino (2025):

A TA podera ser usada para ofertar mais educagdo, com mais qualidade, a custos
menores para um publico maior, ou ela podera ser usada para eliminar custos, gerar
crescimento em escala e ampliar lucros em detrimento da qualidade da educacdo

ofertada com o uso dessa tecnologia (Bandeira; Aquino, 2025, p. 7).
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Vale ressaltar que os dados desta pesquisa mostram que as expectativas dos participantes se
baseiam mais em percepgdes e projecdes pessoais do que em evidéncias consolidadas, o que revela
que o crescimento esperado do uso de IA no contexto pedagdgico ainda depende de condigdes
estruturais e formativas que ndo estdo plenamente garantidas no presente.

Arruda (2024) destaca que, mesmo internacionalmente, a integragdo da IA generativa a
educagdo ainda ¢ limitada e enfrenta resisténcias estruturais. O autor afirma que “a Inteligéncia
Artificial generativa ¢ incipiente nas iniciativas elaboradas internacionalmente” e que se trata de
“uma area de estudos lacunar em todos os niveis educacionais, tanto no Brasil quanto no restante do
mundo” (Arruda, 2024, p. 2).

Por fim, a entrevista permitiu que os entrevistados expusessem consideragdes sobre a IA e o
contexto educacional. Nesse sentido, destaca-se o tom majoritariamente positivo, com todos
reconhecendo que a IA pode ser uma ferramenta 1til e futuramente consolidada. E1, E3 e ES5,
respectivamente, apontam sobre perspectivas de usos futuros: “Ajudar no planejamento, na
organizagdo, resumir um conteudo de um livro, pontos essenciais de um artigo que seria importante
que vocé queria saber.” ; “...Ela pega um exercicio, uma coisa que é muito complexa e muito...Uma
coisa que ndo é palpavel, igual, sei ld, fisica quantica. Fisica quantica ndo é palpavel, ela voce ndo
tem como vocé explicar isso de forma visual. Entdo, a IA ela facilita muito nessa questdo.” ; “...ela
transforma o seu tempo, tipo, vocé pode pegar uma demanda muito rdpida, muito extensa e tudo, e
pegar e fazer, e que ela vai te ajudar naquilo, e as vezes também, as vezes, se vocé pedir uma ideia
criativa e tudo, ela vai te dar uma ideia que as vezes vocé nunca pensaria.”.

Sendo assim, todos os participantes em suas consideragdes mostraram opinides convergentes
e coesas acerca do uso de IA no ambiente educacional. Embora os participantes reconhegam
beneficios e também certas facilidades quando se trata de ferramentas baseadas em IA, tais como
otimizacdo do tempo, apoio personalizado e também na ampliacao do acesso a informagao, também
foi apontada a importincia do uso ético e responsavel dessas tecnologias.

Entende-se, portanto, que os participantes visualizam um cenério em que o uso de IA nas
praticas pedagogicas tende a aumentar, mas também sinalizam a necessidade de cuidados referentes
a dependéncia, a superficialidade e aos imperativos éticos emergentes. As perspectivas apresentadas
encerram um misto de entusiasmo e cautela, relacionando o futuro da IA na docéncia com

qualificacdo docente, usos pertinentes e pedagogicamente significativos.

4. CONSIDERACOES FINAIS
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Este trabalho se propds a investigar como o uso de IA se insere em processos de docéncia na
formagao inicial em licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

De modo geral, os resultados desta pesquisa mostraram que os entrevistados possuem
bastante familiaridade com ferramentas de IA, destacando-se maior uso da IA Chat GPT. Entre o
universo amostrado, o uso ¢ frequente e amplo, servindo para a elaborag¢ao de resumos, organiza¢ao
de contetidos, planejamento de aulas e apoio em atividades do PIBID, de modo que IA vem sendo
utilizada complementarmente ao trabalho docente e a aprendizagem. Os dados mostraram que os
estudantes e professores da graduagdo utilizam a I[A de maneiras distintas, porém, que se
complementam. Estudantes relatam usos voltados tanto para atividade que se relacionam com sua
aprendizagem quanto para aquelas que estdo voltadas aos seus processos de ensino.

Também ¢ possivel compreender que ha uma percepcdo de que a formagdo inicial €
insuficiente, sendo demandada a inclusdo de discussoes sobre IA em seu curriculo. Em acréscimo, a
formagao continuada foi apontada como uma alternativa para fortalecer o papel docente e corrigir
problemas de uso inadequado de TA. O reconhecimento de beneficios para fins pedagogicos de TA
foi destacado.

Problemas relacionados a eventuais dependéncias excessivas, perda da autonomia
intelectual, diminuicdo da criatividade e do pensamento critico e a possibilidade de veiculagdo de
informagdes incorretas foram pontuados como potenciais riscos e ameagas do uso indevido de TA,
levando a consideragdes sobre o uso responsavel e ético de tais ferramentas, especialmente em
casos de plagio. Ha uma expectativa de crescimento do uso de IA no contexto educacional, que
pode ser limitada por problemas estruturais e formativas que, atualmente, ndo estdo garantidas. Em
geral, os dados mostram que a IA ¢ percebida como uma ferramenta 1til, que precisa de cautela e
formagdo adequada para uso responsavel.

Essa pesquisa permitiu reconhecer que a IA ndo deve ser vista como uma substituta do
professor, mas, servindo como um recurso de apoio que potencializa o processo de ensino e
aprendizagem. E possivel compreender que o papel docente vai continuar sendo essencial para
mediar, interpretar e contextualizar as informagdes produzidas por essas tecnologias. Assim, o
desafio atual da educagdo estd em como equilibrar a inovagdo tecnologica e a formagao humanista,
garantindo que o uso da IA contribua para uma aprendizagem mais eficiente, ética e significativa.

Dessa maneira, consideramos ter alcangado os objetivos propostos, isto €, analisar as
implicagdes e percepgdes do uso de IA no processo formativo de licenciandos(as) em Ciéncias
Bioldgicas, ao indicar maneiras pelas quais docentes em formagao se inserem em uma era em que

IA se impde, exigindo reflexdo. Esperamos ter contribuido para o entendimento do cenario,
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desejando que novos trabalhos sejam realizados a fim de elucidar aspectos relevantes referentes ao

problema de pesquisa apresentado.
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Anexo I- Roteiro de entrevista

Perguntas Introdutorias Perguntas sobre a IA e
. Perguntas sobre projecoes
Educaciao
do uso de TA
I- Vocé conhece alguma | 5- Vocé acredita que a [A 11-Vocé acredita que a
ferramenta de Inteligéncia | pode ser uma aliada no frequéncia/modo de
Artificial ? processo de utilizacao de IA no futuro

ensino-aprendizagem? Por | como recurso pedagogico
qué? E como? vai mudar (estudantes /
docentes) ? Voce vé alguma
implicacdo negativa para os
estudantes com o uso

frequente da IA ?
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2- Caso tenha utilizado,
quais ferramentas de TA

foram?

6- Como esta seu curso de
formacao para lidar com
tecnologias como a IA em

sala de aula ?

12- Como vocé acha que
deveria ser a formagao
inicial de professores para

uso pedagogico da A ?

3- Com que frequéncia vocé

utiliza essas ferramentas ?

7- Vocé ja utilizou e/ou viu
algum professor utilizar a
IA como recurso
pedagdgico ? Como foi essa

utilizagdo ?

13- E como vocé acha que
deveria ser a atualizagao de
professores ja em exercicio

para uso pedagdgico da IA ?

4- Para quais finalidades

vocé costuma usar IA ?

8- Vocé ja viu algum
estudante utilizar IA como
recurso pedagogico? Como

foi essa utilizacao?

14- Vocé tem alguma outra

opinido acerca do tema ?

9- Vocé vé algum risco,
desafio ético ou ameaga a
profissdo com o uso de TA

na educagdo ? Quais?

10- Vocé vé algum beneficio
no uso de I.A na educagao ?

Quais ?
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Anexo II- Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da pesquisa:

""Caracteristicas do uso de inteligéncia artificial na docéncia."

Pesquisador(a) responsavel:

Caio Ferreira Kazitani Cunha

Graduando em Ciéncias Bioldgicas — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS)

E-mail para contato: caio.kazitani@ufms.br

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, de forma voluntéria, de uma entrevista que integra

a pesquisa de Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) realizada por um estudante e orientador

por um docente da UFMS. Esta pesquisa tem como objetivo compreender as percepcdes, usos

e implicagdes da Inteligéncia Artificial (IA) no contexto educacional.

Esclarecimentos sobre a pesquisa:

Participacdo voluntaria: Sua participagdo ¢ completamente voluntéaria. Vocé podera
se recusar a participar ou desistir a qualquer momento, sem qualquer prejuizo.

Forma de coleta: A entrevista serd realizada de forma oral, escrita e/ou gravada,
presencial ou no ambiente virtual.

Sigilo e anonimato: Suas respostas serdo tratadas com total confidencialidade. Os
dados coletados ndo serdo utilizados para fins lucrativos e serdo apresentados de forma
andnima no TCC, sem a utilizacdo ou identificagdo de seu nome no arquivo final e
nem de modo que permitam sua identificagao.

Sem riscos ou prejuizos: A pesquisa ndo traz riscos a integridade fisica, moral ou
psicoldgica dos participantes.

Finalidade: As informacgdes obtidas serdo utilizadas unicamente para fins académicos,
compondo o TCC do(a) pesquisador(a) no curso de graduagdo da UFMS e/ou outras

publicacdes resultantes.
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Declaracio de consentimento:

Eu, , declaro que fui informado(a)

sobre os objetivos, procedimentos e finalidade desta pesquisa. Compreendi que minha
participacao ¢ voluntaria e que posso me retirar a qualquer momento. Autorizo a utilizagao

das informacgdes fornecidas para fins académicos, conforme descrito acima.

Local e data:

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):
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