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RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo a relacdo entre a escolarizagdo e a experiéncia
de pessoas trans, tomando como eixo central a compreensédo dos fatores que conduzem a evasao
escolar e, em contrapartida, daqueles que favorecem a permanéncia e a superacao em contextos
educativos marcados pela exclusdo. A justificativa encontra-se nas altas taxas de abandono
escolar que atingem a populagdo trans no Brasil, revelando a necessidade urgente de refletir
sobre praticas pedagogicas, politicas publicas e redes de apoio que assegurem a inclusdo. O
objetivo geral consistiu em analisar de que modo a escola pode se configurar tanto como espago
de expulsdo quanto como espaco de resisténcia, investigando as trajetdrias de estudantes trans
que vivenciaram processos de violéncia institucional, mas que também mobilizaram redes
coletivas de apoio, conquistas legais e infraestruturas sociais de permanéncia como formas de
enfrentamento. Como objetivos especificos, busquei compreender as préaticas escolares que
produzem silenciamento e marginalizacdo, identificar mecanismos de reconhecimento que
contribuem para a permanéncia e propor referenciais conceituais que deem visibilidade a essas
experiéncias. A pesquisa adotou abordagem qualitativa e fundamentou-se no método da
Historia Oral tematica, conforme referenciais de Meihy e Holanda, Alberti e Portelli,
priorizando entrevistas em profundidade com trés participantes: Gabriel, homem trans, branco;
Gaby, mulher trans negra; e Paulinha, mulher trans, branca e professora da educacéo especial.
As narrativas foram analisadas em didlogo com autores como Berenice Bento, Judith Butler,
Guacira Lopes Louro, Richard Miskolci e Michel Foucault, entre outros, articulando teorias de
género, sexualidade, interseccionalidade e dispositivos de poder. A analise dos relatos permitiu
propor a nogao de “infraestruturas morais de permanéncia”, compreendido como o conjunto de
praticas informais de cuidado, solidariedade e apoio que pares constroem nos corredores,
banheiros e portdes escolares, assegurando protecdo e resisténcia em contextos adversos. Os
resultados apontam que a escola, quando estruturada por preconceitos e pela auséncia de
politicas inclusivas, contribui para a evasdo, fabricando trajetérias marcadas por repeténcia,
humilhacdo e abandono. Contudo, também se identificou que pequenos gestos de
reconhecimento, como o uso correto do nome social, o acolhimento de colegas, a escuta ativa
de professores e o fortalecimento de redes familiares, desempenham papel decisivo na
permanéncia. Constatou-se ainda que a experiéncia escolar de pessoas trans ndo pode ser
reduzida a uma narrativa de exclusdo, mas deve ser compreendida como campo de disputa
simbolica, em que processos de resisténcia e invencdo se sobrepdem a negacao. Conclui-se que
a escola precisa reconhecer que a presenca de pessoas trans ndo constitui exce¢dao, mas parte
legitima da diversidade social, sendo fundamental o investimento em formagdes docentes,
politicas institucionais de acolhimento e curriculos que incluam a pluralidade de identidades de
género. Assim, esta pesquisa evidencia que a escrita e a escuta das vozes trans no espacgo
académico ndo sdo apenas registros, mas gestos politicos que ampliam possibilidades de futuro,
ao mesmo tempo em que afirmam a dignidade e a permanéncia como direitos inalienaveis.

Palavras-chave: pessoas trans; escolarizacdo; excluséo; permanéncia; educacao inclusiva.



ABSTRACT

This research examines the relationship between schooling and the experiences of trans people,
focusing on the factors that lead to school dropout and, conversely, those that support
persistence and forms of overcoming within educational contexts marked by exclusion.
Grounded in the alarming rates of school abandonment among trans populations in Brazil, the
study underscores the urgent need to reflect on pedagogical practices, public policies, and
support networks that ensure inclusion. Its general aim was to analyze how schools can function
both as spaces of expulsion and as spaces of resistance, by investigating the trajectories of trans
students who endured institutional violence but also mobilized collective support networks,
legal achievements, and social infrastructures of persistence as strategies of resistance. The
specific objectives were to understand school practices that produce silencing and
marginalization, to identify mechanisms of recognition that contribute to persistence, and to
propose conceptual frameworks that make these experiences visible. The research employed a
qualitative approach grounded in thematic Oral History, drawing on Meihy and Holanda,
Alberti, and Portelli, and conducted in-depth interviews with three participants: Gabriel, a white
trans man; Gaby, a Black trans woman; and Paulinha, a white trans woman and special
education teacher. Their narratives were analyzed in dialogue with authors such as Berenice
Bento, Judith Butler, Guacira Lopes Louro, Richard Miskolci, and Michel Foucault, articulating
theories of gender, sexuality, intersectionality, and dispositifs of power. The analysis led to the
formulation of the notion of “moral infrastructures of persistence,” understood as informal
practices of care, solidarity, and mutual support constructed by peers in hallways, bathrooms,
and school thresholds, ensuring protection and resistance within adverse environments. The
findings indicate that schools structured by prejudice and lacking inclusive policies contribute
to dropout, producing trajectories marked by repetition, humiliation, and abandonment; yet they
also reveal that small acts of recognition—such as the correct use of a student’s social name,
peer acceptance, attentive listening by teachers, and strengthened family support networks—
play a decisive role in sustaining persistence. The study argues that the school experiences of
trans people cannot be reduced to a narrative of exclusion, but must be understood as a symbolic
arena in which resistance and invention confront institutional denial. It concludes that the
presence of trans students is not an exception but an integral part of social diversity, calling for
investments in teacher training, institutional policies of recognition, and curricula that affirm
gender plurality. Ultimately, the research demonstrates that writing and listening to trans voices
in academic spaces is not merely documentation, but a political act that expands future
possibilities while affirming dignity and the right to educational permanence.

Keywords: transgender students; schooling; exclusion; persistence; inclusive education.
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1. INTRODUCAO

A evasdo escolar é um fendmeno complexo que afeta diversas camadas da sociedade,
deixando um rastro de desigualdade, exclusdo e provavelmente um atraso no campo de
conhecimentos escolares e basais. Com uma analise prévia para a evasao escolar sob a Gtica das
pessoas transexuais, encontramos uma realidade ainda mais desafiadora e marcada pela
marginalizagdo, o que compde o problema desta pesquisa. Uma das principais razdes pelas
quais pessoas trans enfrentam dificuldades na escolarizacdo e, por consequéncia a evasdo
escolar, € a persisténcia de esteredtipos de género e a falta de compreenséo sobre identidade de
género dentro do ambiente escolar. Desde cedo, meninos e meninas sdo ensinados a se
conformar com papéis de género rigidamente definidos, o que torna dificil para pessoas trans
encontrar aceitacdo e apoio dentro dessas estruturas inflexiveis.

Como corolario, uma categoria que ndo pode escapar a este exame € o da violéncia. As
violéncias contra pessoas trans e ou ndao heterossexuais ocorrem em multiplos espagos sociais,
sendo a escola frequentemente destacada como um dos ambientes mais hostis. Bento (2011)
afirma que “a escola, que se apresenta como uma instituicao incapaz de lidar com a diferenca e
a pluralidade, funciona como uma das principais instituicdes guardids das normas de género e
produtora da heterossexualidade” (Bento, 2011, p. 555).

Além disso, os relatos de discriminacéo e violéncia no ambiente escolar revelam que
“h4 um desejo de eliminar e excluir aqueles que ‘contaminam’ o espago escolar” (Bento, 2011,
p. 555). Tais praticas reforcam a necessidade de visibilizacdo e reconhecimento das identidades
dissidentes como estratégia para o0 combate a homofobia institucionalizada.

Este trabalho se propde a mergulhar nesse contexto multifacetado, onde a transigdo de
género se entrelaca com a experiéncia educacional, destacando as historias de vida de trés

pessoas trans, duas delas com experiéncias de evasao.

1.1 DefinigOes e Conceituagdes

Dentro do contexto de evasdo escolar, € importante ampliar o entendimento sobre a
diversidade de identidades e orientacGes que constituem a sigla LGBTQIAPN+, bem como
explorar conceitos fundamentais para compreender os desafios enfrentados por essas
populacdes. O acronimo LGBTQIAPN+ é formado por varias letras, cada uma representando
diferentes identidades de género e orientacOes sexuais, refletindo a diversidade e a pluralidade

de experiéncias dentro da comunidade. Sobre a Sigla LGBTQIAPN+ e seus significados, temos:
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As lésbicas sdo mulheres que sentem atracdo afetivo-sexual por outras mulheres. De
acordo com Bento (2017), a categoria lésbica ndo se limita a uma orientagdo sexual, mas esta
profundamente enraizada em uma construcdo politica e social que resiste as normas
heteronormativas que historicamente invisibilizam o amor entre mulheres. O reconhecimento e
a visibilidade das Iésbicas sdo fundamentais na luta contra a opressao de género e sexualidade,
uma vez que desafiam as normas patriarcais e promovem a liberdade de amar e ser quem se é.

Os homens gays sdo aqueles que vivenciam atracdo afetiva e/ou sexual por outros
homens. De acordo com a Cartilha de Comunicacgdo e Linguagem LGBT, “homossexual ¢ a
pessoa que se sente atraida sexual, emocional e/ou afetivamente por pessoas do mesmo
sexo/género” (OAB/MS, 2013, p.15).

As pessoas bissexuais sentem atracdo afetiva e/ou sexual por mais de um género. De
acordo com a Cartilha de Comunicacdo e Linguagem LGBT, “bissexual ¢ a pessoa que se
relaciona afetiva e sexualmente com pessoas de ambos o0s sexos/géneros” (OAB/MS, 2013, p.
12). Esta identidade frequentemente desafia as normas binarias de orientacdo sexual, situando-
se em um campo de tensdo tanto dentro quanto fora da propria comunidade LGBTQIAPN+.

A letra “T” da sigla LGBTQIAPN+ refere-se a transexuais e travestis, identidades que
expressam vivéncias diversas de género e que, frequentemente, desafiam os binarismos
impostos socialmente. Bento (2017, p. 109) afirma que discutir transexualidade &,
fundamentalmente, discutir a identidade de género dissociada da biologia, pois “sdo pessoas
que tém todas as genitalias normais, toda a estrutura bioldgica, cromossomos absolutamente
normais €, no entanto, nao se reconhecem no corpo”.

Essa dissociagéo reforga a compreensdo de que o género ndo reside na materialidade
corporal, mas na pratica social e na performance cotidiana. Como salienta Bento (2017, p. 108)
“ndo existe género em uma estrutura corporea, existe na pratica. Nos fazemos género no dia a
dia”.

As travestis, especialmente no contexto latino-americano, constituem uma identidade
social e politica que resiste as tentativas de enquadramento em categorias binarias de género. A
cartilha da Comissdo da Diversidade Sexual da OAB/MS (2013) reforca que as travestis
“nascem do sexo masculino, mas tém sua identidade de género oposta ao seu sexo bioldgico”,
destacando que muitas delas ndo desejam realizar a cirurgia de redesignacao sexual, assumindo-
se como travestis em sua especificidade identitaria.

O termo “queer”, originalmente utilizado como insulto homofdbico, foi ressignificado
e passou a designar um campo tedrico e politico que desafia os binarismos de género e

sexualidade. Bento (2017, p. 66) afirma que os estudos queer “irdo radicalizar o projeto
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feminista, em um debate interno ao campo, mas que 0 extrapola” ao possibilitar o
reconhecimento de sujeitos historicamente marginalizados como as travestis, drag queens, drag
Kings, transexuais, lésbicas, gays e bissexuais. Bento (2017, p. 66).

A autora destaca que os estudos queer propdem uma ruptura com as categorias fixas e
essencialistas de identidade, ao problematizar as naturalizagdes das relagdes entre corpo, sexo
e género. Nesse sentido, aponta que tais estudos “habilitam” sujeitos historicamente tratados
como “desviados, perversos, transtornados” pela literatura médica, inserindo-0S em um campo
de disputa por reconhecimento e visibilidade.

A proposta queer se ancora na fluidez e na performatividade das identidades,
compreendendo-as como resultado de processos historicos e discursivos, e ndo como reflexo
de uma esséncia natural. Como ressalta Bento (2017, p. 74), trata-se de “um estatuto tedrico
proprio: sdo os estudos queer” que abordam “a desnaturalizacdo, a legitimidade das
sexualidades divergentes” e “as performances que provocam fissuras nas normas de género”.

As pessoas intersexuais nascem com caracteristicas sexuais biolégicas que ndo se
enquadram nas definicdes tipicas de masculino ou feminino. De acordo com a Cartilha de
Comunicacgdo e Linguagem LGBT, “intersexual é o termo geral adotado para se referir a uma
variedade de condicdes (genéticas e/ou somaticas) com que uma pessoa nasce ou se desenvolve,
apresentando uma anatomia reprodutiva e sexual que ndo se ajusta as defini¢des tipicas de
macho ou de fémea, mas uma combinagdo de ambos” (OAB/MS, 2013, p. 14). Essa realidade
desafia as normas binarias de sexo e género, e historicamente foi alvo de intervengfes médicas
visando “corrigir” tais corpos.

As criticas contemporaneas a essas praticas apontam para a necessidade de garantir o
direito a autodeterminacdo corporal das pessoas intersexuais, evitando intervencdes nao
consentidas em criancas e adolescentes. A luta intersexo, portanto, reivindica o reconhecimento
da diversidade corporal e o respeito a integridade fisica.

Com relagdo a letra “A”, de assexualidade, a Cartilha define que “assexualidade ¢ a
auséncia de atracdo sexual e afetiva por quaisquer pessoas do mesmo sexo/género ou nao”
(OAB/MS, 2013, p. 15). A assexualidade, apesar de ser reconhecida como uma variacéao valida
da sexualidade humana, ainda enfrenta incompreensoes e invisibilidade social. E importante
destacar que pessoas assexuais podem ou ndo experimentar atragdo romantica, questionando,
assim, a suposicao cultural de que a sexualidade é um aspecto central e universal das relacbes
humanas.

A letra “P” da sigla LGBTQIAPN+ refere-se as pessoas pansexuais. Embora o termo

“pansexualidade” ndo seja diretamente abordado nos textos de Bento, suas reflexdes sobre a
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fluidez das identidades e das performances de género contribuem para compreender essa
orientacdo como uma negacéao das categorias rigidas de género. Como ela afirma, “é necessario
problematizar os limites do ‘relacional de dois’, calcado no referente dos sexos” (Bento, 2017,
p. 73), reconhecendo que as experiéncias afetivas e sexuais ndo precisam se submeter a légica
binaria que associa desejo a corpos sexuais fixos.

Quanto a letra “N”, que se refere as pessoas ndo-binarias, Bento (2017) oferece
subsidios teodricos importantes ao afirmar que ha sujeitos “que se constroem fora dessa
binariedade” e que suas praticas de género ¢ sexualidade “negam que os significados que
atribuem aos niveis constitutivos de suas identidades sejam determinados pelas diferengas
sexuais” (Bento, 2017, p. 73). Essas experiéncias abrem caminho para a compreensdo de
identidades ndo-binarias como expressdes legitimas da pluralidade humana, desafiando a
naturalizacdo das fronteiras de género.

Em suas anélises, Bento enfatiza que as performances de género e sexualidade podem
tanto reproduzir quanto desestabilizar as normas vigentes. Ela observa que “essas experiéncias
negam, ao mesmo tempo, que os significados que atribuem aos niveis constitutivos de suas
identidades sejam determinados pelas diferengas sexuais” (Bento, 2017, p. 73). Nesse sentido,
a visibilidade das identidades ndo-binérias torna-se fundamental para desmantelar o sistema de
género binario e promover uma sociedade mais inclusiva.

Ainda no exercicio de promover uma leitura mais fluida deste texto, considera-se
essencial apresentar conceitos-chave que fundamentam a analise das entrevistas e atravessam
os dialogos teoricos, tais como género, identidade de género, orientacdo sexual, diversidade
sexual, homofobia, transfobia, LGBTfobia e sexualidade.

O conceito de género, conforme Bento (2017), refere-se a uma construcdo social que
vai além da diferenca bioldgica entre os sexos, operando como um dispositivo que organiza e
normatiza os corpos e suas expressoes. A autora afirma que “temos alguma coisa que chamamos
de género, e algo novo s6 podera ser produzido a partir desse velho esquema conceitual” (Bento,
2017, p. 157).

A identidade de género, por sua vez, € descrita como resultado de préticas reiteradas e
discursivas, nas quais “ndo existe género em uma estrutura corporea, existe na pratica” (Bento,
2017, p. 108). Essa perspectiva enfatiza que o género ndo é um dado natural, mas sim uma
construcdo simbolica que pode ou ndo corresponder ao sexo atribuido ao nascimento.

A orientacgdo sexual, de acordo com a Cartilha de Comunicagao e Linguagem LGBT,
“refere-se a capacidade de cada pessoa de ter uma profunda atragdo emocional, afetiva ou sexual

por individuos de género diferente, do mesmo género ou de mais de um género” (OAB/MS,
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2013, p. 11). Essa definicdo reforca que a orientagdo sexual ndo é uma escolha, mas uma
dimensdo constitutiva da subjetividade humana.

A diversidade sexual, por sua vez, abrange todas as variacfes de orientacdo sexual e
identidade de género e implica o reconhecimento de que tais variagdes sdo constitutivas da
humanidade, conforme destacado por Bento (2017, p. 210): “a diversidade sexual e de género
existe e ¢ constitutiva da categoria humanidade”.

Os conceitos de homofobia, transfobia e LGBTfobia, ainda segundo a Cartilha,
representam diferentes formas de preconceito e discriminagdo que “nao devem ser tratados com
terapia, mas com punicdo legal e educacao” (OAB/MS, 2013, p. 20). Tais violéncias estdo
profundamente enraizadas em uma sociedade que naturaliza a heteronormatividade e a
cisnormatividade como padrdes legitimos.

Por fim, a sexualidade, conforme Bento (2017), ndo se restringe ao comportamento
sexual, mas est4 profundamente atravessada por normas sociais, culturais e histéricas. Esta
autora observa que “o género serve para construir corpos, ¢ uma maquina de producdo em série
de seres humanos” (Bento, 2017, p. 157), o que reforca a necessidade de desconstruir as normas
que limitam a pluralidade das experiéncias sexuais e de género.

Cada uma das identidades representadas pela sigla LGBTQIAPN+, assim como a
compreensdo dos conceitos fundamentais ligados aos debates sobre género e sexualidade, sdo
essenciais ndo apenas para as pessoas que delas fazem parte, mas para toda a sociedade. Essas
identidades representam formas de resisténcia a marginalizacdo e a invisibilidade impostas
pelas normas heteronormativas e cisnormativas.

Bento (2017) destaca que o género funciona como uma tecnologia social que atua na
producdo e normatizacdo dos corpos e das identidades. Assim, as identidades dissidentes, ao
desafiarem essa maquinaria normativa, abrem espaco para outras formas de ser, existir, amar e
construir sociedades.

A autora reforga que a luta por reconhecimento das identidades trans e das sexualidades
dissidentes, em especial no ambiente escolar, ndo se limita & busca por aceitagdo, mas diz
respeito a um imperativo de justica social, pontuando que a exclusdo e a violéncia sao
alimentadas pela recusa da diferenca, e que 0s sujeitos que rompem com as normas de género
e sexualidade s&o, muitas vezes, impedidos de habitar os espacgos da cidadania.

As identidades de género e sexualidade que compdem a sigla LGBTQIAPN+ revelam
a riqueza da diversidade humana e devem ser respeitadas e protegidas como expressdes
fundamentais dos direitos humanos. A importancia desta pesquisa transcende a simples

ratificacdo estatistica: ela se funda na producdo e analise interseccional de trés narrativas de
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vida, por meio das quais busco compreender eventos historicos, experiéncias individuais e

processos de transformacéo social.
1.2 Metodologia

O titulo da pesquisa, Trajetdrias de Luta: Historias de Permanéncia e Evasdo na
Escolarizagdo Trans, revela o foco central da investigacdo: compreender e analisar as vivéncias
de pessoas trans durante seu processo de escolarizacdo com énfase nos pontos criticos. A
pesquisa busca abordar, de forma profunda e empatica, os desafios enfrentados por essas
pessoas em um ambiente frequentemente hostil, marcado pelo preconceito, discriminagéo e a
falta de apoio institucional, mas que também pode revelar brechas tecidas pelos sujeitos em
redes de afeto e acolhimento. Como de praxe, a pesquisa € alavancada por leituras bibliograficas
de referéncia ao tema e pela necessaria revisdo de literatura que nos possibilitou mapear o
conhecimento que tem sido produzido com preocupagdes semelhantes, no campo académico.
Mas a metodologia principal que marca nosso itinerario de pesquisa se focou na analise das
histdrias de vida e histdrias escolares de pessoas trans. Ao privilegiar o relato de trés historias
individuais, o estudo se propde a examinar os fatores que impactam diretamente as trajetorias
dessas pessoas trans, buscando entender como e por que elas permanecem ou abandonam a
escola, e quais as implicacOes dessa decisdo para suas vidas futuras.

A escolha de trabalhar com historias de vida de pessoas trans durante o periodo escolar
é fundamentada pela constatacdo de que a escolarizacdo € um dos espacos mais desafiadores
para essa populacdo. Segundo Salvador, Oliveira e Franco (2021), as escolas frequentemente
atuam como espagos de normalizacdo dos corpos que escapam a norma cisgénero e
heterossexual, utilizando mecanismos de exclusdo que resultam em altos indices de evasdo
escolar entre as pessoas trans. Esta realidade é frequentemente agravada por discursos religiosos
e sociais que reforcam a marginalizacdo dessas identidades de género, e este estudo se propde
a compreender como esses discursos e praticas impactam as vidas e trajetorias de pessoas trans.

Além disso, a pesquisa tem como objetivo ndo apenas identificar os desafios e fatores
que levam a evasdo escolar, mas também entender as estratégias de permanéncia, resisténcia e
superacdo que essas pessoas desenvolvem ao longo de suas trajetorias. A proposta de trabalhar
com histdrias de vida oferece uma abordagem que valoriza as narrativas individuais, captando
as nuances das experiéncias vividas e dando voz aqueles que, muitas vezes, sdo silenciados pela
sociedade. Neste sentido, a metodologia de Histdria Oral, conforme discutida por Alessandro
Portelli (1997), torna-se uma ferramenta fundamental para capturar as dimensdes subjetivas e

emocionais das experiéncias de pessoas trans, proporcionando uma compreensao mais rica e
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complexa de suas realidades.

A historia oral, enquanto metodologia, ndo se limita a mera coleta de informacdes
objetivas, mas sim a producéo de informagdes que se constitui como um processo de producédo
de sentidos, em que o pesquisador interpreta ndo apenas as palavras ditas, mas também as
entrelinhas, os siléncios e 0s gestos que emergem no contexto da entrevista. O pressuposto
técnico é de construcdo prévia de um roteiro de entrevista com bases nos objetivos e categorias
teodricas da pesquisa, da coleta (entrevista) gravada e sua posterior transcricdo, com anuéncias
prescritas pelo Comité de Etica e, principalmente, das pessoas entrevistadas, cujas narrativas
serdo devolvidas para conferéncia.

Esta metodologia, portanto, permite o acesso ou producdo de fontes documentais que
superam as tradicionais acepcdes de documentos de pesquisa, geralmente escritos e oficiais,
considerando como matéria prima da analise a memoria, sempre ela repleta de sentidos
subjetivos do presente, de sujeitos historicamente excluidos dos corpus documentais da
academia. Losandro Tedeschi, influenciado por Alessandro Portelli, ao abordar como a histéria

oral se abraca aos estudos de género, indaga que:

A histdria oral existe e se fundamenta a si mesma na medida em que
reconhece que o relato constitui uma das linguagens fundamentais do
saber popular, pela sua capacidade para expressar de forma concreta ou
figurativa os simbolos que estdo presentes no interior da consciéncia
coletiva e individual e que emergem como um testemunho de sua
propria historicidade. O relato oral na dtica de género constitui um
objeto de uso coletivo que abre a possibilidade de visibilidade de
histdrias, opinides, expressdes, sentimentos e de critica em espagos nos
quais a historia oficial ndo existia, ou seja, o intimo, o privado, 0 género.
Caberia assim uma pergunta: mas o que ganha a historia com o registro
oral desses grupos sociais? (Tedeschi, 2014, p. 28)

Ao adotar essa abordagem, buscamos, por meio do compartilhamento das historias de
trés individuos, revelar os desafios enfrentados por pessoas trans no ambiente escolar, as
condicBes que concorreram manté-los na escola ou suas trajetorias de evasdo e suas tentativas
de (re)insercao no sistema educacional. Salientamos que adotamos a historia oral porquanto ela
se constitui como uma metodologia que “privilegia grupos sociais deslocados, migrantes e
imigrantes, parcelas minoritarias excluidas, marginalizadas, e se vale de suas narrativas para
propor uma ‘outra histéria’, ou historia ‘vista de baixo’, de angulo incomum, sobre determinada
realidade em contraposi¢c@o ao silenciamento ou a visdo ‘majoritaria’” (Meihy; Holanda, 2015,
p. 52). Mais do que comprovar verdades objetivas, o que se busca nesse processo ¢ “a variagdo

das narrativas em suas evidéncias, inexatiddes e deslocamentos”, valorizando os sentidos
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subjetivos atribuidos pelos individuos as suas proprias vivéncias (Meihy; Holanda, 2015, p.
124). Dessa forma, a historia oral possibilita a emergéncia de vozes silenciadas pela academia
e oferece uma perspectiva critica e ampliada sobre a realidade social.

No contexto das experiéncias educacionais de pessoas trans, a historia oral apresenta-se
como uma metodologia capaz de “validar suas experiéncias, dando sentido social aos lances
vividos sob diferentes circunstancias” (Meihy; Holanda, 2015, p. 27). Ela permite a inclusdo de
narrativas frequentemente excluidas dos registros oficiais e valoriza “a assimilagdo pessoal das
experiéncias vividas, do comportamento individual e das explicacdes [...] nos processos
historicos” (Plat, 1988 apud Meihy; Holanda, 2015, p. 82). Como destaca Portelli (1997), a
histdria oral distingue-se por sua capacidade de captar as subjetividades dos entrevistados,
revelando sentidos que vao além da simples reconstitui¢do factual.

As entrevistas realizadas com essas trés pessoas trans seguiram um modelo que favorece
a construcdo livre da narrativa por parte dos entrevistados, com o minimo de interrupcdes, o
que contribui para o acolhimento e a espontaneidade do depoimento (Meihy; Holanda, 2015, p.
163). Essa abordagem, ainda que ndo nomeada como "semiestruturada”, estd alinhada a
orientacdo metodologica da histéria oral, que valoriza a flexibilidade e a adaptacéo ao ritmo e
a expressividade dos narradores. Segundo os autores, “a entrevista tornava-se& um meio
privilegiado para o entrevistado defender suas ideias, uma vez que ele podia desenvolver
livremente seus argumentos sem obje¢des” (Meihy; Holanda, 2015, p. 162). No contexto deste
trabalho, as entrevistas exploraram as vivéncias educacionais dos entrevistados, as razoes que
levaram a evasdo escolar, e suas percep¢des sobre o sistema educacional, considerando tanto
os desafios enfrentados quanto as oportunidades de (re)insercédo na escola.

Além de registrar essas historias, este trabalho adotou uma abordagem interpretativa
inspirada em Bosi (1994), que valoriza as narrativas como construc@es subjetivas de memoria
e experiéncia. Partindo desse entendimento, buscamos identificar sentidos recorrentes nas falas
dos entrevistados, sem apagar as singularidades de cada trajetdria. Tal escuta atenta permite
apreender os principais temas que emergem das entrevistas, como as experiéncias de transfobia
no ambiente escolar, a auséncia de suporte institucional e as estratégias de resisténcia e
resiliéncia elaboradas ao longo de suas vivéncias.

Esta dissertacdo se inscreveu nesse entendimento: mais do que recolher dados, buscou
construir significados a partir das narrativas compartilhadas por pessoas que, por muito tempo,
ndo tiveram lugar na histéria. Sendo eu, Jhenifer, uma mulher transexual, minha propria
trajetdria e as vivéncias que carrego me possibilitam um espaco de interlocucdo privilegiado,

embora estivesse atenta aos recursos académicos necessarios, mas um olhar singular sobre essas
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histérias — um olhar que outro pesquisador, por mais atento ou bem-intencionado que seja,
provavelmente ndo teria. As entrevistas, nessa perspectiva, foram deslocadas de um lugar
académico objetivo e frio e puderam se concretizar em um ambiente de didlogo permeado de
empatia e reconhecimento. Nao existe neutralidade, ndo a perseguimos, portanto. E apenas o
grau de cumplicidade produzido nessas conversas ja produziram resultados interessantes, de
narrativas que escancaram elementos que poderiam ser entendidos como privados ou intimos,
mas que aqui foram considerados politicos e sociais. Minha escuta é atravessada por
experiéncias concretas de marginalizacdo, resisténcia e pertencimento, que enriquecem e
aprofundam a leitura das entrevistas.

Ao tentar lancar luz sobre os mdltiplos fatores que contribuem para a exclusdo ou
permanéncia de pessoas trans no ambiente escolar, nas entrevistas, deu-se destaque aos
elementos como: o papel da escola, do trabalho, da familia e da sociedade em geral. Além disso,
atentei para situag@es singulares vivenciadas por essas pessoas no deslocamento até a escola,
suas experiéncias de permanéncia e evasao escolar, bem como 0s percursos de retorno a esse
espaco e a outros, na tentativa de apreender a complexidade das relagdes que marcam suas
trajetorias.

Assim, mais do que apenas compreender as razGes que levam a evasao ou a permanéncia
escolar de pessoas trans, este estudo buscou propor caminhos para a construgéo de um ambiente
educacional mais inclusivo e equitativo para todas as identidades de género e sexualidade. O
respeito a diversidade, compreendido como um valor estruturante e fundamental para a
consolidacdo de uma sociedade mais justa, democratica e plural.

Nesse sentido, foi pertinente recorrer as contribuigdes tedricas de autoras como Berenice
Bento, cujo trabalho nos convida a refletir sobre as interse¢Ges entre género, sexualidade e
poder. Além disso, as reflexdes de Luma Nogueira de Andrade, Joan Scott e bell hooks, que
abordam o recorte interseccional, sdo fundamentais para uma analise mais profunda das
dindmicas que permeiam a evasdo escolar das pessoas trans especialmente quando também
afetadas nos recortes de classe e raca. Ao compartilhar as narrativas de trés pessoas trans com
trajetdrias distintas, pretende-se ndo apenas elucidar os desafios enfrentados, mas também
ressaltar as estratégias de resisténcia e as possibilidades de transformacdo. Importa assinalar
que os nomes utilizados ndo sdo ficticios: cada participante ¢ identificada pelo nome ou apelido
pelo qual escolheu ser reconhecida e cuja utilizacdo foi expressamente autorizada no processo
de entrevista, em conformidade com os principios éticos da pesquisa.

A primeira entrevistada é Gaby, mulher trans, preta, 34 anos, nascida em 1991 em

Pereira Barreto (SP), residente em Trés Lagoas (MS), formada em Estética e atuando na area
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administrativa. Em sua trajetoria escolar, vivenciou acolhimento por parte da familia, docentes
e colegas, o que possibilitou sua permanéncia na escola. A segunda narrativa é de Gabriel,
homem trans, branco, nascido em 2000, em S&o Paulo (SP) e residente em Campo Grande (MS),
com ensino médio completo e trabalhando como motoboy. Sua trajetéria foi marcada por
episddios recorrentes de violéncia institucional, bullying e desrespeito a sua identidade,
culminando em sua evasdo escolar. Por fim, temos Paulinha, mulher trans, branca, 51 anos,
nascida em 1974 em Corumba (MS) e residente em Trés Lagoas (MS), professora da Educacao
Especial e atendente terapéutica, com formagéo superior em Pedagogia. Sua narrativa evidencia
a relacdo com o espaco educacional tanto como aluna quanto como profissional da educagéo,
revelando as contradi¢des e poténcias presentes em sua vivéncia.

Dessa forma, ao longo desta dissertacédo, exploramos ndo apenas 0s motivos que levaram
a permanéncia ou evasao escolar, mas também os impactos dessas experiéncias na trajetdria de
vida das pessoas trans e as perspectivas de (re)insercdo no sistema educacional e os lugares de
afeto e seguranca que ancoraram essas pessoas, considerando fundamental compreender suas
estratégias e memorias de apoio como elementos de resisténcias individuais e coletivas.

A analise das narrativas de vida neste estudo foi orientada por uma abordagem que
também considerou uma perspectiva interseccional, fundamental para compreender as
experiéncias complexas e diversas das pessoas trans nos desdobramentos outros de suas
identidades. Embora Bento (2017) ndo utilize o termo “interseccionalidade” de forma direta,
sua obra explicita como diferentes dispositivos de poder, como 0 género, a sexualidade, a
corporalidade e os discursos médicos e juridicos, se entrelagam na producdo de identidades e
na exclusdo de certos sujeitos da cidadania plena.

Ao afirmar que “o género serve para construir corp0s, € uma maquina de producao em
série de seres humanos” (Bento, 2017, p. 157), a autora denuncia como o sistema normativo de
género opera em articulagdo com outras esferas sociais para estabelecer quais vidas séo
inteligiveis e reconheciveis. Esse entendimento possibilita que, na leitura das histdrias de vida
das pessoas trans, ndo se considere apenas a questdo do género, mas também os atravessamentos
de classe, raca, escolarizacao, territorialidade, idade e outras dimens@es sociais que moldam
suas trajetorias.

Assim, a interseccionalidade serd adotada como ferramenta analitica de apoio para
revelar as camadas sobrepostas de opressdo que incidem sobre esses sujeitos. A0 mapear essas
articulagdes, esta pesquisa buscou ndo apenas descrever experiéncias, mas evidenciar 0s
mecanismos estruturais que produzem e mantém desigualdades no campo educacional e social.

Essa concepcdo se articula com a formulacdo de Crenshaw (2004), que propde a
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interseccionalidade como um instrumental analitico capaz de revelar como diferentes formas
de discriminag¢do, como o racismo, 0 sexismo e a opressdo de classe, se entrelacam e operam
de maneira combinada, produzindo desigualdades especificas para determinados grupos. Para
a autora, ndo se trata apenas de somar opressdes, mas de compreender como esses sistemas
interagem de forma estrutural e simultdnea, criando experiéncias de exclusdo Unicas,
especialmente no caso de mulheres negras e outras popula¢des marginalizadas.

Assim, pensar interseccionalmente significa abandonar as abordagens isoladas de raca,
género ou classe, reconhecendo que sujeitos subalternizados, como pessoas trans negras e
periféricas, frequentemente ocupam o cruzamento de mdltiplos eixos de opressdo. Essa
perspectiva ampliou o suporte de analise das narrativas coletadas nesta pesquisa, permitindo
uma leitura mais atenta as camadas sobrepostas de desigualdade que atravessam o cotidiano
escolar e social dos sujeitos entrevistados.

E importante destacar que a metodologia de historia oral, central neste trabalho, também
carrega desafios proprios. Um dos principais, segundo Portelli (1997), é que as memorias sdo
construcdes subjetivas, influenciadas por fatores sociais, emocionais e temporais. Assim, 0
pesquisador esta ciente de que as narrativas produzidas refletem ndo apenas os eventos vividos,
mas também as interpretacfes e sentidos que os entrevistados atribuem as suas experiéncias.
Contudo, essa subjetividade nao desqualifica a historia oral; ao contrario, constitui justamente
sua poténcia, pois permite acessar percepcdes, afetos e interpretacbes que dificilmente
emergiriam em metodologias tradicionais, fazendo dela uma ferramenta fundamental para a
analise social.

Embora a historia oral seja a metodologia principal deste trabalho, também se fez uso
da andlise documental como técnica complementar. A analise documental, conforme descrita
por Cellard (2008), envolve a exploracdo de fontes escritas e visuais para compreender o
contexto em que foram produzidas e suas implicagfes. No caso desta pesquisa, foi empregada
para examinar documentos oficiais, como legislacdes, politicas publicas e diretrizes
educacionais que tratam da presenca de pessoas trans no sistema escolar. Documentos como o
Decreto n° 8.727/2016, que regula o uso do nome social e o reconhecimento da identidade de
género na administracdo publica, foram analisados com o objetivo de compreender como tais
normativas séo aplicadas (ou néo) no cotidiano das instituigdes educativas.

Essa abordagem combinada permitiu contextualizar as experiéncias individuais dentro
de um panorama institucional mais amplo, sem perder de vista que a inclusdo formal nem
sempre garante pertencimento efetivo. A articulacdo entre histéria oral e analise documental

tornou possivel apreender a tensdo entre aquilo que esta prescrito nas normas e 0 que se vive
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nas praticas escolares, evidenciando que sujeitos trans habitam, frequentemente, posicdes
ambiguas e paradoxais ora incluidos juridicamente, ora deslocados socialmente. Assim, mais
do que contrapor inclusdo e exclusdo, esta pesquisa buscou compreender as experiéncias
vividas em sua complexidade, situando os entrevistados em espagos intermediarios nos quais
centro e margem, pertencimento e rejei¢ao se entrelagam e se tensionam continuamente.

Além disso, trabalhar com historia oral em um contexto de vulnerabilidade social, como
no caso das pessoas trans, exige uma postura éetica cuidadosa. Conforme Meihy e Holanda
(2015), € essencial que o pesquisador conduza a entrevista com respeito a unidade do
entrevistado e a sua experiéncia individual, evitando interrupcdes e permitindo que ele
desenvolva livremente sua narrativa. A escuta ativa e ética busca garantir que o entrevistado se
sinta a vontade para expressar suas ideias, mesmo que elas sejam distintas das do pesquisador.
Essa postura, segundo os autores, é condi¢do basica para o trabalho com histéria oral, pois
legitima a memdria como construcdo subjetiva e social. No caso das pessoas trans, isso inclui
0 uso do nome social e dos pronomes corretos, conforme estipulado na Cartilha de Direitos da
Pessoa Trans (2022), além de garantir que os entrevistados tenham controle total sobre sua
participagdo na pesquisa, podendo interromper ou modificar suas falas a qualquer momento.

O uso da historia oral como metodologia central deste trabalho visa ndo apenas registrar
as experiéncias educacionais de pessoas trans, mas sobretudo conferir visibilidade a essas
narrativas, inserindo-as no campo das memarias sociais e politicas. Trata-se de um esfor¢o de
romper com o silenciamento institucional que recai sobre as existéncias dissidentes de género,
especialmente nos espagos escolares.

Bento (2011) argumenta que “a escola, que se apresenta como uma institui¢do incapaz
de lidar com a diferenca e a pluralidade, funciona como uma das principais institui¢fes guardias
das normas de género e produtora da heterossexualidade” (Bento, 2011, p. 555), revelando que
identidades que fogem da matriz cisheteronormativa sdo frequentemente excluidas ou negadas
nesses espacos. Ao utilizar a historia oral, pretendemos romper esse siléncio e trazer a tona as
histdrias de vida que resistem a normatividade de género imposta pelo sistema educacional e
criam brechas por onde outras pessoas possam vislumbrar estratégias.

Nesse sentido, € essencial que este trabalho também tenha um carater propositivo,
buscando nédo apenas descrever e analisar as experiéncias de inclusdo/exclusdo enfrentadas por
pessoas trans, mas também propor solugbes para a criacdo de um ambiente escolar mais
acolhedor. A historia oral, ao registrar as narrativas de resisténcia e superacao dos entrevistados,
nos oferece insights valiosos sobre como as instituicdes de ensino podem se transformar para

melhor acolher a diversidade de género. O objetivo politico deste trabalho é contribuir para a
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construcdo de uma educacdo que respeite e celebre a pluralidade de identidades de género,
promovendo um ambiente em que todas as pessoas, independentemente de sua identidade,
possam se desenvolver plenamente.

Portanto, ao combinar a metodologia da histdria oral com a anélise documental, e apoio
das premissas interseccionais sobre a memoria e 0s sujeitos, pretendemos ndo apenas
compreender os fatores que levam a permanéncia ou evasao escolar de pessoas trans, mas
também produzir analise critica das politicas pablicas que moldam suas experiéncias
educacionais. Parece redundante reafirmar, mas é preciso destacar que este trabalho visa
contribuir para o debate sobre a inclusdo de pessoas trans no sistema educacional e propor
caminhos para que as escolas se tornem espacgos verdadeiramente inclusivos para todas, todos
e todes.

Ao buscar respostas para questdes como "o que levou essas pessoas a abandonarem ou
permanecerem na escola?", a pesquisa pretendeu identificar os fatores institucionais, sociais e
psicoldgicos que influenciam essas decisfes. Preconceito, bullying, discriminacao institucional
e a falta de politicas publicas adequadas sdo alguns dos fatores que serdo investigados, com o
intuito de compreender de que maneira esses elementos afetam o desenvolvimento académico
e social das pessoas trans. A identificacdo desses fatores é crucial para a formulacdo de
estratégias de intervencao que possam mitigar a evasdo escolar e criar ambientes educacionais
mais inclusivos.

Outro aspecto central da pesquisa é explorar as consequéncias da exclusdo escolar na
vida das pessoas trans. A relacdo entre evasdo escolar e exclusdo social e econdmica é uma
questdo premente. Para muitas pessoas trans, a saida precoce da escola esta diretamente ligada
a dificuldade de insercdo no mercado de trabalho formal, o que muitas vezes as empurram para
o trabalho informal e, em muitos casos, para a prostituicdo, como uma das Unicas alternativas
de sobrevivéncia. Essa marginalizacdo perpetua ciclos de vulnerabilidade e exclusdo,
reforcando a necessidade de politicas educacionais e sociais que possam oferecer suporte real
a essas pessoas, tanto durante a fase escolar quanto em suas vidas futuras.

Além de compreender os fatores que contribuem para a evasdo escolar, a pesquisa
buscou explorar, como afirmamos anteriormente, as estratégias de resisténcia e superacéo
desenvolvidas pelas pessoas trans em um ambiente hostil. O conceito de "superagdo”, nesse
contexto, ndo se refere & ideia de que o sucesso € alcancado pela simples resiliéncia individual,
mas sim ao desenvolvimento de redes de apoio, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar,
que permitam a essas pessoas lidar com os desafios que enfrentam. Essas estratégias podem

incluir a busca por aliados entre os professores e colegas, a criagdo de grupos de apoio entre
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outras pessoas trans, ou até mesmo a busca por uma educacéo alternativa que seja mais inclusiva
e acolhedora.

A pesquisa se justificou, portanto, pela necessidade urgente de compreender e abordar
os desafios enfrentados pelas pessoas trans na educagdo formal. As taxas alarmantes de evasdo
escolar entre essa populacdo sé&o um indicativo da falta de inclusdo e suporte no ambiente
escolar, e a analise das trajetdrias de vida das pessoas trans pode fornecer informacdes,
estratégias e tecnologias sociais para a formulacdo de politicas publicas que visem a inclusdo
plena dessas pessoas na educagao e, por consequéncia, na sociedade.

O impacto da escolarizacdo na vida futura dessas pessoas é inegavel. Aqueles que
conseguem permanecer na escola, apesar das adversidades, ttm melhores chances de acesso ao
mercado de trabalho formal e de integracdo social. No entanto, para muitos, a exclusdo
educacional resulta em uma vida marcada pela marginalizacgéo e pela vulnerabilidade.

Assim, reiteramos que a pesquisa visa ndo apenas revelar as dificuldades enfrentadas
pelas pessoas trans no ambiente escolar, mas também propor solugcbes concretas que possam
ajudar a mitigar esses problemas. Com base nas entrevistas, estudos de caso e revisdo da
literatura serdo feitas recomendacdes para politicas e praticas educacionais que possam ajudar
a reduzir a evasdo escolar e melhorar a qualidade de vida das pessoas trans. Essas politicas
incluem, entre outras medidas, a formacao de professores e gestores escolares aptos a lidar com
questdes de identidade de género, a criacdo de espagos seguros dentro das escolas e, inclusive,
a implementacé&o de curriculos que incluam a diversidade de género e sexualidade de maneira
afirmativa. Trata-se também de construir uma escola verdadeiramente comprometida com o
reconhecimento da diversidade e com o bem-estar de todos os estudantes, sem excegao.

Essa necessidade de investigacdo, no entanto, ndo é apenas tedrica ou social: ela nasce
também de uma inquietacdo profundamente pessoal, que me acompanha desde o inicio da
minha trajetoria académica. Por que, em todos os ciclos da minha escolariza¢cdo — do ensino
bésico a graduagdo e agora no mestrado —, sempre fui a Unica pessoa trans presente? Essa
solidao foi uma constante desde o inicio da minha transicao, e a auséncia de referéncias tornou
0 processo de autodescoberta ainda mais arduo.

Ao buscar compreender essa realidade, deparei-me com narrativas predominantemente
negativas sobre a vivéncia de pessoas trans no Brasil. Relatos marcados por estigmas, excluséo
e violéncia, frequentemente associados a prostituicdo compulsoria, a evasdo escolar e a
marginalizagdo. Em meio a esse cenario, mantive viva minha paixdo pelos estudos, que se
tornou a base para a construcdo de um caminho distinto, alicercado na educacdo como

possibilidade concreta de transformagdo e dignidade. Mesmo diante de episddios de bullying,
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indiferenca e hostilidade, permaneci, acreditando que era possivel ocupar espacos
historicamente negados a corpos como 0 meu.

Reconheco que minha trajetoria também foi atravessada por privilégios que ndo se
estendem & maioria das pessoas trans no Brasil. Venho de uma familia que respeitou minha
identidade de género desde o inicio, que nunca me expulsou de casa, e que sempre me
incentivou nos estudos, oferecendo apoio emocional e financeiro. Essa experiéncia me
despertou um novo questionamento: por que ndo encontro outras pessoas trans ao meu redor
nesses espacos académicos? O que impede que nossas trajetorias se cruzem mais
frequentemente nas salas de aula e nas universidades?

A construcdo desta pesquisa, portanto, nasce desse incobmodo e dessa urgéncia:
compreender as razdes pelas quais tantas pessoas trans sao alijadas do sistema educacional e
investigar o que pode ser feito para que nossos corpos, saberes e histdrias estejam mais
presentes e reconhecidos nesses espacos. Trata-se de compreender como as dinamicas de
exclusdo e marginalizacdo operam no cotidiano escolar, mas também de iluminar formas de
resisténcia que ja estdo em curso, mesmo que silenciosas, € que podem inspirar novas
possibilidades para as geragdes que Vvirdo.

Assumo, portanto, que minha trajetéria e meu lugar de fala atravessam esta pesquisa, 0
que se expressa também nas variagGes da narrativa textual, ora em primeira pessoa do singular,
em dialogo de ancoragem nesta trajetdria, ora no plural, em compreensdo da dimenséo coletiva
da construcdo do conhecimento. Isso se d& ndo como impedimento metodologico, mas como
parte constitutiva de uma abordagem que recusa a neutralidade cientifica como modelo Unico
de producdo de conhecimento. Esta ndo é uma pesquisa que pretende aderir a ldgicas
positivistas, mas sim se alicerca nas teorias de género, nas abordagens interseccionais e nas
metodologias que reconhecem as narrativas como formas legitimas de producéo de saber. Os
leitores e leitoras perceberdo, doravante, ao longo das entrevistas, a presenca de uma escuta
implicada, por vezes cumplice, que visa criar espacos genuinos de compartilhamento.
Acreditamos que essa proximidade € o que possibilita a emergéncia de vozes que,
historicamente silenciadas, agora podem expressar contradicGes, afetos, violéncias e
estratégias, compondo as colchas de retalhos que costuram a existéncia de corpos dissidentes.

Para fechar esta introducdo, antecipo o percurso que guia a dissertacdo. No Capitulo 1,
apresento as bases: delimitacBes conceituais, escolhas metodoldgicas e o panorama recente da
producdo cientifica nacional sobre escolarizagdo, evasdo e acolhimento de pessoas trans, que
situam o problema e o posicionamento tedrico que sustenta a pesquisa. Em seguida, o Capitulo

2 — Histdria e Direitos das Pessoas Trans no Brasil: Avancos e Desafios recompde, em
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perspectiva historica, os modos como se produziram silenciamentos e reconhecimentos,
articulando marcos legais e experiéncias sociais para desenhar o contexto em que as trajetorias
analisadas se inscrevem. O Capitulo 3 — Corredores, portas e fronteiras: 0 que as entrevistas
revelam sobre reconhecimento e exclusdo aproxima o leitor das narrativas, destacando como
praticas institucionais e relagfes cotidianas operam pertenca, repeténcia e evasdo, e onde
surgem o0s gestos que deslocam o esperado. Por fim, o Capitulo 4 — Existir é politico:
cartografias de resisténcia e agenda de permanéncia retine aprendizados e implicagfes: mapeia
micro-resisténcias, identifica condigfes que favorecem a permanéncia e organiza
recomendacgOes operacionais, reafirmando que nomear-se, permanecer e concluir estudos sdo

movimentos de cidadania que abrem possibilidades concretas de transformacao.

1.3 Panorama da producéo cientifica nacional sobre escolarizacéo, evasao e acolhimento

de pessoas trans

A producéo cientifica brasileira sobre a escolarizagdo de pessoas trans, embora ainda
recente, tem se consolidado como um campo de estudo relevante e interdisciplinar, articulando
debates das areas de Educacdo, Ciéncias Sociais, Psicologia, Salde e Direito. Essas pesquisas
revelam um quadro complexo, no qual a escola, enquanto instituicdo social, desempenha papel
ambiguo: de um lado, como espaco de reproducdo da cisheteronormatividade e de excluséo, e
de outro, como potencial ambiente de transformacdo, acolhimento e resisténcia.

No Brasil, dados de organizacbes como a Associacdo Nacional de Travestis e
Transexuais (ANTRA) indicam que a evasédo escolar entre pessoas trans € significativamente
mais alta do que a média nacional, consequéncia de um conjunto de violéncias simbdlicas,
institucionais e fisicas. Nesse contexto, compreender os fatores que sustentam a exclusao
escolar e as experiéncias que favorecem a permanéncia torna-se imprescindivel para a
formulacdo de politicas publicas e préaticas pedagdgicas efetivas, por isso, compreendemos que
esta demanda social produziu alteracdes na construcdo de conhecimentos, refletidos em
pesquisas de mestrado, doutorado e outras.

Com objetivo de conhecer esse quadro, foi realizado um levantamento sistematico no
Portal de Periddicos da CAPES, empregando descritores como “evasdo escolar”, “pessoas
trans” € “transfobia nas escolas”. Foram aplicados os filtros producdo nacional, area de
conhecimento: Ciéncias Humanas, idioma: portugués e recorte temporal: Gltimos dez anos. Essa
delimitacdo metodoldgica buscou assegurar que o corpus fosse composto por estudos
contextualizados na realidade brasileira recente, permitindo uma analise alinhada ao objeto

desta dissertacdo, as trajetorias de evasao e superacdo na escolarizacdo trans.
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O processo de selecdo resultou em um conjunto diversificado de obras, abrangendo
desde estudos qualitativos com entrevistas e analise do discurso, até relatos de experiéncias
pedagogicas e revisdes integrativas de literatura. Esses trabalhos exploram multiplas dimensdes
da problemética: a negacdo do nome social como expressdo de transfobia institucional; o
impacto da violéncia escolar na saude mental; as articulagBes intersetoriais entre educacao e
salide; as politicas publicas de reinsercdo escolar; e as praticas pedagdgicas baseadas na teoria
queer e no multiculturalismo como ferramentas de inclusao.

Essa variedade metodoldgica e tematica enriquece a compreensdo do fenémeno,
permitindo observar ndo apenas 0s mecanismos que produzem a evasao escolar, mas também
as iniciativas que buscam supera-la. Ao reunir estudos que tratam tanto da exclusdo quanto das
experiéncias de resisténcia e acolhimento, torna-se possivel identificar padrbes, desafios
persistentes e avancos significativos no campo.

O Quadro 1 a seqguir sintetiza essas producdes, apresentando para cada obra informacoes
sobre autoria, ano, titulo, objetivo, metodologia, resultados, contribuicGes tedricas em relacéo
com o presente trabalho. Essa sistematizacdo oferece uma visdo abrangente do estado da arte
no Brasil, constituindo um ponto de partida para a analise critica que sera desenvolvida nas

subsecdes seguintes.

Quadro 1 - Sintese analitica das producdes cientificas sobre escolarizacéo, evasdo e acolhimento de
pessoas trans (Ultimos 10 anos). Fonte: Pesquisa da autora

Autor( | An | Titulo Objetivo da | Metodolo | Resultados Contribuicdo | Relagdo com o
es) 0 pesquisa gia relevantes tedrica trabalho
Mareli As acles Re~latar Projetos P roletos’c.orlwo
acoes do Papo Sério” e Mostra
E. do NIGS e de S
NIGS na x concursos de iniciativas
Graupe 20 a agenda formacéo extensao, cartazes Estudos concretas de
; politica de rmag oficinas e feministas e X
. 13 < | critica sobre ~ promovem enfrentamento a
Mirian combate 2 énero e formago reflexdo e queer transfobia na
P. transfobia | 9 . continuad
Grossi nas escolas sexualidades a debate §obre escola
nas escolas LGBTfobia
Investlgalr Integracdo de
construcéo . :
Entre de Pe§qU|sa- teorlg queer_e Fornece
Sandra escolas e | identidades | 2690 multlcult_urglls_ Butler; Louro; abp r_dagem
. S observacd | mo  diminui . ) tedrica para
mor do culturas: na disciplina . Britzman; "
20 - 0 transfobia e . préticas
A. teoria de artes e .. . ) Candau;
. 17 . x participan | racismo; ) escolares
Ferreir queer e | interagao o in Canen; o 5
. te; andlise | promove . criticas a
a multicultur | com . Moreira .
; . de reconheciment heteronormativi
alismo multicultural ,
. . | contetdo | o de dade
ISMo ¢ teoria identidades
queer
Caio B. Politicas Analisar a | Analise Identifica  a | Nancy Fraser | Demonstra
Pedra; 20 publicas estrutura, document | baixa (justica de | caminhos
Evelyn 18 para gestdo e | al e visita | escolaridade e | género como | institucionais de
e C. insercao insercéo técnica; alta  evasdo | redistribuicdo/ | superacdo da
Sousg; social de | social entrevista | como parte da | reconheciment | evasdo por meio
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Raphae travestis e | promovida com excluséo 0); marcos de | de politicas
V. A transexuai | pelo coordenad | estrutural; o | interseccionali | afirmativas
Rodrig s: uma | Programa ora; programa atua | dade de | integradas
ues; andlise do | Transcidada | pesquisa nos eixos | opressdes; (educagéo,
Thaysa Programa | nia  como | bibliograf | autonomia, debate sobre | nome social,
S. A Transcida | politica ica oportunidades | cidadania e | emprego),
Silva dania publica de (educagdo/qua | direitos; base | conectando
inclusdo de lificagdo) e | em teorias de | diretamente
travestis e cidadania politicas “trajetorias  de
transexuais (reconhecimen | publicas e | luta” a acgoes
to, nome | inclusdo estatais/ de
social), sendo acolhimento
referéncia de
reinsercao
Narrativas .
Ana em Analisar
Paula - . como a | Anélise Mostra como o
disputa: a C . - - Revela 0s
dos L midia cobriu | Pragmatic | conservadoris . . . .
) proibicéo - Teoria critica | efeitos politicos
Santos; | 20 acensura ao | a da | mo bloqueia o o : L
' da . da midia e | e ideoldgicos da
Cynthi | 19 . x debate  de | Narrativa | avango  das | _, x
discusséo A P género exclusao de
a M. N género nas | Jornalistic | pautas de -
. de género A género da escola
Mirand na escolas de | a género
a x Palmas/TO
educacdo
Sara L Discutir  a | Revisdo A escola Diagnostica a
N Ensinando | heteronorma | bibliograf | reforca normas escola como um
Sonetti | 20 L . . . i .
) 20 a tividade e a | ica e | heteronormati | Judith Butler; | ambiente
i\/larcos diversidad | transfobia na | analise vas e se torna | Bento; produtor de
RV e ou a | educacdo document | um espaco | Junqueira violéncia
G.arcia. transfobia? | pdblica de | al de leise | hostil para simbdlica e
Sorocaba-SP | politicas alunos LGBT evasao
Judith  Butler
. . rformativi
Barreiras vém (performativid
ade e
da - Fornece
S normatividade R
genitalizagdo A evidéncia
Compreende ~ de género =
das relacGes . - | empirica sobre
r as - subjacente  a .
. . - sociais pelos | ~. 0S mecanismos
Gisele Discursos | dificuldades cisheteronorm L
. docentes e da | _,. . cotidianos  de
M. docentes de Entrevista .| atividade x .
. . falta de apoio | . "~ . " exclusdo/condic
Ferreir sobre  a | “aceitagdo S com e implicita); - .
a; “aceita¢do | de  pessoas | professore familiar; Guacira Lopes fonalidade  ~ da
- 20 | ,, ¢ P P acolhimento P permanéncia
Meiri da | trans nai|s e Louro o
21 | . ~ . . depende  de x escolar; atil para
A G inclusdo comunidade | gestores; . (construcao -
- equipes - articular  como
de C. de pessoas | escolar a | anélise de social do
. . - gestoras - . professores e
Mirand trans na | partir  dos | discurso . : género); x
. engajadas; N . | gestdo
a escola discursos de w o, | referénecias  a | : .
docentes e aceitagdo” € estigmatizaca influenciam
- tratada como J . | processos de
gestao o e “pedagogia x
se fosse um . =, | evasdo e
do armario .
favor em vez : » | acolhimento
. (Junqueira) e a
de direito . .
hierarquia
sexual (Rubin)
Analisar e | Pesquisa | A escola opera | Teorias poOs- | Da base
Nayara Fracasso, . L - e . .
~ contextualiz | qualitativ | tecnologias de | criticas; conceitual direta
Cunha evasao e ) . 2 ;
ar cenas de | a: andlise | normalizagdo | Junqueira para a
Salvad abandono . . x
or- 20 | escolar de fracasso do cis/heteronor (pedagogia do | compreensdo da
Ar’1 ders | 21 055035 escolar discurso mativa  que | armario/insult | evasdio  como
on José FranS' vivenciadas | combinad | produzem 0); Foucault | efeito de
. por pessoas | a com | exclusdo, (poder excluséo escolar
de algumas N P RTINS
o ~ trans na | correlacdo | repeténcia, disciplinar); estruturada e
Oliveir reflexdes ~ . . . )
educacdo de fontes | abandono e | Miskolci normatizante;




30

a; Neil necessaria | basica  do | bibliograf | evasdo; as | (normalizagdo | fundamenta
Franco S interior do | icas, pessoas trans | de  corpos); | “trajetorias  de
RJ document | sdo  tratadas | Luciana luta” como
ais e | como Marques e | respostas a
empiricas; | “outsiders” e | Alessandra violéncia
ancorage | “abjetas”; 0 | Bohm institucional
m nas | fracasso é | (discriminagd
teorias fruto da | o/selecdo de
pos- violéncia “diferentes”);
criticas simbdlica Berenice
institucional Bento
(pedagogia
transviada em
proposta  de
superacao)
Nome
social
- como R A nédo
Eder o Discutir o — . .
i direito . validagdo do Evidencia como
Junio nome social . : .
fundament o Pesquisa | nome  social | Berenice a falta de
da como direito | .0 : ) -
o al de bibliograf | configura uma | Bento; reconhecimento
Silva; 20 fundamental | . . -
mulheres ica e | forma de | Jaqueline de | do nome social é
Fernan | 22 das mulheres . )
trans  nas document | transfobia Jesus; uma forma de
do G redes trans e seu al institucional e | Benedetti exclusdo e
0. da . reconhecime x
. estaduais favorece evasdo escolar
Silva ; nto na escola x
de ensino evasdo escolar
de MS e
SP
Amplia o escopo
da evasao
Est - incluin
su_do_ Identifica ciu qo
qualitativ ! . dimensdes  de
transfobia Referencial de ,
0 baseado . salde e rede de
no estrutural, Rede Social suporte: mostra
Atencéo . invisibilidade | (Sanicola); '
. N . referencia P . que
integral a | Analisar a da familia, | conceito de | 3.~ . .
, N I de Rede - .| discriminacdo e
saude dos | atencédo Social despreparo dos | transcidadania falta de
adolescent | integral  a . profissionais, ; discussdo .
. (Lia N acolhimento
Paula es salde de Sanicola): centralizacdo | sobre intersetorial
D. 20 | transgéner | adolescentes . 7' | de servigos e | cisnormativid ,
) N entrevista N (escola + saude
Abreu | 22 | os: transgéneros - auséncia de | ade e suas .
- s online L ~ + familia)
et al. subsidios na . ambiéncia repercussdes .
. semiestrut . . agravam o risco
para a | perspectiva uradas acolhedora; no vinculo e de  evasio e
pratica da | de seus evidencia na o
L7l com 22 . A dificulta
Enfermage | responsaveis . necessidade de | permanéncia .
responsav : - . superacao;
m o articulagéo (via ;
eis; , . . essencial  para
. escola-satde e | saude/acolhim | .
anélise de x incorporar
h formacéo para | ento) “ .
contetido . memoria  de
o acolhimento .
temaética sofrimento e
superacao” nas
trajetorias
Experiénci . Principais . .
as pe acdes Revisar roble?naS' Sistematiza
Marcli ¢ producédo prob's : UNESCO evidéncias e
- de L o x bullying, L
neide cientifica Revisdo x (dados estratégias  de
enfrentam . - exclusdo, falta : L
N. A |20 » | sobre integrativ . . | globais), Day | combate, Uteis
ento a . de politicas;
Ramal | 22 . transexualid | a de ~ - et al., Perez- | para
transfobia . acOes eficazes
ho et no ade na | literatura incluem Brumer e | fundamentar
al. escola e x Russell propostas de
contexto ~ formagéo .
acoes de acolhimento
escolar docente e
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combate a politicas
transfobia afirmativas
. Entrevista
Analisar 0s s
impactos da I Mostra Reforga a escola
. qualitativ | .
Bernar |20 | A transfobia na impactos na . como espaco de
. , as com 38 , Teorias LA
do H. | 23 | transfobia | salde de salde mental e - discriminacdo e
pessoas, AT socioantropol .
S. C como homens - socializacdo, . adoecimento,
analise . - Ogicas de
Lobo et doenca trans e inclusive no | % , afetando
. pelo . género e saude .
al. social pessoas Discurso ambiente permanéncia
transmasculi - escolar escolar
nas do Sujeito
Coletivo
Coletivo
Relatar ~ a | Observa¢ | Destaca
Transpassa . ~ o -
. } experiéncia | do praticas . . Exemplo pratico
Vivian ndo: ; - - Filosofia da TN
. de ensino no | participan | educativas x . de resisténcia a
e S.| 20 | desafiosde . . . educacdo; x
Macha | 23 | uma projeto te e relato | inclusivas e Educacio evasdo escolar
... | “Transpassa | de necessidade de ucag por meio da
do experiénci " . pp critica ' .
a docente ndo para | experiénci | politicas  de inclusdo ativa
. pessoastrans | a equidade
voluntéria
Discriminagao
. Estudo no espago | Podesta . .
Analisar o pac - Evidencia
~ qualitativ | escolar, (conceito  de | .
repercussdes ; : impactos
Bernar A ~ | o com 38 | barreiras  no | transfobia), . -
20 . da transfobia L. " . intersetoriais da
do H. transfobia , participan | acesso asalde, | perspectiva .
23 na salde de . . . transfobia  na
S. C como tes; sofrimento socioantropol .
homens S Lo . vida escolar e
Lobo et doenca técnica do | psiquico; oOgica das .
al social trans ® | Discurso | transfobia transgeneridad social;  reforca
transmasculi e g ligagdo salde-
nos do Sujeito | afeta es, dados educacio
Coletivo escolarizagdo | ANTRA ¢
e permanéncia
. Relatar x
Coletivo experiéncia Educacéo
Transpass P horizontal, x
) docente . Educacdo
. ando: o0s .. Relato afetiva e s Demonstra
Vivian . voluntaria . . critica; .
desafios de - reflexivo | plural; L pratica concreta
e S. |20 no Projeto . direitos N
uma e combate direto . de superacdo e
Macha | 23 ... | Transpassan . - | humanos; .
experiénci . | observaci | a transfobia; - acolhimento
do do (pré- x préticas -
a . onal preparacgao ' - educacional
- vestibular inclusivas
voluntaria para
para pessoas o
docente universidade
trans)

Fonte: Elaborado pela autora (2025) a partir das produc@es analisadas no Portal de Periddicos da CAPES.

A sintese apresentada no Quadro 1 revela que as producgdes cientificas podem ser
agrupadas em trés eixos tematicos principais: No primeiro, temos como categorias 0s
mecanismos institucionais e culturais de exclusdo e evasdo escolar - Estudos como os de
Salvador et al. (2021), Ferreira e Miranda (2021), e Silva e Silva (2022) evidenciam que a
evasdo escolar néo é resultado de escolha individual ou de incapacidade académica, mas de um
conjunto de praticas institucionais e culturais que reforcam a cisheteronormatividade. A
negacao do nome social, a “aceitagdo” condicionada e os discursos de normalizac&o dos corpos
séo identificados como elementos centrais na producéo da exclusao.

Um segundo eixo que se destacou nas pesquisas foi a preocupacdo dos pesquisadores

com os impactos intersetoriais e redes de acolhimento - Pesquisas como as de Lobo et al. (2023)
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e Abreu et al. (2022) mostram que a exclusdo escolar esta interligada a outros campos da vida
social, especialmente a satde. A transfobia gera danos a saude mental e fragiliza as redes de
apoio, dificultando a permanéncia escolar. Nesse sentido, a¢Ges intersetoriais entre salde,
educacao e assisténcia social aparecem como fundamentais para reverter trajetorias de evasao.

Por fim, agrupamos pesquisas num terceiro eixo elegendo a categoria das estratégias de
resisténcia e praticas inclusivas - Os trabalhos de Graupe e Grossi (2013), Machado (2023),
Ferreira (2017), Pedra et al. (2018) e Ramalho et al. (2022) demonstram que € possivel enfrentar
a transfobia escolar por meio de politicas publicas, projetos de extensdo universitaria, praticas
pedagdgicas fundamentadas na teoria queer e no multiculturalismo, e a¢Ges de formacéo
docente. Essas experiéncias ndo apenas favorecem a permanéncia escolar, mas também
contribuem para a construcdo de uma cultura escolar inclusiva.

A anélise integrada desses eixos evidencia que o enfrentamento da evasdo escolar de
pessoas trans exige tanto mudangas estruturais nas politicas educacionais quanto
transformacgGes culturais no cotidiano escolar. Reconhecimento identitario, combate a
transfobia e criacdo de ambientes seguros e afirmativos sdo dimensdes que se interligam para
possibilitar trajetorias de superagéao.

A producéo cientifica brasileira sobre a escolarizacdo de pessoas trans, embora ainda
recente, tem se consolidado como um campo de estudo relevante e interdisciplinar, articulando
debates das areas de Educacdo, Ciéncias Sociais, Psicologia, Salde e Direito. Essas pesquisas
revelam um quadro complexo, no qual a escola, enquanto instituicao social, desempenha papel
ambiguo: de um lado, como espaco de reproducdo da cisheteronormatividade e de exclusédo; de
outro, como potencial ambiente de transformagéo, acolhimento e resisténcia.

Se, no Brasil, os dados de organiza¢des como a Associacdo Nacional de Travestis e
Transexuais (ANTRA) indicam que a evasao escolar entre pessoas trans € significativamente
mais alta do que a média nacional, consequéncia de um conjunto de violéncias simbdlicas,
institucionais e fisicas, torna-se fundamental compreender os fatores que sustentam a excluséo
escolar. Ademais, apreender as experiéncias que favorecem a permanéncia torna-se
imprescindivel para a formulacdo de politicas publicas e praticas pedagdgicas efetivas.

A revisdo de literatura aqui exposta expressa uma diversificado de obras, abrangendo
desde estudos qualitativos com entrevistas e analise do discurso, até relatos de experiéncias
pedagdgicas e revisdes integrativas de literatura. Nesse sentido, alguns trabalhos (Salvador;
Oliveira; Franco, 2021; Ferreira; Miranda, 2021; Silva; Silva, 2022) apontam para mecanismos
como a “aceita¢do” condicional e a nega¢ao do nome social, que, longe de serem meras questdes

administrativas, configuram formas de violéncia simbolica e de excluséo legitimada pela
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instituicdo escolar. Tais praticas, inseridas no cotidiano pedagogico e administrativo, operam
como tecnologias de normalizagao, refor¢ando a cisheteronormatividade e produzindo o “ndo
pertencimento” que leva ao abandono.

Outro grupo de estudos (Lobo et al., 2023; Abreu et al., 2022) amplia a compreenséo da
evasao ao destacar seus impactos intersetoriais. A transfobia, além de corroer o vinculo escolar,
repercute na saude fisica e mental, afetando autoestima, redes de apoio e perspectivas de futuro.
A auséncia de articulacdo entre escola, familia e servicos de salde agrava esse cenario,
dificultando a constru¢cdo de um ambiente seguro e sustentavel para a permanéncia de
estudantes trans. Assim, torna-se evidente que politicas de combate a evasdo devem incluir
estratégias integradas, que contemplem acbes conjuntas nas areas da educacdo, saude e
assisténcia social.

Por fim, no conjunto de trabalhos (Graupe; Grossi, 2013; Ferreira, 2017; Machado,
2023; Pedra Et Al., 2018; Ramalho Et Al., 2022) evidencia-se a existéncia de estratégias de
resisténcia e praticas inclusivas capazes de reverter quadros de exclusdo. Projetos como os do
NIGS e do Coletivo Transpassando mostram como a acdo comunitaria e universitaria,
articulada a principios de educacdo critica, pode criar espacos de acolhimento e
empoderamento. Do mesmo modo, politicas publicas estruturadas, como o Programa
Transcidadania, revelam que é possivel criar trajetdrias de superacdo quando se oferecem
simultaneamente oportunidades de escolarizacdo, qualificacdo profissional e reconhecimento
identitario.

Esses achados permitem concluir que a evasdo escolar de pessoas trans resulta de um
conjunto de fatores estruturais, institucionais e culturais, e que seu enfrentamento exige a
articulacdo de politicas publicas, praticas pedagdgicas transformadoras e redes intersetoriais de
apoio. O reconhecimento da identidade de género, a promogéo de ambientes escolares seguros
e a implementacéo de ac¢des afirmativas sdo elementos centrais para que trajetorias de excluséo

possam ser ressignificadas como historias de luta e superacéo.

Nossa pesquisa pretende somar a estes conjuntos, com contribui¢des que tangenciem os
eixos observados, uma vez que abordamos ndo apenas as violéncias sofridas por esses sujeitos,

mas também suas redes de acolhimento e suas estratégias de resisténcias.
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2. HISTORIA E DIREITOS DAS PESSOAS TRANS NO BRASIL: AVANCOS E
DESAFIOS

Segundo Foucault (1988), a normatizacdo das sexualidades no Ocidente se apoia
historicamente em tecnologias de poder que passaram, de modo decisivo, pela pastoral cristé e
pela confissdo: “esta obrigacao era fixada, pelo menos como ponto ideal para todo bom cristao.
Coloca-se um imperativo: ndo somente confessar os atos contrarios a lei, mas procurar fazer de
seu desejo, de todo o seu desejo, um discurso” (Foucault, 1988, p. 21). Nessa linha, ndo se trata
apenas de proibir, mas de administrar e normalizar: “Deve-se falar do sexo, e falar
publicamente, de uma maneira que ndo seja ordenada em funcao da demarcacdo entre o licito e
o ilicito” (Foucault, 1988, p. 25).

No Brasil, a colonizacdo desestabilizou organizacdes sociais indigenas e instaurou
regimes de violéncia que afetaram a ordem de género: “formagdo social marcada ndo apenas
pela violéncia e pelo etnocidio, mas também por formas inteiramente originais de interacdo
cultural e étnica” (Cunha, 2023, p. 32). Importa lembrar, porém, que as sociedades tupinamba
apresentavam arranjos de parentesco e residéncia que ampliavam a agéncia feminina. Como
sintetiza Cunha: “¢ extremamente interessante para [as mulheres] o casamento uxorilocal [...]
Assim a uxorilocalidade [...] garante também o espaco para o exercicio de formas caracteristicas
do poder feminino em sociedades ndo-estratificadas” (Cunha, 2023, p. 37). Em termos de
posicdes de prestigio, “as mulheres poderiam ocupar posi¢des na sociedade Tupinamba (como
a de xam@) que uma perspectiva androcéntrica consideraria como apanagios do sexo masculino”
— caso exemplar ¢ “a velha feiticeira descrita por Yves d’Evreux” (Cunha, 2023, p. 46).

A longa duracdo dessa governamentalidade dos corpos aparece também no periodo
autoritario do século XX, quando a vigilancia moral-sexual incidiu sobre dissidéncias: “foram
submetidos a inimeros vexames durante o inquerito [...] promovido pelo Departamento de
Policia Federal do Rio de Janeiro, que pretendia enquadra-los por ofensas a moral e ao pudor
publico” (Macrae, 2018, p. 140). Avancando para o século XX, as primeiras figuras trans
comegaram a emergir no cenario nacional, trazendo visibilidade para a luta dessa populagao.

Valéria, na década de 1950, tornou-se uma das primeiras travestis a se assumir
publicamente, desafiando a moral conservadora da época. Nas décadas seguintes, outras
figuras, como Roberta Close, que ganhou destaque na midia na década de 1980, contribuiram
para a conscientizagéo sobre as questdes trans. Roberta Close, em particular, conforme a revista
Playboy (1984), tornou-se a primeira mulher trans a posar para a publicagdo, o que representou

um marco na visibilidade trans no Brasil. Na mesma época, Brenda Lee, conhecida como "Anjo
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da Guarda dos Travestis", destacou-se por sua militdncia e trabalho social, oferecendo suporte
e abrigo para travestis e transexuais marginalizadas em S&o Paulo. Outro nome relevante é
Claudia Wonder, uma artista e ativista que, através da cultura e da arte, desafiou as normas
sociais e lutou pelos direitos das pessoas trans.

A luta por direitos e reconhecimento no Brasil é também uma historia de conquistas
legislativas e politicas plblicas. A inclusdo da cirurgia de redesignacéo sexual no Sistema Unico
de Saude (SUS) em 2004 foi um marco importante, seguido pela regulamentacao dessa pratica
pelo Conselho Federal de Medicina em 2008. Mais recentemente, em 2018, uma decisdo do
Supremo Tribunal Federal (STF) reconheceu o direito das pessoas trans de alterar seu nome e
género nos documentos oficiais sem a necessidade de cirurgia, consolidando o direito a
autodeterminacdo e abrindo novas possibilidades para a inclusdo e reconhecimento dessas
identidades. (Brasil, 2018).

Contudo, a histéria das pessoas trans no Brasil € especialmente marcada por episodios
de violéncia e marginalizacdo extremas. O Brasil lidera as estatisticas de homicidios de pessoas
trans, e muitos desses crimes sdo cometidos com uma brutalidade que revela o 6dio e a
transfobia enraizados na sociedade. Casos como o de Dandara dos Santos!, assassinada
brutalmente em 2017, e o recente assassinato da universitaria Carmen de Oliveira, em 2025, na
cidade de Ilha Solteira, destacam a vulnerabilidade e os riscos que essa populacao ainda enfrenta
diariamente. Nos Gltimos anos, 0 movimento trans no Brasil tem alcancado novas esferas, desde
0 ativismo nas ruas até a representacdo politica. A eleicdo de Erica Malunguinho como a
primeira mulher trans a ocupar uma cadeira na Assembleia Legislativa de Sdo Paulo, em 2018,
marcou um avanco significativo na luta por direitos e representatividade politica das pessoas
trans no pais.

Pela importancia de deslindarmos essas trajetorias, este capitulo busca tracar uma linha
do tempo que evidencie os marcos historicos e legislativos mais importantes na historia das
pessoas trans no Brasil. Nesse capitulo a andlise bibliografica e documental é a base dessa
pesquisa, explorando leis, registros historicos e literatura especializada para construir uma
narrativa detalhada e critica das transformacdes e desafios enfrentados por essa populacdo ao
longo do tempo. Ao destacar tanto as conquistas quanto as lutas continuas, este trabalho

pretende contribuir para uma compreensao mais ampla e inclusiva da historia trans no Brasil.

! Caso Dandara: Seis Condenados pelo Assassinato Brutal de Travesti no Ceard,” BBC Brasil, 5 de abril de 2018.
Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-43648168. Acesso em: 21 ago. 2024,



https://www.bbc.com/portuguese/brasil-43648168
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2.1 A Colonizagéo e a Marginalizagdo das Identidades de Género Dissidentes

As identidades de género entre os povos indigenas pré-coloniais eram marcadas por uma
fluidez que desafiava a ldgica binaria imposta posteriormente pelo cristianismo e pelo projeto
colonizador europeu. Em diversas etnias, praticas homoafetivas e papéis sociais atribuidos a
individuos que ndo se enquadravam nas normas ocidentais de género eram tratados com
naturalidade. Segundo Fernandes (2020), havia mulheres indigenas que ndo apenas portavam
armas, mas também assumiam comportamentos socialmente atribuidos aos homens, chegando
a se casar com outras mulheres. Essas figuras femininas, que podem ser entendidas como
cunhds em seu sentido originario, mas que transcendiam os papéis tradicionais de género,
assumiam funcdes de lideranca e autoridade, rompendo com o modelo patriarcal europeu.
Fernandes observa que, para os cronistas/colonizadores da época, chamar essas mulheres de
“mulheres” era considerado uma injdria, dada a inversdo percebida nos papéis de género
(Fernandes, 2020, p. 23). Tais relatos evidenciam que, antes da colonizacéo, a diversidade de
género entre 0s povos originarios fazia parte da organizacdo social e espiritual, sendo
posteriormente silenciada por meio da catequese e da violéncia colonial.

Diversos povos indigenas que habitavam o territorio brasileiro antes da colonizagéo
apresentavam formas plurais de viver o género e a sexualidade, distintas das categorias binarias
impostas posteriormente pelos europeus. Praticas homoafetivas, performances de género
dissidentes e ocupacdes sociais ndo alinhadas ao sexo bioldgico eram, muitas vezes, integradas
as dindmicas comunitarias e espirituais desses povos. Fernandes (2020) argumenta que, entre
algumas etnias, ‘“certos homens faziam trabalho de mulher” e ocupavam funcdes
tradicionalmente vistas como femininas, o que revela uma organizacéo de género mais flexivel
do que aquela advinda da ldégica colonial (p. 29). Além disso, eram recorrentes as
representacdes, nos relatos coloniais, de individuos que assumiam papéis fora da
cisheteronorma, o que era frequentemente interpretado como “pecado”, “sodomia” ou
“degeneragdo” por missionarios e cronistas (p. 35-36).

O autor demonstra que tais praticas passaram a ser reprimidas com a intensificacdo da
colonizacao, especialmente através da atuacdo missionaria. Nas palavras de Fernandes (2020),
“a heterossexualidade compulséria chegava — e chega — as aldeias ndo apenas por meio da
imposicao de castigos fisicos (como ocorria nas missdes jesuiticas), mas também por meio de
politicas de casamentos interétnicos, rituais civicos, imposi¢do de padrGes morais, de cddigos
de vestimentas [...]” (p. 11). Essa repressao consistia em uma tentativa de “colonizagdo das

sexualidades indigenas”, que buscava domesticar corpos e desejos por meio de dispositivos de
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poder e disciplinamento. Como observa o autor, havia “um policiamento ostensivo das
sexualidades indigenas a fim de normaliza-las”, sustentado pela representacdo das praticas
dissidentes como algo “pecaminoso, degenerado, involuido”, o que legitimava sua repressao
(p. 13).

Com a expansdo do projeto colonizador europeu e a atuagdo direta dos missionarios
catélicos, especialmente os jesuitas, as expressdes sexuais e de género nao alinhadas ao modelo
heteronormativo passaram a ser alvo de vigilancia e repressédo. Fernandes (2020) demonstra que
a catequese promovida nas aldeias impunha padrdes morais cristdos que demonizavam praticas
consideradas comuns entre os indigenas, como rela¢cdes homoafetivas e ocupacdes de género
ndo normativas. Segundo o autor, a heterossexualidade compulséria era imposta ndo apenas por
castigos fisicos, mas também por meio de “politicas de casamentos interétnicos, rituais Civicos,
imposicao de padrdes morais, de codigos de vestimentas, cortes de cabelos, nomes préprios,
gestdo da reproducdo fisica, divisdo do trabalho” e outros mecanismos de normaliza¢do
(Fernandes, 2020, p. 11).

Esses dispositivos compunham um sistema de repressao fisica e simbolica, que buscava
apagar as formas de sexualidade e identidade de género que néo se adequassem a ldgica colonial
e cristd. Como afirma Fernandes, “a representacdo dessas praticas enquanto algo pecaminoso,
degenerado, involuido etc. ndo apenas legitima sua repressdo, como também da sentido aos
sistemas de ideias de onde partem essas representacfes” (Fernandes, 2020, p. 13). Assim, a
repressdo das expressdes de género entre os indigenas ndo apenas atacava 0s sujeitos, mas
também desestruturava os modos proprios de organizacdo social e espiritual dessas
comunidades.

Além das populacdes indigenas, o Brasil colonial foi profundamente marcado pela
escravizacdo de milhdes de africanos trazidos a forca para trabalhar nas plantaces e minas.
Entre essas pessoas escravizadas, havia expressiva diversidade de identidades de género,
conforme se pode observar em registros da Inquisi¢cdo portuguesa que mencionam individuos
africanos que desafiavam as normas coloniais de género e sexualidade. Um caso emblematico
é 0 de Antbnio, escravizado do Reino do Benim, preso em Lisboa em 1556, que se identificava
como mulher, adotava o0 nome de Vitoria, vestia-se como tal e se recusava a ser chamado de
homem, fato que causava escandalo na sociedade da época (Mott, 2005, p. 12-13).

As manifestaces de género dissidentes entre pessoas africanas escravizadas ndo eram
casos isolados. Francisco Manicongo, outro africano escravizado, foi denunciado a Inquisicao
na Bahia em 1591 por vestir-se como mulher e adotar praticas associadas aos quimbandas,

grupo identificado no Congo e Angola como formado por homens que desempenhavam papéis
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femininos em relagcBes homoerodticas (Mott, 2005, p. 14). Esses sujeitos, por ndo se
conformarem as expectativas coloniais de género, eram frequentemente perseguidos,
ridicularizados e punidos, sendo suas identidades vistas como ameacas a ordem crista e
patriarcal imposta pelos colonizadores.

A repressdo a esses corpos dissidentes revela a presenca de multiplas formas de
exclusdo: além da violéncia da escravidao, esses individuos enfrentavam a marginalizacao por
expressarem identidades de género ndo normativas. Os relatos inquisitoriais mostram que tais
préaticas existiam antes da chegada ao Brasil, contrariando o mito da inexisténcia da
homossexualidade e do travestismo na Africa pré-colonial, como demonstra Mott (2005) ao
analisar diversos documentos que registram a atuacdo e o reconhecimento desses sujeitos em
seus contextos originais.

A repressdo das pessoas transexuais e travestis escravizadas era particularmente cruel.
As leis coloniais, como as Ordenacdes Filipinas?, classificavam o crime de sodomia como um
dos mais graves, punivel com a morte. Além disso, qualquer pratica ou comportamento que
desafiasse as normas de género impostas pelos colonizadores era tratado como um ato de desvio
moral, sujeito a punic¢des severas, que variavam desde a prisdo até o exilio. O controle sobre os
corpos das pessoas trans escravizadas fazia parte de uma Idgica mais ampla de controle social
e racial, que buscava eliminar qualquer forma de dissidéncia que pudesse ameacar a ordem
colonial. A marginalizacdo dessas pessoas também se estendia as proprias comunidades negras,
que, embora pudessem apresentar maior flexibilidade cultural quanto as expressdes de género,
estavam imersas num sistema colonial que impunha de forma violenta a cisheteronormatividade
COMO norma.

Wallace Almeida (2023) argumenta que a auséncia de travestis e mulheres transexuais
negras nos registros historicos ndo significa que essas existéncias ndo ocorreram, mas sim que
foram ativamente apagadas por estruturas de poder racializadas e cisgéneras. Para ele, essa
exclusdo é parte de uma operacao histdrica que produz o que pode ou néo ser reconhecido como
humano, como vida digna de ser narrada. Assim, mesmo dentro das comunidades escravizadas,
a necessidade de adaptacdo as normas impostas pelos senhores de escravos e pela moral cristd

levava a negacdo ou invisibilizacao dessas identidades dissidentes.

2 As Ordenagdes Filipinas constituiram um conjunto de leis que vigoraram em Portugal e suas col6nias, incluindo
o Brasil, de 1603 a 1830. Promulgadas durante o reinado de Filipe Il de Espanha, elas tratavam de diversos aspectos
da vida juridica, com destaque para o Livro V, que abordava os crimes e penas, notdrio pela severidade e pelo uso
de préticas medievais, como a pena de morte e o confisco de bens. A sua vigéncia se estendeu até a implementacéo
do Cddigo Penal do Império em 1830. Para mais detalhes, ver: BRASIL, André Mauricio Penha; MENEGUEL,
Rogério. A execucado penal no Brasil durante a vigéncia das Ordenacdes Filipinas.
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Entre os episddios mais emblematicos da repressdo as dissidéncias de género no Brasil
colonial encontra-se a historia de Xica Manicongo, uma pessoa escravizada em Salvador no
século XVI. Documentos inquisitoriais apontam que foi acusada por se vestir com roupas
femininas e recusar-se a adotar vestimentas masculinas, sendo denunciada por sodomia, préatica
considerada crime gravissimo a época. Tal repressdo reflete o que Foucault (1988, p. 9)
denomina de “injuncdo ao siléncio, afirmacdo de inexisténcia”, j4 que as sexualidades
dissidentes eram eliminadas ou relegadas ao desaparecimento pelas estruturas coloniais de
poder.

A marginalizacdo de pessoas trans e travestis ndo se restringia as sangdes religiosas e
juridicas. Segundo Andrade (2012, p. 145), “a negacdo das travestis no espaco da sala de aula
resulta no confinamento e na exclusdo, que as transformam em desviantes e indesejadas”.
Embora a autora trate do contexto escolar contemporaneo, sua analise permite compreender
como a exclusdo de corpos dissidentes tem raizes profundas na formacao colonial brasileira,
dai também a importancia de ser abordada de maneira interseccional.

Nesse sentido, Green (2000, p. 23) observa que ‘“as pessoas que transgrediam as
normas de género e sexualidade eram submetidas a julgamentos inquisitoriais e punidas com
base nas leis religiosas”, evidenciando que a repressao as dissidéncias sexuais ¢ de género se
configurava como parte constitutiva da ordem social e religiosa desde o periodo colonial.
Assim, a trajetdria de Xica evidencia a intersec¢do entre racismo e transfobia, uma vez que, ao
ser escravizada e transgressora das normas de género, foi alvo de multiplos sistemas de
violéncia.

Ainda que marcada pela brutalidade da repressdo, a memoria de Xica resiste como
registro histérico da presenca trans no Brasil. Andrade (2012, p. 210) enfatiza que “a exclusao
dissemina a ideia de que foi sua propria escolha, mascarando o fracasso da escola em lidar com
as diferencas”, o que possibilita relacionar os mecanismos coloniais de exclusdao aos
dispositivos contemporaneos que ainda produzem marginalizagdes. Desse modo, a analise
desse episddio abre caminho para refletir sobre a permanéncia de estruturas coloniais que, ao
longo dos séculos, continuam a moldar praticas sociais e institucionais voltadas ao controle dos
corpos dissidentes.

A trajetéria de Xica Manicongo, entretanto, ndo encontrou espaco de reconhecimento
em seu tempo, e tampouco é debatida hoje com regularidade nas escolas. Como muitas pessoas
trans no Brasil colonial, sua existéncia foi silenciada pela violéncia fisica e simbdlica das
instituicdes coloniais, permanecendo por séculos ausente da historia oficial. Conforme observa

Lugones (2014, p. 939), “a colonialidade de género instituiu uma grade hierarquica que apagava
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a diversidade sexual e de género presente nas comunidades origindrias e escravizadas”. A
auséncia de registros sobre Xica e sobre tantas outras pessoas trans evidencia o que Suarez e
Araya (2021, p. 54) chamam de “geometrias del poder en el hacer cientifico”, ou seja, a
producdo de um saber que delimita quais corpos e experiéncias sdao reconhecidos como
legitimos dentro da narrativa histérica e cientifica.

O resgate de sua trajetoria, realizado por pesquisadores como Luiz Mott, representa
uma tentativa de reinscrever na memdria coletiva aquilo que foi apagado pelas estruturas
coloniais e pela propria ciéncia moderna. Segundo Mott (2023, p. 41), “Xica Manicongo foi a
primeira travesti registrada na histéria do Brasil, denunciada a Inquisi¢cdo por usar roupas
femininas, e sua lembranga resistiu apenas nos arquivos inquisitoriais”. A forma como sua
histdria foi registrada ilustra ndo apenas a repressdo colonial, mas também os limites do fazer
cientifico tradicional, que por muito tempo reproduziu a invisibilidade e a marginalizacdo de
identidades dissidentes.

Portanto, a experiéncia de Xica ndo deve ser lida apenas como um episodio isolado,
mas como parte de um sistema de opressdo que conjugava racismo, transfobia e colonialidade
do saber. Ao mesmo tempo, sua presenga nos arquivos inquisitoriais demonstra que, apesar das
tentativas de apagamento, corpos dissidentes sempre desafiaram as normas impostas. Esse
movimento de invisibilizagcdo e criminalizagdo abre caminho para compreender como na
contemporaneidade, notadamente no inicio do século XX, as préticas cientificas e juridicas
continuaram a legitimar a marginalizacdo de pessoas trans, reforcando dispositivos de exclusao

que se atualizam ao longo do tempo.
2.2 A Invisibilidade e Criminaliza¢éo no Inicio do Século XX

Em 1910, Magnus Hirschfeld publicou Die Travestiten, obra em que analisou diferentes
expressdes de género dissidentes e incluiu o relato da brasileira Dina Alma de Paradeda,
socialite que se tornou figura marcante nos circulos sociais de Berlim. A trajetéria de Paradeda
terminou tragicamente em 1906, quando, diante da imposi¢do de um exame médico que a
obrigava a despir-se, cometeu suicidio (Hirschfeld, 1910 apud Meneses; Jayo, 2018).

Esse episddio evidencia como, mesmo em ambientes cosmopolitas, corpos que desafiavam
as normas de género eram alvo de vigilancia, patologizacéo e violéncia simbdlica. Ao mesmo
tempo, demonstra que sujeitos brasileiros ja circulavam em redes internacionais de visibilidade
e performance, antecipando tensBes que, no Brasil, ganhariam contornos especificos com a

consolidacdo da cultura popular e do teatro ao longo do século XX.
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A ascensdo das travestis no teatro brasileiro esta intimamente ligada a evolucdo da
cultura popular e as transformacdes sociais que ocorreram no periodo. A partir das décadas de
1920 e 1930, figuras como John Bridges e Aymond comecaram a explorar o transformismo
cénico, o que abriu caminho para o protagonismo de travestis nas artes performéticas brasileiras
(Meneses; Jayo, 2018).

Além de espacos de entretenimento, esses espetaculos funcionavam como importantes
plataformas de mediacdo sociocultural. Como ressaltam Meneses e Jayo (2018), as artistas
travestis atuaram como mediadoras simbolicas no processo de visibilidade das identidades trans
no Brasil. Suas performances, vistas por grandes publicos, desafiavam esteredtipos e
tensionavam as fronteiras da heteronormatividade, produzindo fissuras no imaginario social
sobre género e sexualidade (Meneses; Jayo, 2018). Nesse sentido, mais do que promover uma
aceitacdo imediata, a presenca dessas artistas no teatro de revista tornou-se um campo de
disputa, onde conviviam simultaneamente a curiosidade, o fascinio e o preconceito, revelando
tanto os limites quanto as possibilidades de reconhecimento social da travestilidade no Brasil.

Se, a partir da década de 1920, com a crescente urbanizac¢do e modernizacdo do Rio de
Janeiro e de Sdo Paulo, surgem os primeiros registros de transformistas como John Bridges e
Aymond, que exploravam o transformismo cénico em casas noturnas e espetaculos, essas
experiéncias, ainda marginais, abriram caminho para que, nas décadas de 1950 e 1960, o teatro
de revista se consolidasse como espaco privilegiado para a presenca das travestis nos palcos
brasileiros (Meneses; Jayo, 2018).

Assim, nos anos 1950, o género de revista, caracterizado pela mistura de masica, danga
e comédia, tornou-se palco para artistas como Ivana Monteiro Damido, que brilhou em
montagens de grande sucesso, como E Fogo na Jaca (1953) e N&o Aperta que Eu Grito (1963).
A partir da década de 1960, outras figuras como Rogéria, Divina Valéria e Jane Di Castro se
destacaram em espetaculos de grande visibilidade, como International Set (1964) e Les Girls
(1965), projetando-se nacionalmente e inscrevendo as travestis na cena cultural do pais (Soliva,
2018).
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Figura 1. lvana no camarim Figura 2. Rogéria no comeco Figura 3. Divina
da carreira Valéria

valéria
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Fonte: LION, 2015, p. 8, apud Fonte: Arquivo pessoal de Fonte: Site Toque
Manchete (1953). Rogéria, apud NASCIMENTO Musical
(2017).

Entretanto, se por um lado os palcos celebravam a irreveréncia e a liberdade artistica,
por outro, a sociedade brasileira reforcava a repressao contra expressdes de género dissidentes.
Durante a ditadura militar (1964-1985), a perseguicdo as travestis se intensificou, com prisdes
arbitrarias baseadas em acusagdes de “vadiagem” e associagdes compulsorias a prostituicao,
em um contexto de policiamento moral e vigilancia constante (Green; Quinalha, 2015). A
visibilidade conquistada nos palcos era, portanto, paradoxal: a0 mesmo tempo que colocava
travestis no centro da cultura popular, as mantinha confinadas a territorios de “tolerdncia
controlada”, sem garantir reconhecimento como cidadas plenas.

Esse paradoxo também atingia o campo educacional. Muitas dessas artistas relatam
trajetdrias interrompidas pela evasdo escolar, consequéncia de violéncias cotidianas, do estigma
e da auséncia de politicas educacionais inclusivas. A escola, ao reproduzir normas rigidas de
género e praticas de silenciamento, funcionava como um dispositivo de exclusdo que empurrava
travestis e pessoas trans para a marginalidade social (Sampaio, 2023; Macrae, 2018). Dessa
forma, o teatro representava simultaneamente um espago de afirmagao identitaria e um reflexo
dos limites estruturais de uma sociedade que aceitava a travesti como espetaculo, mas ndo como
sujeito de direitos.

Antes mesmo da ditadura militar, a repressdo as identidades trans no Brasil ja havia sido

ferrenha com a ascensdo do Estado Novo, em 1937, quando o regime de Getulio Vargas
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implementou uma politica de vigilancia e controle social marcada por forte moralismo. Nesse
periodo, préaticas de dissidéncia sexual e de género eram vistas como uma ameaca a ordem
social e enquadradas em dispositivos legais que legitimavam a perseguicdo. O Codigo Penal de
1940, em vigor a partir de 1942, consolidou esse processo ao tipificar a “vadiagem” como
crime, 0 que permitia a policia prender qualquer pessoa considerada “ociosa” ou sem trabalho
formal (Morando, 2015). Na pratica, a legislacao funcionava como um instrumento de repressdo
seletiva, sendo aplicado sobretudo contra travestis e pessoas trans, que, em razao do preconceito
estrutural, eram sistematicamente excluidas do mercado de trabalho formal.

Durante as décadas de 1950 e 1960, a criminalizacdo da “vadiagem” se consolidou como
uma das principais ferramentas de controle policial sobre travestis nas grandes cidades,
especialmente no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo. Muitas vezes, essas pessoas eram detidas sem
motivo concreto, apenas pela forma como se vestiam ou circulavam em espacos publicos. Os
relatos apontam que, além da prisdo arbitréria, havia praticas de humilhagdo publica, como
obrigar as travestis a cortar os cabelos, retirar roupas femininas e se submeter a castigos fisicos
e morais dentro das delegacias (Morando, 2015). Esse conjunto de praticas reforcava a
marginalizacdo social e consolidava um ciclo de exclusdo que se perpetuava em diferentes
dimensdes da vida social.

Mas com a instauracdo da ditadura militar (1964-1985), as préaticas de repressao
tornaram-se ainda mais violentas. O regime intensificou a vigilancia e criminalizacdo de
expressoes de género consideradas “subversivas” e, assim, travestis € pessoas trans passaram a
ser enquadradas como simbolos de desordem moral e ameaca a sociedade (Green; Quinalha,
2015). As chamadas “rondas policiais”, especialmente nas décadas de 1960 e 1970, passaram a
vigiar ruas e pracas frequentadas por travestis, resultando em prisdes constantes, espancamentos
e remoc0es forgadas para longe dos centros urbanos. O controle exercido pela policia se inseria
em um projeto mais amplo de regulagdo dos corpos e da sexualidade, alinhado ao objetivo da
ditadura de manter uma ordem social pautada na heteronormatividade e no patriarcado (Macrae,
2018).

Como dissemos, essa perseguicdo tinha impactos profundos também no campo
educacional. Muitas travestis e pessoas trans eram obrigadas a abandonar a escola ainda na
infancia ou adolescéncia, vitimas de bullying, violéncias simbdlicas e exclusdo institucional.
Como consequéncia, a falta de escolarizacdo limitava o acesso ao mercado de trabalho formal,
reforgando a vulnerabilidade social e empurrando essas pessoas para atividades precérias, como
a prostituicdo de sobrevivéncia (Macrae, 2018). A escola, que deveria ser espaco de

emancipacao e formacéo cidadd, atuava, naquele contexto, como um dispositivo de excluséo,
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ao reproduzir o moralismo da sociedade e ao silenciar qualquer experiéncia que escapasse da
norma de género.

Assim, entre as décadas de 1930 e 1980, observa-se uma linha de continuidade
repressiva: do Estado Novo, passando pelo Codigo Penal de 1940° e chegando a ditadura
militar, a criminalizacdo da “vadiagem” e a violéncia policial ndo apenas controlavam a
circulacdo das travestis nas ruas, mas também sustentavam um sistema de invisibilidade social
e educacional, que limitava suas possibilidades de vida e perpetuava sua marginalizacéo.

A exclusdo educacional funcionava como um dos principais pilares desse ciclo de
marginalizagdo. Muitas travestis e pessoas trans eram forcadas a abandonar a escola ainda na
infancia ou adolescéncia devido a violéncia cotidiana, ao bullying e a auséncia de politicas
institucionais de acolhimento (Macrae, 2018). Essa evasdo escolar, somada a discriminacdo
estrutural, dificultava o acesso ao mercado formal de trabalho, empurrando a maioria para
ocupacdes informais e, em muitos casos, para a prostitui¢cdo de sobrevivéncia.

O aparato legal e policial reforcava essa exclusédo. O uso recorrente do artigo de
“vadiagem”, presente no Codigo Penal de 1940, legitimava a perseguicao policial a pessoas
trans e travestis que ndo se enquadravam nas normas sociais de trabalho formal (Morando,
2015). Dessa forma, os sistemas legal e educacional atuavam de maneira articulada: a escola
expulsava, a lei criminalizava e a policia reprimia. Essa engrenagem de controle consolidava a
marginalizacdo, restringindo o acesso de travestis e pessoas trans a direitos basicos de
cidadania, como saude, moradia e educacao.

A intersecdo entre classe social, escolarizacao e identidade de género torna-se, assim,
central para compreender por que essa populagéo foi particularmente vulnerabilizada ao longo
do século XX. Em sua maioria oriundas das classes populares, essas pessoas nao apenas
enfrentavam o preconceito de género, mas também a pobreza, a exclusdo (inclusive racial) e a
falta de politicas publicas, o que agravava ainda mais sua situacao de vulnerabilidade (Bento,

2017). Mesmo aquelas que buscavam alternativas a prostituicdo e ao trabalho informal

3 Embora o atual Cddigo Penal tenha sido criado em 1940, sua vigéncia iniciou apenas em 1° de janeiro de 1942,
conforme estabelecido pelo artigo 361. A Ultima grande atualiza¢do ocorreu com a Lei n® 7.209, de 11 de julho de
1984, que reformou a Parte Geral do Cédigo. O crime de vadiagem, presente tanto no Codigo Criminal de 1830
quanto no Codigo Penal de 1890, deixou de ser tipificado como crime com a promulgacéo do Codigo Penal de
1940, assinado por Getllio Vargas. No entanto, em 1941, a vadiagem foi reintroduzida como contravencéo penal
na Lei de Contravencdes Penais. (AGENCIA SENADO. Delito de vadiagem é sinal de racismo, dizem
especialistas. Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2023/09/delito-de-vadiagem-e-
sinal-de-racismo-dizem-especialistas#:~
=A%20vadiagem%20foi%20um%20crime,est%C3%A1%20em%20vigor%20at%C3%A9%20hoje.. Acesso em:
17 set. 2024.)
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encontravam barreiras institucionais intransponiveis, sendo rejeitadas em processos seletivos
de emprego e discriminadas em espacos de formacéo profissional.

Apesar desse cenario de repressdo e exclusdo, as décadas de 1950 a 1980 também
marcaram o inicio de uma maior visibilidade das pessoas trans no Brasil. Figuras pioneiras
desafiaram os limites impostos pela moralidade dominante. Entre elas, destaca-se Valéria,
considerada uma das primeiras travestis brasileiras a assumir publicamente sua identidade de
género. Em um contexto marcado pela ditadura militar e pela vigilancia policial, sua existéncia
publica foi, por si s6, um ato politico de resisténcia. A coragem de Valéria abriu caminho para
outras travestis e mulheres trans que, nas décadas seguintes, ocupariam espagos na arte, na
cultura e, mais tarde, na politica, contribuindo para a luta por visibilidade e dignidade.

Esse periodo evidencia, portanto, um duplo movimento: de um lado, a represséo policial
e educacional, que marginalizava e excluia; de outro, a emergéncia de vozes dissidentes e
pioneiras, que desafiavam as normas de género e plantavam as primeiras sementes de
resisténcia que ecoariam nas lutas contemporaneas. Mesmo antes, em 1959, a revista O
Cruzeiro publicou uma matéria de grande repercussdo nacional sobre Mario da Silva, um jovem
de Itajai (SC), que aos 18 anos realizou a primeira cirurgia de redesignacédo sexual registrada
no Brasil. O caso ganhou destaque midiatico e representou um marco na histdria da visibilidade
trans no pais, pois expds pela primeira vez ao grande publico a possibilidade de afirmacédo de

género por meio de intervencdo médica (Aguiar, 2020).

Figura 4 - Recorte de jornal - matéria com titulo “Maura Maria virou Mario”

MAURA MARIA

Fonte: Lucon Neto, Meméria Politica de Santa Catarina
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O modo como a imprensa retratou Mario da Silva revela o duplo movimento que
marcava aquele periodo histérico: por um lado, a curiosidade sensacionalista diante da
experiéncia de um homem trans; por outro, a insisténcia em enquadrar sua identidade em termos
médicos e patologizantes, vinculando a transgeneridade a ideia de “desvio” a ser corrigido.
Como analisa Aguiar (2020), “o discurso patologizante impactou profundamente a produgdo
do saber médico-legal brasileiro, criando um ambiente onde as vidas trans eram vistas como
passiveis de correcao” (p. 23).

Esse enquadramento ndo se restringiu ao campo da medicina, mas se desdobrou também
na educacao. A visdo de que identidades trans eram anomalias legitimou préaticas de exclusdo
escolar, nas quais pessoas trans e travestis eram alvos de humilhacdes, expulsbes e
silenciamentos institucionais. A escola, ao reproduzir o discurso medico e social vigente,
tornou-se um espaco de reproducdo do estigma. A trajetoria de Mario da Silva mostra como
esse paradigma se consolidou: mesmo diante de sua coragem de afirmar-se em um contexto
conservador, sua experiéncia foi interpretada sob a 6tica da “cura” e ndo do reconhecimento de
direitos, o que influenciou diretamente 0 modo como pessoas trans foram tratadas em espacos
educacionais nas décadas seguintes.

O caso de Mério da Silva também dialoga com o surgimento, na mesma época, da
categoria diagndstica de “transexual” na literatura cientifica internacional. Essa classificacdo
reforcou a crenca de que a cirurgia seria 0 Unico caminho legitimo para a aceitacdo social,
criando expectativas e pressdes sobre as proprias pessoas trans. Nas palavras de Aguiar (2020),
“pessoas trans comegaram a utilizar a propria narrativa sobre suas vidas como forma de
subverter o discurso médico-cientifico, reivindicando suas identidades para além das categorias
de transtorno ou patologia” (p. 63). Essa resisténcia, ainda que embrionaria, evidencia os
primeiros movimentos de contestacdo ao discurso médico hegeménico, permitindo
compreender as tensdes que atravessariam as décadas seguintes e a forma como o debate sobre
género passaria a ocupar diferentes espagos da sociedade brasileira.

Durante a ditadura militar, iniciada em 1964, a represséo contra a populagédo LGBT, em
especial contra as travestis, foi severa e marcou profundamente esse periodo. As travestis se
tornaram alvos frequentes de perseguicéo policial, censura e encarceramento, muitas vezes
apenas por exibirem caracteristicas femininas ou transitarem no espago publico de modo
dissidente as normas de género. As forcas de repressdo viam essas expressdes como afronta
direta a moral e aos “bons costumes” da sociedade brasileira, noc¢ao rigidamente vigiada pelo
Estado. O aparato policial, legitimado pelo regime, atuava nao apenas como braco de seguranca,

mas como instrumento de controle moral e disciplinamento social.



47

Esse contexto de perseguicdo ndo pode ser analisado isoladamente, pois encontra
ressonancia no presente. Impossivel ndo lembrar do passado recente vivido durante o0 governo
de Jair Bolsonaro, quando discursos oficiais e eleitorais recuperaram, sob novas roupagens, o
mesmo idedario excludente da ditadura. O préprio presidente se notabilizou por declaragdes
abertamente transfobicas e homofdbicas, ao afirmar em entrevistas que “preferia um filho morto
a um filho gay” ou que “a ideologia de género destruiria a familia brasileira”. Essas falas ndo
eram meros desvios retoricos, mas parte de uma estratégia politica que transformava a
existéncia de pessoas LGBT+ em inimigo publico, mobilizando medo moral para justificar
projetos de poder. Durante as elei¢cOes de 2018 e 2022, essa narrativa foi central na construcao
de uma base de apoio que associava diversidade de género a corrupg¢do dos valores nacionais,
em uma atualizagdo contemporanea da nogao de “bons costumes” da ditadura.

Ao mesmo tempo, pesquisas eleitorais e estudos de opinido mostraram que mulheres
desempenharam papel decisivo como barreira ao avango da extrema direita. No auge do
bolsonarismo, foi sobretudo entre o eleitorado feminino que emergiram resisténcias mais
consistentes ao discurso de 6dio e a tentativa de supressao de direitos. Movimentos como o “Ele
Nao”, organizados majoritariamente por mulheres, colocaram-se na linha de frente contra o
autoritarismo e revelaram como género continua sendo um marcador central nas disputas
politicas. Se, na ditadura, travestis e pessoas trans eram criminalizadas como “ameagas a
moralidade publica”, no periodo recente a retorica bolsonarista reinscreveu esse mesmo lugar
de exclusdo, mas encontrou oposicao significativa nas vozes femininas que se recusaram a
legitimar a politica do édio.

A repressdo durante a ditadura militar (1964-1985) foi legitimada pela associagao entre
homossexualidade, subversdo e ameaca a ordem social, conceitos difundidos pela doutrina de
seguranca nacional. Segundo Quinalha (2014, p. 87), “a homossexualidade era tratada como
um elemento de desagregagdo moral e social, vinculada a criminalidade e a subversao politica”.
Tal perspectiva fundamentou praticas de persegui¢do que se manifestaram em atos de violéncia
direta e também em estratégias institucionais, como a censura a programas televisivos e
espetaculos teatrais que envolviam travestis, além de operacdes policiais destinadas a eliminar
aquilo que o regime classificava como “imoralidade”.

A Comissao Nacional da Verdade (2014, p. 142) evidencia que “a perseguicao a pessoas
homossexuais e travestis esteve articulada ao aparato repressivo, com maior intensidade sobre
artistas e figuras publicas que rompiam os padrdes de género e sexualidade”. Travestis eram
presas de forma arbitraria sob acusagdes como “vadiagem” ou “atentado ao pudor”, em um

processo de criminalizacdo que recaia unicamente sobre suas expressdes de género. Ribeiro
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(2018, p. 76) descreve que “ao serem detidas, eram obrigadas a cortar os cabelos, vestir roupas
masculinas e sofriam agressdes fisicas e psicoldgicas nas delegacias”, confirmando a
brutalidade de tais praticas.

No campo cultural, a censura imp0s barreiras significativas. A Comissdo Nacional da
Verdade (2014, p. 144) aponta que pecas teatrais, shows de revista e programas de televisdo
gue tematizavam diversidade sexual eram sistematicamente interditados, cerceando artistas
como Rogéria e Jane Di Castro. Esse processo ndo apenas inviabilizou carreiras, mas também
apagou possibilidades de visibilidade positiva para pessoas trans e travestis em espacos de
expressdo publica.

Apesar da vigilancia intensa, houve resisténcia. A década de 1970 foi marcada pela
formacdo de espacos de sociabilidade clandestinos, bares, boates e casas de show, que se
tornaram reflgios fundamentais para a comunidade LGBT. Nesses ambientes, travestis
encontravam protecdo e possibilidade de reafirmar suas identidades, em contraste com a
perseguicao estatal. Um dos mecanismos de resisténcia mais significativos foi o0 uso do Pajuba,
uma linguagem apropriada a partir do ioruba e utilizada em cultos afro-brasileiros,
ressignificada pelas travestis como forma de comunicacéo secreta. Conforme Barroso (2017, p.
45), “o Pajuba surge como um codigo linguistico que mistura termos africanos com o portugués,
servindo como forma de resisténcia e identidade linguistica entre grupos marginalizados”.

Essa pratica linguistica ndo se restringia ao aspecto comunicativo, mas tinha uma fungéo
estratégica diante da repressao policial. Barroso (2017, p. 62) destaca que “ao utilizarem o
Pajubd, as travestis podiam discutir temas sensiveis como salde, sexo e vida pessoal sem que a
policia ou outras figuras de autoridade compreendessem”. Assim, o Pajubd operava como
ferramenta de sobrevivéncia, identidade cultural e solidariedade comunitaria, permitindo a
circulacdo de saberes e experiéncias que escapavam ao controle institucional.

A marginalizagdo imposta as travestis pela ditadura dialogava diretamente com a
exclusdo educacional. Como observa Ribeiro (2018, p. 119), “a evasdo escolar de travestis
estava associada as violéncias fisicas e simbdlicas enfrentadas no espago escolar, onde suas
identidades nao eram reconhecidas”. A exclusdo da escola as empurrava para a informalidade
e, frequentemente, para a prostituicdo, realidade que, somada a repressdo policial, criava um
ciclo de estigmatizacdo e vulnerabilidade. Assim, pode-se compreender que o sistema
educacional e o0 aparato repressivo do regime militar atuaram de forma articulada e estruturada
na producdo de trajetorias de marginalizacdo, a0 mesmo tempo em que, nas brechas dessa
violéncia, emergiam formas criativas de resisténcia, como a apropriacdo cultural e linguistica

do Pajuba.
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Nesse periodo, Rogéria se destacou como uma das maiores estrelas do teatro de revista
no Brasil, tornando-se um icone da cultura popular e um dos primeiros nomes travestis a
alcancar grande visibilidade midiatica. Mais tarde, ao migrar para a Europa, iniciou a terapia
hormonal e consolidou sua transi¢do de género, tornando-se uma das pioneiras entre as travestis
brasileiras a realizar publicamente esse processo. Como aponta o relatério da Comissdo
Nacional da Verdade (2014), a visibilidade de artistas travestis nesse periodo era
constantemente atravessada pela censura e pelo controle estatal, sendo tolerada apenas em
contextos de entretenimento que ndo ameacassem diretamente a moralidade vigente. Dessa
forma, Rogéria rompeu barreiras ao se firmar no cenario artistico internacional, influenciando
a trajetdria de outras travestis que, diante da exclusao social no Brasil, decidiram seguir para
Paris em busca de oportunidades (Comissao Nacional da Verdade, 2014).

A migracdo de travestis brasileiras para a Europa nesse periodo esteve diretamente
ligada ao processo de marginalizacdo vivenciado no pais. Muitas delas, privadas de acesso a
educacdo formal e de inser¢cdo no mercado de trabalho, encontraram na prostituicdo uma das
poucas alternativas possiveis de sobrevivéncia. Como analisa o estudo Corporeidade,
sexualidades no mercado sexual transnacional sob o olhar eurocéntrico, “a inser¢do das travestis
brasileiras no mercado sexual europeu ndo pode ser vista apenas como deslocamento fisico,
mas como resposta a um sistema excludente que as empurrava para a marginalidade social e
econdmica” (Morando, 2021, p. 12). O autor ressalta ainda que essa experiéncia era marcada
por uma contradicdo: ao mesmo tempo em que reforcava a exotizagdo e a objetificacdo dos
corpos travestis, também abria espaco para conquistas materiais e simbdlicas que dificilmente
seriam possiveis no Brasil.

Nesse sentido, a exclusdo educacional se revela como um dos principais fatores que
impulsionaram tais trajetorias. A auséncia de politicas inclusivas e a violéncia institucional no
espaco escolar impediam que travestis tivessem acesso pleno ao direito a educacdo, limitando
suas possibilidades de ascensdo social. Como observa o mesmo estudo, “a falta de
reconhecimento das identidades de género dissidentes no ambiente educacional fortalece o ciclo
de exclusdo que culmina na migracdo forcada e na insercdo precaria em mercados
marginalizados” (Morando, 2021, p. 18). Assim, o deslocamento para a Europa deve ser
entendido ndo apenas como busca por melhores condigfes, mas como expressdo da resisténcia
e da reinvencdo de trajetdrias diante das barreiras estruturais impostas no Brasil.

Em 1971, Valdirene Nogueira foi submetida a uma cirurgia de redesignacgao sexual pelo
cirurgido Roberto Farina, considerado pioneiro nesse campo no Brasil. Embora tecnicamente

bem-sucedido, o procedimento resultou em um processo judicial contra 0 médico, acusado de
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lesbes corporais, 0 que revela o cenario de criminalizacdo das préticas relacionadas as
identidades trans naquele periodo (Preu; Brito, 2019, p. 194). A acusacdo se baseava no
entendimento de que tais cirurgias configurariam “mutilagao”, prevista no artigo 129 do Cédigo
Penal, reforgando o enquadramento juridico hostil e a visdo patologizante sobre as experiéncias
trans. Como destacam Aran e Murta (2009, p. 1142), esse enquadramento refletia a
compreensao institucional de que a transexualidade era um “desvio psicoldgico permanente de
identidade sexual”, o que legitimava a puni¢do de profissionais e restringia direitos das pessoas
trans.

O caso de Farina expressa uma contradi¢do central: a0 mesmo tempo em que havia
avancos médicos, como o desenvolvimento técnico das cirurgias, o ambiente juridico e
institucional impunha barreiras que colocavam pacientes e médicos em situacéo de risco. Até a
década de 1990, tais procedimentos foram majoritariamente realizados de forma clandestina.
Um exemplo emblematico foi a cirurgia de afirmacdo de género realizada em Jodo W. Nery,
em 1977, que ocorreu sem qualquer respaldo legal ou regulamentacéo institucional, expondo
tanto o paciente quanto os profissionais envolvidos a perseguicdes judiciais e sociais (Preu;
Brito, 2019, p. 195).

A regulamentacgdo pelo Conselho Federal de Medicina (CFM) s6 ocorreu em 1997, e
ainda de forma restritiva, pois o parecer autorizava as cirurgias apenas sob a Gtica patologizante.
Como afirmam Aran, Lionco e Murta (2009, p. 1143), o CFM reconhecia as intervencdes como
terap€uticas apenas nos casos em que se diagnosticava “transtorno de identidade de género”,
justificando a pratica como meio de evitar automutilagdes ou suicidios. Assim, a
institucionalizagéo da cirurgia no Brasil ocorreu marcada pela psiquiatrizacdo da experiéncia
trans, que impunha longos processos de avaliacdo psicoldgica e psiquiatrica para autorizar o
acesso ao procedimento.

Essa trajetoria evidencia a tensdo entre o avanco técnico-cientifico e as limitaces
juridicas e sociais impostas as pessoas trans. A vinculacdo obrigatéria entre acesso ao
tratamento e diagndstico de transtorno mental consolidou, por décadas, um modelo
patologizante. Como apontam Aran e Murta (2009, p. 1142), esse enquadramento funcionava
de forma ambigua: por um lado, constituia uma barreira ao reconhecimento pleno das
identidades trans; por outro, servia como estratégia para garantir um espago minimo de acesso
a cuidados médicos dentro da logica biomédica e juridica da época. Essa ambiguidade
repercutiu diretamente na construgdo das politicas publicas de salde, visto que a insercao das
cirurgias no sistema ocorreu ndo como reconhecimento das identidades trans, mas como

resposta medica a um suposto transtorno.
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Outro foco de resisténcia que vale ser destacado € do Jornal Lampido da Esquina. Na
década de 1970, a repressdo da ditadura militar contra homossexuais, travestis e pessoas trans
foi fortemente denunciada pelo periddico. Publicado entre 1978 e 1981, assumiu um papel de
resisténcia, utilizando a midia alternativa para expor violéncias invisibilizadas pela imprensa
tradicional. Como analisam Green e Quinalha (2018), o jornal foi essencial para “colocar as
cartas na mesa”, trazendo ao debate publico temas como a homossexualidade, a violéncia
policial e a marginalizacao de travestis, em um momento em que tais identidades eram alvo de
censura e perseguicdo. O Lampido ndo apenas denunciava abusos, mas também inaugurava um
espaco discursivo que articulava cidadania e direitos, tensionando os limites impostos pela
midia convencional da época.

Com a abertura politica nos anos 1980, esse movimento de visibilidade foi ampliado e
contribuiu para a criagdo das primeiras organizagdes politicas trans no Brasil. Nesse contexto,
destaca-se a fundagdo da Associagdo de Travestis e Liberados (ASTRAL), em 1992,
reconhecida como a primeira organizacdo formal de travestis da América Latina. Segundo
Muniz (2023), a ASTRAL teve como prioridade pautar “o combate a violéncia policial, a luta
por condicdes dignas de trabalho e o reconhecimento social das travestis” (Muniz, 2023, p. 16),
constituindo-se como um marco que transformava experiéncias individuais de marginalizagdo
em demandas coletivas organizadas, sobretudo no campo da educagéo, da saude e das relacdes
laborais.

Nos anos 2000, a luta se intensificou com a criacdo da Associacdo Nacional de Travestis
e Transexuais (ANTRA), que consolidou pautas historicas e ampliou sua atuacdo no cenario
politico nacional. A entidade passou a incidir diretamente na formulacéo de politicas publicas,
com destaque para questdes como o direito a0 nome social, a regulamentacdo da terapia
hormonal, o combate ao trafico de pessoas e a criacdo de politicas de protecao social voltadas
para travestis ¢ mulheres trans. Conforme aponta Benevides (2020), “os dossi€s produzidos
pela ANTRA buscam legitimar as demandas da populagdo trans e travesti, usando dados
concretos para pressionar por mudangas na legislacdo e na seguranca publica” (Benevides,
2020, p. 56). Essa producdo sistemética de dados evidencia o papel da ANTRA como
protagonista na articulacdo entre militancia, dentncia da violéncia e reivindicagédo de direitos.

Nos anos 1980, a figura de Roberta Close ganhou destaque nacional e simbolizou uma
ruptura com a invisibilidade historicamente imposta a travestis e transexuais no Brasil. Sua
aparicdo ao posar para a revista Playboy em 1984 inaugurou um debate publico sobre identidade
de género, ainda que permeado por tons sensacionalistas e contraditérios. Segundo Veras (2015,

p. 148), Close tornou-se “um marco na historia social do pais”, pois sua presenca midiatica
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representou um deslocamento das imagens tradicionalmente ligadas & marginalidade para um
espaco de reconhecimento publico. Ao mesmo tempo, como observa Green (2000), sua
ascensao nao eliminou os estigmas que atravessavam a categoria “travesti”, ainda amplamente
associada a prostituicdo e a criminalidade, mas abriu fissuras que permitiram novos modos de
representacédo e debate social.

Figura 5 — Roberta Close
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Fonte: Revista Manchete, 1984, apud Pinterest
Essa ambiguidade, marcada tanto por elogios quanto por criticas, mostra como a midia
construiu uma figura que, de um lado, era celebrada como modelo de feminilidade respeitavel,
enguanto, de outro, era constantemente lembrada de sua designacao masculina nos documentos
oficiais, reforcando o estigma de exclusdo (Veras, 2015). A trajetéria de Close, portanto,
evidencia como a visibilidade trans nos anos 1980 estava atravessada por tensdes entre
reconhecimento e marginalizagéo, instaurando debates que escapavam, ainda que parcialmente,

do enquadramento restritivo até entdo dominante.



53

Paralelamente a visibilidade midiatica, a década também foi marcada pela emergéncia
de liderangas trans que atuaram na linha de frente do acolhimento e da resisténcia. Brenda Lee,
conhecida como o “Anjo da Guarda das Travestis”, destacou-Se pela criacdo de um espaco de
protecdo em S&o Paulo destinado a travestis e transexuais marginalizadas.

Durante os anos 1980, a presenca de Brenda Lee tornou-se simbolo da resisténcia
travesti frente & marginalizacéo e a auséncia de politicas publicas especificas. Brenda criou a
Casa de Apoio Brenda Lee, conhecida como Palacio das Princesas, que acolhia travestis e
transexuais em situacdo de vulnerabilidade social e adoecimento por HIV/AIDS, em um
contexto de forte omissdo estatal. Meneses e Jayo (2018, p. 166) ressaltam que “Brenda Lee
[...] teve marcada atuag@o politica”, sendo uma das principais liderangas da militancia travesti
do periodo. Seu trabalho de acolhimento e mediagéo social foi posteriormente reconhecido por
organizacdes de salde e direitos humanos, tornando-se referéncia no cuidado comunitério e na
luta por dignidade das pessoas trans no Brasil.

Figura 6 — Brenda Lee

Fonte: Politize!, apud SOUZA (2024)
Enquanto figuras como Close e Brenda Lee projetavam visibilidade e resisténcia, o

Estado reforgava praticas repressivas. A chamada Operacdo Rond&o, promovida pelo Exército
durante o carnaval de 1980, exemplifica a violéncia institucionalizada contra a comunidade

LGBT. Mais de 1.500 travestis foram presas em apenas uma semana, em uma agdo que expos
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a brutalidade policial e o projeto de ‘“higienizagdo” social que buscava remover corpos
considerados desviantes dos espacos publicos (Alexandre, 2023). Renan Quinalha (2017)
observa que as travestis eram vistas como uma ameaca justamente por sua impossibilidade de
esconder a identidade de género, tornando-se alvos preferenciais da repressdo. Esse quadro se
intensificava pelo fato de a prostituicdo ser uma das poucas alternativas de subsisténcia, o que
reforcava ainda mais a violéncia policial e social contra essas populacdes.

A criminalizacdo da vadiagem funcionava como instrumento juridico de legitimacao
dessas praticas, ja que permitia a policia prender pessoas que ndo apresentassem comprovagao
de trabalho formal, atingindo de forma desproporcional travestis e transexuais (Ocanha, 2014).
Essa l6gica repressiva produzia encarceramentos arbitrarios, agressdes fisicas e psicologicas e
até assassinatos, consolidando a exclusao social como politica de Estado. Apesar desse cenario,
diferentes formas de resisténcia surgiam: manifestacGes organizadas, redes de solidariedade e
taticas criativas de sobrevivéncia narradas por travestis que viveram o periodo (Martinha,
2018).

A década de 1990 marcou uma nova etapa para 0 movimento de travestis e transexuais
no Brasil, caracterizada pela maior organizacao politica e pela busca de reconhecimento social
e institucional. A criagdo da Associagdo de Travestis e Liberados (ASTRAL), em 1992,
representou um marco organizativo, possibilitando que o movimento trans construisse uma
articulacdo nacional. J& em 1993, ocorreu o primeiro Encontro Nacional de Travestis e
Liberados, que ampliou os debates sobre cidadania, saude e direitos humanos (Muniz, 2023).
Dois anos depois, em 1995, 0 movimento travesti passou a integrar formalmente os encontros
nacionais do movimento LGBT, com a fundagdo da Associacao Brasileira de Gays, Lésbicas e
Travestis (ABGLT), consolidando sua insercdo na esfera politica e ampliando as formas de
incidéncia sobre as politicas publicas.

No campo politico-eleitoral, Katia Tapety tornou-se um marco ao ser eleita, em 1992, a
primeira travesti a ocupar um cargo eletivo no Brasil, como vereadora em Col6nia do Piaui.
Sua elei¢do ndo apenas rompeu barreiras de género, mas também desafiou estruturas de classe
e regido, consolidando sua presenca em um espaco historicamente reservado a elites masculinas
e heteronormativas. Conforme destaca Muniz (2023, p. 54), Tapety afirmou que sua trajetoria
politica “representa a luta de muitas travestis e pessoas trans que buscam ocupar espagos de
poder, tradicionalmente negados a corpos dissidentes”, inaugurando uma representatividade
inédita e inspirando novas geracdes de liderancas trans.

Paralelamente, a regulamentacdo medica trouxe mudancas significativas. A Resolucdo

n° 1482/1997, do Conselho Federal de Medicina, legalizou as cirurgias de afirmacédo de género,
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até entdo consideradas crimes de mutilacdo pelo Codigo Penal. Segundo Ardn e Murta (20009,
p. 1142), essa resolugdo nao apenas legalizou os procedimentos, mas “inaugurou um novo
capitulo na saude trans no Brasil, permitindo que profissionais da saude comegassem a tratar as
demandas dessa populagdo de forma mais humanizada e menos patologizante”. Ainda que
mantivesse um enquadramento médico-cirlrgico, esse avango abriu caminho para que, anos
depois, em 2008, fosse implementado o Processo Transexualizador no Sistema Unico de Satde
(SUS), garantindo acesso gratuito as cirurgias e tratamentos hormonais (Brasil, 2008).

No mesmo periodo, também surgiram iniciativas pioneiras no campo da seguranca
publica. Em 1999, a criacdo do Disque Defesa Homossexual (DDH), no Rio de Janeiro,
estabeleceu um canal oficial de denlncias de violéncia e discriminacdo, fruto da pressdo de
ativistas e organizacfes LGBT. Ocanha (2014, p. 112) observa que essa medida buscava romper
com a “relagdo historicamente marcada pela violéncia entre policia e comunidade LGBT”,
instituindo um precedente de politicas estatais voltadas especificamente para a prote¢do dessa
populacédo. Ainda que limitada, a iniciativa expressou um deslocamento no reconhecimento
estatal da diversidade sexual e de género.

A questdo educacional, entretanto, permaneceu como um dos maiores desafios. Embora
os debates sobre salde e segurancga tenham avancado, a escola seguiu como espaco de excluséo,
marcado por evasdo, discriminagéo e silenciamento das identidades trans. Estudos de autoras
trans emergentes, como Leticia Carolina Nascimento, problematizam esse cenario. Segundo
Nascimento (2021, p. 67), “a escola € um dos principais espacos de producao e reproducao da
cisheteronormatividade, funcionando como um dispositivo que legitima corpos e identidades
consideradas adequadas, a0 mesmo tempo em que expulsa e silencia outras existéncias”. Essa
analise evidencia que, apesar dos avancos politicos e médicos da década de 1990, a educacao
ainda operava sob uma logica de exclusdo que interrompia as trajetdrias de pessoas trans.

Nesse contexto, comecam a se consolidar também trajetérias de pesquisadoras e
liderancas trans que, ao longo dos anos seguintes, passaram a produzir conhecimento académico
a partir de suas préprias experiéncias. Figuras como Marce Joan Gutierrez e Leticia Carolina
Nascimento ampliaram o debate sobre género e educacdo, ao mesmo tempo em que tensionaram
as epistemologias tradicionais, propondo leituras criticas sobre a violéncia institucional e os
dispositivos de exclusao escolar.

Posteriormente, nomes como Erika Hilton emergiram no cenario politico, dando
continuidade a luta inaugurada por Kétia Tapety e reforcando a presenca de pessoas trans em

espacos de poder, inclusive legislativos. Essa emergéncia de intelectuais e liderangas trans, que
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transitam entre o ativismo, a politica e a academia, constitui um dos legados mais importantes

da década de 1990, pois evidencia a resisténcia frente as estruturas histéricas de excluséo.

Figura 7 — Katia Tapety

Fonte: Revista Hibrida

No Brasil contemporéneo, destacam-se liderangas trans em diferentes campos, cuja
atuacdo dialoga diretamente com as questfes de educacdo, representatividade e politicas
publicas. Erika Hilton, por exemplo, formada em Pedagogia, concluiu o ensino médio por meio
do EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) apdés um periodo de vulnerabilidade social.
Posteriormente, ingressou na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), o que Ihe permitiu
construir uma trajetoria de militancia desde sua formacao académica. Eleita em 2020 vereadora
mais votada da historia do pais e, em 2022, como deputada federal pelo PSOL, Hilton tornou-
se a primeira mulher trans negra no Congresso, reafirmando a necessidade de presenca politica

e educacional trans no cenario nacional.
Figura 8 — Erika Hilton

Fonte: Camara dos Deputados
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A presenca de figuras como Erika Hilton e Katia Tapety evidencia como raga, género,
classe e territorialidade se cruzam na construcéo das trajetorias de mulheres trans no Brasil.
Como lembra Carla Akotirene (2019, p. 17), a interseccionalidade é um conceito que “ndo se
resume a somar opressdes, mas a compreender como as estruturas de poder se entrecruzam na
produgdo de desigualdades”. Nesse sentido, as experiéncias dessas parlamentares ndo podem
ser analisadas apenas pela lente da transfobia, mas também pelas condicGes historicas e sociais
que afetam corpos negros, periféricos e femininos.

Erika Hilton, por exemplo, carrega em sua trajetoria marcas da excluséo escolar e social
vivenciada por jovens negras periféricas, o que a levou a retomar sua formagdo por meio do
EJA. Esse aspecto conecta-se ao que bell hooks (2019) aponta em Ensinando a Transgredir: a
escola, para populagdes marginalizadas, € simultaneamente espago de violéncia e possibilidade
de emancipacdo, ainda que marcada pela desigualdade estrutural. O acesso de Hilton a
universidade so6 foi possivel apds enfrentar processos de exclusdo diretamente relacionados a
género, raca e classe, uma evidéncia préatica da teoria interseccional.

De forma semelhante, Katia Tapety, eleitaem 1992, rompeu multiplas barreiras: mulher,
trans, negra, periférica e nordestina. Sua atuacdo politica representa, como analisa Bento
(2006), uma contestacdo direta ao “regime de verdade” que naturaliza desigualdades de género
e invisibiliza as dissidéncias. O fato de Tapety ter conquistado espago em uma regido marcada
pela marginalizacdo histérica das populacdes nordestinas reforca o carater interseccional de sua
luta.

bell hooks (1981) também destaca em Ain’t I a Woman? (Nao sou eu uma mulher?) que
mulheres negras carregam um peso historico especifico, pois sdo atingidas por mdltiplas
opressdes que se articulam mutuamente. Essa andlise é diretamente aplicavel as experiéncias
de Hilton e Tapety: ambas se tornam simbolos de resisténcia ndo apenas como mulheres trans,
mas como mulheres negras que desafiam a normatividade de género e o racismo estrutural.

A interseccionalidade possibilita compreender que o lugar social da mulher trans negra
e da classe trabalhadora é atravessado por multiplas formas de exclusdo, ao mesmo tempo em
que revela como esse mesmo lugar pode se converter em poténcia politica e pedagdgica. Joan
Scott (1995) lembra que 0 género deve ser pensado como uma categoria relacional, capaz de
evidenciar 0s processos sociais e politicos que constroem diferencas. No caso das mulheres
trans pobres e negras, essa relacionalidade é marcada também por fatores raciais e de classe,
que produzem vulnerabilidades, mas igualmente forjam possibilidades de resisténcia e
reinvencdo. Nesse sentido, as trajetorias de Hilton e Tapety, ao ocuparem espagos institucionais,

expressam um enfrentamento simultaneo as estruturas de exclusdo trans e ao racismo estrutural,
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sinalizando como educacdo e politica, quando tensionadas pela presenca de sujeitos
interseccionados, podem se configurar como arenas de disputa simbodlica e material que
continuam a abrir caminhos para outras existéncias trans e negras no Brasil.

Na esfera académica e educacional, Paula Beatriz de Souza Cruz tem significado
pioneirismo e resisténcia: primeira diretora trans da rede publica de ensino de S&o Paulo, ela
promoveu, j& em ambiente escolar, a inclusdo do nome social nos registros escolares,
contribuindo para transformar politicas praticas na escola. Sua trajetéria materializa a ligacao
entre educacdo formal e reconhecimento identitario, mostrando como a escola pode ser
ambiente de empoderamento quando liderado por pessoas trans.

No campo das ciéncias humanas, Luma Nogueira de Andrade é a primeira travesti
doutora em Educacdo do Brasil e docente efetiva em universidade publica federal. Seus
trabalhos evidenciam a visibilizacdo académica trans, além de teorizar as tensdes da cultura
escolar que opera contra as identidades travestis. J& Maria Clara Araujo, pedagoga e autora de
Pedagogias das Travestilidades, foi a primeira travesti a concluir Pedagogia na UFPE e
produziu narrativas sobre identidade, exclusdo e nome social no contexto universitario.
Complementando esse cendrio, Sara Wagner York, professora e pesquisadora em Educacéo da
UERJ, atua ativamente na defesa da educacdo inclusiva e democrética, promovendo a
despatologizacdo das identidades trans na escola. Nesse diapasdo, podemos dizer que
historicamente, avancamos muito, a despeito da persistente violéncia. Para facilitar e

sistematizar esta leitura, produzimos um quadro acerca da histdria da representatividade e

direitos:
Quadro 2 — Linha do tempo da Historia e Direitos das Pessoas Trans
Ano/Periodo | Marco/Evento Tipo Sintese
Antes de Pluralidade de Sociocultural Diversas etnias integravam
1500 género/sexualidade entre performances e papéis ndo bindrios
povos originarios nas dindmicas sociais e espirituais.
Séculos XVI- | Imposigdo cristd-colonial e Regulacdo moral A colonizacédo desloca arranjos
XVII normalizacdo dos corpos locais, impondo l6gica binéria e
gestdo dos desejos/sexualidade.
1950s Valéria se assume Visibilidade Primeiras figuras ganham
publicamente travesti cultural notoriedade e tensionam moral
conservadora.
1964-1985 Ditadura militar: repressao a Repressdo de Perseguicdes, prisdes por
travestis e homossexuais Estado 'vadiagem/atentado ao pudor’;
censura e operacdes policiais.
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federal (2022)

Anos 1970- Policia moral e inquéritos Represséo Vexames em inquéritos do DPF por
80 contra dissidéncias institucional supostas ofensas a moral/pudor.
1984 Roberta Close em revista Visibilidade Marco de visibilidade midiatica
nacional cultural trans; mesma época marca ativismo
de Brenda Lee e Claudia Wonder.

1992 Kaétia Tapety eleita vereadora | Representacdo Primeiro mandato trans em cargo
(P politica eletivo registrado, rompendo

maltiplas barreiras.

2004 Cirurgias de afirmagao no Direito a salde Inclusdo no SUS como marco de
SUS acesso a procedimentos de afirmacéo

de género.

2006 Lei Maria da Penha Protecdo contra Registra a extensdo protetiva a
(posteriormente estendida a violéncia mulheres trans; lei é de 2006.
mulheres trans)

2008 CFM regulamenta a pratica no | Regulagdo em Consolida diretrizes médicas para
ambito médico saude procedimentos de afirmacéo de

género.

2014 Comissao Nacional da Meméria/Justica Registra articulacdo do aparato
Verdade evidencia repressivo contra travestis e
perseguicBes homossexuais.

2016 Decreto 8.727/2016 (nome Direito ao Documento que assegura uso do
social na Administracdo nome/identidade nome social em drgdos publicos.
Publica)

2017 Assassinato de Dandara dos Violéncia/Alerta Caso emblematico que evidencia a
Santos brutalidade da transfobia no pais.

2018 STF: retificacdo de nome e Direito a Reconhece identidade
género sem cirurgia ou acdo autodeterminacao autoidentificada; amplia acesso a
judicial documentos.

2018 Erica Malunguinho eleita Representacdo Marco de presenga trans no
deputada estadual (SP) politica Legislativo estadual.

2018-2022 Disputa politica e 'panico Politica Retérica de 'bons costumes'
moral' anti-género; resisténcia | contemporanea reatualizada; mulheres organizadas
feminina (‘'Ele N&o") barram avanco do 6dio.

2020/ 2022 Erika Hilton: vereadora mais Representacdo Trajetoria marcada por EJA e
votada (2020) e deputada politica universidade; reforca chave

interseccional.

Essas trajetorias reforcam o papel essencial de pessoas trans na educacdo e na

academia, ressignificando espacos institucionais e ampliando possibilidades de reconhecimento

e pertencimento. Ao promoverem suas pautas, essas liderancas ilustram como educagdo,
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politica e ativismo se entrelagam na producéo de visibilidade e direitos. Com suas vozes, elas

ativam memorias de marginalizacdo, mas também sementes de transformacéo institucional.
2.3 A Transfobia e a Violéncia Estrutural Contra Pessoas Trans no Brasil

Como vimos, a situacdo das pessoas trans no Brasil ¢ marcada por uma série de desafios,
violéncias e também por conquistas significativas no campo dos direitos humanos e legais. Esta
pesquisa explora esses aspectos em profundidade, destacando as complexidades enfrentadas
por essa populacdo e os avangos alcangados ao longo dos anos. As pessoas trans no Brasil
enfrentam uma violéncia alarmante, frequentemente documentada em relatorios, estudos,
jornais e redes sociais: “A transfobia”. Essa manifesta-se em agressdes fisicas, discriminacdes,
homicidios e também suicidios, devido a grande pressao na qual a populacgéo esta inserida.

A brutalidade dos crimes cometidos contra pessoas trans é particularmente chocante, na
maioria dos acontecimentos relatados e registrados, 0s assassinatos sao caracterizados por um
excesso de violéncia, como multiplos tiros ou facadas, mesmo apés a vitima ja estar morta. Essa
violéncia extrema pode ser entendida como uma tentativa de eliminar simbolicamente a ameaca
que a identidade trans representa para a norma de género dominante. A patologizacdo social
das identidades trans reforca essa violéncia, tratando essas pessoas como aberracOes e
legitimando, de certo modo, as agressdes que sofrem (Bento, 2011).

No campo legal, houve avancos significativos nos tltimos anos. A deciséo do Supremo
Tribunal Federal (STF) em 2018, que permite a mudanca de nome e género nos documentos
oficiais sem a necessidade de cirurgia de redesignacédo sexual ou autorizagéo judicial, foi um
marco importante. Esta deciséo reconheceu o direito fundamental ao livre desenvolvimento da
personalidade, respeitando a identidade de género autoidentificada das pessoas trans (STF).
Além disso, a Lei Maria da Penha foi estendida para incluir mulheres trans, oferecendo-lhes
medidas protetivas contra a violéncia doméstica (Brasil, 2006).

A discriminacéo e a exclusdo social das pessoas trans também séo evidentes no ambiente
escolar e no mercado de trabalho. A evaséo escolar ¢ alta entre jovens trans devido ao bullying
e a discriminacdo por parte de colegas e até de professores. Muitas vezes, os profissionais de
educacdo ndo estdo preparados para lidar com questdes de identidade de género, o que agrava
0 problema. No mercado de trabalho, a discriminacdo limita as oportunidades de emprego
formal, forcando muitas pessoas trans a recorrerem ao trabalho informal ou a prostituicdo para
sobreviver (Silva, 2020).

A situacdo das pessoas trans no ambiente escolar brasileiro revela um quadro de

violéncia, discriminacdo e exclusdo que impacta significativamente suas trajetdrias
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educacionais e pessoais. Esta dissertacdo explora as experiéncias vividas por essas pessoas nas
escolas, os desafios que enfrentam e as politicas publicas que buscam promover um ambiente
educacional mais inclusivo.

A evasdo escolar entre travestis e pessoas transsexuais € frequentemente um processo
induzido por uma série de préticas discriminatorias que se iniciam desde o0 ingresso dessas
estudantes no ambiente escolar. Essas praticas incluem a recusa em reconhecer a identidade de
género das travestis, além de comportamentos discriminatorios por parte de colegas e
profissionais da educagdo. Essas a¢gdes criam um ambiente hostil que, na pratica, forca essas
estudantes a abandonarem a escola.

A evasdo ndo deve ser vista como uma escolha voluntaria, mas como uma forma de
expulsdo simbdlica. As escolas, ao falharem em criar um ambiente inclusivo, acabam
empurrando essas/es estudantes para fora, sem assumir a responsabilidade por essa excluséo.
Essa estratégia é frequentemente disfarcada como uma escolha pessoal das/os estudantes,
permitindo que as instituicdes educacionais evitem questionamentos e intervencdes externas.

Luma Nogueira de Andrade (2012) descreve a evasao escolar entre travestis como um
processo induzido pela propria escola, que ela denomina como “evasdo involuntaria”. Ela
argumenta que a evasdo €, na verdade, um resultado da pressdo e do tratamento hostil que as
travestis recebem dentro do ambiente escolar. Andrade destaca que esse processo mascara 0
fracasso da escola em lidar com as diferencas e transfere a responsabilidade da exclusdo para
as proprias estudantes.

Andrade (2012) também discute o conceito de “pedagogia da violéncia” como uma
forma de violéncia simbdlica praticada nas escolas, especialmente contra grupos
marginalizados como as travestis. Esse conceito refere-se a0 modo como as instituigdes
educacionais utilizam préticas excludentes e normativas para controlar e disciplinar corpos que
nédo se enquadram nos padrdes hegemdnicos de género e sexualidade. A pedagogia da violéncia
manifesta-se, por exemplo, na negacao do uso do nome social, na ridicularizagdo, no isolamento
e na exposicao a atitudes discriminatorias. Essas préaticas ndo sé reforcam a marginalizacdo das
travestis e pessoas transsexuais, mas também as forcam a abandonar o ambiente escolar,
perpetuando o ciclo de excluséo e violéncia.

Esse conceito é central para compreender como a escola, em vez de ser um espago de
incluséo e aprendizado, pode se tornar um lugar de opresséo para aqueles que ndo se conformam
as normas sociais estabelecidas. A pedagogia da violéncia, assim, serve como um mecanismo

de manutencédo da ordem social, que exclui e silencia as vozes dissidentes.
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Estudos mostram que a escola, ao inves de ser um espaco de acolhimento e aprendizado,
se torna um local de terror para muitos desses estudantes. Relatos coletados por Berenice Bento
ilustram o sofrimento cotidiano de criancas trans que enfrentam bullying, isolamento e
discriminagdo constantes. Uma das suas entrevistadas, Katia, descreve como desistiu dos
estudos na 4" série devido ao preconceito e a humilhacdo que softria: “Notas boas... Por causa
desse preconceito que ndo aguentava. Nao aguentei o preconceito de me chamarem de macho-
fémea, de veado, de travesti, essas coisas todas”. (Bento, 2011, p. 555) Marcela, outra
entrevistada, relembra os episddios em que tinha seu cabelo puxado e era chamada de
“veadinho”, situacdo que a levava a evitar o recreio € a Se isolar.

A discriminacdo no ambiente escolar ndo € um fendmeno isolado. Pesquisa realizada
em paradas do Orgulho Gay revela que 26,8% dos entrevistados relataram marginalizacdo por
professores ou colegas na escola, e esse percentual aumenta para 40,4% entre adolescentes de
15 a 18 anos (Grossi; Ramos, 2005). A pesquisa de Miriam Abramovay e Mary Garcia Castro
(2003), financiada pela UNESCO, também destaca que mais de um terco dos pais de alunos
ndo gostaria que homossexuais fossem colegas de escola de seus filhos, evidenciando um
ambiente de intolerancia que se estende do lar a escola.

A resposta institucional a esses desafios tem sido insuficiente. Muitas escolas e
professores tendem a se silenciar frente a homofobia, e em alguns casos, até colaboram para a
perpetuacdo dessa violéncia. As politicas educacionais, embora avancem em alguns aspectos,
ainda enfrentam resisténcia significativa. No entanto, ha também iniciativas positivas em
andamento. O Programa Brasil Sem Homofobia, implementado durante o governo Lula, é um
exemplo de esfor¢o coordenado para combater a violéncia e promover a cidadania das pessoas
LGBT. Este programa incluiu a elabora¢do de materiais educativos sobre género e sexualidade,
a formacdo de professores e uma pesquisa qualitativa sobre a percepcdo da homofobia nas
escolas. A articulacdo entre movimentos sociais e 0 Estado, especialmente no campo da salde
e da educacdo, tem sido crucial para avancar essas politicas (Silva, 2020).

A pesquisa de Daniliauskas (2020) sobre o Programa Brasil Sem Homofobia aponta
que, embora tenha havido momentos de dialogo e colaboracdo entre ativistas e gestores
publicos, a irregularidade na convocacgédo de reunides e a falta de compromisso de algumas
secretarias do Ministério da Educacdo enfraquecem as iniciativas.

O ambiente escolar também reflete a sociedade mais ampla, onde normas rigidas de
género sdo reforcadas e qualquer desvio dessas normas é punido severamente. Bento discute
como a escola funciona como uma instituicdo que guarda as normas de género e produz a

heterossexualidade, tornando-se um espaco onde a diferenga ndo é tolerada, mas sim, eliminada
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A patologizacéo social das identidades trans refor¢a essa violéncia, tratando essas pessoas como
aberracdes e legitimando as agressdes que sofrem.

Para enfrentar esses desafios, é crucial que as escolas adotem uma abordagem mais
inclusiva e humanizada. Em termos de politicas educacionais, a Resolu¢do n° 1 do Conselho
Nacional de Combate a Discriminacdo e Promocdo dos Direitos de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais estabelece parametros para a garantia das condicdes de acesso e
permanéncia de pessoas trans nas instituicbes de ensino. Isso inclui o reconhecimento e a
adoc¢do do nome social e a garantia do uso de banheiros e vestiarios de acordo com a identidade
de género. (Brasil, 2023) Essas medidas visam minimizar os riscos de violéncia e discriminagéo
no ambiente escolar, proporcionando um espaco mais seguro e inclusivo para todos os
estudantes (Brasil, 2023).

Em suma, a situacdo das pessoas trans no ambiente escolar brasileiro é marcada por uma
luta constante por reconhecimento e respeito. Embora tenham sido feitos avancos legais e
institucionais, a realidade cotidiana de violéncia e discriminacgdo persiste, exigindo um esforco
continuo e colaborativo entre ativistas, educadores e formuladores de politicas para criar um
ambiente verdadeiramente inclusivo e seguro para todos os estudantes.

O papel da familia na vida das pessoas trans € um elemento central que pode influenciar
de maneira decisiva o bem-estar e a integracdo social desses individuos. A familia é
tradicionalmente vista como o primeiro espaco de socializacdo e desenvolvimento emocional,
no entanto, para muitas pessoas trans, este ambiente pode se transformar em um espaco de
rejeicdo e violéncia, em vez de acolhimento e apoio. Estudos demonstram que a aceitacdo
familiar tem um impacto significativo na saide mental e no bem-estar geral das pessoas trans.
De acordo com a pesquisa conduzida por Berenice Bento em “A Reinven¢do do Corpo:
Sexualidade e Género na Experiéncia Transexual”, individuos trans que recebem apoio de suas
familias tendem a apresentar menores indices de depressdo, ansiedade e comportamentos de
risco, além de estarem mais bem integrados social e economicamente (Bento, 2019). Esse
suporte inclui o reconhecimento e o0 uso do nome social, a aceitacdo da expressao de género e
a protecdo contra a discriminacdo externa.

Por outro lado, a rejeicdo familiar esta associada a uma série de consequéncias
negativas. A falta de suporte pode levar ao abandono escolar, conforme discutido no estudo
sobre a evaséo escolar de pessoas trans, que aponta que a rejeicdo familiar muitas vezes empurra
esses individuos para fora do sistema educacional, deixando-os vulneraveis a exploracao, a
violéncia e a marginalizacéo social (Souza, 2023). A pesquisa mostra que muitos jovens trans

sdo expulsos de casa ou optam por sair voluntariamente devido ao ambiente hostil, o que
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aumenta a probabilidade de se envolverem em atividades informais ou perigosas para
sobreviver.

Essa dindmica de aceitacdo versus rejeicdo é crucial para entender a trajetoria das
pessoas trans no Brasil. A familia, ao falhar em oferecer um espaco seguro e acolhedor, ndo s6
contribui para o isolamento social dessas pessoas, mas também reforca as normas de género
rigidas que prevalecem na sociedade brasileira. A falta de apoio familiar frequentemente resulta
em uma maior dependéncia de redes externas, como amigos ou comunidades LGBTQIA+, que,
embora possam oferecer suporte, nem sempre conseguem substituir o papel protetor e
estabilizador que a familia deveria desempenhar. Tal categoria foi apreendida em nossa
pesquisa também como central para compreender o papel das redes de acolhimento, familiar ou
ndo, como possibilidade de ancoragem das pessoas trans no desafio de manter-se na escola.

A violéncia doméstica é um fendmeno que afeta muitas pessoas trans no Brasil,
agravando ainda mais sua situacdo de vulnerabilidade. A violéncia dentro de casa pode se
manifestar de varias maneiras, incluindo abuso fisico, psicoldgico e emocional, essa violéncia
€ muitas vezes uma resposta a ndo conformidade de género, onde pais e familiares que nao
aceitam a identidade trans de seus filhos recorrem a praticas abusivas para "corrigir” o que
consideram um desvio. De acordo com o Relatorio de Violéncias contra a Populagéo Trans no
Brasil 2023, organizado por Bruna Benevides, a violéncia doméstica € uma das principais
causas de vulnerabilidade entre pessoas trans, levando muitas a abandonarem o lar e a escola,
e a Se exporem a riscos ainda maiores, como a prostituicdo e a marginalizacdo social
(Benevides, 2023). O relatorio documenta casos em que a violéncia doméstica foi tdo severa
que resultou em traumas fisicos e emocionais profundos, com impactos duradouros na saude
mental das vitimas.

A violéncia domestica ndo ¢é apenas um reflexo da rejeicdo familiar, mas também uma
manifestacdo das normas de género opressivas que prevalecem na sociedade brasileira. Quando
a familia, que deveria ser um espacgo de protecdo, se torna uma fonte de perigo, as pessoas trans
sdo forcadas a procurar refigio em outros lugares, muitas vezes em condicBes precérias e
inseguras. Essa situacdo de desamparo familiar é agravada pela falta de politicas publicas
eficazes que oferecam suporte a essas pessoas, como abrigos seguros e programas de assisténcia
social. Alem disso, a falta de reconhecimento legal das identidades trans, especialmente em
contextos familiares, reforca a marginalizacdo dessas pessoas. A pesquisa realizada no
Programa Brasil Sem Homofobia e as Escolas aponta que, mesmo com as conquistas legais,

como a decisdo do STF que permite a mudanca de nome e género sem a necessidade de cirurgia,
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muitas familias ainda resistem em aceitar essas mudancas, perpetuando um ciclo de violéncia e
exclusdo (Souza, 2023).

A sociedade brasileira, historicamente patriarcal (Fragoso, 2024), com suas normas
rigidas e binarias de género, desempenha um papel central na marginalizacao das pessoas trans.
A transfobia, que se manifesta em diversas formas de violéncia fisica e simbdlica, é um reflexo
direto dessas normas que consideram as identidades trans como desvios a serem corrigidos ou
eliminados. O estudo de Luma Nogueira de Andrade em “Travestis na Escola: Assujeitamento
e Resisténcia a Ordem Normativa”, discorre como a sociedade brasileira reforca
constantemente as normas de género, marginalizando aqueles que ndo se encaixam nas
expectativas tradicionais. Esse refor¢co das normas de género se da através de instituicGes
sociais, como a escola, a midia e o sistema de salde, que muitas vezes atuam como agentes de
opressao em vez de protegéo e apoio (Andrade, 2012).

A pesquisa sobre a situacao das pessoas trans no ambiente escolar revela que a escola,
longe de ser um espaco neutro ou acolhedor, muitas vezes funciona como um local de
perpetuacdo da violéncia de género. As praticas discriminatorias e a falta de politicas inclusivas
criam um ambiente hostil que contribui para a evasdo escolar de pessoas trans, limitando suas
oportunidades de desenvolvimento pessoal e profissional. A resisténcia das instituicdes
educacionais em adaptar-se as novas realidades de diversidade de género demonstra como as
normas de género continuam a ser reforcadas de maneira rigida e excludente. Além disso, a
patologizacdo das identidades trans, como discutido por Berenice Bento em seus estudos,
legitima a violéncia social e institucional contra essas pessoas, tratando-as como aberrac¢des que
precisam ser corrigidas. Essa visdo patologizante estd profundamente enraizada nas praticas
médicas e educacionais, criando barreiras adicionais para o acesso das pessoas trans a direitos
basicos e perpetuando sua marginalizacéo.

A resisténcia da sociedade patriarcal em aceitar plenamente as identidades trans e a falta
de politicas publicas eficazes para combater a transfobia resultam em um ciclo de exclusdo que
se estende da escola para o mercado de trabalho e outros espagos sociais. As pessoas trans,
especialmente aquelas que ndo tém suporte familiar, sdo forcadas a enfrentar uma série de
desafios estruturais que limitam suas oportunidades e as empurram para a periferia da
sociedade.

Essa revisdo critica da sociedade e da escola expde de forma teérica a desigualdade e
exclusdo de género sofridas por pessoas trans no Brasil na escola. Isso significa que este
trabalho ndo se propGe a provar esta exclusdo, uma vez que ela ja foi constatada pelo proprio

estado brasileiro, que propos politicas ainda muito incipientes para lidar com o problema. Nossa
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pesquisa, no entanto, busca chamar as vozes de pessoas trans de nossa regido e do nosso tempo
para nos ajudar como isso tem ocorrido em nosso territorio, quais os desafios reais e
experiéncias vividas por pessoas que, de muitos modos, podem ser entendidas como
“periféricas” e, analisar suas trajetorias como testemunhos de uma sociedade contraditoria e

desigual, sobre a qual acreditamos que a ciéncia poderia atuar com contribui¢des sensiveis.
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3. CORREDORES, PORTAS E FRONTEIRAS: O QUE AS ENTREVISTAS
REVELAM SOBRE RECONHECIMENTO E EXCLUSAO

Este capitulo tem como objetivo examinar, & luz das trés entrevistas que compdem o
nacleo empirico da pesquisa (Gaby, Gabriel e Paulinha), como o0s mecanismos de
reconhecimento, ou a sua auséncia, atravessam as rotinas escolares e operam como forgas de
permanéncia ou de evasao. Em consonancia com as normas da ABNT, adotamos citacdo autor-
data com indicacdo de pagina sempre que possivel e, nos casos em que as transcricdes ndo
dispdem de paginacdo, assinalamos s.p. (sem pagina). As entrevistas sdo tratadas aqui como
documentos de histéria oral no sentido de que “privilegiam grupos sociais deslocados [...]
propondo uma ‘outra historia’” e valorizando “a variacdo das narrativas em suas evidéncias”
(Meihy; Holanda, 2015, p. 52, 124).

Para orientar a leitura, inicialmente, cabe expor alguns trechos-chaves de entrevistas e
organizarmos a analise introdutéria em dois eixos teméaticos comparaveis, que emergem de
modo recorrente nos relatos ao longo do capitulo, como reconhecimento institucional (nome
social, documentos, chamada, acesso a espacos como banheiros) e governamentalidade
cotidiana (seguranca, vigilancia, disciplina e o climarelacional entre pares e adultos). Tais eixos
dialogam com a literatura que discute a escola como espaco de fabricacdo de sujeitos e de
normalizacdo de corpos e identidades (Louro, 1997; Andrade, 2012), bem como com
perspectivas que recolocam o cuidado, o respeito e a responsabilidade como préticas efetivas,
e ndo meramente discursivas, no cotidiano escolar (hooks, 2021).

No plano tedrico, a partir de bel hooks, partimos da compreenséo de que amor e cuidado,
longe de afetos difusos, constituem acGes éticas e politicas que estruturam ambientes de
aprendizagem e definem quem pode existir com dignidade no cotidiano escolar. Em termos
pedagogicos, essa ética se materializa em préaticas verificaveis, como nomear corretamente,
garantir circulagdo nos espagos, escutar e proteger, e ndo apenas em discursos abstratos. Como
sintetiza bell hooks, 0 amor, enquanto pratica, convoca “carinho, afei¢do, reconhecimento,
respeito, compromisso ¢ confianga, assim como honestidade e comunicagdo aberta” (hooks,
2021, s.p.). Esse léxico do cuidado ndo € meramente emocional, opera como critério de gestdo
e docéncia para que a escola reconheca e acolha corpos e identidades dissidentes, evitando que
rotinas aparentemente neutras (chamada, banheiro, uniforme, portdes) se convertam em
mecanismos de excluséo.

Entretanto, o reconhecimento ndo incide sobre sujeitos abstratos. O reconhecimento é

sempre mediado por relacbes de poder que atravessam género, raca, classe, idade, deficiéncia,
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territorio, entre outros marcadores. E aqui que a interseccionalidade fornece uma chave
explicativa decisiva para ler as entrelinhas (“sublinhas”) das entrevistas.

Em formulagdo classica, Kimberlé Crenshaw demonstra que “as experiéncias das
mulheres negras ndo podem ser enquadradas separadamente nas categorias da discriminacao
racial ou da discriminagdo de género”, razdo pela qual & preciso identificar como essas
dimensdes “operam juntas, limitando as chances de sucesso” (Crenshaw, 2004, p. 8). Ela propde
a interseccionalidade como ponte entre instituicGes e agendas, “servir de ponte entre diversas
instituicOes e eventos e entre questdes de género e de raga” enfrentando a tendéncia de tratar
raca e género como problemas mutuamente exclusivos (Crenshaw, 2004, p. 8). Na sua metafora
célebre, ndo lidamos com ruas isoladas, mas com eixos ou avenidas que se cruzam, onde 0
trafego (as praticas e politicas) produz colisdes especificas: “nem sempre lidamos com grupos
distintos de pessoas e sim com grupos sobrepostos” (Crenshaw, 2004, pp. 9-10.). Essa finura
analitica aparece, inclusive, em exemplos cotidianos de portas que se abrem para uns e se
fecham para outras: “A Kimberlé é que ndo pode, porque ela ¢ mulher”, cena que revela a troca
stbita do eixo racial para o de género sem que a exclusao deixe de operar (Crenshaw, 2004, p.
1).

Aplicada as narrativas escolares deste trabalho, a interseccionalidade orienta a leitura de
guem € reconhecido e como: 0 mesmo protocolo de chamada, a mesma regra de acesso a
banheiros, 0 mesmo gesto de seguranca no portdo ndo produzem os mesmos efeitos para todos
os corpos. Nas sublinhas das entrevistas, marcos de raca/cor, classe e género reconfiguram as
fronteiras do pertencimento e da vulnerabilidade, nos mostram quem ¢ “legivel” pela matriz
hegemdnica e tende a circular sem escolta, e quem escapa dessa matriz € mais facilmente
vigiado, interpelado ou corrigido. Nesse sentido, a falta de reconhecimento reiterada pode
assumir a feicdo de “evasdo involuntaria”, quando a escola, ao impor a adequagdo de género
como condi¢do para existir no espaco, expulsa aos poucos e depois trata a saida como “opgao
individual” (Andrade, 2012, p. 249-250). A alternativa ndo é negar o conflito, mas redistribui-
lo com base em uma ética do cuidado (hooks, 2021) e em politicas internas que integrem 0s
marcadores interseccionais a gestdo do cotidiano, da chamada e do uniforme aos protocolos de
banheiro e de mediacao de conflitos (Andrade, 2012, p. 150-151; 249-250).

Em chave escolar, essa formulag¢do ganha concretude quando pensamos que reconhecer
identidades, nos registros, na chamada, no uniforme, nos banheiros, nas interagdes, ndo é um
adorno burocratico, mas uma pratica que possibilita existir e aprender. Quando esse

reconhecimento falha, instala-se aquilo que Luma Nogueira de Andrade denomina de “evasdo
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involuntaria”, isto €, a expulsdo paulatina produzida por regras e ambientes que impdem
adequacao de género como condi¢do de permanéncia (Andrade, 2012, p. 249).

Nesta direcdo, os trés relatos mostram que a primeira fronteira cotidiana do
reconhecimento costuma aparecer nos documentos e praticas administrativas, tais como a lista
de chamada, o diério de classe, o crachd, a forma como a coordenacdo e os professores tratam
0 nome e 0 género do/a estudante. Gabriel registra um episddio emblematico de recusa reiterada

de aceitacdo do nome social pelo professor, mesmo apos a correcéo diante da turma:

Quando uma das vezes, na lista de chamada, eles me chamaram pelo nome
morto. E eu fui no professor e corrigi ele [...] E ai ele mais uma vez repetiu
duas vezes 0 nome morto [...] Ai quando uma das meninas levantou e falou,
professor, vocé pode, por favor, chamar ele pelo nome dele? E ai outros
alunos se levantaram [ ...] porque era questdo de respeito. (Gabriel, 2025).

A fala nos evidencia como o reconhecimento entre pares pode tensionar préaticas
docentes, mas também como a burocracia do nome funciona como técnica de poder que autoriza
ou nega a presenca legitima do sujeito. Em outro momento, Gabriel contextualiza um quadro
institucional em que o nome social dependia da autorizacdo familiar, o que deslocava a deciséo
da esfera do direito do estudante para a vontade do responsavel: “Se vocé ndo tem autorizacao
do seu responsavel para usar o seu nome social, vocé ndo pode usar o seu nome social.”

(Gabriel, 2025). Na sua entrevista, ele relata outros momentos decisivos:

Gabriel - O teste de reconhecimento de identidade aconteceu no ensino de
curso técnico, foi no SENAI. Eu era um aprendiz, eu lembro a primeira vez,
eu ja tinha o costume de entrar em banheiros masculinos, mesmo sem me
identificar como uma pessoa transexual. Eu ja tinha esse costume, me sentia
mais a vontade, ndo entendi 0 porqué, nem me questionava, so sabia que ali
eu me sentia mais a vontade e as pessoas que entravam comigo também nunca
viram nenhum empecilho nisso, até que um dia eu fui barrado pelo seguranca
do curso, do Senai, e disse que eu nao poderia entrar ali, que era norma da
escola, para que aquilo néo se repetisse. Eu compreendi, disse que ok, se era
uma norma da escola eu ndo faria mais, me expliquei, me justifiquei e falei
que ndo faria mais. S6 que nesse mesmo dia, 0 seguranga conversou com a
coordenadora, depois de ter conversado comigo, e essa coordenadora foi
diante de toda a sala, todos os alunos, professores e tudo, e fez um aviso para
os alunos com um contexto bem direto. E se alguém nao se sentisse a vontade
de usar o banheiro ao qual ele é destinado. Poderia usar o banheiro de
deficiente que ficava la no fund&o do curso, 14 bem abaixo, 14 nos prédios
abandonados. E ai foi quando eu entrei com um processo de injuria contra o
Senai. E acredito que eles, por terem sido notificados, eu até esse momento
nao entendia e nem me identificava como uma pessoa transexual. Acredito
que eles tenham sido notificados pelo boletim de ocorréncia. E ai o curso para
se retratar de alguma forma comigo me apresentou um projeto do governo do
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estado de carteira de nome social. Que é uma carteira onde eu poderia usar
um nome. E ai, com esse conteldo que eles passaram, eu dei uma pesquisada
e descobri esse universo das transexuais. E vi que tudo, tudo ali, eu me
identificava e me via de alguma maneira. Me sentia confortavel naquele
assunto e me descrevia em tudo que aquele contetdo ali estava dizendo. A
partir dali eu comecei a me reconhecer como um homem transexual.
Jhenifer - Muito bem. E na sua infancia, vocé lembra de como vocé percebeu
que voce era diferente ali? Assim, ah, eu ndo me encaixo nisso, ndo ta dando
certo aqui. Quando foi a sua primeira vez que vocé sentiu atracdo? Ou que
vocé percebeu a sexualidade?

Gabriel - Eu era 0 macho fémea da sala, né? Desde o prézinho até o meu
sexto ano, eu acho, sexto, quinto ano, acho que eu era 0 macho fémea. Eu
lembro que esse apelido era frequente nos meus dias na escola. Gostava muito
de atividades que eram destinadas para meninos, como jogar bola, brincar de
policia e ladrao, coisas que as pessoas falavam que eram coisas de menino.
E aquilo para mim era super normal. Os modos também de ndo sentar como
uma menina, que também foi uma das coisas que talvez tenham sido alguns
sinais na infancia, né, ja esse jeito mais espontaneo, largado, eu gostei de...
cabelo, na primeira oportunidade que eu tive eu cortei ja na escola, bem antes
de me conhecer como pessoa transexual, entdo € isso que eu me recordo da
fase de escola, assim. (Gabriel, 2025)

Gabriel, dos personagens dessa histdria a ser cruzada em nosso texto, foi quem mais
sofreu tensdes de expulsdo escolar, a ponto de evadir e retornar apenas muito mais tarde a
escolaridade. A leitura de Andrade (2012) nos ajuda a compreender por que, quando a escola
interpreta o principio da igualdade sob Otica heteronormativa, ela tende a exigir adequagéo ao
“género inteligivel” como pré-condicdo de acesso a direitos cotidianos (nome social na
chamada, circulagdo, banheiro, uniforme). Nessa chave, “tratar igualmente” passa a significar
homogeneizar, regular corpos para caberem no binario (feminino/masculino) e, entéo, conceder
0 que deveria ser garantido como direito, um movimento que converte direitos em concessoes
condicionadas (Andrade, 2012, p. 19).

Esse enquadramento produz efeitos concretos. A priori, burocratiza o reconhecimento,
especialmente 0 nome social, mas também o0 acesso a espacos deixam de ser tratamento
isonémico e passam a depender de decisfes casuisticas, em autorizagdes, pareceres, “acordos”,
0 que rebaixa o estudante a posicdo de quem pede permissao para existir. Nos relatos, isso
aparece quando a escola condiciona o nome social a autorizacdo familiar e quando o banheiro
¢ “arrumado” com regras humilhantes, s6 “pode ir quando alguém vai com ele”, porque a porta
“ndo fecha”. (Gabriel, 2025).

Tal enquadramento também naturaliza soluces segregadoras sob o argumento da
ordem e convivéncia. Andrade descreve o banheiro escolar como dispositivo de controle, via
classificagdo por sexo e “estratégias” materiais (portas com mau funcionamento, entradas

reduzidas) que normatizam comportamentos e, na pratica, excluem sujeitos trans, levando
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muitos a evitar banheiros “por medo de ser rejeitada [...] ou violentada” (Andrade, 2012, p.
150-151).

Nas entrevistas, isso se traduz na imposi¢cdo do banheiro masculino a alunas trans:
“fomos obrigadas a usar o banheiro masculino até o final do ensino médio”, e no
reconhecimento, pela propria Gaby, de que a interdi¢do faz gente desistir, informando que “tem
gente que desiste disso” (Gaby, 2024). Mas Gaby foi, das personagens entrevistadas, a aluna

que ndo evadiu porgue mais construiu ancoragem escolar. Ela nos conta:

Eu tenho bastante meméria, na verdade. Eu, como eu falei pra vocé desde o
inicio. Eu nunca tive problema nessa parte, porque assim, eu sempre fui
construindo aos poucos. Eu comecei a minha transi¢cdo aos poucos. Entdo o
pessoal ja sabia que eu era diferente. Mas ai eu ia, fui comegando com as
roupas, fui comegcando com o jeito j& sempre foi o mesmo... Mas eu fui
comecando com as roupas. Mas o pessoal em si sempre me respeitou. Eu,
assim, levanto a méo pro céu porque eu tenho amigas que foram, que tiveram
problemas que eu n&o tive. Eu realmente ndo tive esse problema, porque
quando eu resolvi falar assim ‘Ndo, eu sou a Gabriele’, e eu, porque assim,
eu ndo fui de uma hora pra outra, eu ja vinha, ja vinha de um jeito que o
pessoal ja sabia quem eu era. E que eu era diferente, né. Entéo eu acho assim
qgue na verdade Problema em relacdo a isso eu ndo tive nenhum. Pelo
contrario, o pessoal me abracou (...) Meus amigos, os professores, Diretor de
escola Porque assim, eu sempre fui muito do esporte. Entdo a gente trazia
muita medalha pra escola e a gente era muito conhecido na época, assim. Eu,
o Vitor que é meu amigo e as outras amigas que que viveram na época
também, que viveram nessa época. Entdo a gente era muito conhecido. Entao
todo mundo falava assim ‘Nossa, a Gabriele’... Porque assim, eu falava
assim. Me chamavam pelo meu nome antigo Ai eu falava assim, ‘clha meu
nome agora é Gabriele’. E todo mundo sempre me respeitou e me chamou. E
I6gico que tem sempre um ou outro que as vezes acabava... Mas isso nunca
me afetou. Porque eu acho que eu tinha mais amor do que 6dio das pessoas.
Jhenifer - Ai Gabi, isso é 6timo, né, quando a gente tem pessoas que nos
acolhem, é muito mais facil a transicdo dessa forma. Que é realmente como
vocé falou. Entdo j& que na sua infancia essa relagdo com os colegas era boa
(..r)

Gaby - Bem boas. Bem boas. Com os colegas, com a familia. Foi incrivel. Na
verdade, todo mundo ja sabia que eu era diferente. Eu s6 falei e a minha mae
foi uma pessoa muito especial para mim porque ela disse que, a Unica coisa
gue ela disse, na verdade, para mim, foi que ela s6 queria ouvir da minha
boca. Porque quando eu falei assim: ‘Mae, eu sou’, ela ndo estava morando
no Brasil. Ela morava em Portugal, e ela veio embora, tipo assim, de
imediato. Mas ndo por minha causa, porque ela ja queria vir embora também
E foi uma coisa que a juntou ali. Ela falou assim que ela ndo podia ficar longe
de mim, que eu era muito pequena para passar essa fase sozinha Vocé
acredita?

Jhenifer - Ai gente Quando a familia é acolhedora E tdo bom, né?

Gaby - Eu agradeco demais, demais, demais, demais Pela minha familia em
relacdo a isso Eu ndo tive nenhum tipo de problema. Tipo assim: tem
situacOes até engragadas. Minha avo, que ela era de idade, uma pessoa que
a gente fala assim, “meu, eu acho que ela ndo vai aceitar ”, 0 meu avé, tipo
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assim, ele ndo sabe, eu chego em casa e me chamam de neta, de filha! Assim,
é muito gratificante! A aceitacéo deles. (Gaby, 2024)

N&o Obstante, no decurso da entrevista, quanto mais intimidade criavamos, mais Gaby

se lembrou de cenas de exclusdo, mencionando que se lembrou de uma questéo:

E questdo de banheiro? Na minha época, amiga, eu sofri muito com isso. Eu
nem contei, agora que eu lembrei. Nem contei. Na minha época, e vocé
acredita que eu entrava no fim? Entrava com minhas amigas, assim. Porque
eu achava que eu tinha. A gente e foi até atras pra fazer um banheiro s6 pra
gente. Porque tinha mais de uma menina na escola. E eles ndo aceitaram. E
a gente teve e foi obrigada a usar o banheiro masculino até o final do ensino
médio. Mas, assim, eu entrei por muito tempo. E eles falaram que as meninas
estavam reclamando. E a gente foi atras. Mas isso ja tem, foi em 2009, amiga.
Eu terminei. Eu terminei o terceiro colegial. Tipo, ndo era tdo assim. Entéo,
eu nado sei realmente como esta esse nivel hoje em dia. N&o sei se tem um
terceiro banheiro. Tem? Eu ndo sei. Na escola, deveria, né? Pra elas. Porque,
assim, é tdo ruim uma menininha, uma mulher, entrar, uma crianca, uma
menina, entrar num banheiro masculino. (Gaby, 2024)

Assim, a exigéncia de “adequagdo” sustenta uma pedagogia da violéncia e da dor, na
qual a institui¢do educacional, “mesmo com as melhores intengdes”, corrige e retifica corpos
dissidentes, produzindo assujeitamento e evasdo involuntéria, isto é, saidas atribuidas ao
individuo, mas fabricadas por regras e ambientes que negam reconhecimento (Andrade, 2012,
p. 249-250). Nos depoimentos, 0 encadeamento € nitido, Gabriel nos relata negacdo do nome
em sala, banheiro escoltado, aviso a coordenacao, para necessidades basicas e, por fim, faltas e
reprovacao derivadas do constrangimento cumulativo, enquanto Gaby, embora tivesse uma
memdria positiva sobre a escolaridade, lembrou-se do quéo violento foi o processo de exclusdo
pela questao do banheiro.

No contexto normativo contemporaneo, ha marcos que reorientam o padréo
institucional, ainda que de forma desigual no territério. No &mbito da administragdo publica
federal direta, autarquica e fundacional, o Decreto n° 8.727/2016 determina a ado¢do do nome
social e o reconhecimento da identidade de género “em seus atos e procedimentos”, veda
expressoes pejorativas, cria campo de “nome social” em destaque nos sistemas e autoriza sua
inclusdo a qualquer tempo; também prevé o nome social em documentos oficiais, resguardando
0 nome civil apenas quando estritamente necessario (Brasil, 2016, arts. 1°, par. un., I-II; 2°,
caput e par. un.; 3°; 4° 5°; 6°). (Brasil, 2016).

Do ponto de vista pedagdgico e administrativo, esse decreto ndo é apenas uma
referéncia juridica abstrata, ele desmonta a logica da “concessdo condicionada” e recoloca o

reconhecimento como dever institucional (ado¢do do nome social por requerimento, registro
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sistematico, uso em documentos). Quando a escola se alinha a esse padréo, por integracéo direta
as redes federais, por normativas proprias que o espelham, ou por politicas internas de gestéo,
o Onus de “provar” quem se ¢ deixa de recair sobre o estudante. Em termos praticos, isso
significa ndo exigir “autorizagdo” de terceiros para aplicar nome social, ndo criar “banheiros
improvisados”, ndo submeter o acesso a escoltas ou “avisos” prévios a coordenacdo. A0
contrario, significa ajustar sistemas, formular protocolos de acolhimento e formar equipes para
operar 0 reconhecimento como rotina (Andrade, 2012, p. 150-151; 249-250).

A segunda fronteira de reconhecimento presente em todos os relatos é o acesso aos
banheiros, espaco onde a materialidade do corpo encontra as cercas normativas da escola. Gaby
relata que, apesar de tentativas de mediacdo, a gestdo negou a criacdo de alternativa e imp0s o
banheiro masculino: “A gente foi até atras pra fazer um banheiro so pra gente. [...] E a gente
teve e foi obrigada a usar o banheiro masculino até o final do ensino médio.” (Gaby, 2024).
Na sequéncia da mesma entrevista, Gaby explicita a relacdo direta entre banheiro e evaséo, ao
afirmar que a impossibilidade de acessar o banheiro do préprio género € um motivo de
desisténcia para muitas alunas: “Eu acho que realmente elas deveriam ter o direito de entrar
No banheiro onde elas realmente se identificam [...] na minha época eu ndo tive escolha |[...]
Mas tem gente que desiste disso.” (Gaby, 2024). Em consonancia, Gabriel descreve uma
“solu¢do” improvisada que, sob o pretexto de evitar conflitos, produz constrangimento e

dependéncia:

“Arrumaram um banheiro [ ...] para o menino, s6 que esse menino so pode ir
no banheiro quando alguém vai com ele, porque a porta ndo fecha [...] Entdo,
tipo assim, a estrutura da escola, os funcionarios ndo eram preparados, pelo
menos ndo na época que eu evadi.” (Gabriel, 2025).

Tais situacdes atualizam, em escala micro, a cartografia escolar descrita por Andrade,
para quem o banheiro condensa estratégias de controle da sexualidade e de regulagdo dos
corpos, portas reduzidas, segregacdo por sexo, vigilancia difusa que, embora pretensamente

neutras, incidem de modo desigual sobre pessoas trans:

Pensando o banheiro desta forma, se estabelecem estratégias de controle [...]
com banheiros classificados pelo sexo das pessoas [...] e porta de entrada [...]
de tamanho reduzido [...]. Todas estas estratégias sdo tentativas de normatizar
0s comportamentos em tais lugares (Andrade, 2012, p. 150-151).

A autora explicita inclusive a experiéncia de evitar banheiros por medo de violéncia,

demonstrando como a recusa do reconhecimento afeta salide, atencéo e aprendizagem:
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Durante todo o periodo que cursei o 2° grau [...] nunca frequentei o banheiro
da escola [...] por ter medo de ser rejeitada no banheiro feminino [...] e
violentada [...] no masculino. Sofri por ndo poder frequentar nenhum
banheiro da escola. (Andrade, 2012, p. 150-151).

Entendo, e assumo nesta pesquisa 4, que quando a instituicdo ndo define politica clara
nem forma a sua equipe de modo continuado, ela terceiriza para o/a estudante a gestdo do
conflito e da diferenca. Em termos praticos, isso significa que o cotidiano passa a depender de
arranjos improvisados (“fala com a coordenacao antes de ir ao banheiro”, “traz uma autorizagdo
da familia para usar o nome social”), e ndo de direitos positivamente garantidos. Ao fazer isso,
a escola altera silenciosamente o lugar do sujeito: em vez de ser reconhecido como aluno/a com
prerrogativas, ele/ela é tolerado/a sob condicBes, o que, no limite, produz dois desfechos
recorrentes que leio aqui como parte de um mesmo continuum: conformismo forgado ou evasao.
Em Andrade (2012), esse mecanismo é descrito como pedagogia da violéncia e da dor, na qual
a instituicdo “corrige” corpos dissidentes e normaliza o afastamento como se fosse escolha
individual; a autora chama atencdo para a evasao involuntaria, isto ¢, a saida provocada por um
ambiente que nega reconhecimento (Andrade, 2012, p. 249-250).

No ensino superior, vivi uma cena que me ajuda a nomear o que estou analisando aqui.
Eu era (e sigo sendo) reconhecida como “aluna exemplo”, e a ambiéncia do curso era, em geral,
absurdamente acolhedora. Ainda assim, numa conversa intima e informal, a coordenadora me
confidenciou que houve questionamentos sobre eu usar o banheiro feminino da faculdade. Os
questionamentos ndo vieram de colegas, mas de professores e gestores de outros cursos. Fiquei
sabendo apenas porque havia proximidade e confianga entre nds naquele momento. A mesma
coordenadoria, e professoras/es do meu curso, se empenhavam para que eu ndo soubesse desses
preconceitos velados, com receio de que isso interferisse na minha caminhada académica ou
me fizesse deixar de ocupar o lugar de referéncia que eu havia conquistado. E um paradoxo: ao
mesmo tempo em que me protegiam, evitando a exposicdo a violéncia cotidiana, também
silenciavam a violéncia e, com isso, eu atravessava 0s corredores sem ver os obstaculos que
estavam sendo removidos no bastidor para que eu pudesse seguir. Essa ambivaléncia ecoa o
que Luma Nogueira chama de “evasao involuntaria” como ponto de chegada de pequenas
estratégias de controle e constrangimentos que, quando ndo enfrentados com politica clara,
empurram para fora e depois sdo lidos como escolha individual (Andrade, 2012, p. 248-250).

4 Nota da autora: utilizo a primeira pessoa do singular por se tratar de uma pesquisa situada. Sou mulher transexual
e minha trajetdria, vivéncias e responsabilidades éticas informam a analise aqui desenvolvida. Essa op¢éo explicita
meu lugar de fala e a natureza reflexiva do estudo, reconhecendo que ofere¢co uma perspectiva que muitas(os)
pesquisadoras(es) ndo possuem. N&do pretendo universalizar experiéncias de pessoas trans nem de outras(os)
pesquisadoras(es); assumo, antes, uma 6tica propria, que é parte constitutiva do objeto e do método.
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Percebo hoje que, mesmo na universidade, espa¢o onde a norma institucional ja prevé
reconhecimento nominal e tratamento digno, a disputa se desloca para microdecisfes sobre
circulacdo e uso de espacos. O nome social nos registros e documentos oficiais € um dever
administrativo em o6rgdos federais (“os 6rgdos... deverdo adotar o nome social...”, com
vedacao a expressdes pejorativas), e sua inclusdo pode ser requerida a qualquer tempo (Brasil,
2016). Mas o banheiro, como Andrade demonstra, continua sendo um dispositivo de controle
que, pela classificacdo binaria e pelos usos vigiados, normatiza comportamentos e produz
dissuasdo de presenca quando o reconhecimento ndo é inequivoco (Andrade, 2012, p. 150-
151).

Nessa minha experiéncia, o ndo dito funcionou como colchéo de protecdo, ao mesmo
tempo em que escamoteou a existéncia de resisténcias internas a minha circulagdo no feminino.
Se adoto a ética do cuidado como critério, a protecdo sem honestidade tem um limite e bell
hooks lembra que amor ¢ agdo e inclui “reconhecimento, respeito, compromisso ¢ confianca,
assim como honestidade e comunicagdo aberta” (hooks, 2021, p.47.).

Nessa chave, 0 meu percurso universitario foi sustentado por praticas amorosas de
docentes e gestdo dentro do curso, mas ele foi, a0 mesmo tempo, atravessado por um siléncio
estratégico diante de pressdes externas, justamente o tipo de siléncio que, se ndo € acompanhado
de politica clara e formag&o continuada, mantém corredores, portas e fronteiras apertados para
guem precisa existir sem pedir licenca.

Para além dos dispositivos formais, as entrevistas evidenciam um clima de
governamentalidade no qual segurancas, coordenadores/as e docentes operam vigilancia e
instituem padrdes de comportamento, postura, vestimenta e circulagdo. A imagem dos portdes,
dos corredores e dos banheiros emerge nas entrevistas como dispositivos que regulam acesso e
pertenca.

Em Paulinha, o enunciado “...do portdo pra fora vocé pode ser sapatdo, vocé pode
ser viado [...] Aqui dentro, vocés sdo alunos” torna explicita a fronteira moral que estrutura a
circulacdo de corpos no interior da escola (Paulinha, 2025.). A mesma fronteira reaparece no
banheiro, onde a mediag¢do de um colega se faz necessaria: “...pra mim entrar no banheiro, ele
ficava na porta. ‘Nao vai entrar porque a Paulinha esta ali dentro’ (Paulinha, 2025).

Para melhor contextualizar nossas analises que seguirdo, escolhemos ainda destacar de

Paulinha também o seguinte trecho:

Eu estudei no Estrelinha Verde, uma escola municipal de rede de ensino de
Corumba, gue era ao lado da minha casa, chamada Estrelinha Verde. L4 eu
comecei 0 pré, eu lembro muito bem, quando eu entrei, eu tenho uma memoria
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de elefante. Foi bom, eu ndo sabia lidar ainda com a transexualidade, né? E
eu achava que eu era apenas um menino diferente. Aquela eu achava que era
a condicdo minha, menino. Depois fui pra escola que, na época, ndo era
fundamental. Era primario. Depois vinha primeiro grau, segundo grau. Ai, no
primario, eu comecei a sofrer bullying, né? Devido as formas e jeito e trejeitos
femininos. Depois dali fui para estadual, que hoje € ensino fundamental, mas
era primeiro grau. Sempre tive o poder da fala, de ndo aceitar. Tanto é que
eu sou uma grande militante, né? ‘N&o gosto! N&o quero! Vamos sair na
porrada! N&do € isso! Vou chamar minha familia! Diretora, ta errado.
Supervisora, ndo é assim’. Entdo, na quinta série, eu comecei a valer o meu
direito de travesti. Porque néo existia a identificacdo trans. E sempre eles
negligenciavam o nome feminino. Eu sofri todo tipo de coisa.

Jhenifer - Deu uma travadinha, amiga. Pera ai. Ai, voltou. Vocé estava
falando que sofreu todo tipo de bullying.

Paulinha - Todo tipo de bullying, todo tipo de abuso, de violacéo de direito.
Eu ndo podia ocupar o banheiro feminino. Eu ndo podia ser chamada de ela.
Eu ndo podia ser falada. Nao podia mencionar o nome Paula, que é o nome
gue eu escolhi. Mas sempre o nome que me deram, que ndo tem problema
nenhum falar aqui, que era Edvard. E eu lembro muito bem que, por meu
nome ser que era Edvard, eles me chamavam de “Edmulher”. Hoje, se me
chamar de “edmulher”, eu acho perfeito. Mas no primario, me chamar de
“Edmulher” era como me chamar de macaco, de viado, de preto, de suja.
Esses inimeros abusos de bullying que pessoas sofrem, né? Eu chamava pra
porrada. Nove anos de idade, a minha mae foi chamada na escola e ela falou
que ela ndo ia. Me perguntou “O que vocé aprontou na escola?” Eu falei
“Nada”. A diretora e a supervisora, a diretora Eliette, a supervisora Maria
Amélia. Eu morria de medo das duas. Esse dia eu resolvi ir pra escola com
uma faquinha de serra, cabo de 0sso, que era da época. E de tamanco e roupa
de mulher. O tamanco era da minha m&e. Na época eu calcava 35. Foi a
minha tia mais velha e a minha tia cagula, paterna. Chegando |4, elas falaram
assim, olha, havia uma separagao, uma segregacao, na verdade. Meninos pra
ca, meninos pra la. Antigamente, nos anos 70, era assim. Ai, entdo, eu nao
gostava de estar com meninos, eu ndo gostava de tirar a camiseta. Eu tinha
um pavor de tirar a camiseta, mas um pavor. Eu tinha um pavor. Era um medo
gue eu tinha, ndo sei. Eu ndo sei te explicar hoje porqué. Hoje eu té de top,
vim da academia, né? Mas naquela época, eu ndo sei. Eu tinha uma disforia.
Al, a diretora, assim, olha, vocés permitirem que ele venha vestido de mulher,
isso ndo pode. Esta denegrindo a imagem da escola, uma escola que se fundou
agora pelo prefeito Doutor Hugo, que na época era Doutor Hugo. Isso e
aquilo, bla, bla, bla, bla, blg, bl4, bl4, bla... Eu apanhei feito condenada, me
bateu tanto tentou furar meu olho, me machucou. Eu me esquivei dela. E a
minha tia falava assim, ndo, mas sai de menino. Se t4 vestindo, t& vestindo
aqui. E verdade. Troca de roupa na escola. Fui proibida de usar roupa
feminina e eu fui obrigada a estar com meninos. Mas com muita luta e sempre
fui uma pessoa que convicta do que eu quero. Na época era queimada, elastico
e ler para as meninas. E para meninos era sé futebol. Eu tinha pavor de
futebol. Nao gostava. Ai, no ensino fundamental, no segundo grau, eu comecei
a ver como o preconceito era escancarado. Como que o preconceito ele ndo
era nem velado, ele era escancarado mesmo. “N&o, vocé nédo vai participar e
acabou!” Isso comegou a mudar no segundo grau, quando eu fui para o
primeiro ano do segundo grau, que € o primeiro ano do ensino médio. Eu fui
eleita lider! (Paulinha, 2025)
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A historia de superacdo de Paulinha é, antes de tudo, uma historia marcada por muita
violéncia. Mas ela atenua com situagdes de vitoria, e situacdes de apoio. Em outro momento,
Paulinha descreve que tinha o apoio das meninas, especialmente das meninas negras. Havia a
violéncia e havia o acolhimento. Gabriel descreve o correlato subjetivo desse regime, 0 medo
difuso: “Eu tinha medo de ser agredido por alguns meninos [ ...] que tinham uma postura meio
ameacadora” (Gabriel, 2025). Mas, justamente nessas fissuras, aparecem ilhas de
reconhecimento: “Tem muitos professores [ ...] que acolheram bastante” e “Amigos meus que
brigavam por mim [...] lutando por um direito que [ ...] era o justo” (Gabriel, 2025).

Em Gaby, o reconhecimento ¢ formulado como principio normativo (“primeiramente
[...] respeito”) e operacionalizado em dois direitos-chave de permanéncia, como nome social e
uso do banheiro conforme a identidade de género (Gaby, 2024). Tais cenas autorizam ler
“portas e fronteiras” ndo como metafora, mas como roteiros de passagem: um conjunto de micro
ritos escolares (chamada, uniforme, portaria, banheiro) que, a maneira do que descreve Andrade
(2012), disciplinam e normalizam corpos dissidentes, a ponto de exigir, no portdo, a
conformagéo imediata ao uniforme: “...‘vocé so entra se vocé tirar essa blusa’” (Andrade, 2012,
p. 131).

Ao colocar lado a lado desrespeito sistémico e pequenas aliangas interseccionais, como
as de Paulinha com meninas pretas que “abragavam as nossas dores” (Paulinha, 2025), as
entrevistas mostram que a permanéncia ndo é apenas uma decisdo individual, mas o efeito
composto de arranjos institucionais e redes de cuidado.

As trajetérias de Gabriel, Gaby e Paulinha permitem observar que a permanéncia
escolar ndo € apenas um dado institucional, mas o efeito cotidiano de redes de cuidado,
especialmente entre pares que se ativam (ou falham) nos pontos de maior exposicéo: portdes,
corredores, banheiros, filas, intervalos. Quando essas redes funcionam, o reconhecimento é
praticado (nome, pronome, defesa publica, mediacdo de conflitos). Quando falham, a escola
converte o direito a educagdo num percurso de provas que empurra para a “‘evasio”,
frequentemente expulséo social camuflada (Bento, 2011).

Nas entrevistas, 0s pares aparecem como agentes morais de primeira linha. Gabriel
descreve um arranjo de protegdo que envolve docentes e colegas: “Tem muitos professores [ .../
que acolheram bastante [...] Amigos [...] brigavam por mim [...] lutando por um direito que
ndo era nem dele, mas que ele via que era o justo” (Gabriel,2025). A formulagdo “lutar por
um direito que ndo era nem dele” indica uma ética do comum, onde 0 pertencimento €
sustentado quando alguns assumem a defesa de regras de convivéncia que beneficiam outres.

Novamente, na chave pedagogica, bell hooks lembra que amor € agdo e se traduz em “carinho,
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afeicdo, reconhecimento, respeito, compromisso e confianga, assim como honestidade e
comunicacdo aberta” (hooks, 2021, 47). Nesta lente, os gestos dos colegas de Gabriel ndo sdo
“favores”, mas praticas amorosas que instauram condigdes minimas de seguranca para
aprender.

Paulinha detalha a logistica do cuidado entre pares, na qual amigos se posicionam
como barreira protetiva nos pontos de maior risco: “E um amigo meu que era gay [...] ficava
ali na porta [do banheiro]” (Paulinha, 2025). O mesmo relato destaca a solidariedade
racializada das colegas: “as meninas pretas [ ...] abragavam as nossas dores” (Paulinha, 2025).
A cena evidencia como interseccionalidade (raca, género, classe) ndo é um conceito abstrato,
mas uma gramatica pratica das aliancas. Sdo, muitas vezes, meninas negras, também alvo de
racismo e sexismo, que percebem a violéncia com economia de explicacGes, ativando
reconhecimento de modo imediato. Isso ecoa a literatura sobre feminismos negros, que sublinha
a necessidade de ler os marcadores “em copresenca’ e pensar politicas situadas para o contexto
escolar (Assis, 2019, p. 8).

Percebo que, nas “sublinhas” da entrevista de Paulinha, a interseccionalidade aparece
de modo incisivo. Embora ela se afirme “branca”, ela mesma assinala que “venho de uma
familia afro, né? Meu cabelo sempre foi crespo”, detalhe que acionou, na escola, leituras raciais
do seu corpo e efeitos praticos de controle (Paulinha, 2025). Esse marcador reaparece quando
ela narra a transformacao estética do cabelo: “coloquei Rastafari [ ...] um Rastafari laranjado”,
€ 0 impacto que isso causou num ambiente que prescrevia silhuetas e uniformes “neutros”
(“camiseta branca e calca jeans”), evidenciando como género e raga/cabelo foram lidos juntos
na disciplina cotidiana (Paulinha, 2025).

Ao tomar a autodeclaracgéo de branquitude de Paulinha como dado (ndo a invalidamos),
0 que proponho é adicionar a ela o regime de heteroidentificacdo que incide sobre corpos lidos
como negros em certos contextos e, no Brasil, o cabelo crespo é um dos signos privilegiados
dessa leitura. Em outras palavras: quem eu digo que sou e como me leem nem sempre
coincidem, e essa defasagem pode intensificar a vigilancia e/ou mobilizar solidariedades. A
literatura de feminismos negros tem mostrado que 0os marcadores operam em copresenca e que
ignorar essa copresenca deforma tanto a analise quanto as respostas institucionais (Assis, 2019).

Na pratica escolar, isso significa reconhecer que 0 mesmo “arranjo” (uniforme, corte
de cabelo permitido, “decoro) nao pesa igual sobre todos os corpos e que mulheres trans com
cabelo crespo e referentes estéticos afro (como o rastafari) sdo racializadas na porta da escola,
no corredor e, sobretudo, no banheiro, onde género e raca condensam expectativas e medos. A

propria narrativa de Paulinha permite ver esse duplo movimento. Ao mesmo tempo em que se
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percebe “passavel” e “feminina”, ela destaca o manejo continuo do cabelo como tecnologia de
género e marcador racial (alisamentos, coloragdes, extensdes), compondo uma politica da
aparéncia para reduzir fricgbes no trajeto escolar.

Isso ajuda a explicar por que meninas negras reconheceram, com economia de
explicacdes, 0 que estava em jogo: a policia do género atingia Paulinha, mas a leitura racial
(cabelo/estética/“excesso’) também a expunha, dai o gesto de “abracgar as nossas dores” e de
fazer guarda na porta do banheiro (Paulinha, 2025). Nesse ponto, a contribuicéo de Patricia Hill
Collins (2019) sobre “imagens de controle” ajuda a interpretar o quadro: estereotipos raciais e
de género enquadram o que é visto como adequado/aceitavel no corpo feminino negro (ou lido
como tal), e insurgéncias estéticas (cabelo, maquiagem, roupas) costumam ser codificadas
como “excesso” e punidas.

A triangulacdo género-raca—sexualidade apontada por Berenice Bento também é (til
para pensarmos o dispositivo normativo que inventa o dimorfismo e inferioriza o feminino esta
articulado a hierarquias raciais e ao regime cisheterossexual (Bento, 2017). Nas rotinas de
Paulinha, essa triade se traduzia em micro atos, do comentario que “corrige” a sua nomeagao,
mencionando lembrar dos dizeres: “Edvard, o nome dele”, até a necessidade de cobertura para
usar o banheiro sem violéncia (Paulinha, 2025). N&o é casual, portanto, que a rede de apoio
tenha sido composta, em parte, por meninas pretas, sujeitos que, por experiéncia historica, ja
conhecem o peso das imagens de controle e ativam reconhecimento rapido e efetivo.

Esse enquadramento néo corrige a autodeclaracdo de Paulinha, ele a complica a luz do
que ocorre na escola. Ao dizer “eu sou branca, mas venho de uma familia afro [ ...] meu cabelo
sempre foi crespo”, Paulinha nos oferece a chance de pensar o colorismo e a racializacéo
contingente, pois as fronteiras de branquitude podem ser negociadas e desfeitas conforme o
corpo aparece e circula. Por isso, do ponto de vista metodolégico e ético, adoto duas premissas:
(1) nédo invalido a autodeclaracdo de Paulinha; (2) registro como seu corpo foi lido e tratado
institucionalmente. Entre 0 quem sou e o como me leem, opera-se a violéncia e, também, as
aliancas que tornam a escola habitdvel. A dimensdo nominal desse processo também é
reveladora. Ao relatar que a nomeacéo correta lhe era reiteradamente negada, com a ado¢éo do
apelido “Edvard”, por exemplo, Paulinha explicita como género e raca se dobram um sobre o
outro na producéo de desautorizagao.

Concordamos com Lélia Gonzalez quando alude que negro tem que ter nome e
sobrenome, sendo os brancos arranjam um apelido... ao gosto deles (Gonzalez, apud Assis,
2019). A frase, recuperada em leituras contemporaneas, ilumina a politica da nomeag¢ao como

campo de poder e violéncia simbdlica, sobretudo quando o corpo é lido sob signos de negritude.
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No percurso de Paulinha, renomear ndo apaga apenas a mulher, racializa o corpo pelo viés do
“excesso” a ser contido. E nesse ponto que a interseccionalidade mostra sua forca analitica, mas
ndo para substituir a autodeclaragdo (“sou branca”), ao contrario, para complexifica-la a luz de
como a escola leu e tratou seu corpo, produzindo, a partir dessa leitura, formas especificas de
constrangimento e, simultaneamente, alian¢as que sustentaram sua permanéncia.

Desse modo, assumir a interseccionalidade no caso de Paulinha implica reconhecer
gue 0 mesmo arranjo normativo (uniforme, regras de “decoro”), 0 controle de circulacdo, ndo
pesa igual sobre todos o0s corpos. Em certos contextos e momentos, o cabelo crespo e o rastafari
acionam dispositivos de vigilancia que adensam a experiéncia de quem ja enfrenta o
policiamento de género e, em outros, esses mesmaos signos aproximam sujeitos cuja experiéncia
histérica com o racismo e o sexismo favorece coalizdes rapidas e eficazes. A ética que orienta
esta pesquisa, portanto, € dupla: ndo invalido a leitura de Paulinha como mulher branca, mas
insisto em registrar como o seu corpo foi racialmente lido e como essa leitura incidiu sobre
portas, corredores e banheiros. E nesse entremeio (entre quem sou e como me leem) que se
jogam tanto a producdo da violéncia quanto a capacidade de resposta da turma. E é nele que as
redes de apoio, sobretudo as tecidas por meninas pretas e colegas LGB, fazem a diferenca, a
interseccionalidade em ato, sustentando a permanéncia onde a norma falha.

Gaby, por sua vez, nomeia a norma comum que orienta as redes de apoio:
“primeiramente de tudo, eu acho que tem que ter respeito” (Gaby, 2024). Esse “respeito” ganha
corpo quando colegas e funcionarios asseguram o uso do banheiro conforme a identidade e
tratam pelo nome correto: “Eles sabem que eu sou uma mulher trans [ ...], e €U p0OSS0O entrar no
banheiro [onde me identifico], de acordo com meu género” (Gaby, 2024). Aqui, pares traduzem
direito em rotina, compensando a auséncia (ou timidez) de protocolos institucionais.

Essas cenas cotidianas devem ser lidas no interior de uma arquitetura disciplinar.
Como mostra Andrade, a escola funciona “como um acampamento”, onde uma “rede de
olhares” garante o controle interno, tornando visiveis aqueles que nela se encontram (Andrade,
2012, p. 153-154). Nessa paisagem, portdes, corredores e banheiros tornam-se fronteiras
morais. Andrade, em uma leitura foucautiana da sociedade disciplinar, demonstra, por exemplo,
como o portdo opera como lugar de adestramento, uma “miniatura” do poder em que normas
sdo cobradas de maneira vexatoria, afetando particularmente estudantes que ndo performam o
género esperado (Andrade, 2012). No caso dos banheiros, a autora sublinha que sdo zonas de
alta exposicao corporal e, justamente por isso, espacos em que a vigilancia e o risco se cruzam,

E nessa malha que as redes de apoio entre pares reconfiguram o espaco, quando as

portas se tornam barreiras, amigos “fazem porta”. Quando o corredor se torna vigilancia,
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colegas “fazem escolta”. Eu proponho pensar essas praticas como ‘“contrapedagogias do
cotidiano”, modos de ensinar e aprender a coexistir que desobedecem a economia
cisheteronormativa. Elas convertem o reconhecimento em acordos tacitos, revezamentos para
acompanhar idas ao banheiro, combinados para intervir em insultos, pactos de nomeacéo
correta, estratégias de “silenciar” a fofoca que deslegitima. Ao operar assim, os pares
reescrevem o mapa moral da escola, redistribuindo riscos e acolhimentos de modo imediato.

Percebe-se, na trajetoria escolar de Gaby, que “respeito” ndo é uma palavra abstrata: é
um arranjo de acessos concretos (nome, banheiro, circulagdo), sem 0s quais a permanéncia se
fragiliza. Quando ela é convidada a enunciar os minimos institucionais para que a escola seja
habitavel, sua resposta é direta:

“Acho que o0 mais importante € o respeito. Respeitar 0 nome social é
essencial, e a questdo do uso do banheiro também. Na minha época, eu sofri
muito por ndo poder usar o banheiro feminino. [...] As escolas precisam
garantir que as meninas trans possam usar o banheiro correspondente a sua
identidade de género. Isso faria muita diferenca. [...] As pessoas trans
[precisam] ser respeitadas pelos colegas, evitando qualquer tipo de bullying.
Se elas se sentirem acolhidas, vdo querer continuar estudando. A escola
precisa ser um lugar seguro para todos” (Gaby, 2024).

Essa formulacdo nasce de uma biografia que entrelaca, desde o inicio, marcadores de
raca, género e classe. A pergunta sobre autodeclaracio étnico-racial, Gaby responde: “Olha, eu
me considero preta”, a0 mesmo tempo em que se reconhece “uma mulher trans” (Gaby, 2024).
No plano familiar, ela cresceu com a mée: “minha méae sempre foi minha mée e pai”, e que
“ndo concluiu o ensino fundamental”, o que tensiona expectativas de itinerario escolar, tempo
e trabalho (Gaby, 2024). Ja na vida adulta, lembra de periodos em que “precisava trabalhar” e
chegava “muito cansada, mal conseguia estudar”, situando a escolarizagdo em meio a
exigéncias laborais (Gaby, 2024). Essa copresenca de marcadores (ser uma mulher trans, preta,
de classe trabalhadora) ndo é pano de fundo, configura os modos pelos quais a escola a I€, a
convoca e, nem raramente, tenta conté-la. Nessa chave, a propria literatura feminista negra tem
insistido que ndo ¢ possivel falar em “acolhimento” se raga e classe sdo empurradas para as
margens. Reconhecer a diferenga nao produz cisdo, mas evita a “negacdo da diferenga” que
costuma servir de cimento para a excluséo (Assis, 2015; Lorde, 1984).

A escola aparece, nas lembrancas de Gaby, como lugar de descobertas, mas também
de curtos-circuitos administrativos. Houve gestdo que buscou “criar” um banheiro “separado”,
sob a justificativa de prote¢do, ainda assim, a regra vigente era a obrigacdo do uso do banheiro
masculino, e ela mesma nomeia como “bem dificil” essa experiéncia, pois institucionaliza o

constrangimento cotidiano (Gaby, 2024). Quando um improvavel “meio-termo” surge (alguém
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da comunidade acompanhé-la ao banheiro) a solucdo revela seu limite: como se acesso fosse
privilégio condicional, vigiado, ndo direito. E 0 mesmo tipo de racionalidade que, segundo
Andrade, transforma garantias em “concessoes” dependentes da capacidade de “adequacao” ao
género inteligivel, mantendo o péndulo entre assujeitamento e resisténcia no cotidiano escolar
(Andrade, 2012).

No plano da nomeacdo, outro vetor de reconhecimento atravessa sua memdria: a
insisténcia de “uma professora” em chama-la pelo nome de registro, apesar de a turma e outros
docentes ja a tratarem por Gaby. “Ela falava que o ‘correto’ era o de registro” (Gaby, 2024).
Em contraste, sua turma mobiliza uma politica de amizade e enfrentamento, brigando por sua
visibilidade no ritual de formatura para “colocar o Gabi na camiseta” (Gaby, 2024),
explicitando que pertencer tem gramatica concreta, impressa no corpo e no tecido. Esse parece
ter sido o ponto decisivo, o reconhecimento que circulava entre pares, professoras e professores,
muitas vezes mulheres e educadores sensiveis a diferenca, e que ndo “anula” a violéncia
institucional, mas disputa seus efeitos. Em suas palavras, “tinham professores que me
defendiam quando alguém fazia piada” (Gaby, 2024), sinalizando que a sala de aula, a despeito
do aparato de normalizacgdo, também comporta ilhas de acolhimento.

As microagressdes, porém, aparecem cedo e sao persistentes. Ela lembra “piadas sobre
a aparéncia”, “risadinhas” e “comentarios”, episodios que, embora “muitos professores
cortavam”, reapareciam em outros espacos, como patios e corredores. Em certos momentos,
fala em “tentativas de agressdes” e na necessidade de “formas de defesa”, o que ajuda a
compreender como o clima de vulnerabilidade ndo é episodico (Gaby, 2024). Além disso, a
violéncia ndo se limita aos muros escolares. H4 um ambiente moral ampliado, expresso em
“povo da igreja”, em “caca as bruxas”, que acompanha sua circulagao e pressiona a escola a
exercer controle (Gaby, 2024). A literatura registra essa simbiose entre o dentro e o fora da
escola, pois “o que ¢ aprendido 14 fora, na familia ou na igreja, € levado pra sala de aula, através
de normas e valores morais” (Andrade, 2012, p. 223).

Quando Bento critica o “manto invisibilizante da evasdo”, estd precisamente
apontando para histérias como a de Gaby. A linguagem administrativa que chama de
“abandono” o que, na verdade, ¢ expulsdo por cansaco diante do cerco cotidiano. “Ha um
processo de expulsdo, e ndo de evasdo”, escreve, defendendo que se nomeiem com precisdo as
causas que empurram estudantes “diferentes” para fora (Bento, 2011, p. 555). Em outra
passagem, a autora mostra como o “medo de contagio” opera, quantificando que 26,8% das
pessoas entrevistadas em pesquisa relataram discriminacédo na escola, chegando a 40,4% entre

adolescentes (Bento, 2011, p. 557). Andrade, por sua vez, nomeia de “evasdo involuntaria” o
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processo em que a escola constrange até que a permanéncia se torne insuportavel (Andrade,
2012, p. 248).

No meio desse cerco, Gaby construia taticas de vida que produziram pertencimento e
abriam fissuras & norma. A primeira é o cultivo de redes de amizade que funcionam como
“amparo”, na existéncia de um amigo que a “acompanhava” ao banheiro, colegas que
“compravam suas brigas”, professoras que cortavam piadas ¢ impunham limites (Gaby, 2024).
A segunda € o investimento em atividades de visibilidade positiva, como o esporte. Em suas
memorias, participar “dos esportes da escola”, conquistar “medalhas”, ser vista pelos docentes
como “muito boa” em certas modalidades, tudo isso alterava o modo como ela circulava nos
corredores (Gaby, 2024). A terceira é a propria aposta continuada nos estudos, mesmo quando
o trabalho tinha de ocupar o centro do dia ¢ a noite ficava “curta” para estudar. Nesse ponto,
sua narrativa ecoa a formulagdo de Andrade sobre o cotidiano que oscila entre “assujeitamento
e resisténcia”: ao “subverter as normas da escola” e “organizar a vida de outro modo”,
estudantes travestis e trans “produzem novas sociabilidades” (Andrade, 2012, p. 250).

As interseccionalidades de Gaby também se deixam ver em uma politica pessoal de
presencga/deslocamento. Nao se entende como “militante ativa”: “ndo sou uma pessoa de falar
em publico ou liderar movimentos [ ...] gosto de apoiar, leio, acompanho”, mas reconhece que
“responder comentarios maldosos” nas redes ¢, sim, uma forma de disputa do sensivel (Gaby,
2024). Essa militancia de retaguarda, por assim dizer, ndo é menor, pois se articula com as
mediagdes que sustentam cada dia de aula sem exploséo do conflito. Como nos lembra Bento,
“nas frestas das normas habitam as resisténcias”, ndo se trata apenas de grandes atos, mas da
invencdo persistente de modos de estar (Bento, 2011, p. 558).

Ainda assim, o “amparo” (aquilo que rede e docentes conseguem fazer) nunca substitui
0 “aparato” (as garantias formais). Quando a escola terceiriza as amizades a gestdao do conflito
(o amigo que faz “minha seguranga”, a turma que “consegue” o nome na camiseta), ela
reconhece tacitamente que falhou em produzir condi¢bes universais de reconhecimento. A
diferenca entre “poder ficar” e “querer ficar” passa por assegurar direitos sem atalhos, isto é, a
adocao de nome social em todos os registros escolares, acesso ao banheiro em conformidade
com a identidade de género e regime de responsabilizacdo para praticas de humilhacédo e
chacota. A teoria s se realiza como pratica quando esse minimo institucional esta garantido. E
exatamente aqui que a literatura ajuda a qualificar o diagndstico, revelando que a escola
“funciona como uma das principais instituigdes guardias das normas de género” (Bento, 2011,
p. 555) e, sem intervencdo, tendera a reproduzir a heterossexualidade como regime, com seus

correlatos de hierarquia e desqualificagao.
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Por outro lado, as mesmas memorias de Gaby demonstram que o reconhecimento ndo
¢ um privilégio da “boa vontade”, porquanto é aprendivel e ensindvel. Quando professoras a
defendem, quando colegas interditam piadas, quando a gestdo cede a inscri¢cdes simbdlicas
(como a camiseta), temos pequenas licBes publicas sobre como se convive na diferenca, aquilo
que hooks chamaria de pratica do cuidado, no sentido de promover condic¢des afetivas e éeticas
para a aprendizagem (hooks, 2021).

Gaby ilumina um ponto nevralgico do nosso objeto, revelando como pares e redes de
apoio fazem diferenca, mas ndo podem operar como substitutos de politicas claras. O que
sustenta a permanéncia ndo € so a simpatia de colegas e a coragem de algumas professoras, é o
“aparato” que retira das pessoas trans o peso de negociar, dia apos dia, sua propria humanidade.
Quando isso ndo acontece, aciona-se o mecanismo que Bento chamou de “expulsdo”, ndo uma
saida voluntaria, mas 0 ponto em que permanecer custa mais do que se pode suportar (Bento,
2011, p. 555). A boa noticia, insinuada nas frestas da narrativa, € que ha um saber ja em curso,
inventado por Gaby e suas redes, que a escola pode aprender, um saber de transformar respeito
em acesso, amizade em politica e cuidado em norma. Sem isso, 0 amparo segue heroico, mas
sempre insuficiente.

Nessa chave, como ja afirmamos, redes de apoio sdo condig¢Ges de possibilidade, mas
ndo substituem politicas de reconhecimento. Novos elementos analiticos emergem das
entrevistas e nos permitem avancar algumas hipoteses para pensar pares e redes. Uma delas é a
“gestdo do medo”. Gabriel relata: “Eu tinha medo de ser agredido por alguns meninos /...J gue
tinham uma postura meio ameacadora. Esse era 0 medo que eu tinha” (Gabriel, 2025). O medo
ndo paralisa quando existe anteparo coletivo, pois esta na copresenca do “brigavam por mim”,
que traduz uma gestdo compartilhada do risco que dilui a vulnerabilidade. Isso sugere que o
indicador decisivo ndo é a presenca zero de conflitos, mas a presenca de respostas confiaveis.

Outro aspecto é a protegdo territorial. Paulinha narra o amigo que “ficava ali na porta
[do banheiro]” (Paulinha, 2025), performando um controle contra-hegemonico no exato ponto
onde a instituicdo costuma disciplinar corpos (Andrade, 2012). Emerge disso a nocdo de
“porteiro solidario” para descrever colegas que fazem frente, ndo para reproduzir a regulagao,
mas para desobstruir o acesso aos bens escolares (banheiro, aula, recreio, formatura).

Destaca-se ainda a existéncia dos acordos de nomeac¢édo. Em todos os depoimentos, o
nome funciona como dispositivo de reconhecimento. Quando pares e professores garantem o
tratamento correto, mesmo na auséncia de norma explicita, produzem continuidade (hooks,

2021). Mas, quando o nome ¢ negado ou “esquecido”, a cada aula se reinstaura a duvida sobre
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quem tem direito de estar ali. Isso cansa e corrdi o vinculo de pertenca, mas também pode gerar
iniciativas de defesa em grupo.

A interseccionalidade também nos permite entrever a sinergia entre raca e género. O
amparo de “meninas pretas”, indicado por Paulinha, reforca o que a literatura de feminismos
negros descreve como coalizbes situadas, ou seja, sujeitos atravessados por opressdes
convergentes tendem a reconhecer mais rapidamente a violéncia e a operar respostas solidarias
(Assis, 2019). Essa convergéncia explica por que ndo basta “politicas universais” de
convivéncia, por que sdo necessarias praticas interseccionadas (por exemplo, mediacGes feitas
por monitoras negras e trans, rodas que discutam racismo e transfobia conjuntamente).

Na leitura critica das narrativas, ndo foi dificil depreender, também, uma certa
rotatividade no engajamento das redes de aliados. As entrevistas sugerem gue redes informais
sofrem com descontinuidade (formatura de colegas, rotatividade docente). Dai a importancia
de institucionalizar aquilo que comegcou como solidariedade espontanea, com procedimentos
claros de nome social, banheiros acessiveis, canais para denuncia e resposta, sob pena de que a
protecdo dependa da “boa vontade” de poucos (Andrade, 2012; Bento, 2011).

Se do lado “micro” vemos redes que fazem a diferenga, do lado “macro” persiste o que
Bento chama de necrobiopolitica. Trata-se de conceito que nos permite compreender como a
gestdo estatal diferencia vidas “viviveis” e “mataveis”, distribuindo reconhecimento de
humanidade de forma desigual (Bento, 2018). Na chave educacional, isso se manifesta quando
leis e diretrizes ndo chegam ao chédo da escola, e quando a “preparagdo para a vida” justifica
correcOes que ferem. Nessas condicOes, as redes de pares operam como tradugdes locais de
direitos, insuflando vida onde a norma administrativa ndo alcanca. Uma sintese util para
sustentar o argumento de que a turma faz a diferenca, cabe destacar o que os pares fazem em
modos de acdo observaveis nas entrevistas: Realizam mediacdo imediata, ao interromper
ofensas, chamar a atengdo, “puxar” a conversa para outro foco (Gabriel); Escolta e cobertura,
ao acompanhar até o banheiro, ocupar a porta, reorganizar os tempos do intervalo (Paulinha);
Nomeacéo correta: agindo para insistir no nome e pronome, inclusive diante de adultos e em
listas (Gaby). Testemunho puablico, expresso no “brigavam por mim”, deslocando o conflito do
privado para o comum (Gabriel); Aliangas interseccionadas, especialmente nos coletivos de
meninas negras, colegas LGB, estudantes periféricos compartilhando o que Assis (2019) aponta
como repertorio de defesa (Paulinha).

A literatura de referéncia que usamos para ler criticamente as entrevistas ajuda a
qualificar esses modos. Bento (2011) mostra que a escola ¢ “guardia das normas de género” e

que o termo “evasao” obscurece processos ativos de expulsdo (Bento, 2011). Andrade (2012)
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descreve como, sem formacdo continuada e politicas claras, recai sobre estudantes o énus da
adequacdo, 0 que pode produzir “evasdo involuntaria” (Andrade, 2012). E hooks (2021)
permite nomear a dimensdo etico-afetiva desses arranjos: o amor, como pratica, organiza o
cuidar e, portanto, organiza a aprendizagem (hooks, 2021).

O que as entrevistas acrescentam, contudo, € a marca do desenho dessas praticas no
tempo e no espaco. A defesa de Gabriel ndo é ocasional, é reincidente (“brigavam por mim”).
A barreira de Paulinha na porta do banheiro se repete até que “passar” por ali deixe de ser
ameaca, uma rotina de mitigacdo. O respeito exigido por Gaby ndo é espontaneo, é cultivado
entre colegas que aprendem a agir: “eles sabem que eu sou uma mulher trans” (Gaby, 2024).
Tudo isso sugere que redes de apoio sdo, a0 mesmo tempo, produto e produtora de cultura
escolar, nascem da necessidade e, ao persistirem, mudam a norma de convivéncia.

Nesse sentido, podemos langcar mdo do conceito de “infraestruturas morais de
permanéncia” para designar as camadas invisiveis de cuidado que pares constroem, muitas
vezes antes de qualquer resposta da gestdo. Essas infraestruturas incluem protocolos informais
(quem avisa, quem acompanha, quem intervém), mapas afetivos do espa¢o (onde é seguro, com
guem € seguro), pactos de memoria (insistir no nome correto, relembrar docentes substitutos,
orientar novatos). Elas operam prioritariamente nos limiares e fronteiras, como o portéo, 0
corredor, o banheiro, no ponto onde a escola, segundo Andrade, intensifica seu olhar disciplinar
(Andrade, 2012).

Mas, do ponto de vista politico-pedagogico, redes de pares ndo devem ser
romantizadas. Elas ndo podem substituir a responsabilidade da instituigdo por garantir direitos.
Enquanto contrapedagogias, elas ensinam, de baixo para cima e nem sempre com a efetividade
plausivel, a escola a se tornar espaco habitavel. Bento (2018) argumenta que o Estado distribui
diferencialmente o reconhecimento de humanidade (Bento, 2018). A escola, como parte desse
Estado ampliado, s6 se deslocara desse regime se incorporar essas redes como referéncia para
a politica, quando formalizar o que as turmas ja fazem, reconhecer liderancas estudantis, apoiar
com formacao e recursos, e assegurar dispositivos de protecdo nos pontos criticos do espaco.

Em sintese, as entrevistas mostram que a turma e as redes de afeto e acolhimento fazem
diferenca quando antecipam a violéncia e produz barreiras solidarias, quando transformam
reconhecimento em rotina (nome, banheiro, circulacdo), também ao articular aliangas
interseccionadas, com destaque para o papel de meninas negras, e quando distribui
publicamente coragem, pois ninguém enfrenta sozinho. Quando esses elementos faltam, a
mesma arquitetura de portdes e corredores converte-se em maquinario de excluséao, a que Bento

chama de expulsdo e Andrade descreve como adestramento (Bento, 2011, Andrade, 2012).
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3.1 Efeitos na trajetdria: permanéncia, repeténcia e evasao

Este subtitulo analisa, em chave comparativa, como reconhecimento (ou sua negacgéo)
repercute nas curvas da escolarizacao, seja na permanéncia, repeténcia, ou seja, na evasao, nas
trajetorias de Gabriel, Gaby e Paulinha. Tomo as entrevistas como eixo organizador e, em
dialogo com a literatura de referéncia adotada na pesquisa, proponho que os resultados escolares
dessas trés historias ndo derivam de “vontade individual”, mas de arranjos institucionais que
distribuem chances (ou obstaculos) de continuar. Em termos analiticos, descrevo um continuum
que vai da negacdao ao pertencimento, com paradas intermediarias de humilhacdo, resisténcia e
invencdo de redes de apoio. Tal continuum é atravessado por marcadores de raca, género e
classe, e por uma gramatica normativa de género que, como sustenta Bento (2011), faz da escola
“uma das principais instituicdes guardids das normas de género e produtora da
heterossexualidade”, de modo que chamar de “evasao” aquilo que, ndo raro, ¢ expulsdo, “¢
limitador” e “invisibilizante” (Bento, 2011, p. 557).

A narrativa de Gabriel evidencia, com rara nitidez, 0 modo como dispositivos
cotidianos (nome civil imposto, banheiro negado, deslegitimacao familiar mediada pela escola)
vao sedimentando uma pedagogia da dor até converter a permanéncia em esforco insustentavel.
Ele rememora que, no 9° ano, “acabei sendo reprovado por faltas”, apos recusar a chamada
com nome morto e experimentar “puni¢do” e “ameaga” da diregdo. Acrescenta que a escola
acionou a familia, dizendo que ele “influenciava” outra crianga, ¢ a avo “acreditou mais na
escola que em mim”, um ponto de inflexdo que desestabilizou seu entorno afetivo. Em outro
momento, relata ter “medo de ser agredido por alguns meninos [...] com postura ameacgadora”,
uma sensacao difusa de inseguranca que reorganiza deslocamentos e presencgas na escola.

O conjunto de incidentes convergiu para um tipo de reprovagdo “por faltas” que,
embora contabilizada como escolha do estudante, resulta de pressdes objetivas exercidas pela
instituicéo, pelos pares e pela mediagéo familiar acionada pela escola. A literatura tem insistido
que etiquetar tal desfecho como “evasdo” encobre a cadeia de eventos expulsivos: “ha um
processo de expulsdo, e ndo de evasdo”, alerta Bento (2011, p. 555), pedindo precisdo causal
para gque politicas enfrentem a raiz do problema.

Nesse sentido, a experiéncia de Gabriel espelha a performance disciplinar do espaco
escolar descrita por Andrade, uma vez que regimentos definem “vestimenta adequada” e
constroem um “modelo a ser seguido” cuja elasticidade ¢ minima, a dire¢cdo ocupa lugar de
“autoridade” ndo raras vezes exercida por ‘“gestos, agdes, conversas individualizadas”,

enquanto ao aluno “cabe a obediéncia” (Andrade, 2012, p. 183). O efeito préatico é que, quando
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estudantes trans “subvertem normas”, o péndulo entre assujeitamento e resisténcia se acentua
atraindo respostas personalistas, desde a adverténcia moral até a supressdo de participacdo em

S AY

eventos que ndo se registram como violéncia, mas como “gestao” do cotidiano.

A inflexdo de Gabriel ndo ocorre, contudo, sem invencao de saidas. Ap6s o 9° ano, ele
reconstréi o percurso por vias alternativas (EJA/Enceja), numa espécie de deslocamento
institucional para reaver o direito a certificacdo fora do ambiente que o desautorizava. A
passagem por um curso técnico também se transforma em momento de nomeacao identitaria.
Ele conta que, barrado no banheiro por um seguranca e exposto pela coordenacéo, ele encontra,
paradoxalmente, numa aula sobre nome social o gatilho para “se reconhecer como homem
transexual”, evidenciando a ambivaléncia pedagogica de espagos que, ao ferirem, também
fornecem linguagem e instrumentos de reivindicacéo.

No limite, o caso de Gabriel confirma a critica de Bento (2011), de que ndo basta
contabilizar abandono, ¢é preciso evidenciar as “tecnologias de normalizagdo” que, sob a cortina
da neutralidade, selecionam quem permanece. Em termos de politica pablica, isso exige que a
escola reconheca o direito ao nome e ao banheiro, estabeleca protocolos formais de respeito e
crie dispositivos de protecédo ativa. Em sua auséncia, a repeténcia vira efeito colateral previsivel,
¢ a “evasdo”, um indice frio, torna-se 0 modo burocréatico de narrar uma expulsao.

A trajetdria de Gaby compde o polo oposto do continuum, porquanto ela conclui a
educacdo basica ancorada em lacos solidos de pertencimento entre pares e docentes. Esse
pertencimento ndo é romantico, ¢ tecido em estilhagos, entre “papos” moralizantes de gestoras
(“néo precisava disso”, “0 que Sseus pais vao pensar?”’) e gestos de autorizacdo obtidos, muitas
vezes, pela forca da adeséo da turma. Em uma passagem, ao ser escolhida para rainha de
carnaval, a diretora e o coordenador interpelam sua participagdo, e Gaby reafirma: “se 44
decidiram por mim [...] eu vou”, ¢ a autorizagd0 Sai, mas ndo sem antes converter o tema em
pauta publica no patio.

Em sua memoria, o periodo final da escolarizacdo condensa um reconhecimento que
nao ¢ apenas retdrico: “no terceirdo, meu nome social ja estava na camiseta da turma [...] fui
convidada a ser oradora da formatura [...] eu me senti vista”, conta, sintetizando como a
“visibilidade” em rituais de passagem ¢é gesto de cidadania no microcosmo escolar (Gaby,
2024). Esse reconhecimento, embora situado, opera como antidoto a pedagogia da dor. Como
categoria tedrica, tal reconhecimento dialoga com a critica de Nancy Fraser as dicotomias entre
redistribuicdo e reconhecimento, considerando que uma escola justa precisa articular ambos,
acesso a bens e oportunidades (redistribuicdo) e validacdo das identidades, isto é,

reconhecimento, sob pena de converter a diferenca em ornamento (Fraser, 2023).
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Importa notar, porém, que pertencimento ndo encerra a vigilancia social sobre corpos
trans. Apos a escolaridade basica, jA& no campo esportivo federado, Gaby nos informa sobre
reiteradas exigéncias hormonais e documentais que reinscrevem a logica da suspeita, por meio
de questionamentos sobre elegibilidade e provas hormonais, deslocando o debate para uma
biopolitica do desempenho e de uma suposta justica competitiva (Gaby, 2025). Aqui, a lente de
Bento sobre necrobiopoder ajuda, por aludir a regimes que administram vidas “excedentes”,
estabelecem curvas de tolerancia e controle, permitindo existir sob condicdes e exames
continuos. Em termos de efeitos de trajetoria, isso significa que o sucesso escolar de Gaby nao
imuniza contra novas fronteiras, mas demonstra, antes, que redes densas de reconhecimento
produzem capital simbolico e emocional para enfrentar o pds-escola.

Do ponto de vista escolar estrito, a histéria de Gaby ilumina outro achado, do respeito
como pratica e acesso. Em mais de um trecho, ela demarca que “primeiramente [...] tem que
ter respeito”, mas, sem nome na lista, sem banheiro no cotidiano, sem circulagdo sem
constrangimentos, o respeito desmancha na pratica, e a permanéncia vacila (depoimentos
convergentes nas entrevistas). O fio que ata conclusédo do ciclo e sentido de pertencimento €,
portanto, institucional, quando a escola materializa reconhecimento em préaticas (nome civil
substituido por nome social em documentos internos, banheiros garantidos, mediacéo proativa
de conflitos), a probabilidade de conclusdo aumenta.

A linha de Paulinha atravessa décadas e revela tanto o peso do controle quanto a
poténcia de respostas coletivas. Ela narra segregacdes de género rigidas (“meninos para ca,
meninas para la”), pavor de “tirar a camiseta” nas aulas e a proibi¢do explicita de “usar roupa
feminina”, sob alegagdo de “denegrir a imagem da escola”, um regime de disciplina que vai do
codigo de vestimenta ao policiamento moral de gestoras. Mas o ponto que altera a curva, na sua
histéria, é a emergéncia de uma autoridade estudantil reconhecida pelos pares: “fui eleita lider
desala[...] unanime”, diz, explicitando que colegas do noturno, “em atraso”, viram “uma trans
inteligente que poderia lutar pela sala”. Na mesma toada, ela pauta temas de classe, coOmo a
regra de “ndo poder entrar com roupas de cores” em escola que pressupunha uniforme branco
inalcancavel para o grupo social que frequentava a escola, e traz para o centro o0 argumento:
“nos eramos pessoas pobres”, “eu usava roupa que me davam”. (Paulinha, 2025)

Do ponto de vista da teoria, a lideranca de Paulinha ndo é aneddtica, ela corporifica o
mecanismo de “resisténcia que gera novas sociabilidades” na escola (Andrade, 2012, p. 250),
no qual estudantes travestis e transexuais, ao recusarem regras que as degradam, reconfiguram
0 campo do possivel e atraem aliados. Ademais, sua narrativa solicita uma lente interseccional,

embora se leia como “mulher branca”, ela situa “vir de familia afro” e ter “cabelo crespo”,



90

episodios em que a performance capilar (rastafari, trancados) evoca leituras racializadas do
corpo e produz reac@es institucionais, evidenciando o imbricamento entre racismo, cisnorma e
classismo. Na realidade, sua branquitude autodeclarada ndo impede que marcadores fenotipicos
e estéticos acionem gramaticas de suspeicdo, tampouco apagam que sua permanéncia foi
conquistada no cruzamento de género com classe, porquanto declara que “trabalhava de
empregada doméstica”, e “usava o que davam”, enquanto performava uma autoridade legitima
diante da turma e mediava outras normas.

Ao mesmo tempo, sua historia deixa ver a ambivaléncia do reconhecimento
institucional pois, se por um lado, a posi¢ao de “lider de sala” legitima a sua presenca, por outro,
ela convive com “negacdo de participagdo” em atividades (“n&o, vocé ndo vai participar e
acabou!”) e uma disciplina que “escancarava” o preconceito, mostrando que conquistas
estudantis podem coexistir com vigilancias escolares. Nesse espelho, as redes de apoio
(docentes aliados, amigas que “brigavam por mim” em outros casos) funcionam como
amortecedores de danos; ndo substituem politicas, mas ampliam margens de manobra.

Os trés percursos convergem para um ponto nevralgico: quando escolas tratam
reconhecimento como “favor”, e ndo como direito, a permanéncia fica condicionada ao humor
da gestdo, a “leitura” moral de docentes ou a maioria da turma. Esse regime condicional
esconde-se em “interpelagdes” familiares (“0 que 0 pai vai pensar?”), em convites a “discri¢ao”
(“ndo precisa disso”) e em solugdes improvisadas (“banheiro de deficiente la no fundao™), as
quais estudantes aderem por sobrevivéncia cotidiana.

As entrevistas mostram que pares e alguns docentes criam, ndo raro, “ilhas de
reconhecimento”, através de amigos que “brigavam” por Gabriel e “lutavam” por um direito
que “ndo era nem deles”; professoras que “acolheram bastante”, colegas que “viam uma trans
inteligente que podia lutar pela sala”. Tais redes sdo decisivas para a permanéncia, uma vez que
funcionam como microclimas afetivos, redes de protecdo informal e instancias de validagéo.
Contudo, as mesmas entrevistas explicitam que, quando faltam “acessos minimos” (nome,
banheiro, circulacdo), as redes tornam-se apenas paliativas e “respeito” se converte em um
discurso sem corpo, 0 peso da mediacdo de conflitos escorre para os ombros dos proprios
estudantes, que passam a negociar com segurancas, coordenadores, diretores e colegas, como
se sua presenca exigisse “prova” didria de compatibilidade com a escola.

Aqui, o argumento de Bento (2011) sobre a “engenharia de produgdo de corpos
normais” ¢ crucial: ndo se trata de “saber conviver”, mas de reconhecer que a escola participa
da fabricacdo ativa de normalidades e estranhamentos. A diferenca é constitutiva, e o custo de

“produzir o hegemdnico” ¢ a violéncia reiterada contra os que destoam (BENTO, 2011, p. 556-
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557). Em linguagem de trajetoria, isso significa que redes de apoio sem aparato normativo
(protocolos, formacdo continuada, fluxos de atendimento) produzem ganhos locais e
precarizados. Quando o aparato existe (normas claras, diarios com nome social, banheiros
garantidos, regimento que coibe “brincadeiras” e lhe da consequéncia), o0 amparo floresce e se
estabiliza.

No caso de Gabriel, a “reprovacao por faltas” vem ap6s recusas a responder pelo nome
morto e episddios de coacdo. No plano macro, isso deve ser lido como efeito de arranjos que
inviabilizam a frequéncia (deliberag@o de “ndo ir” para nio sofrer, medo de atravessar o patio,
antecipacdo de humilhagdo na chamada). Tal dindmica dialoga com a critica de Andrade ao
“regimento” que determina, por exemplo, vestimenta “adequada” sem defini-la, abrindo
margem a leituras morais situadas que, por sua vez, acionam controle disciplinar (Andrade,
2012, p. 183). Em termos de politica, isso sugere que “repeténcia” nao ¢ apenas indicador
pedagdgico, é também sintoma institucional. Ou seja, se a cada chamada o estudante tem que
negociar quem ele é, a cada ida ao banheiro precisa pedir autorizacdo, e a cada atividade
enfrenta o “ndo vai participar e acabou”, o sistema produz, com aparéncia de neutralidade, o
cenario perfeito para ndo-frequéncia.

As entrevistas mostram que a gramatica da diferenca ndo é um Unico eixo. Em
Paulinha, o marcador de classe € explicito: “eu usava roupa que me davam”, “trabalhava de
empregada doméstica”, e a pauta como lider de sala incorpora o argumento de que regras de
uniforme punem desigualmente os pobres. Ao mesmo tempo, ela associa origem familiar afro
e cabelo crespo a episddios de reacdo institucional, uma interseccao onde a leitura racializada
do corpo opera junto a cisnorma para acionar contengoes.

Em Gaby e Gabriel, o eixo central é género, mas jamais isolado. A reacao familiar
mediada pela escola (no caso de Gabriel) e o papel da turma como garantidora de legitimidade
(no caso de Gaby) sdo atravessados por dindmicas de classe (noturno, escola publica, trabalho)
e por moralidades que circulam entre igreja e sala de aula, como também revela Andrade ao
discutir “culturas juvenis” e a porosidade dos circuitos normativos entre casa, igreja e escola
(Andrade, 2012, p. 224). A consequéncia ¢ que politicas universais de “aceita¢cdo” soam
insuficientes e é preciso um desenho situado, sensivel a como raca e classe modulam a
probabilidade de permanéncia e a forma de experimentar a violéncia.

As entrevistas (e a propria tese de Andrade, bastante explorada aqui) expbem a
centralidade da direcdo/coordenadoria na calibragem cotidiana do possivel. Por vezes, a
“gestdo” aparece como conversa privada que “pede” para tirar maquiagem, “orienta” a ir

“menos produzida”, ou “sugere” banheiro alternativo. Em outras, transforma-se em assembleia
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em pétio para disciplinar uma participagdo. Esse padrdo confirma a observacdo de Andrade
sobre a “supremacia” dos diretores construida regimentalmente ¢ a margem de decisdes
“desconhecidas da maioria” (Andrade, 2012, p. 183).

Em termos de efeitos de trajetdria, tal assimetria significa que a permanéncia pode
depender mais do ethos da gestdo do que de uma politica objetiva, convertendo o direito em
sorte. E aqui que o enquadramento normativo (decretos sobre nome social; protocolos de uso
de banheiros; regimentos que definam discriminacdo e suas consequéncias) opera como
contrapeso, uma vez que permite previsibilidade, reduz arbitrariedade e desloca a gramética do
“favor” para a do “direito”.

Se organizamos as trés histdrias no eixo reconhecimento—pertenca—permanéncia,
vemos, de um lado, Gaby: vinculos fortes, reconhecimento simbolico em ritos de passagem,
concluséo do ciclo e capital social para enfrentar novas fronteiras. No outro polo, Gabriel:
negacdo institucional reiterada, humilhacdes e medo que, combinados, culminam em
repeténcias e abandono, ainda que compensados depois por rotas alternativas (EJA/Enceja).
Paulinha, por sua vez, encarna a “chave de inflexao”: da violéncia e do controle, ela desloca-se
ao protagonismo estudantil e, mais tarde, ao magistério, fazendo de sua propria presenga uma
tecnologia de reconhecimento para outros, algo que Andrade testemunha em sua trajetéria
docente ao dizer “realizei meu trabalho [...] conquistando o carinho dos alunos”, apesar de
vigilancia e tentativas de deslegitimacéo por pares (Andrade, 2012, p. 79).

A chave comum € a militancia, entendida aqui como pratica cotidiana de tomada de
palavra, organizacdo de sala, interpelacdo critica de regras e criacdo de aliancas, lutas que
reescrevem a curva da permanéncia. Em Paulinha, a elei¢do como lider traduz reconhecimento
publico da competéncia e instala uma autoridade que negocia, tensiona e, as vezes, vence. Em
Gaby, a turma que luta e estampa 0 nome social na camiseta e a convida a tribuna da formatura
ndo oferece s6 afeto, mas também guarida politica. Mesmo em Gabriel, onde o desfecho
imediato € a evasdo, ha militdncia na recusa de responder pelo nome morto e na busca posterior
por certificacao.

Além disso, trés aspectos adicionais, menos tematizados até aqui, ajudam a ler os
efeitos na trajetoria. Um aprendizado paralelo ocorre, por meio do que podemos nominar de
curriculos de protecao. Os depoimentos indicam que estudantes trans desenvolvem ““curriculos
a parte” de protecdo, aprendem quais corredores evitar, em quais horérios ir ao banheiro, quem
sdo os professores que “acolhem” e com quem “ndo da”. Em Gaby, isso aparece como

conhecimento tacito de com quem negociar eventos. Em Gabriel, como mapeamento de
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ameagas. Mas esse “curriculo” consome tempo e energia que, em uma escolarizacao justa,
deveriam estar alocados ao estudo, deslocamento de custo que a escola raramente reconhece.

Outro ponto menos abordado, mas ndo invisivel, é a credibilidade e mediag&o familiar.
Quando a escola acusa Gabriel de “influenciar” uma crianga, e sua avo “acredita mais na escola
gque em mim”, revela evidéncias de como a instituicdo sequestra a credibilidade do estudante,
com efeitos diretos sobre o suporte doméstico, um elemento que sabemos ser crucial de
permanéncia. Tais episddios vinculam-se a observacdo de Bento (2011) de que a homofobia
organiza relagdes sociais ¢ “regula comportamentos”, inclusive fora dos muros escolares
(Bento, 2011, p. 556).

Como coroléario, também é possivel entrever outra questdo, a do tempo como recurso
desigual, materializado em prejuizo. Reprovagdes e “paradas” custam tempo, muitas vezes,
anos, que nao é neutro, porquanto recai mais pesadamente sobre quem trabalha (caso de
Paulinha, no passado) e sobre quem precisa reconstruir percursos em EJA/Enceja (caso de
Gabriel). A literatura pds-critica sobre fracasso escolar e pessoas trans alude que tais
interrupgdes decorrem de “tecnologias de normalizagdo cis/heteronormativa”, € nao de “falta
de mérito” (Salvador; Oliveira; Franco, 2021).

As entrevistas de Gabriel, Gaby e Paulinha, em didlogo com Bento (2011) e Andrade
(2012), permitem afirmar que “permanéncia, repeténcia e evasdo” ndo sao destinos individuais;
sdo efeitos sociais distribuidos diferencialmente por regimes de reconhecimento. Onde a escola
materializa reconhecimento em praticas (nome social, banheiro, mediacdo de conflitos,
regimentos anti-discriminacdo) e onde pares e docentes articulam redes de apoio, produz-se
pertencimento e, com ele, permanéncia (o caso de Gaby). Onde a instituicéo terceiriza a gestéo
do conflito para o proprio estudante, para a turma, mas deslegitima sua identidade e convoca a
familia como forca de contencéo, o efeito esperado é a evasdo (o caso de Gabriel), que, ndo por
acaso, encontra a certificacdo fora da escola. Onde a militancia estudantil opera como chave de
inflex&o, liderando a turma e tensionando regras, a permanéncia se converte em plataforma de
transformacéo (o caso de Paulinha).

Ao chamar “evasao” o que de fato ¢, muitas vezes, expulsdo, corremos o risco de
naturalizar a desisténcia e obscurecer as responsabilidades institucionais. O que as entrevistas
ensinam € que o reconhecimento, enquanto combinacdo de praticas, afetos e normas, nao €
ornamento, mas a condicao de possibilidade para que existir, aprender e concluir ndo sejam atos

herdicos, e sim direitos exercidos cotidianamente. (Bento, 2011; Andrade, 2012).



3.2 EXISTIR E POLITICO: CARTOGRAFIAS DE RESISTENCIA E AGENDA DE
PERMANENCIA
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A escola, em sua promessa de universalidade, apresenta-se como um espaco que deveria
garantir a todas e todos o direito fundamental a educacdo. Contudo, para sujeitos trans, esse
espaco é frequentemente marcado por exclusdes sistematicas, humilhacdes e mecanismos
institucionais que produzem a evasdo. As narrativas de Gabriel, Paulinha e Gaby permitem
identificar um nacleo comum de experiéncias: a exclusdo nasce do preconceito, seja em sua
forma explicita, o insulto, a injdria, o deadnaming (desrespeito ao nome social), seja em suas
formas naturalizadas, como a segregacao de banheiros, a imposicao de normas disciplinares, 0s
discursos moralizantes de gestores e professores.

Essa constatacdo ndo é isolada. Bento (2011, p. 549-551) observa que as tecnologias de
producdo do género se atualizam continuamente e que a escola atua como uma das principais
instancias de fabricacdo das diferencas, produzindo sujeitos reconheciveis e legitimando certos
modos de existir enquanto marginaliza outros. Ou seja, a escola ndo apenas transmite
contetdos, mas fabrica corpos inteligiveis e inteligibilidades possiveis, reforcando normas que
definem quem pode ou ndo habitar legitimamente seus corredores. A evasao, COMO vimos
anteriormente, ndo é um acidente: trata-se do produto final de um processo continuo de exclusdo
e precarizacdo da experiéncia escolar.

A andlise das entrevistas evidencia que a evasao escolar se da por fatores internos e
externos, mas todos convergem em torno de um mesmo nucleo, o preconceito. Gabriel foi
levado a abandonar a escola ap0s sucessivos episodios de hostilidade institucional e pela recusa
em reconhecer sua identidade de género. Paulinha, embora tenha conseguido retornar, enfrentou
resisténcias sistematicas, desde o bullying no ensino fundamental até as disputas com gestoras
e supervisoras para que seu nome social fosse respeitado. Ja Gaby, que contou com uma rede
de acolhimento familiar e escolar mais solida, conseguiu concluir seus estudos, mas nao sem
enfrentar barreiras sutis e constantes vigilancias sobre seu corpo e comportamento.

Se a exclusdo nasce do preconceito, a permanéncia e a superacao, por outro lado, s6 se
tornam possiveis quando sustentadas pelo amor, pelo afeto e pelo acolhimento. E nesse ponto
que a leitura de bell hooks se torna fundamental. Em Tudo sobre o amor, hooks (2020)
argumenta que o amor deve ser compreendido como pratica ética, como agdo que relne
cuidado, respeito, reconhecimento e compromisso. Para a autora, 0 amor ndao € um sentimento
abstrato, mas um fazer cotidiano que tem poder transformador. Ao relatar suas experiéncias, 0S
trés entrevistados reforcam essa perspectiva, evidenciando o apoio de amigos, familiares e
professores aliados como decisivo para diminuir o impacto da dor causada pelo preconceito e

para possibilitar a continuidade dos estudos.
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Paulinha afirma que, mesmo quando a escola tentava silencia-la, encontrou em seus
colegas for¢a para permanecer: “eu era muito querida na escola, muito mesmo. Entdo, assim,
eu sabia que, quando eu falasse, eles iam ouvir. Eu tinha esse poder” (Paulinha, 2025). Gaby
recorda que sua mée e seus professores foram fundamentais para legitimar seu processo de
transicdo, evitando que o preconceito se tornasse insuportavel. Gabriel, embora tenha
experimentado o extremo da evasdo, também encontrou acolhimento em alguns amigos, que o
ajudaram a ndo naturalizar a violéncia sofrida.

Esse movimento dual, preconceito como causa da evasdo e amor como fundamento da
permanéncia, constitui o fio condutor deste trabalho. Como sintetiza Bento (2017, p.?), “o
género € uma maquina de producdo de corpos, mas também um espaco de resisténcia, onde as
normas podem ser tensionadas”. A resisténcia, nesse caso, emerge ndo apenas nos grandes
gestos politicos, mas também nas micro resisténcias cotidianas, como recusar-se a responder ao
deadname, exigir respeito nos rituais escolares, mobilizar pares para garantir o uso do nome
social.

Ao afirmar que “existir € politico”, este capitulo propde uma leitura que se ancora na
nocdo de que a propria presenca de corpos trans nos corredores escolares ja constitui uma
pratica de resisténcia. Como lembra hooks (1994), em Ensinando a Transgredir, a educacéo
como pratica da liberdade implica transgredir fronteiras impostas pelo racismo, pelo sexismo e
pelo classismo, produzindo espacos onde a diferenca ndo seja apenas tolerada, mas reconhecida
como poténcia. Essa pedagogia da transgressdo encontra ressonancia nas experiéncias
relatadas: Gabriel, ao judicializar sua luta; Paulinha, ao ocupar liderangas estudantis; Gaby, ao
mobilizar o esporte como espaco de reconhecimento.

Trata-se, portanto, de uma cartografia de resisténcias, em que cada sujeito redesenha 0s
mapas possiveis da permanéncia escolar. Como Bento (2018) afirma, o Estado, e por extensédo
a escola, exerce um necrobiopoder, distribuindo de maneira desigual quem pode ou ndo viver
uma vida reconhecida como legitima. Ao mesmo tempo, cada ato de resisténcia subverte essa
l6gica, reclamando para si o direito de existir e aprender, de estar ali, de retornar.

Ao se analisar o conjunto das falas, percebe-se que a trajetdria escolar de sujeitos trans
¢ atravessada por uma constante tensdo entre processos de abjecdo e possibilidades de
reconhecimento. Bento (2011), em seu artigo “Na escola se aprende que a diferenca faz
diferenca”, sublinha que a escola atua como uma das principais instituicbes reguladoras da
diferenca, naturalizando o lugar da excluséo. A experiéncia de Paulinha, por exemplo, mostra

como desde cedo a escola produziu mecanismos de humilhacdo, chamando-a pelo nome de
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batismo masculino e associando sua identidade de género a insultos como “Edmulher”
(Paulinha, 2025)

Esses insultos ndo sdo apenas ofensas isoladas, constituem-se como praticas
sistematicas que visam reduzir o sujeito trans a uma condi¢éo de ndo reconhecimento. Em outra
obra, Bento (2017), tematizando o que chamou de “A Reinvencdo do Corpo’, argumenta que a
experiéncia trans evidencia como o género é permanentemente produzido e policiado nos
corpos, mas também como esses corpos resistem, reinventando-se diante da violéncia
normativa. E nesse espago de reinvengéo que Paulinha se fortalece, transformando o insulto em
combustivel para disputar lideranca e reconhecimento, como se verd em sua elei¢do como
representante de turma no ensino médio.

Gabriel, por sua vez, ilustra de maneira contundente a face mais brutal do dispositivo
escolar: a producéo da evasdo. Ao ser proibido de usar o banheiro masculino em seu curso
técnico, foi empurrado para uma segregacdo que simbolicamente o deslocava para fora do
espaco escolar. Com o conceito de necrobiopoder, de Bento (2018), entendemos que o Estado
exerce poder ndo apenas ao deixar viver ou fazer morrer, mas ao regular quem pode habitar
legitimamente o espaco da cidadania e quem ¢é relegado a condic¢do de vida matavel. Quando a
escola nega a Gabriel o direito de usar o banheiro de acordo com sua identidade, esta
implicitamente declarando que sua vida escolar ndo é digna de ser reconhecida, empurrando-o
para a margem da experiéncia educativa.

Ja Gaby, embora tenha vivido uma trajetoria marcada por maior acolhimento, também
revela os limites da aceitacdo escolar. Ela afirma que, ao reivindicar o nome social, contou com
respeito imediato da maioria dos colegas e professores, mas sempre precisou reafirmar
diariamente essa identidade. Esse processo cotidiano de insistir no respeito mostra que o
acolhimento néo é automatico, é conquistado pela presenca constante, pela afirmacgéo do corpo
e pela mobilizacdo de pares. Novamente em termos de Bento (2017), trata-se da “reinvengao
do corpo” como pratica politica, em que o sujeito trans assume a agéncia de construir novas
possibilidades de existéncia no espago escolar.

Essas trés narrativas, embora distintas, convergem em um ponto fundamental, o da
escola que é simultaneamente espaco de exclusdo e de resisténcia. Essa contradicdo esta no
centro da reflexdo proposta por bell hooks (1994). Para hooks, a sala de aula pode tanto
reproduzir sistemas de dominagéo, racismo, sexismo, homofobia, quanto se tornar espaco de
contestacdo, desde que o afeto e a transgressdo sejam assumidos como principios pedagdgicos.

Essa perspectiva se revela com clareza na fala de Paulinha, quando narra sua estratégia

de enfrentamento: “ndo gosto, ndo quero, Ndo € assim”. Sua recusa em aceitar passivamente as
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regras impostas pela gestdo mostra a poténcia da transgressdo como pratica politica. Da mesma
forma, quando Gabriel decide registrar boletim de ocorréncia contra a instituicdo que o
violentou, esta deslocando a luta do campo privado da dor para o espaco publico do direito. E
Gaby, ao conquistar medalhas no esporte e mobilizar a comunidade escolar em torno de sua
performance, transforma sua presenca em espaco de reconhecimento coletivo.

O que emerge, portanto, é uma cartografia de resisténcias multiplas, na judicializacao
como estratégia (Gabriel), o confronto discursivo e a lideranca (Paulinha), a mobilizacao de
pares e a visibilidade positiva (Gaby). Cada uma dessas formas, ao seu modo, confirma o que
hooks (2000) defende em “Tudo sobre 0 amor”: a permanéncia so se sustenta quando ha redes
de cuidado e afeto. O amor, entendido aqui ndo como romantizacao, mas como pratica ética de
reconhecimento e justica, acolhimento, identificacdo, empatia, como a base sobre a qual essas
resisténcias se tornam possiveis.

Esse aspecto é central para compreender que a permanéncia escolar de sujeitos trans ndo
pode ser reduzida a politicas de tolerancia ou a normativas formais. Mais do que decretos ou
circulares, 0 que garante a permanéncia é a existéncia de uma ética amorosa nas relacoes
cotidianas. Como aponta hooks (2000, s.p.) “onde ha abuso, a pratica amorosa fracassou”. A
escola, ao insistir no deadname, ao segregar banheiros, ao expor estudantes trans em situacoes
de humilhagao publica, fracassa em sua pratica amorosa e, consequentemente, fracassa em sua
funcdo educativa.

No entanto, quando professores chamam estudantes pelo nome social, quando colegas
formam redes de apoio, quando a comunidade escolar reconhece o protagonismo desses
sujeitos, 0 que se constroi é uma pratica amorosa capaz de transformar a experiéncia escolar. E
essa dimensdo que diferencia a trajetoria de Gabriel da de Gaby e Paulinha: a auséncia ou a
presenca de redes de afeto.

E nesse ponto que se pode articular a nogdo de existir é politico. A simples permanéncia
de um corpo trans na escola é, por si s6, um gesto politico, porque desafia a norma que busca
apagé-lo. Bento (2017), ao discutir a reinvengdo do corpo, lembra que “assumir um género é
um processo de longa e ininterrupta duragdo”. Essa afirma¢ao, quando lida a luz de hooks
(1994), que defende a educacdo como pratica da liberdade, permite compreender que o existir
de sujeitos trans nos corredores escolares é uma luta continua, onde cada gesto, cada fala e cada
presenca é marcado por tensdes, mas também por possibilidades de transformac&o.

Vale salientar aqui que bell hooks entende o amor ndo apenas como um sentimento
privado, mas como uma forca ética, politica e transformadora. Para ela, amar envolve

responsabilidade, cuidado, compromisso e a capacidade de reconhecer a dignidade do outro.
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Nesse sentido, 0 amor € um ato de resisténcia contra estruturas de dominagdo que naturalizam
a violéncia e a desumanizacdo. Ao propor 0 amor como pratica, hooks se desvia da ideia de que
ele seja um afeto espontaneo, situando-o como escolha consciente que fundamenta relagdes
mais justas e emancipatorias. O amor, entdo, se torna um principio capaz de sustentar processos
de mudanca social, ja que possibilita vinculos que desafiam as logicas de opressdo e exclusdo.
N&o a toa, quando trata da educacdo como prética da liberdade, ela dialoga com Paulo Freire e
critica modelos pedagdgicos bancarios, em que estudantes sdo receptores passivos do saber.
Para ela, ensinar é um ato politico, que deve estimular a curiosidade, a autonomia e a capacidade
critica, conectando o conhecimento académico as experiéncias concretas de vida. Essa
pedagogia engajada pressupde a criacdo de espacos democraticos e afetivos, onde a escuta, 0
respeito e a valorizacdo da diversidade sdo centrais. Assim como no amor, a educacdo
libertadora se apoia na reciprocidade e na responsabilidade matua, permitindo que professores
e alunos se reconhecam como sujeitos ativos em um processo coletivo de transformagdo. Aqui,
a diferenca fulcral é que o amor e 0 apoio parecem mais horizontais que generalizados, porque
foram terceirizados e ou relegados para um nicho da turma, e ndo produzidos de forma simétrica
no conjunto do tecido escolar.

Assim, ao avancarmos, podemos olhar pelo avesso deste cenario, e consolidamos um
ponto, destacando a evasao escolar ndo como fendmeno individual, mas estrutural, derivado de
mecanismos de exclusdo que a escola insiste em reproduzir. Com efeito, a permanéncia também
ndo € um dado, ela depende de praticas coletivas de cuidado, reconhecimento e amor, mesmo
que ndo generalizados ou institucionais. Essa tensdo sera detalhada nas préximas se¢@es, mas
ja aqui se anuncia como o nucleo critico-propositivo que responde nossa angustia de pesquisa.

As trajetérias de Gabriel, Paulinha e Gaby permitem visualizar um continuo entre
negacdo/humilhagdo/evasdo e reconhecimento/pertencimento/permanéncia. Essa dialética é
fundamental para compreender o modo como a escola opera como dispositivo de excluséo, mas
também como espago possivel de acolhimento. Berenice Bento (2017), em “Transviad@s”,
lembra que os dispositivos de género funcionam produzindo normas que regulam 0s corpos,
mas também abrem fissuras pelas quais emergem resisténcias. Essa leitura ajuda a entender que
cada ato de Gabriel ao recusar o deadname, cada palavra de Paulinha ao confrontar a gestéo,
cada gesto de Gaby ao afirmar sua identidade nos esportes, sdo formas de resisténcia que
desestabilizam a norma e cimentam outras consequéncias e relacoes.

Essas resisténcias, no entanto, ndo anulam a dor. Ao contrario, emergem da dor,
transformando-a em poténcia. Paulinha recorda que sofreu ao ser constantemente

deslegitimada, mas encontrou for¢a para usar a fala como arma: “ndo gosto! ndo quero! vou
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chamar minha familia!”. Gabriel relata a humilhacdo de ser deslocado para o banheiro de
pessoas com deficiéncia, mas transformou esse episodio em ponto de inflexdo, acionando a
justica. Gaby, mesmo acolhida, precisou repetir diariamente: “meu nome agora € Gabriele!”,
mostrando que até mesmo no acolhimento ha a necessidade constante de reafirmacéo.

A leitura dessas experiéncias a luz de bell hooks revela a centralidade do amor como
pratica politica. Quando colegas, amigos e familiares oferecem suporte a esses sujeitos, estdo
praticando uma forma de amor que sustenta a permanéncia. Quando professores insistem em
validar o nome social, estdo produzindo justica amorosa. Por isso, hooks insiste que falar de
amor em uma cultura do desamor é revolucionario, a permanéncia de sujeitos trans na escola
sO € possivel quando o amor € praticado como ética de vida.

Essa ética amorosa se opOe frontalmente a ldgica do necrobiopoder identificada por
Bento (2018), segundo a qual o Estado e suas institui¢cdes distribuem de maneira desigual o
reconhecimento de humanidade, decidindo quais vidas séo viviveis e quais sdo descartaveis. A
escola, ao expulsar simbolicamente estudantes trans, reitera essa logica de exclusdo. Mas, ao
mesmo tempo, cada ato de resisténcia — cada microinsubordinacdo — funciona como
contraponto a essa necropolitica, reivindicando o direito de existir.

E nesse ponto que se pode compreender o sentido mais profundo da afirmacéo de que
existir é politico. A presenca de corpos trans nos corredores escolares é, por si, uma denuncia
contra o sistema que tenta apaga-los. Como argumenta Bento, as experiéncias de transito entre
0s géneros demonstram que ndo ha predestinacéo que encerre o sujeito no destino bioldgico: o
sistema ndo alcanca a unidade desejada; ha corpos que escapam ao processo de producdo dos
géneros inteligiveis e, ao fazé-lo, revelam a transformabilidade dessas mesmas normas (Bento,
2011, p. 551). A escola, quando recusa esse carater processual e poroso das identidades, busca
fixa-las em moldes binarios; com isso, reproduz e legitima hierarquias que fabricam o “normal”
e empurram para as margens quem as transgride (Bento, 2011, p. 553, 556-559). Nessa disputa
cotidiana, a permanéncia de estudantes trans, ao insistirem em estar e aprender, expde a
instabilidade dessas normas e abre espaco para novas formas de existéncia, convertendo o
cotidiano escolar em cena publica de transformacdo do possivel (Bento, 2011, p. 551, 556-557).

A permanéncia também ndo é apenas individual. Ela se sustenta em redes coletivas de
apoio. Gaby mostra que sua permanéncia s6 foi possivel porque contou com professores que a
respeitaram, colegas que a apoiaram e uma mae que a defendeu. Paulinha resistiu porque tinha
colegas que a reconheciam como lider, legitimando sua voz. Gabriel, embora tenha evadido,
encontrou em alguns amigos a forca para transformar sua dor em luta judicial, reabriu caminhos

em tempo ulterior. Esses exemplos confirmam o que hooks (1994) afirma em Ensinando a
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Transgredir: a educagdo como prética da liberdade depende da construcdo de comunidades de
cuidado e reconhecimento.

Como lembra hooks (2000), o amor deve ser compreendido como acao transformadora,
uma pratica cotidiana capaz de romper o ciclo da violéncia e instaurar novas formas de
convivéncia pautadas na justica e no reconhecimento. Do mesmo modo, Bento (2011) enfatiza
gue a escola é um espaco em que se aprende que a diferenca faz diferenca, mas também pode
se tornar um lugar em que a diferenca é poténcia, a depender das praticas que nele se
consolidam.

O desafio que emerge, entdo, é pensar a escola ndo apenas como reprodutora de normas
que silenciam, mas como instituicdo que pode ser tensionada pelas experiéncias de resisténcia.
A partir das falas dos entrevistados, é possivel perceber que mesmo em contextos de exclusdo
surgem movimentos de insubordinacao legitima, gestos de enfrentamento e a¢des de afirmacgéo
que interrompem, ainda que momentaneamente, a logica da abjecdo. S&o nesses gestos que a
politica da existéncia se concretiza: no ato de ndo responder ao deadname, no confronto
discursivo diante da autoridade, na exigéncia de respeito e na mobilizacdo de pares. E nesse
terreno de disputas, marcado por dor, mas também por criatividade e coragem, que se inscrevem

as micro-resisténcias que sustentam o direito de permanecer e sonhar dentro da escola.
3.3 Micro-resisténcias e viradas de sentido

Assumir a histéria oral como método implica reconhecer que as narrativas ndo sao
“dados” crus, sdo atos de fala situados, carregados de memdria, afeto, contradicdes e escolhas.
As entrevistas ndo apenas descrevem a experiéncia escolar de pessoas trans, elas a (re)produzem
e a interpretam, performando sentidos e, muitas vezes, dobrando a gramatica da violéncia em
gramatica de sobrevivéncia. Nesse registro, chamo de micro-resisténcias 0s gestos
(frequentemente minusculos, cotidianos, quase imperceptiveis) que reorientam a bussola da
experiéncia: recusar o deadname, negociar o banheiro, interpelar a gestdo, colar um adesivo
com 0 nome e 0S pronomes, convocar colegas a intervir, ocupar um palco, insistir no sonho
profissional. Sdo viradas de sentido porque deslocam o eixo do que “pode” e do que “ndo pode”
na escola, abrindo fendas no que Berenice Bento (2011) chama de uma maquina escolar
produtora da heterossexualidade hegemdnica e guardid das normas de género.

A forca dessas viradas se sustenta em algo que, a primeira vista, poderia parecer fragil,
como a presenga cuidadosa de redes, amizades e aliangas. Se a evasdo nasce do preconceito, a

permanéncia se ancora no amor, nao um afeto abstrato, mas uma ética praticada cotidianamente,
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que, como lembra bell hooks, precisa ser aprendida e exercida. O amor ndo esta dado, ele é
construcdo cotidiana, que s6 assumira sentido na acao (hooks, 2000/2021).

Em termos empiricos, isso aparece como um colega que corrige um professor, um
professor que muda a chamada, uma turma que defende no corredor, uma gestéo que ouve sem
expor. Em termos tedricos, aparece como a disputa pela reconhecibilidade (quem merece ser
reconhecido como quem €) questdo central na obra de Bento, para quem o reconhecimento de
género nao € atributo natural, mas efeito de praticas e dispositivos sociais (Bento, 2017; 2011).

Abaixo, elencamos essas micro-resisténcias em trés “retratos” breves de Gabriel,
Paulinha e Gaby, intercalando excertos de suas falas e propondo leituras que conectam seus
gestos as dinamicas de expulsdo/acolhimento que atravessam a escola.

Micro-histéria (baseada no depoimento) e retrato 1 (Gabriel): Chegada a hora da
chamada, o siléncio acontece primeiro no corpo: quem sussurra “presente” se o nome dito nao
existe? Gabriel aprende a calibrar o tempo da resposta, a estender o intervalo entre a voz do
professor e a sua propria presenca. No intervalo, cabem uma vida e uma reivindicacdo. Ele
percebe que alguns o chamam de “Becker”, e nesses momentos, o ar entra melhor. No recreio,
vigia portas e olhares, faz rotas mais longas para ndo ficar encurralado entre “meninos” ¢
“meninas”. Sustenta o sonho de terminar os estudos sem fazer do medo sua morada. A cada
negativa e recusa ao nome, planta um gesto em terreno hostil e mostra que existir por inteiro é
uma aula que a escola ainda precisa aprender.

Retrato 1, resumido em “o direito de ndo responder”: No itinerario de Gabriel, a recusa
ao deadname e a responsabilizacdo institucional aparecem como matriz de virada subjetiva. Ele
lembra o constrangimento reiterado da chamada oficial e do erro insistido por professores: “Eu
senti também quando eu tava no Instituto Federal, tinha chamada, tinha banca... ai faz
Leandro? Nao.” O enunciado ¢ curto, mas seu subtexto € imenso, a escola, ao insistir no nome
que nao corresponde a identidade, faz do momento rotineiro (a chamada) um ritual publico de
negacdo. Quando o nome vira mecanismo de exposi¢ao, a chamada deixa de ser mero controle
de presenca e se torna dispositivo de excluséo.

Essa exclusdo ndo se restringe ao verbal. Gabriel explicita a zona de risco que se torna
o banheiro: “A questdo do banheiro. Se alguém me visse no banheiro dos meninos, eu acho que
me batiam. E se eu fosse no das meninas também.” O lugar que deveria garantir privacidade e
cuidado corporal vira encruzilhada de perigo. A luz de Bento, ndo é exagero ver ai a fronteira
porosa entre governar vidas e fabrica-las como ndo-viviveis, borda cotidiana do que a autora
conceitua como necrobiopoder, isto é, a gestdo simultanea de vidas “viviveis” e “mataveis”,

inclusive pela distribuicdo diferencial de reconhecimento (Bento, 2018).
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Mas é precisamente na borda que irrompe a micro-resisténcia. Gabriel narra que “0S
poucos professores que me chamavam de Becker eram 0s que me respeitavam como aluno-
educando”, sinal de que a mudanga nominal, mesmo parcial, refaz a cena (quem chama, como
chama, quem responde). Ao mesmo tempo, ele localiza o problema no nivel da instituicdo, ndo
apenas de individuos: “rolava uma omissdo de quem assinava como se fosse 0 Senai; isso gera
assédio, ndo so de colega, mas de professor.”

Esse deslocamento (do “fulano que erra” para a assinatura institucional que sustenta o
erro) é politicamente decisivo. Bento lembra que a escola ndo apenas “reflete” a sociedade, ela
produz o hegemonico e patrulha a diferenga (Bento, 2011). Reconhecer a escala do problema
permite redefinir a escala da resposta. Ao ndo responder ao deadname e explicitar a
responsabilidade da escola, Gabriel devolve a interpelagio, posicionando que nédo € ele quem
deve “se adequar”, € a instituicdo que precisa reaprender a reconhecer.

Se a evasdo nasce do preconceito, a permanéncia, no caso de Gabriel, ganharia carne no
cuidado entre pares, aqueles que chamam pelo nome certo, protegem no corredor, ajudam a
redesenhar a chamada, ou no gesto de nomear a violéncia sem naturaliza-la. Gabriel, todavia,
evadiu.

Micro-histéria e retrato 2 (Paulinha): Antes do adesivo, cada corredor era uma roleta,
quem vai me chamar de qué? O adesivo nasce de um cansago e vira senha de encontro. Na sala,
ela organiza trabalhos, puxa colegas, fala com a diretoria. No festival, quando as luzes sobem,
Paulinha ndo canta s6 uma musica, canta o direito de ser vista sem tutela. Ao recusar o
“banheiro do fundao”, recusa a engenharia do esquecimento. O gesto parece pequeno (é SO um
banheiro), mas delimita o perimetro do mundo: aqui, comigo, nao.

O Retrato 2 intitulamos de “disputar a cena publica”: Paulinha traz a escola como lugar
de disputa discursiva e de ocupagdo de espaco. No “Edmulher”, atividade de formagdo com a
gestdo, ela conta que foi interpelada sobre roupas e banheiros,“perguntaram sobre as minhas
vestimentas e sobre 0 uso de banheiro” e que respondeu de modo a reorientar a pauta. Em outro
momento, adota uma estratégia visual: “Eu boto um adesivo com nome e pronomes, ‘chamem-
me de Paulinha’, e passei a usar no peito.” O adesivo, aparentemente banal, reconfigura a
interlocucéo, antecipa a forma de tratamento, reduz o erro “acidental”, e instala uma pedagogia
do encontro (quem sou, como desejo ser tratada).

A disputa chega também ao territério dos banheiros. Paulinha narra uma “solugdo”

N A

oferecida pela escola: um banheiro “la no fundao”, distante, que a isolava do convivio. Ela
recusa: “Eu ndo aceito; eu nao fui feita pra ser escondida.” A imagem ¢ eloquente. A escola

propde a logistica do desvio (0 banheiro afastado), e a aluna, ao recusar, denuncia sua natureza
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segregadora. Com Bento, podemos ler a cena como tentativa de transformar diferenca em
invisibilidade funcional, ndo expulsar “de direito”, mas expulsar de fato, deslocando para um
canto o que incomoda (Bento, 2011). Ao mesmo tempo, Paulinha aciona circuitos de
visibilidade positiva. Ela relata que encabegou a turma, “eu era a ‘lideranca’ da sala”, e que
participou de apresentacdes em festival, “ocupei 0 palco para que todo mundo visse”. No palco,
a normatividade que a pretendia reduzir a “caso” encontra uma sujeita publica. Essa virada ¢
cara a hooks (2021), para quem a educacdo enquanto pratica da liberdade demanda justamente
transgredir fronteiras de siléncio e vergonha, produzindo presenca politica.

Importa notar que a coragem de Paulinha ndo ¢ ingénua a respeito do risco: “Eu falava,
mas pensava também no dia de amanha”, frase que condensa a dupla contabilidade de quem
resiste em contextos punitivos, ao dizer e continuar podendo voltar no dia seguinte. Nessa
matematica, 0 amor como acdo (amigos, colegas, docentes aliados) funciona como capital de
protecdo, como escudos distribuidos que amortecem as retaliagdes e permitem que a presencga
se mantenha de pé.

Micro-histdria e retrato 3 (Gaby). O primeiro dia com o adesivo improvisado, uma
caneta no cracha, foi um teste, como soaria “Gaby” no alto-falante da quadra? Soou. O técnico
errou, um colega corrigiu, e Gaby seguiu aquecendo. No intervalo, dois zombaram, trés a
cercaram com conversa boa, um escudo horizontal. A tarde, procurou a coordenaco, no para
pedir licenca ao existir, mas para costurar aliancas e combinar futuras respostas. A noite, abriu
a apostila de inglés; sublinhou “belonging”. Sorriu. Permaneceu.

Retrato 3, de Gaby, é titulo e é verbo: “mobilizar os pares, sustentar o sonho”: Na
narrativa de Gaby, a primeira corregdo € sonora: “O professor dizia ‘Gabri..." e eu completava:
Gaby.” E micropolitica do chamamento, ensinar o outro a dizer e, a0 mesmo tempo, ensinar a
turma a ouvir. Mas a estratégia nao ¢ solitaria. Quando um professor a chamou de “guri”, foi
um colega que interveio: “Ele disse: ‘¢ Gaby’.” Aqui, a micro-resisténcia se multiplica, ndo é
s6 a aluna que corrige; a propria turma passa a patrulhar o respeito. E quando “uns caras fizeram
piada”, outra dupla de colegas contrariou os risos, “meu parceiro de turma ficou do meu lado”,
redes de pares elevando o piso do aceitavel.

Gaby também explicita sua politica de conflito: “Se eu debater sozinha, tem hora que
eu ndo aguento. Entdo eu procuro orienta¢éo.” Nessa decisdo, ha uma sabedoria de preservacdo
que a oralidade captura bem, saber escolher batalhas ndo € ceder, mas alongar a permanéncia.
Além disso, Gaby insiste no sonho profissional: “sou competidora, penso no inglés, quero

continuar”, mantendo a bussola apontada para o futuro mesmo quando o presente arranha.
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Do ponto de vista analitico, as cenas de Gaby materializam uma tese cara a Bento:
género é pratica e reconhecimento, “nés fazemos género no dia a dia”, ¢ a luta trans gira em
torno do reconhecimento social, inclusive documental (Bento, 2017, 108). Quando colegas e
professores repetem “Gaby!!”, ndo s6 corrigem uma palavra, refazem a pessoa em publico,
inscrevendo-a no circuito de direitos daquele espaco (chamada, prova, uniforme, futuro). E
guando a turma se coloca entre ela e a chacota, € 0 amor como responsabilidade coletiva que se
manifesta, amor, aqui, como principio politico (hooks, 2000/2021).

As narrativas de Gabriel, Paulinha e Gaby mostram que a escola é atravessada por
pequenas viradas que transformam experiéncias de dor em possibilidades de permanéncia. O
nome social, por exemplo, ndo ¢é detalhe burocratico, ele define a fronteira entre a presenca e a
auséncia. Quando os estudantes sdo chamados pelo nome que escolheram, deixam de ser
forgados a invisibilidade e passam a existir em cena. Da mesma forma, o banheiro revela a
dimensdo da exclusdo. Ser empurrado para espacgos distantes ou improvisados significa ser
segregado dentro da propria escola. O direito de usar o banheiro conforme a identidade nao é
um privilégio, mas condicdo minima de dignidade.

As falas também indicam que a gestdo escolar pode funcionar tanto como espaco de
reforco da violéncia quanto de protecdo. Quando assume um discurso moralizante, culpabiliza
0 estudante e inverte o dever de cuidado. Mas quando escolhe escutar e agir com
responsabilidade, produz seguranca e evita novas violagGes. Por fim, o apoio de colegas se
mostra decisivo quando a turma corrige o professor, quando alguém acompanha até a
coordenacdo ou quando um grupo se coloca contra as chacotas, 0 que emerge é a transformacéo
da soliddo em comunidade.

Essas experiéncias revelam que a escola ndo se resume a tolerar diferencas, mas a
decidir, em cada gesto, quem pode ou ndo habitar seus espacgos. A historia oral permite perceber
a densidade dessas situages, o siléncio antes de responder ao deadname, 0 corpo que hesita na
porta do banheiro, o riso nervoso, mas tambeém o brilho nos olhos ao narrar uma conquista. A
violéncia ¢ insistente e ndo pode ser mascarada como “evasdo”, quando na verdade se trata de
expulsdo ativa. Ainda assim, a gramatica do cuidado também se aprende, professores
reaprendem a chamada, colegas treinam a boca para dizer o nome certo, gestores podem
escolher proteger. A histdria oral nos permite reescrever a cena, reviver dor e conquista.

E nesse ponto que se entende por que a permanéncia se ancora no amor. Amor néo € o
contrério da politica, mas uma politica em si, feita de compromisso, responsabilidade e acdo.
Ele ndo elimina a dor, mas a torna suportavel a ponto de ndo expulsar. N&o se trata de romantizar

a cena: Gabriel calcula trajetos para ndo ser agredido, Paulinha recusa o esconderijo do banheiro
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do fundédo, Gaby pede ajuda antes que o cansaco a venca. Ainda assim, todos sustentam sonhos
(terminar os estudos, seguir no esporte, aprender inglés). Esses sonhos ndo funcionam como
fuga, mas como plano de permanéncia. O reconhecimento, como lembra Bento, ndo é uma
dadiva, mas uma disputa. E 0 amor, como insiste hooks, ndo é mero afeto, mas trabalho. Esses
dois fios, quando entrelagados, nos conduzem a questdo central que atravessara a analise: o que,
de fato, expulsa e o que acolhe na escola, e de que maneira essa distin¢do pode ser transformada

em critérios concretos de acao.
3.4 O que mantém (ou ndo) estudantes trans na escola — li¢cdes das falas:

As entrevistas revelam que a escola, ao mesmo tempo em que fere, oferece brechas de
permanéncia. As praticas que expulsam e as que acolhem ndo estdo em polos distantes, mas
muitas vezes coexistem no mesmo espaco, obrigando o estudante a negociar, resistir e criar
taticas de sobrevivéncia. A andlise por historia oral permite perceber como esses elementos se

entrelagam e configuram os destinos escolares.

3.4.1 Praticas que expulsam

O deadnaming institucional é uma violéncia que atravessa todas as narrativas. Para
Gabriel, ser chamado pelo nome de registro em momentos formais foi o estopim para silenciar-
se e, depois, abandonar a escola. Paulinha também relata que sua identidade foi constantemente
negada em sala de aula, obrigando-a a carregar o peso da exposicao publica. Gaby, mesmo em
ambiente mais acolhedor, precisou corrigir professores em diversas ocasides. O
entrecruzamento das falas mostra que o nome social ndo é apenas formalidade, mas um
marcador de pertencimento. Quando negado, transforma rituais simples (a chamada, a lista de
provas, o uniforme) em lembretes de exclusao.

As “solugdes” segregadas de banheiro aparecem como um padrio recorrente. Gabriel
foi empurrado para o banheiro de pessoas com deficiéncia. Paulinha foi orientada a usar um
espago afastado, “la no funddo”. Ambos narram que a escola buscava “resolver” a questdo
criando uma area de isolamento. Essas praticas, no entanto, ndo sdo neutras, produzem a
sensacao de deslocamento constante, forgcando o corpo trans a viver na margem. O medo de
usar o banheiro ou a estratégia de evitar beber agua para ndo precisar ir até 1a sdo pedagogias
do desconforto que a escola impde.

Os discursos moralizantes da gestdo também atravessam as narrativas. Paulinha foi
chamada a diretoria para discutir vestimentas, como se sua roupa fosse a origem do problema.

Gabriel percebeu a omissao da instituicdo diante das violéncias, com gestores ora tensionanedo
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as relagdes familiares, ora transferindo a responsabilidade para os proprios estudantes. Em
ambos 0s casos, ocorre a inversao do dever de cuidado. Em vez de proteger, a escola cobra que
o estudante trans “ndo cause problema”. Essa inversdo gera culpa e sobrecarga emocional,

reforgando a evaséo.

3.4.2 Praticas que acolhem

Apesar das violéncias, as entrevistas revelam praticas que criam condi¢bes de
permanéncia. A validacdo nominal em rituais escolares aparece como primeiro passo. Paulinha
narra que, quando colocou um adesivo no peito com seu nome social, conquistou respeito
imediato. Gaby recorda que, ao corrigir professores e colegas, gradualmente seu nome passou
a ser reconhecido. Gabriel, embora em ambiente mais hostil, também relatou que alguns
professores o chamavam pelo sobrenome, criando um espaco minimo de dignidade. Esses
episédios mostram que quando o nome é respeitado, a presenca se consolida, e 0 sujeito passa
a ocupar o espago escolar como ele mesmo.

Os professores-aliados séo decisivos. No caso de Gaby, docentes foram fundamentais
para legitimar sua identidade diante da turma. Para Paulinha, a gestio frequentemente era um
obstaculo, mas alguns professores a apoiaram nos bastidores, evitando que fosse silenciada.
Gabriel, mesmo apo6s tantas exclusdes, destaca que alguns poucos docentes o tratavam com
respeito, e isso fazia diferenga em seu cotidiano. Essas falas convergem para um ponto: 0
professor, quando escolhe validar, torna-se barreira contra a expuls&o.

As redes de pares funcionam como alicerce. Gaby cita colegas que a defendiam quando
um professor a chamava pelo nome antigo, mostrando que a comunidade estudantil também
pode atuar como guardia do respeito. Paulinha lembra que sua turma a apoiava em situacdes de
conflito, legitimando sua lideranca. Gabriel, embora marcado pela evasdo, encontrou
solidariedade em amigos que o ajudaram a ndo se calar. O entrecruzamento das trés falas

evidencia que o coletivo e o afeto sdo fundamentais para reduzir o peso da violéncia.

As oportunidades de protagonismo surgem como espaco de permanéncia. Paulinha se
tornou lider de turma e subiu ao palco em festivais escolares; Gaby conquistou medalhas em
competicdes esportivas, trazendo reconhecimento para a escola; Gabriel sonhava em concluir
0 curso e via o espaco académico como caminho para afirmar seu futuro, o que s6 obteve muito
depois. Essas experiéncias mostram que a escola pode se tornar lugar de reconhecimento
quando oferece oportunidades para que estudantes trans sejam vistos em sua poténcia, e nao

apenas em sua vulnerabilidade.
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3.3. Lig0es das falas

As entrevistas mostram que a permanéncia ndo depende apenas de “ndo ser expulso”,
mas de ser reconhecido e celebrado. O que mantém os estudantes trans na escola é a soma de
pequenos gestos de acolhimento, 0s quais ja elencamos, mas que valem ser sistematizados: o
nome respeitado, o professor aliado, o colega que intervém, o espaco de protagonismo. O que
os expulsa é a naturalizacdo da violéncia: o deadnaming diario, o banheiro segregado, o
discurso moralizante, a inversdo da culpa.

A partir da escuta oral, entende-se que ndo basta neutralizar o preconceito; é preciso
ativar politicas de cuidado. Se a escola pode ser espaco de necrobiopoder, como analisa Bento
(2018), também pode ser lugar de reinvengdo do corpo e do futuro. Se o preconceito gera
evasdao, o amor — entendido, com bell hooks, como pratica ética e politica que exige
compromisso coletivo — deve operar como acgdo transformadora (hooks, 2021). O desafio,
entdo, ndo é apenas tolerar a diferenca, mas garantir que cada estudante trans possa transformar

sua presenca em permanéncia.
3.4. A gramatica da expulséo

O percurso escolar dos trés entrevistados revela um quadro em que a exclusao néo ocorre
de forma abrupta, mas se constréi na repeticdo cotidiana de praticas que corroem o
pertencimento. Gabriel sintetiza isso ao narrar o desconforto com o uso compulsério do nome
de registro: “tinha chamada, tinha banca... ai faz Leandro? Nao”. O siléncio antes da resposta
mostra que nado se trata de um erro inocente, mas de um dispositivo de controle. Bento (2011)
observa que a escola ensina que a diferenca faz diferenca justamente nesses momentos

cotidianos em que o corpo é for¢ado a habitar uma posicdo que ndo reconhece.

Paulinha viveu situacdo semelhante quando professores e colegas a nomeavam de
maneira pejorativa: “por meu nome ser Edvard, eles me chamavam de Edmulher”. A chacota,
aparentemente banal, é na verdade uma pedagogia da vergonha. A cada repeticdo, produz o
lugar do “outro improprio” que precisa ser marcado. Bento (2017), em “A Reinvencdo do
Corpo”, explica que a abjecdo é o mecanismo pelo qual a sociedade nomeia aqueles que
desafiam as normas, relegando-os a fronteira do nao-reconhecido.

Gaby, ainda que tenha encontrado mais acolhimento, também precisou enfrentar a
insisténcia de professores que vacilavam em reconhecer seu nome: “me chamavam pelo meu
nome antigo, ai eu falava assim: olha, meu nome agora é Gabriele, e todo mundo sempre me

respeitou e me chamou”. O detalhe é revelador, ndo foi automatico, foi resultado de sua
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insisténcia diaria. Ou seja, mesmo em ambientes “positivos”, o reconhecimento precisa ser
conquistado a cada interacao.

Outro ponto recorrente € a gestdo dos banheiros. Essas praticas de exclusdo se agravam
quando acompanhadas de discursos moralizantes da gestdo. Paulinha narra episodios em que
foi chamada a diretoria para “conversar sobre suas roupas”. Ao invés de proteger, a instituigdo
a tratava como fonte do problema. Gabriel também denuncia a omissao institucional: “rolava
uma omissao de quem assinava como se fosse 0 Senai; isso gera assédio, ndo so de colega, mas
de professor”. Aqui ocorre o necrobiopoder (Bento, 2018), a escola decide quem merece viver
uma vida reconhecivel, e quem sera relegado a condicdo de vida descartavel.

Em sintese, as falas demonstram que praticas como o deadnaming, a segregacdo em
banheiros, os discursos moralizantes e a inversdo do dever de cuidado compdem a gramatica
da expulsdo. N&o se trata de um ato isolado, mas de uma cadeia de pequenas violéncias que,

somadas, tornam a escola insuportavel.

3.5. A gramatica do acolhimento e olhares propositivos

Ao mesmo tempo, as narrativas revelam frestas de permanéncia. Gaby lembra que, ao
insistir no uso do nome social, conquistou respeito: “me chamavam pelo meu nome antigo, ai
eu falava... e todo mundo sempre me respeitou e me chamou”. Paulinha, ao colar um adesivo
com seu nome no peito, criou um dispositivo pedagdgico que antecipava a forma correta de
tratamento. Gabriel, apesar de evadir, encontrou em alguns professores o reconhecimento
minimo ao ser chamado pelo sobrenome.

A presenca de professores-aliados também se destaca. Gaby relata que docentes foram
fundamentais para legitimar sua identidade diante da turma. Paulinha, apesar dos conflitos com
a gestdo, reconhece que professores a apoiaram nos bastidores, garantindo que sua voz ndo
fosse silenciada. Gabriel, embora tenha sofrido com a omisséo institucional, destaca que “0S
poucos professores que me chamavam de Becker eram 0s que me respeitavam como aluno”.
Esses relatos evidenciam que o papel do professor é decisivo, ele pode ser agente de excluséo,
mas também pode se tornar linha de frente no acolhimento.

Também retomando as redes de pares: Gaby narra que, quando um professor a chamou
pelo nome antigo, foi um colega quem interveio: “ele disse: ¢ Gaby”. Paulinha lembra que sua
turma a apoiava em momentos de conflito, legitimando sua lideranca. Gabriel também
encontrou solidariedade em amigos que o ajudaram a enfrentar a hostilidade institucional. As
oportunidades de protagonismo completam esse quadro. Paulinha foi lider de turma e ocupou

0 palco em festivais. Gaby conquistou medalhas em esportes, trazendo orgulho para a escola.
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Gabriel, mesmo com barreiras, sonhava em concluir os estudos como forma de afirmar sua
identidade e projeto de vida. Essas experiéncias mostram que, quando estudantes trans tém
espaco para serem vistos em sua poténcia, a escola deixa de ser apenas lugar de dor e passa a
ser também lugar de reconhecimento.

O cruzamento das trés narrativas permite sugerir solu¢bes que ultrapassam o 6bvio e
apontam caminhos concretos para transformar a escola em espaco de permanéncia. Um dos
primeiros pontos € a necessidade de pensar os rituais de reconhecimento de forma ampla. Nao
basta garantir o nome social em documentos formais, é preciso incorpora-lo a todos os rituais
escolares, na chamada, nas listas de presenca, nos crachas, nas camisetas e até nos certificados.
Quando o nome escolhido é respeitado e reafirmado nesses espacos publicos, o reconhecimento
deixa de ser um gesto isolado e se transforma em pratica coletiva que consolida o
pertencimento.

Da mesma forma, 0 uso dos banheiros ndo pode ser tratado como um problema a ser
“resolvido” com solugdes segregadoras. Criar espacos alternativos, afastados ou exclusivos,
apenas reforca o isolamento. A resposta ética e pedagogica esta em garantir que cada estudante
utilize o banheiro de acordo com sua identidade, sem constrangimento ou exposi¢do. Em
contextos onde houver condicdes, a criacdo de banheiros unissex pode ser bem-vinda, mas
sempre cOMO 0p¢ao, hunca como imposicao.

Numa perspectiva propositiva, que integra o escopo de nossa pesquisa, outro elemento
fundamental é a criacdo de protocolos de escuta ativa. Gestores e professores precisam ser
formados para ouvir relatos de violéncia sem transformar o estudante em alvo de exposicéo,
sem transferir a culpa para quem sofreu a agressdo e sem acionar a familia como estratégia de
deslegitimacdo. O que se espera é um protocolo que assegure acolhimento, protecdo e
encaminhamentos adequados, reafirmando o dever de cuidado da instituicéo.

As falas evidenciam a importancia dos espacos de protagonismo. Paulinha encontrou na
lideranca estudantil e nos festivais a chance de ser reconhecida publicamente; Gaby
transformou sua atuacdo no esporte em fonte de orgulho para a escola; Gabriel projetava a
conclusdo de seus estudos como forma de afirmacdo de futuro. Criar oportunidades de
lideranca, participacdo em projetos culturais, esportivos e artisticos permite que estudantes trans
sejam vistos em sua poténcia e ndo apenas em sua vulnerabilidade.

Por fim, se as redes de pares surgem como sustentacdo decisiva, se a solidariedade
espontanea de colegas que corrigem professores ou defendem no corredor precisa ser

fortalecida e transformada em politica institucional, cabe propor as escolas incentivar grémios,
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coletivos estudantis e projetos de tutoria pode consolidar essas redes, garantindo que o cuidado
ndo dependa apenas da boa vontade individual, mas se torne responsabilidade compartilhada.

As entrevistas deixam claro que a permanéncia ndo se garante apenas pela auséncia de
violéncia, mas pela presenca ativa do cuidado. Gabriel mostra que a falta de acolhimento
institucional pode levar a evasdo, mesmo quando ha apoio de pares. Paulinha demonstra que a
lideranca e a visibilidade publica sdo formas de transformar dor em protagonismo. Gaby ensina
gue a permanéncia se sustenta na combinacao entre respeito cotidiano e sonhos de futuro. Com
Bento, compreende-se que o reconhecimento ndo é uma dadiva, mas disputa permanente; com
hooks, percebe-se que 0 amor ndo é apenas afeto, mas trabalho coletivo, pratica diaria de
responsabilidade e compromisso. O que mantém estudantes trans na escola, portanto, nao é
simplesmente a auséncia de preconceito, mas a presenca concreta de praticas de cuidado que
transformam a diferenga em poténcia.

As falas de Gabriel, Paulinha e Gaby oferecem mais do que relatos de experiéncias: elas
trazem diagndsticos da escola e pistas de transformacao. A for¢a do método da historia oral esta
justamente em legitimar a palavra dos sujeitos como fonte de conhecimento e proposi¢do. Em
suas narrativas, eles ndo apenas descrevem situacdes de exclusdo ou acolhimento; eles também
sinalizam o que a escola deveria ou poderia fazer para que suas trajetdrias fossem diferentes.
Por isso, as recomendag0es aqui apresentadas ndo sdo importadas de normativas externas, mas
derivadas diretamente da escuta.

As entrevistas sugerem que a solucéo estd em reconhecer o direito de cada estudante a
usar o banheiro de acordo com sua identidade. Em escolas com condices fisicas, banheiros
unissex opcionais podem ser criados, mas nunca como imposi¢do obrigatoria aos estudantes
trans. O objetivo ndo é separar, mas ampliar o acesso. hooks (1994), ao falar da educagdo como
pratica da liberdade, lembra que transgredir fronteiras impostas é condicéo para que a escola se
torne espacgo de pertencimento. Garantir o uso digno dos banheiros € parte dessa transgressao

necessaria.

3.6. Formacao de gestores e docentes para a escuta ativa

Uma dimensao recorrente € o papel da gestdo escolar, que pouco abordamos. Paulinha
recorda que foi chamada a diretoria para justificar suas roupas, como se sua expressao de género
fosse uma infragcdo. Gabriel denuncia a omissdo institucional, que naturalizava o assédio vindo
de professores e colegas. Esses episodios revelam uma inversao do dever de cuidado, em vez

de proteger, a escola transfere ao estudante a responsabilidade de ndo “causar problema”.
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A recomendacdo que emerge €, como destacado acima, a criacdo de protocolos de escuta
ativa, acompanhados de formacdo continuada para gestores e docentes. A escola precisa
aprender a ouvir sem expor, sem culpabilizar e sem acionar a familia como mecanismo de
deslegitimagdo. Ao contrario, deve-se acionar 0s responsaveis apenas para ampliar a protecao
e ndo para invalidar a identidade do estudante.

Bento (2018) mostra como o necrobiopoder atua distribuindo vidas reconheciveis e
vidas descartaveis. Quando a escola se omite, esta, na pratica, escolhendo a ndo protecdo. hooks
(2000), por sua vez, insiste que 0 amor é responsabilidade: quem ocupa posic¢Ges de poder deve
praticar o cuidado como dever ético. Assim, formar gestores e professores para a escuta ativa é
uma recomendacao que emerge diretamente das falas, como condi¢do minima para transformar
a escola em espaco de permanéncia.

As redes de pares também aparecem em todas as entrevistas como alicerce de
permanéncia. Gaby narra que, quando foi chamada pelo nome antigo, um colega interveio
imediatamente: “ele disse: ¢ Gaby ”. Paulinha lembra que sua turma a apoiava nas disputas com
a gestdo e a reconhecia como lideranca. Gabriel, mesmo em meio a hostilidade, contou com
amigos que o0 ajudaram a resistir. Esses relatos mostram que os colegas de turma tém papel
decisivo, funcionando como escudos que amortecem a violéncia institucional.

O desafio é transformar essa solidariedade espontanea em politica institucional. A escola
pode incentivar grémios, coletivos estudantis e projetos de tutoria, criando canais formais de
apoio entre pares. Dessa forma, o cuidado deixa de depender exclusivamente da boa vontade
individual e passa a ser compromisso coletivo.

hooks (2000) fala do amor como pratica comunitaria, que se constroi na reciprocidade
e no compromisso. Bento (2011) reforca que o reconhecimento é disputa social, que precisa ser
sustentada em coletivos. A partir das falas, € possivel propor que as escolas criem espacgos de
protagonismo estudantil que incluam explicitamente a pauta da diversidade de género,
permitindo que o cuidado se torne politica cotidiana.

Quando Paulinha canta no festival, quando Gaby sobe ao podio, quando Gabriel insiste
em concluir o curso, o que estd em jogo ndo é apenas o sucesso individual, mas a transformacéo
da escola em espaco de reconhecimento e formacao. As recomendacdes que emergem das falas
n&o sdo apenas ajustes administrativos. Elas dizem respeito a uma mudanga de cultura escolar,
onde praticas cotidianas se reorganizam em torno da dignidade, da escuta e do reconhecimento.
O método da historia oral permite que as proprias narrativas dos estudantes apontem caminhos.
Cada trecho de fala, quando analisado em seu contexto, se transforma em sugestdo concreta de

acao.
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Essas falas mostram que a solidariedade dos colegas pode ser tdo ou mais importante
que a atitude dos adultos. No entanto, depender apenas da espontaneidade é arriscado: nem toda
turma tera essa disposicdo. A recomendacdo é transformar a solidariedade em politica
institucional. 1sso pode ser feito com a criagdo de grémios, coletivos estudantis e projetos de
tutoria que assumam explicitamente a pauta da diversidade de género.

bell hooks (2021) fala do amor como pratica comunitaria, construida na reciprocidade.
Bento (2011) mostra que o reconhecimento é disputa coletiva. Assim, fortalecer as redes de
pares é transformar a solidariedade individual em compromisso coletivo, ampliando o cuidado
como politica da escola.

Ademais, quando a escola oferece espacos de protagonismo, os estudantes trans deixam
de ser vistos apenas como vitimas de violéncia e passam a ser reconhecidos em sua poténcia.
Isso significa que a escola precisa criar oportunidades concretas para que ocupem liderancas,
participem de projetos de arte, esporte e cultura, e se tornem referéncia positiva para seus pares.
Se para hooks (1994) a educacdo como pratica da liberdade s6 se realiza quando os sujeitos
ocupam a cena publica e para Bento (2017), o corpo trans, ao reinventar-se, desafia normas e
abre novos caminhos de existéncia, o protagonismo €, portanto, estratégia de permanéncia. Ele
amplia a legitimidade do estudante e o inscreve na escola como sujeito pleno.

As narrativas de Gabriel, Paulinha e Gaby permitem compreender que a escola nao
precisa apenas evitar violéncias, mas assumir a responsabilidade de criar praticas permanentes
de reconhecimento e cuidado. O método da historia oral refor¢cou esse ponto em nossa analise,
porque cada relato ndo é apenas memoria, mas também proposta, diagndstico e imaginacao de
futuro. O que os entrevistados disseram sobre suas dores e conquistas funciona, ao mesmo
tempo, como critica e sugestdo de acdo. A partir dessa escuta, torna-se possivel transformar
suas experiéncias em recomendacgdes operacionais, que nao dependem de normativas externas,
mas nascem do cotidiano escolar.

A formacgédo de gestores e professores aparece como outra necessidade urgente. A
recomendac&o, portanto, € investir em formacao permanente e criar protocolos de escuta ativa.
Isso significa preparar professores e gestores para ouvir denuncias sem expor o estudante, sem
atribuir-lhe a responsabilidade pela violéncia sofrida e sem recorrer a familia como mecanismo
de deslegitimacdo. O contato com os responsaveis sO deve ocorrer quando servir a protecao,
nunca como forma de punir. Aqui, a reflexdo de Bento (2018) sobre o necrobiopoder ajuda a
compreender o que estd em jogo, porquanto a escola, ao se omitir, decide quais vidas merecem

ser protegidas e quais podem ser descartadas. hooks (2021), por outro lado, insiste que o amor
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é responsabilidade. Ouvir com atencdo, agir com cuidado e proteger sdo deveres éticos que
transformam o poder institucional em préatica de amor.

Esses relatos demonstram que a solidariedade dos colegas tem poder de alterar a
experiéncia escolar. A questdo é que essa solidariedade n3o pode depender apenas do acaso. E
preciso que a escola a reconheca e a fortaleca institucionalmente. A criagéo coletivos e projetos
de tutoria pode transformar o cuidado espontaneo em compromisso coletivo, de vivéncia de
comunidade. Hooks (2000) fala do amor como pratica comunitaria, construida na reciprocidade.
Bento (2011) reforga que o reconhecimento é disputa social e so se sustenta em coletivos. Dessa
forma, institucionalizar as redes de pares é transformar solidariedade em politica, ampliando a
responsabilidade pelo cuidado a toda a comunidade escolar, confrontando a nocdo neoliberal
de cada um por si, de que corpos sdo identidades Unicas e individualissimas, que se submetem
aos modelos padroes.

Em outra ponta, quando a escola cria oportunidades de lideranca, arte, cultura e esporte,
ela ndo apenas oferece atividades, mas reorganiza o lugar dos estudantes trans, permitindo que
sejam vistos em sua poténcia. hooks (1994) defende que a educacdo como pratica da liberdade
exige que o0s sujeitos ocupem a cena publica com seus corpos e vozes. Bento (2017) mostra que
0 corpo trans, ao reinventar-se, desafia a norma e abre novos caminhos de existéncia. O
protagonismo, portanto, é pratica pedagogica que transforma vulnerabilidade em poténcia.

Essas recomendac6es derivadas das falas de Gabriel, Paulinha e Gaby convergem para
uma mesma ideia: a permanéncia ndo se garante pela auséncia de preconceito, mas pela
presenca ativa de préaticas de cuidado e reconhecimento. O nome social precisa ser respeitado
em todos os rituais; o banheiro deve ser espaco de dignidade e ndo de segregacao; a gestdo deve
ser formada para a escuta ativa; as redes de pares precisam ser institucionalizadas; e o
protagonismo deve ser incentivado como estratégia de pertencimento. O desafio da escola é
assumir essa disputa e esse trabalho como parte central de sua funcéo pedagdgica.

Quando essas préaticas se tornam realidade, a escola deixa de ser apenas cendrio de dor
e passa a ser espaco de permanéncia. As entrevistas mostram que ndo basta neutralizar
violéncias, é preciso ativar politicas de cuidado. Gabriel nos alerta para os efeitos devastadores
da omissdo institucional. Paulinha ensina que a lideranca e a visibilidade pablica podem
transformar a dor em protagonismo. Gaby mostra que a combinacgéo entre respeito cotidiano e
sonhos de futuro sustenta a permanéncia. Em suas vozes, encontramos ndo apenas denuncia,

mas também caminhos de transformacao.

3.5 Limites e agenda
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O caminho percorrido até aqui evidencia que esta pesquisa ndo se limita a observar
trajetdrias externas, mas também é atravessada por quem a escreve. Como pessoa trans que
viveu a escola com tensdes semelhantes as de Gabriel, Paulinha e Gaby, sei que as palavras
aqui registradas ndo sdo apenas descricdes académicas, mas memdrias que reverberam. A
histdria oral, nesse sentido, foi mais que um método: foi uma forma de encontrar em outras
vozes aquilo que tantas vezes precisei calar.

Reconheco, contudo, que os limites da pesquisa sdo claros. Trabalhei com trés narrativas
em contextos distintos, abrangendo a escola basica e cursos técnicos, mas sei que cada uma
delas carrega especificidades que ndo podem ser generalizadas. Néo foi possivel, por exemplo,
acompanhar trajetorias completas de retorno a escola ap6s a evasdo, ou ouvir sistematicamente
familias e equipes gestoras que, muitas vezes, se tornam atores centrais nesses processos. A
pesquisa ndo se propds a mapear estatisticas ou produzir modelos universais, mas a iluminar
fragmentos da experiéncia escolar que revelam o que ainda permanece oculto nos discursos
oficiais.

A agenda que se abre a partir das falas é ampla. E preciso aprofundar a escuta de
familias, compreendendo como constroem, ou ndo, redes de suporte para uma escolarizacéo
democraética e plena. E urgente ampliar o didlogo com gestores e professoras, pois, se a escola
expulsa, também pode se reinventar a partir de praticas de cuidado. Também se faz necessario
mapear trajetorias de retorno a escola, compreendendo como sujeitos que evadiram encontram
caminhos para reingressar no sistema educacional. Por fim, as narrativas mostram que arte e
esporte ndo sdo meras atividades complementares, mas eixos fundamentais de pertencimento,
€ nesses espacgos que muitos de nds encontramos o primeiro reconhecimento pablico, a primeira
chance de ser visto com dignidade.

Ao encerrar este capitulo, reafirmo que existir é politico. Escrevi estas paginas ndo
apenas como pesquisadora, mas como alguém que também enfrentou corredores hostis, olhares
que pesavam, sussurros que feriam. Ao ouvir Gabriel, Paulinha e Gaby, ouvi também a mim
mesma em diferentes tempos da vida. A escola nos atravessa, nos marca e, muitas vezes, tenta
nos silenciar. Mas permanecemos. Permanecemaos porque criamos redes, porque nos apoiamos
uns nos outros, porque aprendemos que amar e cuidar também sdo formas de resistir.

Esta dissertacdo, portanto, nio é um ponto final. E parte de uma luta coletiva por
permanéncia, reconhecimento e dignidade. Se ha limites no que pude registrar, ha também uma
agenda aberta para que outras vozes trans continuem escrevendo, pesquisando e transformando
a escola. O que estd em jogo ndo € apenas o direito de estudar, mas o direito de existir em

plenitude.
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4. CONSIDERACOES FINAIS: PARA QUE OUTRAS POSSAM VIR

Escrever esta dissertacdo foi mais do que cumprir uma etapa académica. Foi um
exercicio de memoria, resisténcia e afirmacao politica. Desde o inicio, compreendi que a tarefa
ndo seria apenas organizar teorias, sistematizar falas e dialogar com autores. O desafio era
maior: narrar, a partir do meu lugar como mulher trans, historias que também me atravessam,
reconhecer em cada fala um espelho de mim mesma e devolver a academia algo que,
historicamente, nos foi negado: o direito de falar por nds e a partir de nos.

O método da histdria oral foi essencial para esse processo. Nao busquei entrevistar
Gabriel, Paulinha e Gaby apenas como “informantes” ou “sujeitos de pesquisa”. Eu os escutei
como iguais, como companheiros de caminhada, como pessoas que, assim como eu, precisaram
enfrentar a escola em toda a sua ambiguidade. Esse método permitiu que suas vozes emergissem
ndo apenas como testemunhos, mas como analises situadas, capazes de propor alternativas,
denunciar violéncias e iluminar caminhos. A histéria oral, nesse sentido, foi também um gesto
politico: ndo falar sobre eles, mas com eles; ndo transformar suas vidas em objeto, mas
reconhecer suas vidas como producao legitima de saber.

Ao longo do trabalho, ficou claro que a evasao escolar ndo pode ser lida como uma
escolha individual ou como um simples “fracasso” do estudante. Ao contrario, ela ¢ fabricada
pelas instituicGes por meio de préticas sistematicas de exclusdo. Gabriel, Paulinha e Gaby
mostraram, cada um a seu modo, como a escola pode ser lugar de dor e de expulsdo. Mas
também mostraram que ha frestas, brechas de acolhimento, momentos em que resistir é possivel
porque existe apoio, porque existem redes, porque alguém escolhe cuidar. Esse
entrecruzamento entre violéncia e cuidado é a chave que atravessa toda a dissertacao.

Berenice Bento nos ajuda a compreender que o reconhecimento de género ndo é natural
nem dado: ele é resultado de disputas sociais e institucionais. A escola, como uma das
instituicdes centrais na formacao de sujeitos, decide diariamente quem sera reconhecido e quem
sera empurrado para as margens. bell hooks, por sua vez, nos lembra que o amor é prética
politica, que cuidar é responsabilidade, e que a permanéncia s6 pode ser sustentada quando
existe uma ética coletiva de compromisso. Essas duas autoras foram pilares da analise, com
Bento, entendi a exclusdo; com hooks, compreendi o cuidado como resisténcia.

Mas para além dos referenciais teoricos, o que deu corpo a esta dissertacdo foram as
vozes de Gabriel, Paulinha e Gaby. Ao narrar suas trajetorias, eles expuseram feridas, mas
também criaram possibilidades. Suas falas ndo sdo apenas relatos: sdo diagnosticos e propostas.

Ao denunciar omissdes e violéncias, apontaram para os limites da escola. Ao narrar momentos
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de acolhimento, mostraram que existem caminhos possiveis. Essa dupla dimenséo, denuncia e
anuncio, ¢ o que faz das entrevistas ndo apenas material empirico, mas conhecimento
transformador.

A partir de suas vozes, compreendemos 0 que expulsa pessoas trans da escola. O
primeiro elemento que se destaca é o nome social. O nome social ndo pode ser entendido como
detalhe burocréatico, mas como eixo organizador da vida escolar. Cada vez que a escola reafirma
0 nome de um estudante em rituais coletivos, listas, crachés, certificados, camisetas, murais, ela
comunica que aquela vida é legitima. Bento (2011) nos lembra que a escola fabrica sujeitos por
meio de dispositivos disciplinares. Alterar o nome nos registros significa deslocar a engrenagem
que produz identidades e permitir que o corpo trans seja reconhecido como sujeito. Outro ponto
fundamental é o banheiro, discurso-espaco que expde o0 mecanismo pelo qual a escola cria zonas
de excecdo, expulsando sem expulsar formalmente. A recomendagdo que emerge das
entrevistas é clara: o banheiro deve ser um espaco de dignidade compartilhada. O gesto
pedagdgico estd em ndo isolar, mas integrar. Como lembra hooks (1994), a educa¢do como
pratica da liberdade exige transgredir as fronteiras impostas. Permitir que estudantes trans usem
0s banheiros de acordo com sua identidade € um exemplo concreto dessa transgressao.

Mas suas vozes também nos contaram por que persistimos na luta, em ficar. As redes
de pares surgem como fator decisivo de permanéncia. As falas mostram que a solidariedade dos
colegas pode ser tdo ou mais importante que a atitude dos adultos. No entanto, depender apenas
da espontaneidade é arriscado, nem toda turma tera essa disposicdo. A recomendacdo &
transformar a solidariedade em politica institucional.

Além do acolhimento, o protagonismo surge como ancora, quando a escola oferece
espacos de destaque as nossas existéncias, os estudantes trans deixam de ser vistos apenas como
vitimas de violéncia e passam a ser reconhecidos em sua poténcia.

Mas além de lermos suas narrativas com a percep¢do de suas sublinhas, com a nocéao
interseccional, com a perspectiva de entrever proposicdes, aqui € importante afirmar: eu ndo
escrevi apenas como pesquisadora. Escrevi como alguém que também viveu essas contradi¢des.
Eu sei 0 que é atravessar a escola carregando olhares que pesam mais do que livros. Sei 0 que
é perceber que a cada sala, a cada corredor, pode haver um novo constrangimento. Sei também
0 que é encontrar, em meio a tudo isso, uma professora que olha com respeito, um colega que
apoia, um espaco de arte ou cultura que abre a possibilidade de ser reconhecida. Essa dissertacao
n&o foi, portanto, um exercicio de distanciamento, mas de implicacdo. E € justamente por isso
que ela tem densidade: porque nasce de um corpo que fala com outros corpos, de uma autora

trans que escreve com e para pessoas trans.
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Reconheco, no entanto, os limites. Trabalhei com trés entrevistas em contextos
especificos, 0 que ndo permite generalizacdes. A proposta nunca foi essa. O objetivo foi dar
visibilidade a experiéncias concretas, reconhecendo nelas o poder de iluminar estruturas mais
amplas. Ha muitas outras historias que poderiam ser contadas: trajetorias de estudantes que
retornaram a escola ap0s a evasao, experiéncias de familias que sustentaram ou ndo a
permanéncia, praticas de gestores que podem ter funcionado como barreiras ou apoios. Também
ha diferencas de raca, classe, territorio e geracdo que ndo foram aprofundadas, mas que
atravessam fortemente a experiéncia trans.

Esses limites, no entanto, ndo diminuem a contribuigdo. Pelo contrario, mostram que
esta dissertacdo € parte de uma construcdo coletiva e inacabada. Aqui registrei uma leitura
possivel, a partir do meu lugar de fala e das pessoas que entrevistei. Outras pesquisas poderdo
olhar para 0 mesmo tema com enfoques distintos: poderdo priorizar dados quantitativos,
poderdo investigar politicas publicas especificas, poderdo comparar diferentes regides do pais.
Minha contribui¢do ndo esgota o assunto, mas abre caminho.

E essa abertura € intencional. Eu quis escrever uma dissertacdo que nao se fechasse
em si mesma, mas que pudesse dialogar com outras perspectivas, que pudesse inspirar novas
pesquisas, que pudesse servir como material de luta e formacéo para professores, gestores e
estudantes. Ao mesmo tempo, quis que fosse um trabalho situado, marcado pela minha voz.
Escrever como trans sobre trans ndo é detalhe, é gesto de afirmacéo.

Por muito tempo, fomos narradas por outros, transformadas em objetos de estudo. Esta
dissertacdo é uma tentativa de inverter essa l6gica, de mostrar que também produzimos ciéncia,
que também fazemos analise, que também temos direito de ocupar a academia nao apenas como
objeto, mas como sujeitos e autoras.

Ao longo da escrita, percebi que o préoprio ato de narrar e escrever € resisténcia. Cada
frase escrita foi também uma forma de dizer: “estamos aqui, pensamos, refletimos,
teorizamos!”. Essa experiéncia de escrever com a memoria no corpo fez com que o texto
ganhasse um tom que ndo é apenas académico, mas também politico e existencial. Nao abri
méao da fundamentacéo tedrica, mas também ndo abri méo de afirmar que escrevia a partir de
mim, que escrevia em primeira pessoa de forma atravessada pelas histdrias que escutei. Esse
equilibrio foi dificil, mas necessario.

Chegar até aqui me faz pensar que esta ndo € uma conclusdo no sentido estrito, mas
um ponto de passagem. O trabalho mostrou que a escola pode ser tanto lugar de expulsdo quanto
de permanéncia. Mostrou gque préaticas aparentemente pequenas (um gesto de reconhecimento,

uma oportunidade de protagonismo, uma rede de apoio) podem ser decisivas. Mostrou que 0
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preconceito fabrica evasdao, mas que o cuidado pode sustentar permanéncias. E mostrou,
sobretudo, que nossas vozes sao fundamentais para compreender e transformar a educacéo.

Se este texto abre caminhos para outras pesquisas, ele também abre caminhos para
mim. N&o encerro aqui minha trajetéria de escrita, de militdncia ou de producdo de
conhecimento. Pelo contrario, esta dissertacdo é apenas uma etapa. Ela é minha contribuicéo
agora, mas sei que outras virdo. Sei que ainda ha muito a dizer sobre a escolarizagéo trans, sobre
politicas de permanéncia, sobre praticas pedagdgicas inclusivas, sobre interseccionalidades que
atravessam género, raca e classe. Sei também que outras pessoas trans virdo, escreverao,
pesquisardo, e que este trabalho podera dialogar com os delas, compondo uma rede de saberes
produzidos por nés.

Escrever sobre trans, com trans e para trans ¢, portanto, também um gesto de futuro. E
afirmar que ndo seremos mais silenciadas, que nossas historias ndo serdo mais apagadas. E
garantir que a academia nos reconhe¢ca ndo como exceg¢bes, mas como parte legitima da
producéo cientifica. E transformar a dor em andlise, e a analise em instrumento de luta.

Por fim, quero reforcar que esta dissertacao € a forma como eu vi e interpretei o tema.
E minha leitura, situada, parcial e implicada. Ela ndo pretende ser a Unica, nem a definitiva.
Outras leituras sdo possiveis e desejaveis. Minha contribuicdo ndo para aqui, mas este € 0
registro do meu olhar, do meu processo, da minha voz. Escrevi para deixar um testemunho e
para abrir portas. Escrevi para que outras pessoas trans possam se ver aqui, possam se sentir
representadas e possam acreditar que também podem ocupar a academia com suas palavras.

Encerrar este texto é reafirmar que existir é politico, e escrever também €. Esta
dissertacdo ndo é apenas a conclusdo de uma etapa académica, mas um ato de insurgéncia
coletiva, um gesto de resisténcia que se inscreve na historia das pessoas trans no Brasil. Cada
linha aqui escrita carrega o peso de uma trajetoria pessoal e coletiva de luta, dor, coragem e
reinvencdo. Ao longo dessas paginas, ndo falei de fora, como alguém que observa de longe,
mas de dentro: escrevi como mulher trans, como alguém que conhece na pele o que significa
atravessar os corredores escolares sob olhares que muitas vezes ndo acolhem, mas medem,
pesam e tentam excluir.

Este trabalho €, antes de tudo, um testemunho de que continuamos aqui. Que apesar
das multiplas formas de violéncia, ainda resistimos, ainda sonhamos, ainda produzimos saber.
Escrever, neste contexto, ndo é neutro: é politico porque rompe com a tradigdo que nos silenciou
por séculos, que nos retirou da condicdo de sujeitos de fala, que nos transformou em objeto de
estudo ou em estatistica fria. Ao tomar a palavra e inscrevé-la em um texto académico, devolvo

a academia algo que ela tantas vezes nos negou: a legitimidade de nossas proprias vozes.
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Se esta dissertacdo puder contribuir para que mais estudantes trans encontrem, na
escola, um espaco de pertencimento, entdo ja terd cumprido sua funcdo. Se puder ajudar
professoras e gestores a refletirem sobre suas praticas, a questionarem discursos moralizantes,
a abrirem espaco para a escuta responsavel, terd cumprido seu papel. Se inspirar novas
pesquisas, Se encorajar outras pessoas trans a escreverem, a se inscreverem nos espacgos da
ciéncia, a acreditarem que sua voz importa, entdo ja tera deixado sua marca. Porque o que esta
em jogo aqui ndo € apenas o titulo de mestra em Educacdo. O que estd em jogo € a possibilidade
de reinventar a escola como espaco de liberdade, como espaco onde nossas vidas ndo sejam
negociadas, mas reconhecidas em sua plenitude.

E é por isso que afirmo com conviccao: este trabalho ndo termina aqui. Ele ndo se
encerra nas paginas encadernadas de uma biblioteca ou no arquivo digital de uma universidade.
Ele continua. Ele segue em mim, que escrevi ndo apenas como pesquisadora, mas como
sobrevivente e como sonhadora. Ele segue em Gabriel, em Paulinha e em Gaby, que
emprestaram suas vozes e suas historias para que a analise fosse possivel, mas também para
que o futuro seja imaginado. Ele segue em cada pessoa trans que caminha pelos corredores de
escolas e universidades, enfrentando o peso de uma estrutura que insiste em nos excluir, mas
que ao mesmo tempo é tensionada por nossa presenga.

Este trabalho segue também nas proximas pesquisas, porque sei que ndo esgotei o
tema. Ha ainda tantas historias para serem contadas, tantas experiéncias para serem analisadas,
tantas vozes esperando por espago. Outros pesquisadores e pesquisadoras virdo, outras pessoas
trans ocupardo este lugar, e cada uma trara seu olhar, suas memadrias, suas interpretacdes. Esta
dissertagdo ¢ uma contribuico, ndo uma resposta definitiva. E uma forma de ver e interpretar,
marcada pela minha trajetoria e pelo recorte que escolhi. Mas justamente por ser parcial e
situada, abre caminho para outros olhares.

Ele seguird, sobretudo, nas proximas vozes que se levantardo. Porque sei que nao estou
s0. Sei que enquanto escrevo, muitas outras pessoas trans também escrevem, também refletem,
também produzem saber. Sei que ha meninas trans nas escolas que sonham em continuar
estudando, em ocupar espacos académicos, em serem vistas para além da caricatura. Sei que ha
meninos trans que resistem todos os dias em contextos de exclusdo, mas que ainda assim
carregam projetos de futuro. Sei que ha pessoas nao binarias que desafiam cotidianamente a
l6gica rigida do binarismo e mostram que a vida é mais plural do que os curriculos escolares
ousaram ensinar.

Esta dissertacdo é minha contribuicdo, mas é também a delas. E de todos nds. Porque

quando escrevo sobre Gabriel, Paulinha e Gaby, escrevo sobre tantos outros que nao foram
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entrevistados, mas que vivem historias semelhantes. Escrevo sobre as travestis que
abandonaram a escola porque ndo suportaram a violéncia cotidiana. Escrevo sobre aqueles que
resistiram e permaneceram, muitas vezes a custa de enorme sofrimento, mas que nao abriram
mé&o do sonho. Escrevo sobre as que ainda estdo nas salas de aula, buscando forga para chegar
ao dia seguinte.

Ao expandir o olhar, percebo que este texto ndo é apenas dissertacao. Ele é também
carta, € manifesto, é chamado. E carta porque fala de mim para outros que virdo, deixando um
registro de que passamos por aqui e ndo nos calamos. E manifesto porque denuncia as estruturas
que produzem exclusdo e anuncia possibilidades de cuidado e de permanéncia. E chamado
porgue convoca outras pessoas a continuarem essa escrita, a multiplicarem vozes, a ampliarem
0s horizontes da escola e da educacéo.

Ao final, sei que este texto fala de dignidade, reconhecimento e permanéncia. Mas fala
também de sonho. Porque cada vez que uma pessoa trans decide permanecer na escola, esta
dizendo que sonha com um futuro, que ndo aceita ser apagada, que insiste em existir. E cada
Vez gque uma pessoa trans escreve sobre si e sobre 0s seus, esta dizendo que ndo permitira que
outros contem sua histéria em seu lugar. Eu escrevi porque quero que nossas historias fiquem
registradas. Eu escrevi porque acredito que nossa voz pode mudar a escola. Eu escrevi porque
sei que existir é politico, e escrever também é.

Esta dissertacdo €, antes de tudo, um ato de existéncia coletiva. Cada frase carrega
mais de uma vida. Cada citacdo é também memdria. Cada analise ¢ uma forma de resistir a
tentativa de nos reduzir ao siléncio. E se um dia este texto chegar as méaos de uma estudante
trans que pensa em desistir, espero que ela encontre nele ndo apenas diagnostico da dor, mas
anuncio da possibilidade. Porque o que nos move ndo é apenas denunciar o preconceito, mas
afirmar o cuidado como prética que sustenta a permanéncia.

Assim, reafirmo: este nfo é o fim. E apenas mais um capitulo da nossa luta por
dignidade, reconhecimento e permanéncia. Outros virdo depois de mim, escreverdo de suas
préprias formas, trardo novos recortes, outras interpretacdes. E que bom que sera assim. Porque
uma unica dissertacdo ndo pode conter a pluralidade de nossas vidas. Esta € a minha forma de
ver e interpretar. Esta € a minha contribuicdo. Outras virdo. E juntas, todas essas vozes formaréo
uma rede de saber trans, uma producdo coletiva de conhecimento que ndo podera mais ser
ignorada.

Encerrar, portanto, é abrir. E abrir portas, abrir caminhos, abrir possibilidades. Que
este texto seja lido ndo apenas como fecho de uma pesquisa, mas como convite. Convite a

escutar, a aprender, a transformar. Convite a reconhecer que a escola sé serd universal se
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também for trans. Convite a perceber que a educacdo sé sera emancipadora quando nossas vidas
forem reconhecidas como dignas de serem vividas e sonhadas.

Porque, no fundo, o que esta em jogo ndo é apenas a conclusdo de um curso de
mestrado. O que esta em jogo € a reinvencao da propria escola como espaco de liberdade. O
que esta em jogo € o direito de todas as pessoas trans ndo apenas a sobreviver, mas a viver
plenamente. O que esta em jogo é o direito de sonhar e de realizar. E se esta dissertacdo contribui

para isso, entdo ela cumpriu sua fungéo.
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APENDICE A — Roteiro Da Entrevista
ROTEIRO DE ENTREVISTA — PROJETO JHENIFER

As 7 primeiras questdes sdo pontuais para contextualizar os sujeitos da pesquisa no ambito
de suas identidades (raca, género e classe)

Apos iniciar a gravacao e fazer a apresentacao e assinatura do TLCE, iniciar:

1)  Diga seu nome ou como vocé gostaria de ser chamada/o/e no @mbito desta pesquisa:
2) Data e local de nascimento

3)  Como vocé se identifica do ponto de vista étnico racial

4)  Como voce se identifica do ponto de vista da sua identidade de género

5)  Qual sua profissdo na atualidade e onde trabalha?

6)  Qual seu nivel de escolaridade?

7)  Qual é a escolaridade de seus pais? E suas profissdes?

8)  Vocé foi uma crianga estimulada para a escolarizagéo? Sua familia concebia a
escolaridade como algo importante?

9) Como foi sua entrada na escola? Vocé se lembra dos primeiros anos de escolaridade?
Onde e quando vocé estudava na infancia?

10) Como foi o processo de percepcao de identidade de género e transigao?

11) Sua identidade de género impactou sua escolaridade? Vocé se recorda quando as
questdes de género e sexualidade comecaram a fazer diferenca na escola? Conte-nos sobre
estas memorias.

12) Na infancia, como era sua rela¢do com colegas de escola?

13) E como era a rela¢do com docentes e funcionarios? Tem alguma lembranca especial?

14) Vocé evadiu da escola antes de concluir o ciclo convencional da escolaridade? Quais
foram os fatores que te levaram a isso?

15) Quais sdo suas memorias dificeis dos tempos de escola?
16) Quais eram seus medos?

17) E quais sdo suas memorias boas da escola?
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18) Quais eram seus refugios? Havia algum “espaco de seguranca e acolhimento”? Na
escola, na familia, na comunidade?

19) Vocé retomou os estudos quando adulta/o/e? Como foi isso?
20) Como vocé enxerga sua histéria de escolaridade?

21) Vocé se considera militante pelas vidas trans? Esta vinculada/o/e a algum
grupo/movimento?

22) Se sim, 0 que a escola/escolaridade representa para esta luta?

23) Para finalizarmos, para vocé, como as escolas deveriam agir para acolher pessoas trans?
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APENDICE B - Entrevista Com Gabriel

Jhenifer - Ai, agora foi. Bom, entdo, boa noite. Assim como vocé sabe, eu te chamei para essa
entrevista porque ¢ uma entrevista de mestrado e dentro dessa entrevista eu estou pesquisando
sobre evasao de pessoas transexuais. Vocé foi uma das pessoas que foram indicadas para falar
porque vocé foi evadido da escola assim quando vocé estava fazendo ensino basico, correto?
Gabriel - Sim isso mesmo

Jhenifer - Entao ta. Como vocé sabe, essa pesquisa ndo tem fins lucrativos nem para mim, nem
para vocé. E so a fim de fazer essa descoberta mesmo. Essa chamada estd sendo gravada. E
caso vocé queira parar em alguma das perguntas ou querer retornar em alguma outra, vocé tem
o total acesso de fazer tudo isso, tudo bem?

Gabriel - Sim claro

Jhenifer - Entdo, 6timo. Vamos dar inicio, entdo. Quero que vocé me fale primeiro o seu nome
e como vocé gostaria de ser chamado aqui nessa pesquisa.

Gabriel - Eu me chamo Gabriel e me identifico sendo chamado como Gabriel.

Jhenifer - Muito bem. Gabriel, qual ¢ a sua data e seu local de nascimento? Eu nasci no dia 2
de novembro de 2000, em Pirituba, Sao Paulo.

Jhenifer - Pirituba, Sao Paulo?
Gabriel - Isso mesmo

Jhenifer - E atualmente vocé mora em? Atualmente eu moro em Campo Grande, Mato Grosso
do Sul.

Jhenifer - Muito bem. Como vocé se identifica do ponto de vista étnico-racial?
Gabriel - Uma pessoa Branca

Jhenifer - Branca? Muito bem. E como vocé se id