UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
CAMPUS DO PANTANAL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

FRANCISCA DIAS DUARTE SABLJAK

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO EM ESTUDANTES DA EDUCACAO DO
CAMPO EM CORUMBA-MS

Corumba, MS
2025



FRANCISCA DIAS DUARTE SABLJAK

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO EM ESTUDANTES DA EDUCACAO DO
CAMPO EM CORUMBA-MS

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo, area de concentracdo em
Educacdo Social, linha de Pesquisa: Politicas,
praticas educacionais e exclusdo/inclusdo social, do
Campus do Pantanal, da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, como requisito parcial para a
obtencao do titulo de Mestra em Educacao.

Orientacdo: Prof* Dr* Barbara Amaral Martins

Corumba, MS
2025






FRANCISCA DIAS DUARTE SABLJAK

Dissertagdo intitulada ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO EM ESTUDANTES
DA EDUCACAO DO CAMPO EM CORUMBA-MS, apresentada ao Programa de Pos-
graduagdo em Educacgdo — Curso Mestrado na Area de Concentragio em Educagio Social da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus do Pantanal, a banca examinadora

abaixo especificada, como requisito para obtencdo do grau de Mestra. Aprovada em:
24/11/2025.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr.* Barbara Amaral Martins (Orientadora e Membro Titular)
(Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS)

Prof.* Dr.* Margarida Pocinho (Membro Titular)
(Universidade da Madeira — UMa)

Prof. Dr. Alexandre Cougo de Cougo (Membro Titular)
(Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS)



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus pelo dom da vida e por ter me proporcionado chegar
até aqui com sentimento de alegria e realizagdo. Sem Ele, nada sou! Por esta razio, a Ele ofereco
todas as minhas limitagdes e conquistas!

A minha familia, de modo especial, a0 meu esposo Antun, pelo companheirismo, apoio
incondicional, compreensdo e paciéncia frente as auséncias e reveses experienciados nessa
jornada. Obrigada pela parceria e por ser meu porto seguro!

Aos meus amados filhos, Elisa, Emanuel e Davi, minhas fontes vitais de inspiracao e
luta.

Aos meus pais, Ademir e Zanadir (in memoriam), por tanto amor e por toda a dedicagao
voltada a minha educagdo. Vocés sempre serdo modelos de perseveranga, resisténcia e
resiliéncia em minha vida.

Aos meus irmaos, Ademilson, Adenilson, Edemir, Carlos (in memoriam) e Antonio (in
memoriam) pelos incentivos, carinho e por fazerem parte da minha historia.

A todos os professores que direta ou indiretamente se dedicaram e favoreceram o meu
processo de ensino e aprendizagem ao longo da vida.

Aos Professores Doutores Margarida Pocinho e Alexandre Cougo de Cougo, por
aceitarem participar da banca e pela atengdo, orientagdao e pontuacdes que foram essenciais para
a construgdo desta dissertagdo. A vocé€s, meu sincero carinho e gratidao!

A minha querida orientadora Profa. Dr.* Barbara Amaral Martins, por encarar este
desafio junto a mim. Por favorecer tanto aprendizado e por proporcionar e participar, de forma
tao respeitosa ¢ admiravel, na construgdo desta pesquisa e na constitui¢ao desta pesquisadora.
Obrigada pela dedicagdo e comprometimento em todos os momentos.

Agradego também a todos os do Programa de Pds-graduagdo em Educacdao (PPGE
UFMS/CPAN), aos professores e colegas da turma 2023 de mestrado, pelos didlogos, reflexdes
e colaboracdes que favoreceram meu processo de formagao.

A escola, aos professores e criangas que participaram deste estudo, sem vocés a
realizagdo desta pesquisa ndo seria possivel.

E por fim a todos, mesmo que indiretamente, favoreceram chegar até aqui. Muitissimo

obrigada!



“A educagdo ¢ simplesmente a alma de uma
sociedade a passar de uma geragdo para a outra.”
G. K. Chesterton



RESUMO

A literatura cientifica acerca das Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD) aponta, por meio
dos pesquisadores desta tematica, a clara necessidade de serem discutidas e desmitificadas as
informagdes voltadas as AH/SD. Assim, a presente pesquisa visa contribuir, com base nos
conhecimentos cientificos produzidos e no contexto da Educacdo do Campo — ainda pouco
explorado —, para a ampliacdo do debate sobre esta tematica, possibilitando conhecimentos e
reflexdes que favorecam a educagdo e o desenvolvimento de modo efetivo e integral da crianga,
em especial a campesina, com indicadores de AH/SD. Como embasamento teérico, este estudo
utilizou como eixo norteador duas teorias que abordam aspectos vitais sobre as pessoas com
capacidades elevadas: a Teoria dos Trés Anéis de Joseph Renzulli e a Teoria das Inteligéncias
Multiplas de Howard Gardner. O objetivo principal ¢ investigar indicadores de AH/SD em
estudantes de uma escola publica, do campo, no municipio de Corumba/MS. Como objetivos
especificos, propde mapear a presenca de indicadores de AH/SD descritos na literatura em
estudantes de uma escola do campo; verificar se os indicadores de AH/SD previamente
mapeados se confirmam por meio da identificacdo pela provisao e refletir sobre o processo de
identificacao e atendimento dos estudantes com AH/SD em escolas do campo. Este estudo tem
natureza qualitativa, envolve pesquisa bibliografica e de campo e caracteriza- se como
descritivo. Sua realiza¢do contou com a adesdo de 14 participantes, os quais cinco professores
e nove estudantes pertencentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental 1, tendo ocorrido em
dois momentos: o primeiro constou do processo de triagem mediante indicacao e preenchimento
da Escala de Identificagao de Precocidade e Indicadores de Altas Habilidades/ Superdotacgao
(EIPTAHS) por cinco professores de uma escola do campo e o segundo constou da realizagao
das provisoes (atividades de enriquecimento) e aplicacdo da Pesquisa Multiple Intelligences
Inventory, de McKenzie (2017) - Adaptado para criangas. A EIPIAHS e a Pesquisa Multiple
Intelligences Inventory, de McKenzie (2017) - Adaptado para criangas, foram analisadas com
base em estatistica descritiva e o Didrio de Bordo, interpretado com base no método de analise
de contetdo de Bardin (1977). Os resultados encontrados neste estudo indicaram, com base em
uma amostra de nove participantes, que quatro apresentaram potenciais que podem sugerir
comportamento de AH/SD. Colocar a crianga campesina no centro da investigagao,
corresponde a necessidade de contribuir para discussdes que favorecam a educagao inclusiva e
de qualidade na perspectiva da cultura e Educagdo do Campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Altas Habilidades/Superdotacdo; Inteligéncias
Multiplas; Educacao Especial.
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APRESENTACAO

Como sujeitos, nos constituimos ao longo da vida com base em momentos, vivéncias e
experiéncias. Desta forma, apresento um pouco do processo em que me constitui e permitiu
chegar até aqui como protagonista da peca singular que ¢ a minha vida.

Sou filha de metalirgico e dona de casa, mulher, esposa, mae, cristd e pesquisadora.
Com incentivo e apoio familiar ingressei no nivel superior e atualmente retornei a academia
com o intuito de ampliar os estudos, pesquisar e contribuir com conhecimentos que favoregam
o desenvolvimento da nossa sociedade. Natural de Corumba, cursei Pedagogia na Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, Campus do Pantanal, e me formei no ano de 2015.

Antes da graduacdo, minhas experiéncias transpassaram trabalhos como o de jovem
aprendiz (na Embrapa Pantanal), seguido de servico voluntirio e posteriormente como
funcionaria em um projeto social chamado Crianca Feliz, pertencente a Missdo Salesiana e
idealizado pelo saudoso padre Ernesto Saksida, e, por fim, me aventurei na graduagdo em
Servico Social. O projeto Crianga Feliz me proporcionou a primeira experiéncia na educagao
nado-formal. Este projeto possuia como objetivo favorecer, no contraturno escolar,
acompanhamento educacional, psicologico e familiar de criangas e adolescentes em situagao de
vulnerabilidade social. Embora trabalhasse na biblioteca e fosse responsavel pelo setor de
apadrinhamento (relagao/correspondéncia entre criangas e padrinhos da Italia, Espanha, Bélgica
e Eslovénia, que ajudavam financeiramente nas distintas necessidades, sobretudo, nas
necessidades voltadas aos estudos) e a area da educacdo me chamasse atengdo, ainda apostava
no Servico Social como opgdo que me realizaria enquanto pessoa. Recordo-me ainda, entre as
inimeras interagdes com padrinhos e afilhados, que as palavras de carinho e incentivo fizeram
a diferenca na vida de muitos, ¢ embora fossem poucos os que tiveram a oportunidade de
conhecer pessoalmente seu padrinho/madrinha, era gratificante e inspirador observar que
alguém, mesmo muito distante geograficamente, se importava e acreditava nos sonhos e
potencial daquelas criangas. Isso me sensibilizava e fazia refletir sobre como uma pessoa pode
repercutir, positiva ou negativamente, na vida da outra. Com o passar do tempo, reconheci que
me identificava mais com a 4rea da Educacdo do que com o Servico Social, por isso, tranquei
os estudos, realizei o ENEM e optei pela Pedagogia.

A dedicagdo e trabalho em projeto social se estendeu por alguns anos e encerrou em
outro projeto social chamado Centro de Apoio Infanto Juvenil Padre Pascoal Forin (CALJ
Pascoal Forin). Neste ultimo, permaneci oito anos e com base nas experiéncias e vivéncias
significativas tive a certeza de ter feito a melhor escolha no ambito profissional. Inclusive, a

inquietude acerca da temadtica sobre as inteligéncias nasceu neste projeto, em razao de que seu
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plano politico-pedagdgico visava o favorecimento de agdes e praticas que atendessem o que a
escola formal ndo conseguia de certa forma atingir, as multiplas habilidades. Como professora
neste espaco social, faziamos estudos e planejamentos para conciliar o reforco escolar e oficinas
com atividades ludicas e desafiantes que estimulassem ou favorecessem as distintas habilidades
e potencialidades das criangas atendidas. Depois deste ciclo senti a necessidade de explorar
outros horizontes. Assim, em 2020 minha experiéncia se direcionou para a educacio formal e
minha estreia aconteceu, por op¢do, em uma escola do campo. No comego, a adaptagdo foi
dificil, por causa do gritante contraste entre educacdo ndao-formal e formal e pelos aspectos
estruturais e logisticos de acesso ao local ou at¢é mesmo pela mentalidade urbana que
inicialmente se sobrepunha e ainda pela inquietacdo de como primeiro aprender sobre este
contexto para que, de forma consciente e respeitosa, pudesse adentrar nesta cultura e favorecer
um ensino contextualizado, desafiante e ludico para as criangas a mim confiadas.

Esse processo, que fora continuo, além de render profundas e pertinentes reflexdes,
exigiu abertura de mentalidade para conhecer, compreender e somar aquela realidade pela qual
me encantei € me propus trabalhar. Nesta escola, durante quatro anos, atuei como regente e
alfabetizadora em turmas de 1° e 3° ano. Muito me chamavam a atenc¢ao as demonstragdes de
afeto, o interesse, a criatividade e esperteza das criancas.

O interesse pela tematica das AH/SD neste espago social ocorreu a partir de duas
ocasides. A primeira foi em 2021, momento de pandemia, quando me deparei com uma aluna
que se destacava por realizar, de forma muito organizada e sempre caprichosa, todas as
atividades. Sua escrita, construcdo de ideias, vocabulario ¢ calculos matematicos eram
impecaveis. A principio, achei que fosse ajudada por seus pais ou algum familiar, no entanto,
descobri que, além de ser filha unica, seus pais eram analfabetos e, segundo relato dos
professores, ela ja se destacava desde a educacdo infantil, uma vez que, ainda na pré-escola ja
havia adquirido a habilidade da escrita e leitura e era considerada ‘“autodidata”. Esse fato me
chamou a atencdo, mas como estdvamos com restrigdes devido a pandemia ndo tive a
oportunidade, naquele momento, de realizar maiores observacdes. A segunda que ocorreu (pos-
pandemia) refor¢ou o desejo desta investigagdo e se deu ao ouvir, por inlimeras vezes, na sala
dos professores, os colegas compartilharem paradoxos vivenciados nas salas de aula onde
alunos, nos momentos de interagdo com o conteudo ou atividade, eram excelentes e na prova
eram totalmente relapsos, ou que eram introvertidos, timidos ou ainda, com comportamentos
considerados “ruins” e tiravam notas boas. Esses relatos sempre vinham acompanhados de
hipoteses voltadas a problemas familiares, desatencdo, possiveis transtornos, querer chamar
aten¢do, ente outros, € o assunto terminava por ali, sem avangos para compreender de fato o

que estava ocorrendo. Podemos dizer que estas ocasides, ademais de suscitarem em mim
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angustias e inquietacdes, foram o carro-chefe para pensar na possibilidade de investigar o
fenomeno das AH/SD na perspectiva do campo. No entanto, enfrentar a descredibilidade e ou
descrenca acerca de possiveis indicadores foi o que mais me marcou enquanto pesquisadora.
Depois de ter sido aprovada no mestrado e sinalizar meu interesse de investigar esta
tematica, percebi que a maior parte dos colegas de profissdo, fosse pela falta ou escassez de
conhecimento sobre o tema, ou mesmo incredulidade, relatava ndo enxergar possiveis
potencialidades naquele espago. O senso comum, somado aos esteredtipos, mitos e
preconceitos, bloqueavam qualquer possibilidade, inclusive de reflexdo e do beneficio da
davida. Essa realidade inicialmente me assustou, pois percebi que o caminho seria ainda mais
dificil, dada a desinformagdo e principalmente mitos que cercam o tema. Porém, isso me
impulsionou ainda mais a querer investigar e possibilitar que esta tematica fosse repercutida e
desmitificada no ambito desta modalidade de ensino, bem como contribuir, de certa forma, com
base neste estudo, para possiveis reflexdes, olhares mais sensiveis e praticas educacionais
capazes de oportunizar a educacdo integral dos sujeitos do campo, inclusive aqueles com
AH/SD. Dito isto, persevero na motivacdo de colaborar com pesquisas que atentem ao
fenomeno das AH/SD na perspectiva da educacao do Campo e estimo que mais pesquisadores

lancem olhares para esta realidade.
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1 INTRODUCAO

Uma das caracteristicas mais salientes do ser humano ¢ a diversidade. Inegavelmente,
habitamos em um mundo diverso, marcado por multiplas pessoas, peculiaridades, talentos e
habilidades. Podemos refletir a diversidade, conforme a literatura, como fendmeno natural de
uma sociedade, como aponta Morin (1973) ao afirmar que a diversidade e a variedade de
individuos sempre existiram e ¢ um fendmeno natural, estabelecido pela evolugdo de uma
espécie sobre a outra. Por se tratar de fendmeno natural que legitima o carater plural de uma
sociedade, a diversidade ndo pode ser desconsiderada, como afirmam Lunardi-Lazzarin e
Hermes (2015), pois ¢ um principio que, além de refletir o carater pluralista da sociedade
contemporanea, também ¢ capaz de expressar a heterogeneidade do ser humano: as suas
particularidades que se distinguem uma das outras e que ndo cabem mais serem desconsideradas
ou irrefletidas nas relagdes € nos ambientes sociais, eis que toda forma de preconceito,
discriminacao e exclusdo deve ser veementemente combatida.

Nesta direcdo, destacamos que as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educagao Basica (Brasil, 2001) evidenciam que os processos educativos tém uma fun¢ao clara
no que refere a diversidade: trabalha-la como principio de crescimento de todas as pessoas na
formacao educativa. “Se 0 nosso sonho e 0 nosso empenho sao por uma sociedade mais justa e
livre, precisamos trabalhar desde a escola o convivio e a valorizagdo das diferencas, base para
uma verdadeira cultura de paz” (Brasil, 2001, p.5). Por isso o convivio e a valoriza¢ao das
diferencas sdo bases fundamentais para o rompimento da reproducdo de uma educacao
homogénea e excludente.

Nesta perspectiva, um ponto importante a se destacar ¢ a mudanca de percepgao,
enquanto processo necessario para a valorizagao das diferengas e que € considerada um marco
historico na educagdo do nosso pais, que fora constituido, como afirma Kassar (2012), por dois
aspectos: desigualdade e diversidade. Alcancar a cultura de valorizagcdo das diferengas nos
espagos educacionais exige, como aponta a autora citada, primeiramente refletir sobre a
complexa problematizacao nas relagdes entre diversidade e inclusdo/exclusdo escolar, bem
como na real e desafiante adesdo a diversidade como algo natural que constituiu o ser humano
e ¢ refletida em todos os espacos sociais. Kassar (2012, p.845), ainda salienta que “Na escola,
a luta pela efetivacdo de direitos esbarra na identificagdo das diferencas ainda como algo
extraordinario e ndo como — de fato — constitutivas de nossa populag¢ao”. Arroyo (2007, p. 120),
por sua vez, acrescenta que “a escola tem sido e continua sendo extremamente reguladora dos
diferentes, dos povos e coletivos social e culturalmente marginalizados”. Desta forma,

corroborando os autores citados, podemos apontar a necessidade de desconstruir a identificacao
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das diferencas como algo extraordinario e apartado das especificidades de um individuo e da
constituicdo de uma populagdo, ou ainda, ndo atinente ou tangivel ao espago escolar.
Enfatizamos, por sua vez, que, as consideracdes a respeito da diversidade humana e da educacao
inclusiva advieram de inimeras lutas, debates, documentos e legislagcdes que afirmaram (e
reafirmam) o direito de todas as populagdes ao acesso e permanéncia nas escolas brasileiras,
independentemente de sua etnia, segmento social ou necessidades especiais; assim como
preconiza a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996).

Destacamos ainda que o campo especifico da educacao inclusiva surge como resposta a
necessidade de favorecer processos educativos que assumam novas proposig¢des, ou seja, que
reconheca e valorize a diversidade, seja ela relacionada a deficiéncia, aos contextos sociais,
culturais, €étnicos ou de género, em que o ambiente de aprendizagem seja acessivel, respeitoso,
desafiante e acolhedor para todos, independentemente das caracteristicas e necessidades
envolvidas. Desta forma, a educagao inclusiva, de acordo com a Politica Nacional de Educagao
Especial na perspectiva da Educagado Inclusiva (Brasil, 2008), ¢ um paradigma politico, cultural,
social e pedagdgico que advém da defesa de todos(as) os(as) discentes estarem juntos, sem
nenhuma pratica discriminatdria. Por isso, na perspectiva da inclusdo, os contextos escolares
sdo espacos centrais para a implementagao dos direitos de grupos socialmente excluidos, uma
vez que a convivéncia escolar permite a constituicado de relagdes mais respeitosas e dignas
(Brasil, 2001).

No tocante as populagdes excluidas, esta pesquisa se propde a investigar, na modalidade
Educagao do Campo, a existéncia de indicadores de um grupo social que fora muito
marginalizado e negligenciado ao longo dos processos educativos: as pessoas que apresentam
altas habilidades/superdotagao (AH/SD), cujas caracteristicas, condigdes e habilidades sao
envoltas, até os dias de hoje, por diferentes mitos e conceitos equivocados, alinhado ao fato de
serem estudantes de uma Educacdo peculiar, a do Campo.

A Politica Nacional de Educagdo Especial, na perspectiva da Educacao Inclusiva

(Brasil, 2008), define claramente esses(as) estudantes como:

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande -criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em 4areas de seu interesse
(Brasil, 2008, s/p).

Esta populacdo se constitui como um dos publicos a serem atendidos pela educacio
especial (Brasil, 1996), mas ainda ndo tem a devida aten¢@o nas institui¢des escolares por nao

ser devidamente identificada e, também, por suas especificidades educacionais estarem, na
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maioria das vezes, desconhecidas. A invisibilidade ¢ outro fator apontado na literatura no que
diz respeito a este grupo. Para Pérez Barrera e Freitas (2011), a desinformagao, somada a falta
de formagdo e representagdo, favorece esta realidade. Segundo Pérez Barrera e Freitas (2011,

p.111),

A invisibilidade dos alunos com AH/SD esta estreitamente vinculada a desinformacao
sobre o tema e sobre a legislagdo que prevé seu atendimento, a falta de formagéo
académica e docente e a representagdo cultural das Pessoas com Altas
Habilidade/Superdotagdo (PAH/SD).

Nesta dire¢do, Martins (2020, p.4) também aponta como barreira a falta de formagao
docente adequada, pois, sem conhecimento nao ha pratica que promova o ensino apropriado a

este publico. Segundo a autora,

A falta de formagdo docente adequada impde barreiras para que os alunos com AH/SD
tenham suas capacidades estimuladas a partir de praticas educacionais desafiadoras, a
fim de que lhes seja oferecido o ensino apropriado as suas singularidades e para que
possam usufruir o direito de frequentar o AEE. Para que tais medidas sejam
concretizadas, carece-se de um processo anterior, o de identificacdo, € 0 mesmo
também ¢ valido para o aluno precoce. (Martins, 2020, p.4)

Virgolim (2019, p.10) destaca que esta populagdo tradicionalmente tem passado
despercebida nos bancos escolares e em seus estudos, alerta com base nos dados da Organizagao
Mundial de Saude (OMS) de que a invisibilidade do superdotado, além de preocupante,
denuncia o desperdicio de talentos ndo identificados, fatores estes que comprometem a
oportunidade de favorecer a estas mentes brilhantes de usarem suas potencialidades para o

crescimento pessoal e desenvolvimento do nosso pais. Segundo a autora,

Se estimarmos que o Brasil tem uma populagdo de cerca de 207,7 milhdes de
habitantes, onde estdo estes 6,2 milhdes brasileiros superdotados? Se incluirmos neste
calculo as pessoas talentosas e brilhantes que se destacam em areas ndo académicas,
como nas artes, nos esportes e na lideranca, vemos que esse numero sobe
exponencialmente. (Virgolim, 2019, p.10)

Virgolim e Konkiewitz (2014, p.7) citam em seu estudo uma pertinente e importante
reflexdo feita pelo educador estadunidense James Gallagher (1994). Gallagher (1994, apud
Virgolim; Konkiewitz, 2014, p.7) afirma que “o fracasso de ajudar criangas com altas
habilidades a desenvolver o seu potencial ¢ uma tragédia para a sociedade, embora seja dificil
medir a extensdo desse fracasso”.

Esta reflexdo nos permite compreender quao desastrosas sdo as auséncias de agdes que
viabilizem o conhecimento, bem como o desenvolvimento das habilidades e potencialidades
podem impactar os ambitos pessoais e a sociedade de forma geral, pois, no dizer de Gallagher
(1994, apud Virgolim; Konkiewitz, 2014, p.7), “como podemos medir a extensdo de uma sonata
que ndo foi escrita, de uma droga com poderes curativos que ndo foi descoberta ou da auséncia
de lideranca politica? As criangas superdotadas sdo parte substancial das diferencas entre o que

somos e o que poderiamos ser como sociedade”.
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As autoras mencionadas revelam ainda que no nosso pais, mesmo hoje, esta tematica
envolve mistério, preconceito, desconhecimento e mitos. Observam-se, assim, a necessidade e
a importancia da realizacdo de pesquisas que favorecam o conhecimento acerca da tematica
Altas Habilidades/Superdotagdo para avangarmos frente aos embates que refor¢am o
desperdicio de talentos.

Apresentamos, na sequéncia, a organizagao desta dissertagdo, em seis se¢des. Na Secao
1, apresentamos a Introducdo com pertinentes reflexdes sobre a diversidade e a necessidade da
valorizacao das diferencas, de modo especial nos espagos educacionais, favorecendo assim uma
educagdo que de fato seja inclusiva dada a realidade de invisibilidade dos sujeitos que compdem
o publico-alvo da educagdo especial - com AH/SD, refor¢ada pela desinformacao, que se
estabelece com base em estereotipos, mitos e preconceitos, somada a falta de formacao inicial
e continuada adequada sobre esta populagao.

Na Secao 2, abordamos o referencial tedrico e exploramos, baseada em distintas
concepgoes, o processo de evolucao da inteligéncia nos contextos histéricos e contemporaneos,
dando énfase, no contexto contemporaneo, a Howard Gardner e Joseph Renzulli, dois grandes
tedricos e estudiosos da area. Também apresentamos a Educa¢ao do Campo baseada em suas
especificidades e desafios historicos que perpassam a distingdo das terminologias da educacao
rural e educagdo do campo, a fim de evidenciar uma Educa¢ao do Campo que reconheca a
legitimidade e identidade sociocultural desses povos. Contextualizamos a Educag¢ao do Campo
no municipio de Corumba-MS e, ainda, refletimos como a Educacao Especial ¢ percebida na
perspectiva do campo.

A Secao 3, intitulada O que apontam as pesquisas brasileiras sobre AH/SD nas escolas
do campo, expoe os resultados da revisao de literatura, bem como o aceno a necessidade de
estudos que explorem o referido fendmeno no contexto da Educacdo do Campo.

Na Secdo 4 sdo apresentados os objetivos da pesquisa. Na Secdo 5 descrevemos o
método, os instrumentos da pesquisa, o local, os sujeitos e os procedimentos voltados a coleta
e andlise de dados. A Se¢do 6 trata dos resultados pertinentes ao estudo 1 — que consistiu no
processo de triagem com base no preenchimento da EIPIAHS pelos professores; na sequéncia
o estudo 2 — voltado as percepgdes dos alunos sobre suas habilidades e, o estudo 3 — que
compreende as observacdes realizadas com base nas atividades de enriquecimento. Por fim,
constam das analises referentes aos trés estudos e as Considerac¢des Finais, em que retomamos
os resultados, as possiveis conclusdes e ponderagdes.

Dando prosseguimento, apresentaremos a seguir o fenomeno das AH/SD com base em
concepgdes tedricas que elucidam sua historicidade, importancia e complexidade, refletindo,

ainda, o alcance da educacado e a necessidade de politicas publicas inclusivas para este publico.
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2.1 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO: A INTELIGENCIA NO CONTEXTO
HISTORICO E CONTEMPORANEO

A literatura nos permite apreender que, ao longo da historia, o conceito de inteligéncia
tem sido explorado e debatido, e ainda, nos tempos atuais, assume diferentes interpretagdes
dada a complexidade de sua natureza. Conforme avangos da sociedade e dos estudos cientificos,
no que tange a esta tematica, despertam-se, cada vez mais, interesses sobre a inteligéncia nos
seus distintos aspectos, sejam eles humanos e ndo humanos. Ao refletirmos sobre estas
evidéncias, podemos destacar Menezes (2023, p.3), que afirma existirem discussdes que
corroboram a inteligéncia nao ser atributo exclusivamente humano, em razao de, por exemplo,
que alguns animais apresentam comportamentos complexos que sugerem inteligéncia. Outro
aspecto interessante que envolve a tematica em estudo diz respeito a sua relagdo com os avangos
tecnologicos, entre eles a Inteligéncia Artificial (IA) e a Internet das Coisas (IoT), de modo a
refletirmos como e o quanto estas tecnologias interferem diretamente na forma como o
individuo passa a se relacionar com o mundo.

Ante este paradoxo que envolve a inteligéncia humana e Inteligéncia Artificial,
deparamos com distintos pensamentos que se opdem ou ndo a estas correntes teoricas. Entre
estes pensamentos destacamos o do filosofo e fenomenologista Humbert Dreyfus (1972, apud
Silva, 2022, p.27), o primeiro critico severo da Inteligéncia Artificial, que defendeu ao longo
de sua obra que “qualquer forma de inteligéncia artificial era impossivel”, ou ainda, “que as
maquinas nunca seriam capazes de ter mente” (Dreyfus, 1972, apud Silva, 2022, p.31).
Santaella (2019, apud Fernandes; Graglia, 2024, p.136), argumenta que a diferenca entre
inteligéncia humana e artificial ¢ uma questdo bem mais complexa, em razio da existéncia de
inameras e divergentes defini¢cdes de inteligéncia. Menezes (2023), por sua vez, destaca que a
IA ndo ¢ mera extensdo da inteligéncia humana, e sim uma forma diferente de inteligéncia, com
limitacdes proprias. O referido autor ainda infere, baseado em resultados de seus estudos, que
a mente humana ainda possui habilidades unicas, tais como criatividade e capacidade de se
relacionar emocionalmente com outras pessoas. Segundo ele, estas caracteristicas sao dificeis
de replicar em um sistema de computador, por isso, embora a IA possa alcancar niveis
impressionantes de habilidades e eficiéncia, ndo had razdo para ser vista como ameaga a
inteligéncia humana, mas sim como ferramenta complementar a ser utilizada.

Com relacdo a inteligéncia humana, foco do nosso estudo, Farias (2020, p.18) afirma
que “historicizar sobre esse assunto remonta os primordios da humanidade”. No que diz respeito

ao processo de evolugdo da inteligéncia, a autora citada destaca que, de acordo com Relvas
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(2012, apud Farias, 2020, p.18) “muitas facetas da evolugdo da inteligéncia humana sao ainda
matéria de consideravel mistério, porque ela ndo pode ser observada diretamente no registro
paleontoldgico, como um osso, ou dente”. Farias (2020) ainda salienta que foi com base em
estudos realizados por cientistas sobre o aumento do tamanho da capacidade craniana somada
a produgdo de artefatos como fabricagdo de ferramentas para caga, uso do fogo, entre outros,
que a inteligéncia passou a ser desvelada.

Virgolim (2014; 2019), por sua vez, confirma que ¢ bastante antiga a ideia de que as
pessoas possuem variagdes significativas na medida do que chamamos inteligéncia. A autora
aponta que Platdao, Aristoteles, Descartes, Locke e Kant estdo entre os filosofos que
proficuamente ofereceram grandes contribui¢cdes ao entendimento do que ¢ inteligéncia. Foi
diante dos esforcos e estudos destes filosofos para compreender a alma, mente e corpo, que a
inteligéncia (percebida como maior virtude da alma) passou a ser motivo de muita reflexao.

Gongalves e Stoltz (2022) também atestam que esta discussao nao € nova, visto que, ha
muitos séculos a presenga de alguém com capacidades que se destacam das dos demais € motivo
de inquietude e duvidas na sociedade. Outro fato importante apontado pelas autoras diz respeito
ao processo de identificacdo que, tal como a visdo da sociedade, vem sofrendo alteragdes
significativas.

De acordo com Pérez (2004, apud Gongalves; Stoltz, 2022, p.66), a observacdo da
pessoa com Altas Habilidades possivelmente teve inicio no século I'V a.C. em Esparta, em razao
de que os meninos que apresentavam, naquele contexto, habilidades militares acima da média
eram incentivados a desenvolver habilidades de artes, luta e lideranca. Gongalves e Stoltz
(2022) ainda sinalizam que, na Grécia antiga, aos estudantes que demonstravam potencial acima
da média era oferecido um tratamento especial, com formacao complementar e olhar
diferenciado de tutores e professores.

Com relagdo ao tratamento direcionado aos individuos que se destacavam, Virgolim
(2014) aponta para outros fatos importantes que ocorreram, a comegar entre os gregos antigos
e os europeus dos séculos XV e XVI, eis que, “os individuos que se destacavam por suas
facanhas e proezas eram tidos como inspirados por demdnios, apontados como hereges e
queimados como bruxos”. Ja no periodo renascentista, com advento do humanismo, somado as
novas teorias derivadas da observacdo e classificacdo, a visdo de individuos inspirados por
demonios fora paulatinamente substituida pela concepcdo que considerava a mente como
funcdo do cérebro e do sistema nervoso, fato este que deu origem a fortes interesses sobre as
diferengas individuais frente ao comportamento mental. Por outro lado, como destaca a autora,
a falta de controle emocional, auséncia de disposi¢ao, ideias grandiosas e insights novos, assim

como qualquer desvio, fosse na direcao da insanidade quanto da genialidade, representava para
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o meio cientifico, instabilidade mental, assumida como sintoma de doenga nervosa, morbida ¢
anormal. Segundo Virgolim (2014, p.25), ideias como as do sociologo francés Moreau de
Tours, na metade do século XIX, que considerava o génio como resultado de desvio morbido
assim como os trabalhos de Lombroso e Nisbet em 1891 acerca da instabilidade
comportamental, colaboraram para a desconfianca de ligacdo entre genialidade e anormalidade,
mitos estes que perduram até os dias atuais.

Em suas contribui¢des, Farias (2020) também chama a atengdo para o aumento no
interesse de desvendar os mistérios da inteligéncia humana. Segundo a autora, esta
movimentac¢ao ocorreu a partir do século XIX e os precursores das teorias que surgiram foram
Herbert Spencer (1820-1903) e Francis Galton (1822-1911). A autora destaca que Francis
Galton defendia a ideia de que a inteligéncia consistia no reflexo de habilidades sensoriais e
perceptivas, as quais eram geneticamente transmitidas. A autora ainda acrescenta que o crédito
por tal hipdtese também deveria ser atribuido a Raymond Cattell (1905-1998), pois enfatizava
que os testes baseados em habilidades simples eram importantes instrumentos para avaliar o
desempenho académico (Woyciekoski; Hutz, 2009, apud Farias, 2020, p.20).

O mérito atribuido a Francis Galton também ¢ destacado por Virgolim (2014, p.26).
Segundo esta autora, “o fendmeno das diferencas individuais foi pela primeira vez considerado
um objeto necessario de estudo na psicologia por Francis Galton (1822-1911)”. Virgolim (2019,
p.34), assevera que embora ndo tenha cunhado o termo testes mentais, Galton foi quem deu
origem a esse conceito; para ele, a inteligéncia poderia ser medida com base na capacidade
sensorial de uma pessoa, por isso criou a hipdtese de que as pessoas mais inteligentes teriam

sentidos mais agugados. Com relacao as suas contribuigdes, Virgolim (2014, p.27) destaca que:

Seguindo a tradi¢do derivada da concepgao empirista de Locke, que acreditava que as
informagdes eram transmitidas para a mente pelos sentidos, Galton construiu uma
bateria de “testes mentais” sensoriais. Para ele, quanto mais sensiveis e perceptivos
eram os sentidos, maior o campo no qual o julgamento e o intelecto poderiam agir.

Galton precisou inventar os instrumentos para compor sua bateria de testes.

Virgolim (2019) ainda destaca que grande parte do trabalho sobre hereditariedade de
Galton foi grandemente influenciado pela teoria da evolucao postulada pelo seu primo, Charles
Darwin, bem como Charles Darwin também se valeu das ideias sobre a herdabilidade da
inteligéncia de Galton. Em seus estudos, Galton buscou demonstrar que as habilidades mentais
eram transmitidas da mesma forma que os tragos fisicos por meio das geragdes. Sobre as ideias
de Galton, a autora citada destaca que sua tese se pautava na afirmacdo de que homens
eminentes tinham filhos eminentes, por isso estudou a transmissdo hereditaria da eminéncia

pela comparagdo de inumeras geracdes de homens da mesma familia na Gra-Bretanha e fundou
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a ciéncia da eugenia' que convergia para o aprimoramento da raca humana, com base na selecio
artificial que nas sucessivas geracdes resultariam em pessoas altamente dotadas.

Ao fazer um breve paralelo desta tematica com foco na atualidade, Pizolati (2022), ao
investigar os dilemas bioéticos € a nova eugenia na contemporaneidade, nos permite refletir que
o aprimoramento da “raca” humana ainda se manifesta de diversas maneiras no presente,
considerando-se que, frente a uma sociedade neoliberal cuja performance ¢é intrinseca a
competicdo dado funcionamento socioecondmico vigente, a necessidade de destacar-se no
mercado de trabalho torna-se uma agdo necessaria que exige desde educagdo mais qualificada
até o melhoramento genético de seus descendentes (Pizolati, 2022, apud Anderson, 2010; Silva,
2018). Com base em Schramm (1997), o autor mencionado assevera que este processo € viavel
dada a reconfiguracdo da eugenia em eugenética. Segundo Schramm (1997, apud Pizolati,

2022, p.112):

Num sentido mais técnico, a eugenia € um termo genético do século XIX, que estuda
as condi¢cdes mais propicias a reproducdo e melhoramento da espécie humana;
eugenética representa a forma contemporanea da eugenia, uma tecnociéncia nascida,
nos anos 70, do encontro entre genética, biologia molecular e engenharia genética;
eugenismo indica a forma ideoldgica e utopica da eugenética, quer dizer, a convicgao
de que “poder-se-a substituir os bad genes pelos good genes e criar uma nova espécie
de humanidade libertada de seu mal-estar e sofrimento”.

Em seus estudos, Virgolim (2019, p.32) também chama a atengdo para a reflexao de
dois pontos importantes, ainda com base nos pensamentos de Galton, a mentalidade acerca da
mulher enquanto sujeito social e a negacao sobre a influéncia de um ambiente enriquecido.
Segundo a autora:

Sobre os estudos de Galton, vale ressaltarmos dois pontos importantes de reflexdo. O
primeiro diz respeito ao fato de que a amostra ndo incluia mulheres, pois naquele
tempo elas tinham poucas oportunidades de se destacar, a ndo ser por casamentos com
homens importantes; portanto, a eminéncia seria uma prerrogativa dos homens (fato
que se observa, em alguma medida, ainda nos tempos de hoje — grifos da autora). O
segundo refere-se & completa negacdo da influéncia de um ambiente superior, com

melhores oportunidades educacionais ou vantagens sociais, na questdo da eminéncia
ou do sucesso. (Virgolim, 2019, p.32)

Virgolim (2014, p.28) enfatiza que as investigacdes de Galton serviram como base para
o surgimento da crenca na teoria da inteligéncia fixa, em que se passou a acreditar na relagao
entre acuidade visual e inteligéncia geral, e a inteligéncia permaneceria intacta desde o

nascimento até a morte do individuo.

T A eugenia nasceu no século XIX e emergiu no inicio do século XX como um movimento cientifico e social
fortemente associado as teorias raciais e evolutivas. Em tempos de expansdo do imperialismo europeu e das
ideologias nacionalistas, as teorias eugénicas consolidaram a crenga na existéncia de ragas superiores e inferiores
e na possibilidade de empregar a ciéncia e a técnica para eliminar as imperfeigdes humanas e apressar o processo
de evolugdo biologica das futuras geragdes. (Adams, 1990, apud Souza, 2022)
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Faz-se necessario destacar que as ideias de Galton adentraram nas universidades
americanas através de James M. Cattell e, segundo Virgolim (2014, p.28), “ndo ha duvida, que
tanto Galton quanto Cattell tiveram o mérito de buscar explicagdes em dados psicométricos
quantitativos, em vez da explica¢do subjetiva, anedotica e retrospectiva que caracterizava os
trabalhos anteriores”.

Como podemos aferir por meio dos autores anteriormente citados, a histéria sobre a
inteligéncia remonta aos primoérdios da humanidade, no entanto, como afirma Farias (2020,
p.20), somente no século XX, em 1904, ¢ que surgiram as primeiras pesquisas significativas
sobre a inteligéncia humana, dando-se destaque ao pesquisador francés Alfred Binet (1857-
1911) que tentou mensurar a inteligéncia como o Quociente Intelectual (QI) por meio de testes
que buscavam articular relagdes entre idade cronoldgica e mental.

Nesta direcao, Virgolim (2019, p.29) aponta que Binet, por discordar dos testes
sensoriais defendidos por Galton (1822-1911), direciona seus estudos considerando que os
processos intelectuais mais complexos — tais como imaginagdo, memoria, compreensao,
atencao e julgamento — ndo poderiam ser acessados mediante testes sensoriais, por essa razao,
ele e seu aluno Theodore Simon (psiquiatra), respondendo ao convite do Ministério da Instrugdo
Publica de Paris, em 1904, além de compor a comissdo para identificar a capacidade de
aprendizagem das criancas que apresentavam dificuldades na escola, se propuseram a
desenvolver um teste que assegurasse que as criancas ‘“mentalmente deficientes” ndo fossem
inadvertidamente colocadas nas mesmas classes das criangas tidas como normais. Desta forma,
Virgolim (2019, p.40) ainda afirma: “Vejamos, portanto, que a nogao de QI, medida pelo teste
Binet-Simon, era essencialmente pedagdgica e visava a uma avaliacdo das capacidades
aprendidas na escola com fins de classificagdo do aluno para a sala de aula mais adequada a sua
aprendizagem.”

Segundo Virgolim (2014, p.30), o teste desenvolvido por Binet e Simon voltava-se a
criancas de trés a 11 anos das escolas parisienses e consistia em uma escala de 30 itens,
organizados em ordem crescente de dificuldade. Quanto aos resultados dos testes, a autora
destaca a relagdo comparativa entre idade mental e cronologica. Segundo a autora,

Os resultados dos testes eram dados ndo por um nivel absoluto de inteligéncia, mas
pela comparacdo da idade mental do aluno (equivaléncia de idade com as questdes de
maior dificuldade corretamente respondidas) com sua idade cronoldgica. As criangas
que passavam em testes correspondentes a um ano ou dois abaixo de sua idade
cronologica eram identificadas como inferiores ou retardadas e as que passavam em

testes um ano ou dois além de sua idade cronoldgica eram designadas como superiores
ou avangadas. (Virgolim, 2014, p.40)

Destaque-se que o teste de Binet e Simon mostrava-se consistente e atendia aos

objetivos propostos, por isso passou a ser considerado mais eficiente e confidvel frente aos que
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o antecederam. Com base em Snyderman e Rothman (1988), Virgolim (2014, p.31) chama
atengdo para o fato de que Binet ndo se preocupou em definir a inteligéncia. Para ele, “a
inteligéncia cresce durante a infancia e era de opinido que o mais frutifero para a psicologia das
diferencas individuais seria se concentrar em niveis relativos da inteligéncia em vez de tentar
medir um conceito tdo nebuloso quanto esse em termos absolutos”. A autora ainda acrescenta
que com o passar do tempo, os testes de Galton de discriminagdo sensorial foram
desacreditados, enquanto os testes de Binet passaram a ser utilizados tanto por pesquisadores
educacionais quanto pelos adeptos da eugenia (Gardner, Kornhaber E Waker, 1998, apud
Virgolim, 2014, p.31).

Seguindo este recorte historico, podemos apreender com base nos estudos de Virgolim
(2014; 2019) que os testes de Binet e Simon foram amplamente difundidos, revisados e até
adaptados para atender a distintas realidades. Neste contexto, podemos citar como exemplo, as
contribuicdes do teste de Binet e Simon nos estudos de Lewis Terman e Charles Spearman.
Terman, professor de psicologia educacional da Universidade de Stanford, traduziu, revisou e
adaptou o teste para a populacao americana, tornando-o conhecido como escala Stanford-Binet
e modelo padrao para todos os testes de inteligéncia subsequentes. Estes testes serviram aos
estudos do psicologo inglés Charles Spearman, da Universidade College de Londres, que
inventou a técnica conhecida como analise fatorial para investigar a estrutura da inteligéncia.
Essa técnica tornou-se posteriormente a principal ferramenta para valida¢ao de construtos em
psicometria (Snyderman; Rothman, 1988, apud Virgolim, 2014, p.36).

No que concerne a inteligéncia, Terman defendia a genética e a hereditariedade e sua
meta era refutar a ideia de que criancas superdotadas eram doentes, socialmente ineptas e nao
tao equilibradas, pensamentos estes advindos das concep¢des de Moreau de Tours, Lombroso
e Nisbet (Virgolim 2014; 2019). Segundo Brody (1992, apud Farias, 2020, p.44), tanto
Spearman quanto Terman viam a inteligéncia como um constructo tedrico Unico e imutével,
fundamentalmente hereditario, que estaria na base de todas as fung¢des intelectuais, o fator g ¢
que determinaria a capacidade cognitiva. Farias (2020) ainda acrescenta que Spearman “sugeriu
a existéncia de um fator geral de inteligéncia (g), o qual permearia o desempenho em todas as
tarefas intelectuais. Segundo ele, as pessoas seriam mais ou menos inteligentes, dependendo da
quantidade de g que possuiam” (Farias, 2020, p.22).

Sobre as contribui¢des de Spearman, Martins, Alves e Almeida (2015, p.58) destacam:

No inicio do século XX, Spearman (1927) formulou a primeira teoria da inteligéncia
baseada na correlagio encontrada nos resultados em situagdes de realizacao cognitiva,
assumindo um fator geral de inteligéncia ou fator g e progressivamente identificado
como a principal fonte explicativa das diferencas individuais nos desempenhos em
qualquer teste ou situacdo académica, social e profissional envolvendo a habilidade
cognitiva (Colén; Flores-Mendoza, 2001; Lubinski, 2004; Mackintosh, 201 1; Tucker-
Drob, 2009; Willis, Dumont; Kaufman, 2011, apud Martins, Alves; Almeida, 2015).
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Sobre o conceito de inteligéncia geral apresentado por Spearman, os autores
mencionados destacam a evolucdo ocorrida, passando a considerar sua diferenciagdo baseada

na inteligéncia fluida (GF) e inteligéncia cristalizada (GC). Segundo os autores,

O conceito de inteligéncia geral evolui na psicologia, assistindo-se desde meados do
século passado a sua diferenciacdo numa inteligéncia fluida (gf) e uma inteligéncia
cristalizada (gc), sendo a primeira mais estrutural e neurologicamente influenciada, e
a segunda marcada pelo processo de socializagdo e associada as motivagoes,
interesses e experiéncias (CattelL, 1971, apud Martins; Alves; Almeida, 2015, p.58)

Martins, Alves e Almeida (2015) chamam a ateng@o para o fato da caracterizagdo da
inteligéncia, mesmo entre os especialistas, ser um constructo tedrico pouco consensual. Outro
fato importante ressaltado por Virgolim (2014, p.39) diz respeito as criticas que circundam
concepcoes que considerem apenas os resultados dos testes. Segundo a autora, “os criticos ndao
disputam a estabilidade dos resultados dos testes de inteligéncia nem o fato de que possam
medir com mais eficacia a realizacdo escolar. O ponto da controvérsia reside em basear a
concepcao da inteligéncia apenas nos resultados de testes, ignorando outros aspectos da
habilidade mental”.

Necessario destacar que durante muito tempo fixou-se a crenga de que a inteligéncia
poderia ser quantificada, ou seja, aferida numericamente e representada por um score de QI.
Até meados do século XX essa crenca ainda legitimava a concepgao de que a pessoa com altas
habilidades poderia ser quantificada baseada nos testes psicométricos (de QI), de modo que seu
ingresso em programas de atendimento considerava apenas esse modelo de testagem.

Essa perspectiva favoreceu o surgimento de diversos instrumentos cujo objetivo fora
testar as capacidades, dando énfase as areas verbal e logica-matematica. Para Farias (2020,
p.22), a concepgao tradicional, baseada na abordagem psicométrica que considerava a
inteligéncia como algo inato, contribuiu para com o surgimento de varios testes, no entanto,
apesar de sua importancia diante dos estudos iniciais acerca da inteligéncia, esses instrumentos
psicométricos passaram a ser criticados por alguns pesquisadores que contrapdem essa visao
determinista. Dentre os pesquisadores que contrapdem a visdo determinista, a autora citada
destaca: Jean Piaget (1975), que defende a ideia de que a inteligéncia ndo ¢ inata e ¢ influenciada
pela riqueza ou ndo de estimulos; Alencar e Fleith (2001), que pontuam a fragilidade dos testes
no que concerne ao pensamento e potencial criativo, bem como as demais habilidades que
podem passar despercebidas; Guilford (1967), que afirma que a inteligéncia compreende 150
fatores, e por fim Gardner (1995), idealizador das inteligéncias multiplas, que identifica sete
tipo de inteligéncias (atualmente oito), independentes entre si e que operam em blocos

separados com suas proprias regras.
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Martins e Urquiza (2021) reforcam que, diante de novos estudos, modelos alternativos
de inteligéncia foram emergindo e de forma gradativa passou-se a desconstruir o entendimento
de que as AH/SD se manifestam unicamente em areas académicas. Desta forma, gragas aos
avancos nos estudos sobre inteligéncia, hoje se defende a ideia de que a inteligéncia ¢
multidimensional, ou seja, pode estar presente em diversas areas, sendo elas académicas ou nao,
por isso, os testes de QI sdo insuficientes para determinar as AH/SD, ja que existem muitos
potenciais em areas ndo académicas que ndo podem ser medidos pelas testagens.

E diante destas perspectivas e concep¢des contemporaneas que daremos énfase a dois
grandes teoricos e estudiosos que sdo referéncias na area e que fundamentam a nossa pesquisa:
Howard Gardner e Joseph Renzulli.

Os estudos do pesquisador e psicélogo Howard Gardner, além de desafiar a crenga de
que a inteligéncia poderia ser medida apenas por numero ou escore de QI, culminaram no
desenvolvimento da Teoria das Inteligéncias Multiplas. Sobre essas inteligéncias, Gardner

(1995, p.3) afirma que:

[...] deliberadamente, tomei a decisdo de escrever a respeito de “inteligéncias
multiplas”: “multiplas” para enfatizar um ntmero desconhecido de capacidades
humanas diferenciadas, variando desde a inteligéncia musical até¢ a inteligéncia
envolvida no entendimento de si mesmo; “inteligéncias” para salientar que estas
capacidades eram tdo fundamentais quanto aquelas historicamente capturadas pelos
testes de QL. [...]

Para Gardner (1995), o conceito em torno do QI, além de questionavel, deveria ser
substituido. Em sua visdo, era necessario o afastamento total dos testes e suas correlagoes em
virtude das observagoOes sobre as fontes de informagdes mais naturalistas acerca de como as
pessoas, ao redor do mundo, desenvolvem capacidades importantes a seu modo de vida. Para
exemplificar estas capacidades importantes, o referido autor que buscava em seus estudos os
blocos construtores da inteligéncia, cita as habilidades desenvolvidas, por exemplo, pelos
marinheiros na navegagdo — haja vista que se orientam pelas ilhas, constelacdes,
movimentagcdoes da 4dgua, entre outros marcos; pelos cirurgides, engenheiros, cagadores,
pescadores, dancgarinos, atletas, treinadores, entre tantos outros, que devem ser considerados,
pois demonstram dentro de suas atribui¢cdes a capacidade de resolver problemas e elaborar
produtos importantes. Gardner enfatiza, em seus estudos, a pluralidade do intelecto e destaca
que as inteligéncias podem ser observadas em suas distintas formas. Em suas palavras, Gardner
(1995, p.15) afirma que:

O ponto importante aqui ¢ deixar clara a pluralidade do intelecto. Igualmente, nos
acreditamos que os individuos podem diferir nos perfis particulares da inteligéncia
com os quais nascem, e que certamente eles diferem nos perfis com os quais acabam.
Eu considero as inteligéncias como potenciais puros, bioldgicos, que podem ser vistos

numa forma pura somente nos individuos que sdo, no sentido técnico, excéntricos. Em
quase todas as outras pessoas, as inteligéncias funcionam juntas para resolver



30

problemas, para produzir varios tipos de estados finais culturais — ocupagdes,
passatempos e assim por diante.

Segundo Marques e Costa (2018), esta teoria tornou-se uma alternativa frente a

redefinicdo da inteligéncia, tendo em vista que as pesquisas desenvolvidas por Gardner

buscavam desenvolver critérios cientificos que alcangassem o que realmente era inteligéncia.

Segundo as autoras,

O autor comegou a pesquisar estratégias que implicavam a defini¢do de uma
inteligéncia e de um conjunto de critérios para aquilo que realmente deveria significar
inteligéncia, desfragmentando, assim, uma inteligéncia limitada e até entdo conhecida,
que se resumia a uma combinagdo de determinadas habilidades 16gico-linguisticas —
particularmente, as que sdo valorizadas na escola (Gardner, 2010, apud Marques;
Costa, 2018, p.69).

Gardner (1995, p. 15) adverte em seus estudos sobre a forte tendéncia da sociedade em

supervalorizar as inteligéncias linguistica e logico-matematica, assim como grande parte dos

testes baseiam-se nesta alta valorizagdo. Para o autor,

Em nossa sociedade, entretanto, nos colocamos as inteligéncias linguistica e l6gico-
matematica, figurativamente falando, num pedestal. Grande parte de nossa testagem
esta baseada nessa alta valorizagdo das capacidades verbais e matematicas. Se vocé
se sai bem em linguagem e logica, devera sair-se bem em testes de QI e SATs, e ¢é
provavel que entre numa universidade de prestigio, mas o fato de sair-se bem depois
de concluir a faculdade provavelmente dependera igualmente da extensdo em que
vocé possuir e utilizar as outras inteligéncias, e € a essas que desejo dar igual ateng@o.

Nesta direcdo, Gongalves e Stoltz (2022, p.19) também ressaltam que a obra de Gardner

contrapde os testes tradicionais, visto o entendimento e preocupagdo de dar igual importancia

as inteligéncias nao observadas. Segundo as autoras,

A obra de Gardner (1995) vem em sentido contrario ao dos testes tradicionais de
inteligéncia que s6 levam em consideragdo as inteligéncias verbal e logico-
matematica, tornando sua teoria conhecida mundialmente por englobar outras formas
de inteligéncia fora as que podem ser constatadas por meio dos tradicionais testes de
quociente de inteligéncia geral. Dito de outro modo, para Gardner (2001), todos temos
tendéncias individuais — areas de que gostamos e em que somos competentes — e estas
tendéncias podem ser englobadas em uma das inteligéncias de sua classificagio.
(Gongalves; Stoltz, 2022, p.19)

Marques e Costa (2018) destacam que, para Gardner (2010), os seres humanos

desenvolvem capacidades individuais e sdo capazes de desenvolver todas as competéncias em

distintos graus. Em Farias (2020), para Gardner a inteligéncia ¢ multifatorial. Gongalves e Stoltz

(2022), por sua vez, acrescentam que Gardner, mediante sua teoria, apresenta uma nova e

envolvente visdo sobre o potencial humano, colocando o sujeito como possuidor de distintas

inteligéncias e ensina que ndo conheceremos limites se forem oportunizados estimulos

coerentes e equilibrados nos momentos especificos, pois, a inteligéncia € um conceito que

evolui com o passar do tempo.
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No que diz respeito a teoria, Gardner e Walters (1995) declaram que esta teoria ¢ um
produto que advém da grande variedade de tradigdes de pesquisas e somente as inteligéncias
que correspondiam satisfatoriamente aos crivos e critérios estabelecidos poderiam ser eleitas.

Segundo os autores,

Ao criarmos nossa lista, nds procuramos evidéncias de varias fontes diferentes: o
conhecimento a respeito do desenvolvimento normal e do desenvolvimento em
individuos talentosos; as informagdes sobre o colapso das capacidades cognitivas nas
condigdes de dano cerebral; os estudos sobre populagdes excepcionais, incluindo
prodigios, idiotas sabios e criangas autistas; os dados sobre a evolugdo da cognigdo ao
longo do milénio; as consideragdes culturais cruzadas sobre a cognigdo; os estudos
psicométricos, incluindo exames de correlagdes entre testes; e os estudos de
treinamento psicologico, particularmente as medidas de transferéncia e generalizagdo

através das tarefas. (Gardner; Walters, 1995, P.21)

Em suas consideracdes, os autores mencionados destacam que a inteligéncia ¢ um
potencial biopsicologico e defendem que “todos os membros da espécie tém potencial de
exercitar um conjunto de faculdades intelectuais, do qual a espécie € capaz”, j& as pessoas
consideradas “promissoras” (grifos dos autores) sdo apresentadas como ‘“‘aquelas que
apresentam um alto grau de inteligéncia com relativamente pouca necessidade de tutela
formal”. Quanto ao potencial biopsicologico, € necessario frisar que, com o passar do tempo e
avango das pesquisas, passou-se a considerar que fatores genéticos e experiéncias sociais

participam na constitui¢do da inteligéncia (Martins, Alves e Almeida, 2015).

Inicialmente, Gardner apresenta a inteligéncia dividida em sete segmentos: Linguistica,
Logico-matematica, Espacial, Corporal-cinestésica, Interpessoal, Intrapessoal e Musical. Desde
o principio, Gardner sinalizou que “cada forma de inteligéncia pode ser subdividida, ou a lista
pode ser reorganizada”, e com o avango de seus estudos, incorporou posteriormente a esta lista
a inteligéncia Naturalista e Existencial — esta ultima ainda em fase de testes. No quadro a seguir,
apresentaremos as inteligéncias e algumas das principais caracteristicas indicadas pelo

estudioso, com base nas contribui¢des de Virgolim (2019, p.75).

Quadro 1 — Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner

INTELIGENCIAS MULTIPLAS

LINGUISTICA LOGICO-MATEMATICA ESPACIAL
Ea capacidade de criar Ea capacidade de lidar com Capacidade de entender
produtos que envolvam nimeros e equacdes, criar mapas, informagdes graficas
material oral ou escrito. evidéncias e executar
calculos complexos.
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e de representar/manipular
configuracdes espaciais.

MUSICAL CORPORAL- INTERPESSOAL
CINESTESICA
Criar e dar sentido a Facilidade de reconhecer seu
diferentes padroes de som, Capacidade do corpo (ou proprio estado de animo,
sensibilidade ao ritmo, parte dele) de desempenhar | desejos, motivagdes e
textura e ao timbre. uma tarefa, modelar um interesses, inclusive em
produto ou resolver outras pessoas mesmo que
problemas. elas ndo verbalizem.
INTRAPESSOAL NATURALISTA EXISTENCIAL

(em fase de teste)
Entendimento de si proprio. | Relacionada a natureza em
Capacidade de discriminar | geral. E percebida por meio | Relacionada a habilidade

emogdes e utiliza-las para da sensibilidade voltada a que envolve questdes
entender e orientar o proprio | identificagdo do relacionadas a vida, morte,
comportamento. funcionamento e amor, existéncia,
organizagdo dos produtos e | consciéncia e aos efeitos que
do mundo natural. as pessoas podem ter sobre
as outras.

Fonte: Elaboragdo Propria.

Ao tratar as inteligéncias como heranga humana genética, Gardner, além de afirmar que
todos os seres humanos possuem inteligéncias em algum grau, destaca a existéncia daqueles
que sao “promissores” e contribuem de forma significativa para os avangos da sociedade.

Segundo Gardner (1995, p. 31),

Embora todos os seres humanos possuam todas as inteligéncias em algum grau, certos
individuos sdo considerados “promissores”. Eles sdo extremamente bem-dotados com
as capacidades e habilidades essenciais daquela inteligéncia. Este fato se torna
importante para a cultura como um todo, uma vez que, em geral, esses individuos
excepcionalmente talentosos realizardo notaveis avancgos nas manifestacdes culturais
daquela inteligéncia.

Na corrente destes pensamentos, Virgolim (2019) destaca que em todos os tempos e
culturas sempre houve a presenga de notaveis pessoas que marcaram a sua época, dadas as
capacidades e habilidades superiores que apresentavam. Grandes nomes como Albert Einstein,
Leonardo da Vinci, Isaac Newton, Wolfgang Amadeus Mozart, Pablo Picasso, William
Shakespeare, Stephen Hawking, Marie Curie, Heitor Villa-Lobos e, ainda, Fernanda
Montenegro (Arlette Pinheiro Monteiro Torres), Pelé¢ (Edson Arantes do Nascimento) e Daiane
dos Santos sdo alguns exemplos de pessoas que criaram, ao longo do tempo, produtos
extraordinarios (com elevada qualidade). Sdo individuos que ainda foram capazes de dar

distintas contribui¢des a tecnologia, a ciéncia, ao esporte, as artes e a cultura e, que certamente,
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fazem parte do grupo de pessoas que apresentam as AH/SD. Mas, ao se referir a essas
personalidades, a autora mencionada faz uma importante ressalva:

[...] quando analisamos as biografias e a historia pregressa dessas pessoas notaveis,
um fato, com pouquissimas exceg¢des, torna-se evidente: essas mentes extraordinarias,
a despeito de suas potencialidades genéticas, ndo nasceram prontas. Nao ha uma
separago absoluta entre tais pessoas e 0s seres humanos ‘comuns’ como eu e vocé.
Elas também tiveram uma infancia ‘normal’, e muitas foram reconhecidas somente na
vida adulta pela sua inteligéncia, pelo seu desempenho intelectual, artistico ou afetivo.
Algumas chegaram a ser desencorajadas no seu desenvolvimento pelas familias, pelas
escolas ou por profissionais (Virgolim, 2019, p.94).

Refletindo o pensamento de Renzulli e Reis (1986, apud Virgolim, 2019, p.95),
precisamos conscientemente considerar que as pessoas que marcaram a historia em virtude das
notaveis contribui¢des ao conhecimento e cultura ndo sdo lembradas pelas notas obtidas na
escola ou pela gama de informagdes memorizadas, mas sim pela qualidade de suas produgdes
criativas expressas nos espacos de vivéncias.

Renzulli, como j4 fora dito, ¢ um importante tedrico da drea das AH/SD. Cabe destacar
que, segundo Gongalves e Stolz (2022, p.14), atualmente, Renzulli ¢ o autor que fundamenta a
maioria das propostas de identificagdo e atendimento educacional especializado no nosso pais.
Para Renzulli, as AH/SD resultam da interagdo entre trés fatores: capacidade acima da média,
comprometimento com a tarefa e criatividade. O pesquisador deixa claro que os elevados niveis
de produtividade somente ocorrerdo quando esses trés elementos estiverem interagindo, mas
adverte que eles ndo precisam estar, absolutamente, presentes ao mesmo tempo. Na perspectiva
de Renzulli (2004, p.90): “sdo esses os fatores que permitem que os alunos criem produtos de

qualidade excepcional”.

Virgolim (2019, p.106), assevera que Renzulli e Reis (2014), ao estudar a biografia das
pessoas que se destacaram e foram reconhecidas devido a suas contribui¢des Unicas, originais
e criativas, observaram a existéncia de um conjunto bem definido de tracos, sendo estes:
habilidade acima da média em alguma area do conhecimento, envolvimento com a tarefa
(persisténcia, dedicacdo, esforco e autoconfianga) e criatividade (flexibilidade e originalidade
de pensamento). Estes tragos humanos, definidos como comportamentos de superdotagdo,

deram origem a sua teoria intitulada de: Teoria dos trés anéis, como mostra a Figura 1.

Figura 1- Teoria dos trés anéis de Joseph Renzulli
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Habilidade
acima da
média

Envolvimento -
coma tarefa P

oy gorald.
Fonte: Delpretto (2009, p. 26)

Farias (2020, p.82) salienta que o primeiro anel, denominado de habilidade acima da
média, envolve tanto as habilidades gerais quanto as especificas. Quanto as habilidades — geral
e especificas —, a autora aponta que:

A habilidade geral consiste na capacidade de processar informagoes, integrar
experiéncias que resultem em respostas adequadas e apropriadas a situacdes novas e
na capacidade de engajamentos abstratos (pensamento espacial, memoria e fluéncia
de palavras). Ja as habilidades especificas dizem respeito a capacidade de aquisi¢do

de conhecimentos e habilidades para atuar em uma ou mais atividades de uma area
especifica, como a matematica, as artes plasticas e a fisica. (Farias, 2020, p.82)

Com relagdo ao segundo anel, denominado como envolvimento com a tarefa, Farias
(2020) sinaliza que corresponde a motivagdo e entusiasmo apresentados pelo sujeito na
execuc¢do de determinada atividade e ou resolugdo de um problema. Ja o terceiro anel, que diz
respeito a criatividade, se manifesta mediante a fluéncia, flexibilidade, originalidade de
pensamento, curiosidade, sensibilidade e coragem para correr riscos.

Salientamos que, segundo Virgolim (2019), Joseph Renzulli ndo privilegia apenas os
aspectos intelectuais e o raciocinio ldgico-matemdtico, mas valoriza a criatividade e o
envolvimento com a tarefa, aspectos estes que sdo colocados em segundo plano na escola. Sua
teoria, inclusive, embasa a definicdo que o Ministério da Educagao adotou nas Diretrizes Gerais
para o Atendimento Educacional aos alunos portadores de AH/SD e talentos® em nosso pais,
como bem destaca Farias (2020).

Gongalves e Stoltz (2022, p.49) constatam uma caracteristica interessante acerca do
pensamento de Renzulli sobre o comportamento superdotado, uma vez que, para o estudioso “a

superdotagdo ndo existe no vazio”, uma vez que, fatores de personalidade e ambientais

interferem no comportamento de superdotagao.

2 Nomenclatura utilizada na época. Atualmente, de acordo com a Lei 12.796/2013, o termo a ser utilizado ¢ Altas
Habilidades ou Superdotacao. (Brasil, 2013)
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Sobre o comportamento superdotado apontado por Renzulli, Virgolim (2007, apud

Gongalves; Stoltz, 2022, p.55) faz a seguinte observagao:

[...] os comportamentos de superdotacdo sdo em parte influenciados por fatores de
personalidade (como autoestima, auto eficacia, coragem, forca do ego, energia etc),
por fatores ambientais (nivel socioecondmico, personalidade e nivel educacional dos
pais, estimulagdo dos interesses infantis, fatores de sorte etc.) e também por fatores
genéticos. No entanto, a criatividade e o envolvimento com a tarefa podem ser
modificados e influenciados positivamente por experiéncias educacionais bem
planejadas.

Diante desta conjuntura, a autora ainda assevera que, além de identificar esses
estudantes, ¢ preciso dar a devida importancia ao ato de promover agdes que venham ao
encontro de suas necessidades e potencialidades, visando estimular e desenvolver seus mais
variados potenciais.

Gongalves e Stoltz (2022) afirmam, inclusive, que o foco do trabalho de Renzulli tem
sido a aplicacgdo de estratégias e/ou desenvolvimento de praticas educacionais superdotadas que
atendam a todos os alunos inseridos no contexto escolar.

Neste sentido, Farias (2020) acrescenta que o ambiente e a cultura influenciam no
desenvolvimento da superdotacdo e a escola, por sua vez, tem papel imprescindivel frente ao
desafio de estimular o potencial e o talento de seus alunos.

Diante das consideragdes postuladas, ressaltamos que o processo de identificagao desses
individuos ¢ muito importante para que nao se sintam desencorajados ou frustrados pelos
processos educacionais que vivenciam ao longo da vida, como também pontuam os estudos de
Guenther (2011), Manso (2012), Martins (2013), Martins ¢ Chacon (2016), Mendonga,
Rodrigues e Capellini (2020) e Urquiza (2020).

Ainda que ndo seja um processo facil — pois as pessoas com AH/SD apresentam uma
diversidade de capacidades elevadas — a identificagdo adequada contribui para o
reconhecimento das necessidades desses individuos e ¢ um elemento imprescindivel para se
tracar estratégias de atendimento que contemplem recursos, materiais € todos os tipos de suporte
necessarios a educagdo dessas pessoas (Guenther, 2011; Urquiza, 2020). Do contrério, esta
ultima autora ressalta que “[...] a ndo identificacdo desses sujeitos ocasiona a privagdo de um
ensino que lhes desenvolvam o maximo de potencial que possuem” (Urquiza, 2020, p.28), o
que tende a causar, consequentemente, danos nocivos ao processo de formagao desses grupos,
como o seu processo de exclusdo nos proprios ambientes escolares.

Como vimos, a identificag¢@o de pessoas com AH/SD ¢é complexa, pois ndo hd um padrao
que expresse, com exatiddo, as caracteristicas e capacidades elevadas desse publico. Nesta
direcdo, Farias (2020, p.24) reafirma que, apesar deste tema ser estudado por distintas areas do

conhecimento, ndo ha um conceito unificado sobre sua defini¢do. Segundo a autora, “Nao ha
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um conceito unificado para definir AH/SD, entretanto, ¢ possivel observar que, em alguns deles,
destacam-se os aspectos intelectuais, em outros, os emocionais, mas em quase todos estdo
implicitos os termos inteligéncia, desempenho e potencialidade elevada.”

Isso ocorre porque os comportamentos de AH/SD podem pertencer a dois campos, que
sdo denominados por Renzulli (2004) como superdotacdo académica e superdotacdo criativo-
produtiva. Na primeira, os individuos demonstram habilidades extremamente elevadas em areas
escolares e tém a probabilidade de obter notas altas nas instituicdes educativas. “E o tipo mais
facilmente mensurado pelos testes padronizados de capacidade e, desta forma, o tipo mais
convenientemente utilizado para selecionar alunos para os programas especiais” (Renzulli,
2004, p.82).

Na superdotacdo criativo-produtiva, as pessoas apresentam capacidades elevadas em
areas diferentes das escolares, como as dareas artisticas, esportivas, de lideranca, de
psicomotricidade, entre outras, que ndo t€m como serem medidas por testes padronizados, como
os de QI. Com efeito, temos ideias, manifestagdes artisticas e produtos mais originais. Neste
modelo de superdotagao, “o papel do aluno passa do de aprendiz de ligdes pré-determinadas e
consumidor de informacgdes para um outro papel, no qual ele ou ela utiliza o modus operandi
do investigador em primeira mao [...] (Renzulli, 2004, p. 83)

Diante das perspectivas apresentadas e da vasta literatura cientifica, podemos apreender
que o aluno com AH/SD ¢ um ser humano como o outro, no entanto, diante de suas
especificidades, percebe, interage e interpreta o mundo de forma diferente. Por isso, ¢
fundamental que o professor e demais profissionais do espaco educativo sejam capazes de
reconhecer estas potencialidades, a fim de serem corretamente identificadas, desenvolvidas e
acompanhadas.

Deste modo, o processo de identificagdo deve ndao apenas considerar os testes
padronizados (amplamente criticados por serem tidos, durante muito tempo, como os Unicos
instrumentos para a identifica¢ao), mas também devem considerar e buscar outros métodos, isto
¢ importante porque existem habilidades dificeis de serem quantificadas e precisam de multiplas
avaliagdes e observagdes para ser consideradas como comportamentos de AH/SD (Oliveira;
Mendonga; Capellini, 2014).

Outro aspecto relevante ¢ o fato de as AH/SD independerem da classe social a que o
individuo pertence. Segundo Oliveira, Mendonga e Capellini (2014), estima-se que 5% da
populacdo mundial tem algum tipo de AH/SD, e este dado pode ser ainda maior (em razio de
as pessoas nao serem identificadas e atendidas com precisdo). Esses individuos advém de todas

as classes socioecondmicas e precisam ter as suas necessidades atendidas no ensino regular,
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ainda com o direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) para que as suas
habilidades elevadas sejam nutridas.

Na contramao dessas ideias, os estudos de Manso (2012), Martins (2013) e Urquiza
(2020) revelam que as pessoas com AH/SD ndo encontram nas escolas regulares condigdes
necessdarias para se desenvolver. Muitas de suas capacidades sdo tolhidas desde os processos
educativos iniciais e tendem a ser aniquiladas no decorrer da escolariza¢do. Isso ocorre,
segundo os referidos estudos, porque o sistema educacional de nosso pais se preocupa, quase
exclusivamente, com aqueles(as) que estdo abaixo das médias previstas; enquanto as pessoas
que se apresentam acima desses padrdes sdo consideradas como estudantes satisfatorios, cuja
atencao nao precisa ser mais dedicada. Esse pensamento se alicer¢a nos mitos e inverdades que
limitam, marginalizam e rotulam as pessoas com AH/SD, e necessita ser superado para que esse
grupo social seja devidamente reconhecido e atendido.

Esse cenario evidencia as fragilidades da educagdo brasileira e nos conduz a reflexao
de que as instituicdes escolares devem se (re)organizar para dar condigdes oportunas de
desenvolvimento aos estudantes com AH/SD. Para tanto, ¢ preciso que a diversidade humana
seja considerada nos processos de educacao como aspecto inerente a vida e constitutiva de uma
sociedade. Neste contexto, a Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994) registra que as escolas
devem acomodar todos(as) os(as) alunos(as), independentemente de suas condigdes
intelectuais, fisicas, sociais, linguisticas ou emocionais. As pessoas com AH/SD sdo referidas
pelo documento como uma das populacgdes a serem atendidas, o que exige das escolas a procura
por diferentes formas de educa-las. Ao assumir novos horizontes para atender diferentes
publicos, essas instituigdes se deparam com o desafio de se tornarem escolas inclusivas; o que
€ um passo crucial para se modificar atitudes discriminatérias e para desenvolver uma sociedade
mais acolhedora (UNESCO, 1994).

Vale ressaltar que a educagdo inclusiva permanece como um grande desafio, pois ainda
que, ao longo da histdria, distintos enfrentamentos impactaram e continuam a impacta-la, e,
embora mesmo diante de marcos educacionais, como os que se voltam ao entendimento de que
ndo se trata apenas de integrar em sala de aula regular, mas de estabelecer relagdes eficazes que
favorecam o atendimento igualitario e equitativo para que todos os alunos, independentemente
de suas especificidades, sintam-se incluidos, em que suas diferencas sdo respeitadas e
valorizadas; ainda esbarra, entre outros obstaculos, nas barreiras estruturais (que garantam
suportes de acesso e permanéncia), pedagogicos (formagdo profissional e curriculo adequado)
e de resisténcia sociocultural (promovida por praticas profissionais que refor¢am estigmas,
preconceito e ou marginalizagdo e refletem a falta de sensibiliza¢do sobre a diversidade), como

afirmam Reis e Coutinho (2025). Os desafios se tornam ainda maiores quando, além das
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barreiras anteriormente citadas, estd o enfrentamento de uma realidade que ¢ duramente
impactada pela diminui¢do de investimentos, cortes de recursos e a desvalorizacao da Educacao
Especial e a falta de reconhecimento e respeito ao publico por ela atendido. Ao pensar nos
impactos que afetam negativamente a educagdo inclusiva, ¢ inevitavel deixar de destacar o
fechamento, em 2019, da Secretaria de Educa¢dao Continuada, Enfatizagdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), reestruturada no governo Lula pelo decreto n° 11.342/2023. Esta
dissolugdo comprometeu articulagdes e implementagdes, bem como a continuidade e avangos
de politicas de inclusdo e diversidade no Ministério da Educagdo. Relevante salientar que sua
extingdo temporaria agravou ainda mais os problemas e dificuldades enfrentados ao longo de
sua historia e representa um retrocesso para a educacao inclusiva do nosso pais.

Por esta razdo, ndo poderiamos deixar de enfatizar, na mesma medida, que tanto o
marco legal quanto a implementagdo de politicas publicas desempenham papéis cruciais no
desenvolvimento de préaticas inclusivas que visam superar a exclusdo histérica dos grupos
marginalizados e/ou vulneraveis do sistema educacional. Pois, uma educacio verdadeiramente
inclusiva impacta positivamente uma sociedade, favorecendo nela a transformag¢d@o com base
na promogao do respeito as diferengas e a convivéncia em sociedade dos distintos grupos. No
que concerne a Educacdo do Campo, Santos (2017) destaca que esta modalidade tem sido
historicamente marginalizada na construgao de politicas publicas, sendo, inclusive, inimeras
vezes tratada como politica compensatoria, em que suas demandas e especificidades sao
raramente objeto de pesquisa no espago académico ou na formulacdo de curriculos em
diferentes niveis e modalidades de ensino. Com rela¢ao as pessoas com AH/SD, Virgolim
(2019, p.92) faz uma importante observacao, visto que, por muitas décadas e talvez em alguma
medida nos tempos atuais, vigorou o mito de que este grupo se constitui de pessoas privilegiadas
que nao precisam de mais nada para se desenvolverem, o que dificulta o repasse de recursos
publicos para a area e consequentemente, para programas especializados nos varios niveis
educacionais (do infantil ao universitario) e, ainda, para o apoio a pesquisa € ao ensino.

A autora ainda assevera que, em nosso pais, 0os programas para as pessoas com AH/SD
s6 foram corretamente desenvolvidos e impulsionados apds a politica publica de 2005, que
culminou com a criacdo dos Nucleos de Atividades para as Altas Habilidades / Superdotacao
(NAAH/S), o que permite observar qudo recentes sdo os esfor¢os direcionados ao
desenvolvimento de potenciais. Nesse sentido, Reis e Coutinho (2025, p.167) atestam que
“apesar dos progressos, desafios persistem”. Os autores mencionados ainda destacam que as
politicas publicas de nosso pais desempenham papel fundamental para o avango da educacdo
inclusiva, pelo que seu fortalecimento ¢ essencial. Embora o Brasil possua arcabouco legal

robusto voltado a educagdo inclusiva, a efetividade dessas politicas depende de acdes concretas
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que superem os desafios identificados — investimentos continuos em infraestrutura, programas,
formacao docente e sensibiliza¢do da sociedade (Reis; Coutinho, 2025, p.173).

Diante dessas reflexdes, esta pesquisa considera que os individuos com AH/SD sao
grupos a serem atendidos pela proposta de educagao inclusiva e merecem ter as suas condi¢des
reconhecidas. Desta forma, € necessario que as escolas saibam romper com os mitos, crengas
inverdades que cercam a educagdo dessas pessoas e dificultam o seu processo de identificacio
e acompanhamento. Se elas possuem diferentes habilidades elevadas em relagdo as areas de
interesse, ¢ importante que aceitemos as suas diferengas, que sdo, inegavelmente, um direito a

ser respeitado.

2.2 EDUCACAO DO CAMPO: ESPECIFICIDADES E DESAFIOS HISTORICOS

Na LDBEN n° 9.394/1996, a Educacao no Campo ¢ compreendida como aquela que
acontece nas instituigdes escolares localizadas na area rural. No que concerne a Educagdo

basica, o documento preve:

Na oferta de educagdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adapta¢des necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

I - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

I - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso, dentre outras,
da pedagogia da alternancia; (Redacdo dada pela Lei n® 14.767, de 2023)

I - organizacdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

III - adequac@o a natureza do trabalho na zona rural. (Brasil, 1996, Art. 28)

Segundo Germinari e Fernandes (2017, p.157), “a educacao do campo ¢ uma conquista
dos movimentos sociais, a partir de lutas pela reforma agraria”. Para Santos e Miranda (2017),
a Educagdo do Campo ¢ uma realidade conceitual relativamente recente, surgiu como resposta
as necessidades dos camponeses. Assim, Fernandes (2006) concorda com tais defini¢des ao
afirmar que o conceito de Educacdo do Campo € recente e essa especificidade comecou a se
delinear com base nas demandas dos movimentos camponeses, que visaram a constru¢ao de
uma politica educacional para os assentamentos que pertenciam a Reforma Agraria.

Para Souza (2006, apud Germinari; Fernandes, 2017, p.157), a origem desta educacao
¢ demarcada no final dos anos de 1980, quando os trabalhadores dos assentamentos questionam
a falta de escolas, bem como os contetdos trabalhados. E diante deste paradigma que surge a
indagacdo e inquietude acerca da escola que se tém em contraponto a escola que querem, com

prioridade a educagdo que tenha significado aos trabalhadores do campo.
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E importante destacarmos, como apontam Germinari e Fernandes (2017, p.158), os
eventos e parcerias que favoreceram e marcaram a historia da Educa¢do do Campo. Segundo

os autores,

Os marcos da Educagdo do Campo encontram-se inicialmente nas primeiras
inquietagdes do MST na década de 1980 e, posteriormente, em 1997, por ocasiao do
I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I ENERA),
além de 1998, com a I Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica do Campo.
Esses eventos foram impulsionados pelo movimento, em parceria com a Universidade
de Brasilia (UnB), Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef), Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) ¢ a Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educagio, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). (Germinari; Fernandes, 2017, p.158)

Dada a sua natureza, a Educacdo do Campo possui as suas particularidades, valores,
costumes e tradigdes. E se fundamenta na valorizacdo dos conhecimentos advindos de seu
contexto original. Sua existéncia, como aponta a literatura, ¢ fruto de lutas por uma educagao
de qualidade travadas pelos movimentos sociais do campo, e seus pilares sdo alicer¢ados em
valores voltados a cultura, ao trabalho e a terra. Segundo Germinari e Fernandes (2017, p.158),
a Educacao do Campo busca a recriacao do conceito campongs e o alcance desta identidade aos

distintos povos e realidades adjacentes. Portanto, para os autores citados,

Pode-se afirmar que a Educagdo do Campo busca recriar, como fundamento historico,
o conceito de camponés, utilizando, para isso, a categoria “campo” como sinal
significativo de tal recriagdo. Ela refere-se, assim, ao conjunto de trabalhadores que
habitam uma determinada realidade camponesa. Neste sentido, abre-se um grande
leque de povos que podem ser denominados pertencentes ao campo, como, por
exemplo, os descendentes de imigrantes europeus, os quilombolas, os indigenas, os
pescadores, os caicaras, os caboclos, os boias-frias, os seringueiros, os povos da
floresta, os caipiras, os pedes, os lavradores, 0s posseiros, os sem-terra, 0s roceiros,
os sertanejos, os mineradores. (Germinari; Fernandes, 2017, p.158)

Como podemos verificar, a Educagdo do Campo compreende diferentes populagdes que
vivem e trabalham no meio rural, no entanto, ndo se restringe ao espago fisico do campo, a
exemplo disso podemos citar a populagdo quilombola, indigena e outras comunidades étnicas
com tradi¢des e costumes do campo, que, embora tenham presenca significativa em area urbana,
buscam e prezam por uma educagdo que respeite sua cultura e identidade. Acerca da populagao,

bem como o seu direito no ambito educacional Ribeiro e Rabelo (2023, p.36) pontuam:

A educacdo do campo ¢ compreendida como aquela destinada ao atendimento das
diferentes populacdes que vivem no meio rural, sejam agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agréria, quilombolas, caigaras, indigenas e outros. Buscando estabelecer diretrizes
para o desenvolvimento das politicas ptiblicas nessa area, a Resolugdo CNE/CEB n°
2/2008 reforca os objetivos da educagcdo do Campo com a universalizagdo do acesso,
permanéncia e sucesso escolar.

Diante de suas especificidades, as escolas do campo possuem, por exemplo, autonomia
para elaborar o proprio projeto pedagogico de acordo com as suas caracteristicas, a fim de: a)

corresponderem as necessidades de seu contexto social, b) valorizarem as praticas locais, e c)
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fortalecerem, principalmente, os sentimentos de pertencimento e de identificacdo dos(as)
estudantes em relacdo a escola e a comunidade as quais pertencem. Nesta direcdo, Germinari e
Fernandes (2017, p.168) afirmam que “no ambito da selecdo de conteudos, a proposta da
Educacao do Campo tem a oportunidade de garantir o direito dos povos a heranga cultural, que
historicamente lhes foi expropriada pelas classes dominantes”.

Caldart (2003) concorda com essas consideragdes e ainda reflete que, assim como
qualquer escola, as instituicdes educativas do campo se configuram como instrumentos de
poder e legitimagao de culturas, com a diferenca de que as suas agdes e estratégias educacionais
vao se direcionar aos contextos em que estdo inseridas. Assim como as escolas urbanas, elas

tém objetivos claramente definidos por sua comunidade. Nas palavras da autora,

Uma escola do campo nio ¢, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim ¢é a escola
reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais, que
também podem ajudar no processo de humanizagdo do conjunto da sociedade, com
suas lutas, sua historia, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito (Caldart, 2003,
p.66).

Molina (2004, apud Corréa, 2019, p.49), por sua vez, acrescenta que Educagdao do
Campo passa a ser construida por diferentes grupos sociais € universidades, a fim de romper
com o modelo rural que faz referéncia apenas ao produtivismo, ou seja, 0 campo como espago
da producdo de mercadorias € ndo como um lugar de vida, da dialetizagcdo e da cultura dos
saberes. Neste sentido, Germinari e Fernandes (2017, p.159) também advertem que a proposta
de Educagdao do Campo defendida pelos movimentos sociais rompe com os paradigmas da
urbanizagdo, onde o campo ¢ visto como atraso e uma etapa de desenvolvimento a ser superada,
e da educacdo rural que além de ndao compreender a diversidade cultural pretende
instrumentalizar o camponés para uma maior produ¢do de mais-valia.

Diante das especificidades apresentadas, ¢ de extrema importancia ¢ necessidade
direcionarmos a devida atencao a diferenca entre Educagdo do Campo e educagao rural. Com
base nas contribuicdes de Corréa (2019), podemos compreender que o movimento de
reivindicagdo dos povos do campo comecou a ser difundido entre os anos de 1920 e 1940,
ocasionando a criagdo de projetos desenvolvidos pelos entes federativos em decorréncia de
acordos internacionais que resultaram na Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), cuja
finalidade voltava-se a valorizacdo dos povos do campo em todos os aspectos sociais, no
periodo de 1950 a 1963.

Os estudos de Germinari e Fernandes (2017, p.158) alertam que a educagdo rural,
adotada pelo nosso pais, na década de 1960, atendia aos interesses da elite brasileira e fora
adotada pelo Estado como estratégia de conteng@o do fluxo migratério do campo para a cidade,

diferente da Educagdo do Campo, tal como afirmam os autores:
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A proposta da Educag@o do Campo defendida pelos movimentos sociais organizados
rompe com aqueles paradigmas existentes; por exemplo, o paradigma da urbanizagao,
que vé€ o campo como atraso ¢ uma etapa de desenvolvimento a ser superada, e mesmo
o paradigma da educago rural, que ndo compreende a diversidade cultural e, no
maximo, pretende instrumentalizar o camponés para uma maior produgdo de mais-
valia.

Germinari e Fernandes (2017) frisam que a Educacdo do Campo ¢ expressao de uma
pratica coletiva constituida no Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), que
agrega também outros movimentos, € o nascimento deste movimento esta ligado ao
aprofundamento da exclusdo das classes populares a partir da ditadura civil-militar (1964-
1985).

Corréa (2019), por sua vez, assevera que diante da aprovagdo, pelo regime militar, da
Lei n° 4.504/64 que instituiu o Estatuto da Terra, os movimentos foram significativamente
afetados, pois, entre as finalidades deste estatuto estava o financiamento de um sistema
educacional que visava a capacitacdo para o trabalho do campo, desconsiderando
definitivamente o contexto social e cultural daqueles individuos.

Nessa perspectiva, Nozu (2017) aponta que, até os anos 1990, o modelo educacional
proposto para a populacao do campo era descrito como educagao rural ou ruralismo pedagogico,
e o proposito deste modelo consistia na contencao do éxodo rural, ou seja, o objetivo voltava-
se para manter a populagdo rural no campo, desconsiderando seus contextos social, cultural e
econdmico. Segundo o autor mencionado, somente a partir dos anos 1990, ¢ que surge o
movimento por uma Educag¢dao do Campo, considerando a diversidade dos sujeitos do campo,
seus interesses e distintas necessidades, que sdo entendidas como aquelas que produzem sua
existéncia da e na terra.

Caldart (2001) e Corréa (2019), constatam que, no percurso historico, os governantes
ndo se preocupavam com esta populacdo, como também ndo se preocupavam em instituir
politicas publicas agrarias no nosso pais. Esta temdtica passou a ter notoriedade a partir de 1986,
e entre os principais grupos sociais do campo, responsaveis por este destaque, estd o MST.
Além do acesso a terra e consolida¢do dos direitos trabalhistas, os integrantes do MST
reivindicavam a cria¢do de uma escola que atendesse as especificidades e anseios dos povos do
campo.

Como podemos apreender, a proposta de Educagdo do Campo, além de reconhecer estes
individuos e sujeitos integrais, garante a eles o protagonismo frente ao seu processo
educacional. Como bem afirma Caldart (2004, p.28), “trata-se de uma educagdo dos e ndo para
os sujeitos do campo. Feita, sim, por meio de politicas publicas, mas construidas com os

proprios sujeitos dos direitos que as exigem”.
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Com base na literatura pertinente a educagdo rural e Educagdo do Campo, podemos
dirimir que o modelo educacional rural ndo atende as particularidades e interesses dos povos
do campo, pois estes possuem caracteristicas socioculturais proprias, como bem afirma Nozu
(2017). Desta forma, enquanto a educagdo rural coloca no centro os interesses urbanos e da
elite, a Educagdo do Campo, segundo Caldart, (2009), com base na luta e nos movimentos, visa
o acesso dos trabalhadores ao conhecimento produzido na sociedade, ao passo que problematiza
e faz a critica ao modo de conhecimento dominante.

Adotando-se como pressupostos essas informacdes e considerando a relevancia
historico-social da Educag¢do do Campo e da tematica voltada as AH/SD, esta pesquisa ¢ uma
importante forma de refletir sobre a pratica social campesina e possibilitar aos estudantes com
potenciais elevados, nesta modalidade de ensino, receber atencdo e suporte adequado. Té-la
academicamente como /Ocus para investigagdo ¢ uma maneira de reafirmar a sua historia, as
suas lutas e os seus ideais; de modo a contribuir com a sua propria identidade e com a identidade
de seus povos. Nesse sentido, ressaltamos que a necessidade de pesquisar as AH/SD na escola
do campo parte da importancia voltada a conhecer como este fendmeno se manifesta neste
espaco social, ou seja, quais comportamentos que sugerem ser indicadores de AH/SD sdo
evidenciados entre os participantes indicados.

Desta forma, apresentamos a questdo-problema que orienta esse estudo: como
identificar educacionalmente os alunos da escola do campo de Corumba-MS com AH/SD? A
discussao sobre a auséncia de instrumentos voltados a este publico ¢ primordial para a
proposi¢ao de um processo de identificagdo mais sensivel na propria Educacao do Campo,

assim como, fundamentada nos paradigmas de inclusao e de diversidade humana.

2.3 EDUCACAO DO CAMPO EM MATO GROSSO DO SUL E NO MUNICIiPIO DE
CORUMBA-MS: BREVE CONTEXTO HISTORICO

Compreender como a Educacdo do Campo se faz presente no nosso municipio requer
primeiramente entender como ela se constituiu historicamente em nosso estado. Precisamos,
para tanto, considerar que desde a divisao de Mato Grosso, em 11 de outubro de 1977, a parte
do territorio que passou a ser Mato Grosso do Sul sofreu significativo aumento populacional,
ocasionado principalmente pela chegada de migrantes atraidos pelo baixo valor das terras e solo
fértil, somado ao processo de industrializagdo e organiza¢do econdmica.

Os estudos de Moreira (2010) apontam que, assim como os demais estados do Brasil,
Mato Grosso do Sul, nos anos 1980, passou por uma série de transformagdes cruciais para o

campo — mecanizagdo e aparecimento dos movimentos de luta pela terra. Em nosso estado, as
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primeiras ocupagdes, pelos movimentos sociais, aconteceram no ano de 1984 no municipio de
Ivinhema e, logo em seguida, se espalharam e/ou intensificaram nos demais municipios. As
grandes pressdes e manifestacdes advindas dos acampamentos e liderados por varios
movimentos sociais e sindicatos rurais como Comissao Pastoral da Terra (CPT), Federagao dos
Trabalhadores na Agricultura Familiar (FETAGRI), Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), que ajudavam nas organizagdes das familias acampadas, tinham por objetivo
pressionar o governo a efetivar o Plano Nacional da Reforma Agraria, recém-lancado na época
pelo governo federal pos-regime civil-militar (Moreira, 2010).

Diante do significativo aumento de assentamentos no estado, a existéncia de escolas
para os filhos dos assentados tornou-se também importante instrumento de luta, bem como uma
das bandeiras principais da Reforma Agraria (Vargas, 2011).

Outro fato importante a se destacar ¢ que em Mato Grosso do Sul, segundo os estudos
de Moreira (2010) e Vargas (2011), a proposta de Educagao do Campo teve inicio a partir das
acoes da Comissao Pastoral da Terra (CPT), em parceria com entidades ligadas a educagao, e,
a partir de 1980, dada a realidade de que os educadores acampados, em sua maioria, eram leigos,
houve a necessidade de se qualificar e ampliar os conhecimentos por meio de cursos € encontros
de formacao para os educadores de assentamentos e acampamentos.

Assim, Vargas (2011) ainda destaca que estes cursos aconteceram inicialmente nos
proprios assentamentos, na sequéncia por regides e, apos dois anos na extensao do estado. Foi
com base nos encontros estaduais que surgiu a ideia do magistério de férias para esses
educadores. O curso, segundo o referido autor, ndo se restringia aos conteidos académicos, mas
objetivava a troca de experiéncias e vivéncias de cada assentamento frente a luta pela terra,
dignidade e seus direitos como cidadaos.

No que tange especificamente ao municipio de Corumbad, Silva (2015) destaca que, em
meados da década de 1980 e nos anos de 1990, por meio do Plano Regional de Reforma Agraria,
os Assentamentos Rurais instituidos foram: Tamarineiro I (1984), Urucum (1986), Mato
Grande (1987), Taquaral (1989), Tamarineiro II (1995) e Paiolzinho (1996).

Com relacdo ao ensino, a Rede Municipal de Ensino (REME), do municipio de
Corumba, administra em seu quadro de unidades escolares 10 escolas do campo polos e 10
extensdes. Com relagdo as escolas do Campo e das Aguas, destacamos que estio localizadas
nos assentamentos Tamarineiro I, Urucum, Mato Grande, Taquaral, Tamarineiro II, Paiolzinho
e Distrito de Albuquerque, nas comunidades da estrada Parque do Pantanal e nas areas alagaveis
(Corréa, 2019; Nozu, Kassar, 2020, apud Soares, 2024).

Nesse diapasdo, salientamos ainda que nas Escolas do Campo da REME-Corumba

existem duas divisdes, sendo elas: da Terra, que corresponde aos assentamentos que estdo
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localizados proximo a fronteira com a Bolivia e a BR 262 (estrada que liga Corumba a capital,
Campo Grande) e Escolas das Aguas, localizadas na regido pantaneira, que se divide em trés
regides, a saber: Alto, Médio e Baixo Pantanal. Tendo por referéncia o Porto Geral de Corumba,
as Escolas das Aguas possuem as seguintes distancias: Alto Pantanal — aproximadamente 320
km; Médio Pantanal — aproximadamente 180 km, e Baixo Pantanal — aproximadamente 280
km, até a regido de Forte Coimbra (Corumba, 2015, p.37). Mister destacar, conforme
apontamentos de Nozu e Kassar (2020, p.4), que, “embora estejam agrupadas sob a locugdo
adjetiva ‘das Aguas’, essas escolas possuem particularidades hidroldgicas, geoldgicas,
estruturais, materiais € humanas que nao permitem atribuir-lhes homogeneidade”.

Com relacdo aos termos ‘polos’ e ‘extensdes’, podemos depreender das informacdes da
SEMED contidas nos estudos de Esquer (2023) que polo ¢ a unidade maior, ou seja, € a sede
das escolas e local onde se concentra a parte administrativa e de gestdo. As extensdes, por sua
vez, se referem as salas que ficam em outra localidade e que pertencem as unidades maiores, as
quais sao ligadas administrativa e pedagogicamente (polos).

Destacamos que, dadas as especificidades, as escolas identificadas como das Aguas
seguem calendario escolar adaptado aos ciclos das cheias do Pantanal, enquanto as escolas do
campo situadas nos assentamentos e no distrito de Albuquerque seguem o mesmo calendario
escolar da zona urbana, pois nao sofrem impactos das regides alagadas do Pantanal. Por estarem
proximas da residéncia e da area urbana do municipio de Corumb4, essas escolas nao t€ém
estudantes alojados, com excecao das extensdes da Escola Municipal Rural de Educagao
Integral Luiz de Albuquerque (Corréa, 2019, apud Soares, 2024).

Segundo Oliveira (2018), as extensoes mais antigas das escolas das dguas datam do ano
de 1975, a saber: Extensao Boa Esperanga (situada na Fazenda Boa Esperanga); Extensao
Duque de Caxias, conhecida como Porto Indio (sediada no destacamento militar do Exército
Brasileiro); Extensdo Santa Aurélia (situada na Colonia Bracinho - Fazenda Santa Maria);
Fazenda - Extensdo Sao Jodo (localizada na colonia Sdo Domingos e faz parte da Fazenda Santa
Irene). Das extensoes situadas em locais de dificil acesso, duas tém parcerias publico-privadas:
Extensdo Santa Monica (parceria publico-privada com empresario / proprietario da fazenda) e
a Extensdo Jatobazinho (parceria publico-privada entre a Prefeitura Municipal e o Instituto
Acaia Pantanal). Vale ressaltar que as duas extensdes realizam a parceria publico-privada e
possuem autonomia, organiza¢do administrativa e pedagdgica propria. Seu vinculo com a
SEMED corresponde apenas as questdes ligadas a REME.

Uma pesquisa documental, realizada por Soares (2024), apontou ainda que a Secretaria
de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED-MS) administra uma escola indigena,

denominada Jodo Quirino de Carvalho - Toghopanada (localizada na Aldeia Uberaba, Ilha
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Insua, na regifio Porto Indio, a 350 quilémetros de Corumba, para atender 4 comunidade Guatd)
e duas salas de extensdo rural. Conforme os pareceres n® 001/2010 e n® 001/2011 e a
Resolucao/SED N° 3.964, estas salas de extensdo estdo instaladas em espacos cedidos pela
REME de Corumba para a SED-MS com o objetivo de disponibilizar o ensino médio aos
estudantes do campo. Sua organizacao e funcionalidade ocorre da seguinte forma: a escola
urbana estadual Dr. Jodo Leite de Barros possui duas salas de extensdo identificadas como de
Educacdo do Campo sediadas na Escola Municipal Rural de Educagdo Integral Luiz de
Albuquerque — Distrito de Albuquerque, a 70 km de Corumbé —, e na Escola Municipal Rural
Paiolzinho — a 20 km de Corumba (Mato Grosso Do Sul, 2010, 2011, apud Soares, 2024).

Destacamos, com base nas contribui¢des de Silva (2017), que em algumas escolas dos
assentamentos do nosso municipio, os primeiros educadores foram membros atuantes do
movimento de luta pela terra e parte deles se formou nos cursos de Magistério oferecidos nos
periodos de férias.

Outro dado importante apresentado por Corréa (2019), que diz respeito a inclusao dos
alunos do campo, revela que nas escolas da rede municipal de ensino existem dez salas de
recursos multifuncionais (SRM), oito delas localizadas na area urbana e duas no campo.

Nesta perspectiva, de acordo com a Resolu¢ao/SEMED N° 197, de julho de 2025, edigao
N° 3.182 (que trata do atendimento educacional especializado), apresenta no art. 17 §5° que o
atendimento acontecera nos diferentes tempos e espacos educativos, sob as seguintes formas:
I) no contraturno; I1) por meio de trabalho itinerante e I1I) em Salas de recursos Multifuncionais.
Na sequéncia (§6°), a referida Resolucao destaca que sera assegurado o Atendimento
Educacional Especializado aos estudantes matriculados na Rede Municipal de Ensino, uma vez
identificada a necessidade e a classificacao dos referidos estudantes como publico da educagao
especial inclusiva pela equipe do Nucleo de Educagao Especial e Inclusao (NEEI). E ainda,
sobre as caracteristicas das SRM, a resolucdo em seu art 18 atenua que a SRM, quando houver
na unidade escolar, apresenta-se com um ambiente dotado de equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos e pedagdgicos, cujo escopo € apoiar a organizacgao e a oferta do Atendimento
Educacional Especializado.

Corréa (2019, p.66) destaca que a Educagdo do Campo em Corumbd “esta voltada as
diversas formas de cultura de vida, ou seja, pescadores, agricultores familiares, extrativistas,
artesdos, ribeirinhos, assentados, quilombolas, indigenas e outros, o que requer o respeito a
diferenca, na perspectiva da inclusao”.

Como a pesquisa realizada neste estudo ocorreu em uma escola de assentamento,
acreditamos ser oportuno dar énfase ao fato de que o assentamento ¢ uma das importantes

conquistas dos movimentos sociais nos anos 1980. Em nosso contexto, vindos de outras partes
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do Estado e até mesmo do Brasil, se juntaram com algumas familias da cidade de Corumba em
busca de um pedaco de terra para viver, plantar e produzir alimentos. Apds um longo processo
de luta, pressdo e negociagdo politica, os assentados receberam autorizagdo para ocupar areas
do entorno da cidade ¢ em faixa fronteirica que ndo atraia interesse de nenhum fazendeiro.

O Assentamento, que compde a cultura e identidade das criangas participantes da
pesquisa foi formado inicialmente, segundo Moreira (2010), por 305 familias que vieram do
acampamento provisorio Santo Inacio, em Dois Irmaos do Buriti, ¢ por mais 89 familias
corumbaenses que se encontravam acampadas no municipio de Corumba. Todos os
acampamentos eram formados por trabalhadores do campo afetados diretamente pelo processo
de automatizacao que resultou na dréstica reducao de empregos. Segundo o referido autor, este
assentamento esta dividido em trés agrovilas e sua populagdo ¢ de 394 familias assentadas desde
1991. Os lotes, adquiridos com muita luta, variam entre 13 e 17 hectares, e suas atividades
econOmicas estdo voltadas para a criagdo de gado leiteiro, plantagao de mandioca, hortaligas,
milho, feijdo e a criacdo de pequenos animais. O excedente dessa produgdo ¢ comercializado
principalmente nas feiras-livres e nos supermercados locais (Moreira, 2010).

Segundo Moreira (2010) e Santana (2018), a origem da escola que favoreceu a
realizagdo da pesquisa surgiu com base nos seguintes movimentos sociais: Movimento dos
Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura
(FETAGRI), e Comissao Pastoral da Terra (CPT), no municipio de Anastacio - MS.

Em seus estudos, Moreira (2010) descreve a persisténcia e precariedades atinentes a
realidade dos acampados que motivaram reivindicar o acesso a terra, saide e educagdo para os
filhos que ali residiam. A criacdo de escolas no assentamento correspondia a necessidade
daquela populacao que possuia altos indices de analfabetismo. Inicialmente, como destaca o
autor, o direito a educagdo aos integrantes do MST foi negado pelos sistemas de ensino da rede
estadual de Mato Grosso do Sul (MS) e pela rede municipal da cidade de Anasticio sob
justificativa de auséncia de estrutura fisica e de profissionais e, ante a omissao do estado, os
proprios integrantes do acampamento junto a voluntarios organizaram um espago escolar com
materiais rusticos e a composi¢do da equipe pedagogica fora formada, no inicio, por uma
professora cedida pelo estado e por “professores leigos, que tinham estudado até a 4 série ou
tinham o ensino fundamental ou médio incompleto” (Moreira, 2010, p.49).

Conforme Santo (2021, apud Soares, 2024, p.37), “a primeira escola foi levantada em
1990, proxima a Unica caixa d’agua do assentamento na época, sendo de madeira, palha, lona e
chdo batido”. Posteriormente, em 1992, os assentados em parceria da prefeitura de Corumba,
construiram “barracdes, que tinham vérias salas de aula” (Moreira, 2010, p.52), sendo utilizados

como escola até 1995, periodo em que se iniciou a constru¢do em alvenaria da escola do campo
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(Moreira, 2010). Nesta fase ndo havia transporte escolar, este somente passou a ser
disponibilizado (de forma precéria) em 1996; por isso, as criangas e professores se deslocavam
conforme suas possibilidades, fosse a pé, carroga, bicicleta, carona solidaria, entre outros. Nao
havia energia elétrica, nem agua potavel, somente salobra.

Ap6s trés décadas, a escola atualmente oferece educagdo infantil e ensino fundamental
I e II. Conta com um quadro profissional constituido por professores efetivos e contratados,
cuja maior parte vive no proprio assentamento. Desde 2016 oferece educa¢ao em tempo integral
com direcionamento a formacao integral do estudante, buscando atender as suas singularidades
e diversidades. Neste espaco social promovem-se eventos direcionados a valorizagao
sociocultural da comunidade do campo, como a ‘sexta cultural’ e “feirinha”. H4 um grande
empenho por parte da equipe educacional e da comunidade de atribuir valor ao pertencimento
a terra, ao resgate da agricultura familiar e a forma¢do de cidaddos conscientes, criticos e
atuantes que sejam capazes de transformar a comunidade do campo, consoante com um lema
muito forte e reforcado constantemente por 14, que ¢ “mudar o campo para ndo mudar do

campo’.

2.4 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DO CAMPO

A educacao constitui-se um direito humano inegociavel e deve ser garantido a todas as
pessoas, independentemente de suas condig¢des fisicas, culturais, raciais, intelectuais, entre
outros. Pensar o publico da Educagdo Especial, na perspectiva do campo ¢ uma tarefa
desafiante, no entanto, necessaria e indispensavel frente a realidade educacional do nosso pais
e ao processo de luta por uma educagdo democratica, igualitéria, inclusiva e de qualidade que
considere e atinja as diferentes realidades sociais existentes.

Nesse sentido, € necessario destacar que tanto a Educacdo Especial quanto a Educacao
do Campo possuem em comum ideais ¢ movimentos de luta e resisténcia por reconhecimento
de suas necessidades e especificidades. Nesta mesma propor¢do, vale alertar que, entre as
caracteristicas evidenciadas na literatura, estd a estigmatizacdo, invisibilidade, desigualdade e
exclusdo. Esta historica caminhada de lutas ¢ citada por Coelho; Souza e Souza (2023, p.150)
como resposta ao processo de exclusdo experienciado pelos sujeitos afetados. Segundo estes

autores,

Considerando que a Educagdo do Campo e a Educacdo Especial foram historicamente
marginalizadas no contexto educacional brasileiro, como resposta, incentivaram lutas
dos movimentos sociais contra processos de exclusdo social dos sujeitos que vivem
no campo e com necessidades educacionais especificas. Ambas passaram a ser
reconhecidas e garantiram direitos para o publico que atende, ap6s uma caminhada de
lutas e conquistas. (Coelho; Souza; Souza, 2023, p.150)
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No que tange ao contexto de exclusdo e dadas as fragilidades nos espagos educacionais
do campo que atingem também o publico da Educagdo Especial, Anjos; Jesus e Anjos (2023,
p.21) fazem importante reflexdo ao corroborar Caiado e Meletti (2011), que esta realidade
reforca a hipotese de dupla exclusdo, pois sdo excluidos dos seus processos de escolarizagao
dentro do campo tanto o publico da Educagdo Especial quanto aquele que ndo é. Este cenario
também € observado por Ribeiro e Rabelo (2023, p.35), in verbis: “No ambito educacional, os
camponeses tiveram, por muito tempo, seus modos de vida desprezados em prol de projetos
urbanocéntricos, ja os sujeitos da Educacao Especial eram relegados a ambientes segregados e
excludentes.”

Outra importante reflexao apontada por Marcoccia (2011) que impacta a interface destas
duas modalidades diz respeito ao reconhecimento dos alunos publico-alvo da Educagdo
Especial e ¢ marcada pela caréncia de professores especializados para atender essa demanda.

Diante das fragilidades que marcam o contexto destas duas modalidades, ¢
imprescindivel atermos ao que os principais documentos norteadores nacionais sinalizam sobre
a interface entre Educag¢do do Campo e Educacdo Especial. Nesta direcao, Nozu (2023, p.18)

afirma:

Sob os auspicios da politica de Educagio Inclusiva, cujos contornos mais concretos
passam a ser identificados, no Brasil, a partir dos anos 2000, alguns documentos
passam a sinalizar interfaces da Educac@o Especial e da Educagdo do/no Campo,
reiterando o direito a escolarizacdo dos povos dos campos, das aguas e das florestas
com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo, bem
como a aten¢ao as suas diferengas socioculturais e as suas necessidades educacionais
especificas.

Neste prisma, Ribeiro e Rabelo (2023, p.36) afirmam que, em nivel nacional, o cenario
educacional passou por mudancas importantes a partir dos anos 2000, quando a inclusao passou
a ser adotada enquanto orientadora das politicas publicas. Dando destaque a Politica Nacional
de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI), publicada em 2008,
frisa o objetivo voltado as diretrizes ante a superacdo de praticas discriminatorias e garantia ao
direito de estudarem juntos, bem como a definicdo do publico da Educagdo Especial como as
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades /
superdotacdo e, por fim, a organizacdo de servigos e recursos que podem possibilitar a
reestruturacdo escolar frente ao atendimento das especificidades dos estudantes.

Sobre os documentos normativos, Coelho; Souza e Souza (2023, p.150) afirmam que a
estes “somam-se as discussoes realizadas no contexto educacional, levando a compreensao de
que a Educagdo Inclusiva propde uma educacdo que respeite todas as diferencas entre as

pessoas, buscando a inclusdo em seu sentido mais amplo”.
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Caiado e Meletti (2011, p.95), por sua vez, fazem um compilado dos distintos
documentos que sinalizam a referida interface entre estas duas modalidades de ensino. Segundo

as autoras,

A necessidade da interface entre a Educacdo Especial ¢ a Educagdo do Campo esta
presente em varios documentos, como:

* As Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo
(BRASIL, 2002), estabelecem que: Art.2° Estas Diretrizes, com base na legislagdo
educacional, constituem um conjunto de principios ¢ de procedimentos que visam a
adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educagido Especial, a Educagdo
Indigena, a Educag@o Profissional de Nivel Técnico ¢ a Formagao de Professores em
Nivel Médio na modalidade Normal.

* A Resolugao 2/2008 (BRASIL, 2008b) que estabelece diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educagdo Basica do Campo, reafirma: § 5° Os sistemas de ensino adotardo
providéncias para que as criangas ¢ os jovens portadores de necessidades especiais,
objeto da modalidade de Educagido Especial, residentes no campo, também tenham
acesso a Educacdo Basica, preferentemente em escolas comuns da rede de ensino
regular.

* A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educag@o Inclusiva
(BRASIL, 2008a) afirma que, A interface da educaco especial na educagio indigena,
do campo e quilombola deve assegurar que os recursos, servicos e atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagdgicos construidos
com base nas diferengas socioculturais desses grupos (BRASIL, 2008a, p.17)

* O Documento Final da Conferéncia Nacional de Educacdo 4 (BRASIL, 2010a), no
eixo intitulado “Justiga Social, Educagdo ¢ Trabalho: Inclusdo, Diversidade e
Igualdade” afirma que na constru¢do de um sistema nacional articulado de educacdo
sdo necessarias agoes referentes as questdes étnico-racial, indigena, do campo, das
pessoas com deficiéncia, educacdo ambiental, criangas, adolescentes e jovens em
situacdo de risco, educacdo de jovens e adultos e educacdo profissional. Ao tratar da
educacdo do campo e da educacdo indigena ha metas como: m) Estimular a interface
da educagdo especial na educagdo do campo, a fim de assegurar que os recursos,
servicos e atendimento educacional especializado estejam presentes nos projetos
pedagogicos construidos com base nas diferencas socioculturais desse segmento. (p.
137) (Caiado; Meletti, 2011, p.95)

Como podemos observar, as politicas publicas, como também a legislacdo no ambito
educacional, propdem, de maneira pontual, uma educagdo que respeite as diferencas e preze
pela inclusdo e qualidade de ensino.

Ao citar os documentos que embasam ou orientam medidas que visam mudanga de
perspectiva, ndo poderiamos deixar de refleti-la enquanto conquista dos diferentes movimentos
de luta, como bem afirmam Ribeiro e Rebelo (2023, p.35): “A adogao da perspectiva inclusiva
pelas politicas publicas e legislacdo nacionais de educagdo, por si sO, ja representa uma
conquista de diferentes movimentos de luta, seja de pessoas com deficiéncia ou das populagdes
que vivem no meio rural.”

Por outro lado, ndo podemos negar que ainda sdo muitos os desafios a serem superados,
como bem analisam Coelho; Souza e Souza (2023, p.150), ao ratificarem que a Educagdo
Inclusiva no campo ¢ um desafio, dada a necessidade de se pensar coletivamente a efetivagao
das politicas concernentes a ela junto ao publico da Educacao Especial. Neste contraponto,

Cardoso; Damasceno e Santos (2023) fazem importantes apontamentos. Entre eles, destacam
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que as escolas refletem a sociedade na qual estdo inseridas e chamam a atenc¢do para o modelo
de escola que ndo se diferencia muito da existente ha tempos, e ingressar no ambiente sob a
perspectiva da inclusdo do Publico-alvo da Educacdo Especial se torna ainda mais desafiante
se 0 ambiente escolar for no contexto do campo, que igual e historicamente, fora excluido das
politicas publicas.

A luz das reflexdes tedricas apresentadas anteriormente, este estudo desvela a sua
importancia ao se propor investigar os indicadores de AH/SD apresentados por estudantes de
uma escola da Educacdo do Campo em Corumba-MS, considerando que compreender a
educagdo como politica publica ¢ um importante principio frente a busca pela garantia de

direitos, assim como nos revela Saveli (2017, p.143):

A educagdo obrigatoriamente precisa ser entendida como politica publica social, na
medida em que deve buscar a redugdo das desigualdades sociais. Nesse sentido, tem
como principio voltar-se para o individuo —ndo como consumidor, mas como cidadao,
detentor de direitos.

Consoante ao exposto, este estudo considera a importancia de expandir as discussoes
sobre AH/SD para realidades educacionais ainda pouco exploradas cientificamente, tal como a
Educagao do Campo que ¢ uma modalidade da educacgao brasileira, marcada historicamente por
inimeras lutas, debates e discussdes. No entanto, ¢ locus académico de poucas pesquisas.
Assim, visando contribuir com discussdes pertinentes a tematica, destacamos a importancia
deste estudo no contexto da Educagcdo do Campo, dada a necessidade de investigagdes que
dialoguem, questionem e reflitam sobre a legitimidade e identidade desta modalidade de
educagdo, bem como sobre conceitos e politicas educacionais inclusivas destinadas ao publico
com AH/SD, favorecendo a desconstrucao de saberes estereotipados e possibilitando ainda que
gestores e demais profissionais pertencentes a este contexto possam ter uma visao ampliada e
sensibilizada, para favorecer a inclusao com base no conhecimento que favorece a identificagao
e praticas educativas adequadas a este publico.

A seguir, apresentamos os estudos encontrados acerca da tematica AH/SD no contexto

da Educacdo do Campo.

3. O QUE AS PESQUISAS BRASILEIRAS REVELAM SOBRE AS AH/SD NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO CAMPO?

Com o proposito de identificar as produgdes académicas voltadas ao fendmeno de
AH/SD, este estudo visa mapear e descobrir o que as publica¢des contidas no Catalogo de Teses
& Dissertagcdes da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
Scientific Electronic Library Online (SCIELO BRASIL) e nos Sistemas de Informagao de Teses
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e Dissertacdes que integram a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)
revelam sobre a tematica, na perspectiva da Educacdo do Campo. Para tanto, optamos por
utilizar como descritores combinados: Altas Habilidades e Educacao do Campo; Superdotacao
e Educagdo do Campo; Altas Habilidades/Superdotacio e Educa¢do do Campo; Altas
Habilidades/Superdotagdo na Educacdo do Campo, Altas Habilidades/Superdotagdo nas
Escolas do campo, Altas Habilidades/Superdotagdo nas Escolas de Assentamentos, Altas
Habilidades/Superdotagdo na escola rural, Altas Habilidades/Superdotagdo na escola das aguas
e Altas Habilidades/Superdotagdo na escola indigena. Destacamos que a identificagdo inicial
das pesquisas referentes as AH/SD foi realizada por meio da leitura de titulos e, logo em
seguida, leram-se também os resumos. Como critério de exclusdo, excetuaram-se os trabalhos
que nao se relacionavam a Educa¢do do Campo. Apds minuciosa busca, encontramos a
presenca de duas pesquisas que abordam sobre o referido fenomeno. Estas duas producdes
compreendem os anos de 2007 e 2019. As producdes académicas encontradas serdo discutidas

a seguir.

Producao cientifica encontrada nos bancos de dados

Apresentamos a seguir, o Quadro II com os descritores, banco de dados consultados e resultados

encontrados:

Quadro 2 — Produgdes académicas sobre AH/SD

Descritores Banco Resultados | Relagdo | Titulo/autor/ano
de dados com a
tematica
Altas Habilidades e CAPES 19 0 -
Educagdo do Campo SCIELO 03 0 -
BDTD 137 0 -
Superdotagdo e Educagao CAPES 15 0 -
do Campo SCIELO 02 0 -
BDTD 115 0 -

Altas CAPES 15 0 -

Habilidades/Superdotagdo | SCIELO 01 0 -

¢ (na) Educagdo do Campo | BDTD 96 0 -

Altas CAPES 19 0 O TALENTO NO

Habilidades/Superdotagdo | SCIELO 00 0 ASSENTAMENTO RURAL :

nas Escolas do campo BDTD 90 1 O ESTUDO DE CASO DE UM
ADOLESCENTE
SUPERDOTADO
FERREIRA, Urielma
Lima/2019
(BDTD)

Altas CAPES 01 1 ADOLESCENTE COM

Habilidades/Superdotacdo | SCIELO 00 0 ALTAS
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nas Escolas de BDTD 05 1 HABILIDADES/SUPERDOTA
Assentamentos CAO DE UM
ASSENTAMENTO RURAL:
UM ESTUDO DE CASO
PERAINO, Mariangela Alonso
Capasso/2007

(CAPES)

O TALENTO NO
ASSENTAMENTO RURAL :
O ESTUDO DE CASO DE UM
ADOLESCENTE
SUPERDOTADO

FERREIRA, Urielma
Lima/2019

(BDTD)

Altas CAPES 03 ADOLESCENTE COM
Habilidades/Superdotagdao | SCIELO 00 0 ALTAS

na escola rural BDTD 15 1 HABILIDADES/SUPERDOTA
CAO DE UM
ASSENTAMENTO RURAL.:
UM ESTUDO DE CASO
PERAINO, Mariangela Alonso
Capasso/2007

(CAPES)

[\

O TALENTO NO
ASSENTAMENTO RURAL :
O ESTUDO DE CASO DE UM
ADOLESCENTE
SUPERDOTADO

FERREIRA, Urielma
Lima/2019

(CAPES, BDTD)

Altas CAPES 01
Habilidades/Superdotagao | SCIELO 00
na escola das aguas BDTD 14
Altas CAPES 01
Habilidades/Superdotagdao | SCIELO 00
na escola indigena BDTD 02
Fonte: Elaboracao Propria.

SOOI Oo O
1

Como apresentado no quadro acima, os descritores: Altas Habilidades/Superdotagdo nas
Escolas do campo, Altas habilidades/Superdotacdo nas escolas de assentamentos e Altas
Habilidades/Superdotagdo na escola rural, possibilitaram encontrar nos bancos de dados da
CAPES e BDTD duas produgdes, sendo elas: “Adolescente com altas
habilidades/superdotacio de um assentamento rural: um estudo de caso” - Mariangela
Alonso Capasso Peraino (2007) e “O talento no assentamento rural : o estudo de caso de
um adolescente superdotado” - Urielma Lima Ferreira (2019). Os demais descritores, apesar
de apresentarem resultados, foram excluidos pois ndo atendiam ao critério de consonancia com

a tematica investigada. Destacamos que nao fora utilizado recorte temporal no percurso da
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revisdo bibliografica pois desejavamos esgotar o maximo de possibilidades. O resultado que
culminou no encontro de apenas duas pesquisas, sendo a primeira em 2007 e a segunda (e
ultima) em 2019, ou seja, apds 12 anos, acende mais um alerta para a necessidade, enquanto
pesquisadores, de langcarmos mais olhares para o contexto da Educacdo do Campo, de modo
especial aos estudantes com indicadores de AH/SD, em razdo da necessidade do publico da
Educacao Especial ir além das matriculas e/ou acesso, preferencialmente, na rede regular de
ensino, esta populacdo necessita da garantia dos seus direitos, considerando as suas
peculiaridades, sejas elas nas localidades urbana ou rural.

Diante da natureza dindmica que compde o processo de pesquisa, salientamos que a
revisao de literatura foi atualizada em setembro de 2025 e ndo revelou a existéncia de novas
pesquisas. Desta forma, mantivemos os achados da revisao inicial.

Posto isso, apresentaremos a seguir as pesquisas encontradas por ordem cronoldgica e
adotaremos, por coeréncia ao contexto historico, a locu¢do nominal Educacao do Campo ao nos
referirmos a esta modalidade.

O estudo de Peraino (2007) adotou como /ocus a Educagdo do Campo e objetivou
analisar as caracteristicas comportamentais ¢ emocionais de um adolescente com indicadores
de AH/SD que residia em um assentamento rural na cidade de Sidrolandia-MS. A pesquisa
envolveu um estudo de caso, no qual muitos aspectos escolares do participante foram
evidenciados. Em relagdo a problematica, Peraino (2007) enfatizou que o referido estudante
sul-mato-grossense havia se classificado em 3° lugar na Olimpiada Brasileira de Matematica
das Escolas Publicas (OBMEP) e, por conta desse elevado desempenho, realizou-se o seu
encaminhamento para o Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagao (NAAH/S).
A pesquisadora elaborou um quadro com as caracteristicas de AH/SD apresentadas pelo
estudante e discutiu, nos resultados, a necessidade de que esse aluno tivesse uma atencao
educacional diferenciada que auxiliasse melhor sua inser¢ao na sociedade. Refletiu-se, também,
sobre a importancia de desenvolver as capacidades do estudante investigado na 4rea em que se
concentrava o seu interesse (Peraino, 2007).

A pesquisa de Ferreira (2019) teve por objetivo investigar as caracteristicas de um
adolescente indicado por moradores de um assentamento rural como superdotado e a percep¢ao
da comunidade rural sobre o talento. Para atingir o objetivo proposto a autora realiza um estudo
de caso tragando como objetivos especificos: a) investigar qual € a percepgao da professora da
escola do campo, da coordenadora e dos moradores do assentamento rural sobre as
caracteristicas de superdotagdo de um adolescente da comunidade; b) investigar qual ¢ a
percepcao do adolescente indicado como superdotado, de seus pais, da coordenadora, da

professora da escola do campo e dos moradores de assentamento rural a respeito da concepgao
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e desenvolvimento de talento, e c) identificar os valores e praticas do assentamento rural
relacionadas ao desenvolvimento de talentos. Para tanto, optou-se pelo estudo qualitativo,
descritivo e exploratorio; pela coleta de dados com base em questionario sociodemografico,
roteiro de entrevista semiestruturado e diario de campo e, por fim, pela anélise de dados com
base na Teoria Fundamentada de Corbin e Strauss. Apropriando-se da literatura para
compreender as AH/SD e valendo-se também da teoria de Joseph Renzulli e demais autores, a
autora apresenta de forma detalhada as especificidades do fendmeno, bem como a relevancia
deste estudo tendo como /locus o espago do campo. Apds as devidas analises, a pesquisa
considera, nos resultados, a relevancia cientifica do estudo, visto o proposito de preencher uma
lacuna existente na literatura com relagdo a escassez de estudos acerca de superdotados de
assentamentos rurais e a necessidade de embasar a compreensao do desenvolvimento do talento
baseada na percepcao da populacdo do campo. Por sua vez, apresenta ainda como magnitude
uma notoria justificativa social, isto €, favorecer o reconhecimento das potencialidades dos
assentados rurais e ajudar a eliminar as barreiras, como o preconceito € desconhecimento acerca
de AH/SD nessas populagdes.

Com base no levantamento realizado nos bancos de dados da CAPES, SCIELO e
BDTD, podemos constatar que a quantidade de trabalhos encontrados acerca do fendmeno
AH/SD ¢ extremamente baixa no contexto das escolas do campo ante as produgdes atinentes
aos ambientes escolares urbanos ou ainda aos demais publicos que fazem parte da Educagao
Especial. Ainda que a visibilidade desse assunto venha crescendo consideravelmente, ¢ mister
explorar as AH/SD em diferentes areas e publicos, em especial, no contexto da Educagao do
Campo, /ocus de pouca investigacao sob esta perspectiva. Também, urge destacar que, apesar
das poucas producdes encontradas sobre a tematica deste estudo na perspectiva do campo,
existem muitas que, na mesma medida sdo extremamente importantes dadas as contribuigdes
que refor¢am a histdria e a luta que constituem a Educagdo do Campo e a Educacdo Especial.

Expostas todas as produgdes académicas que focam as AH/SD na perspectiva da

Educacdo do Campo, apresentaremos, a seguir, os objetivos que norteiam esta investigagao.

4. OBJETIVOS

Sob a égide das reflexdes e consideragdes expostas neste estudo e com base em uma
perspectiva educacional que atribui relevancia ao fenomeno das AH/SD, esta pesquisa assume
o objetivo geral de investigar os indicadores de AH/SD apresentados por estudantes de uma
escola da Educagao do Campo de Corumba-MS.

Adotam-se para tanto, também, como objetivos especificos:
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e mapear a presen¢a de indicadores de AH/SD descritos na literatura em estudantes de
uma escola do campo;

e verificar se os indicadores de AH/SD previamente mapeados se confirmam por meio da
identificagdo pela provisdo, e

e refletir sobre o processo de identificacdo e atendimento dos estudantes com AH/SD em

escolas do campo.

5. ABORDAGEM METODOLOGICA

Esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa, uma vez que coloca em énfase as
particularidades de um fendmeno em termos de seu significado para o grupo investigado
(Figueiredo; Souza, 2008). As informagdes sdo deduzidas das interagdes interpessoais e da
participagao dos informantes. Neste método, o(a) pesquisador(a) € ativo e interage em todo o
processo, pois ele “compreende, interpreta e analisa os dados a partir da significagdo das
informacdes coletadas” (Figueiredo; Souza, 2008, p.98). Cordeiro et al. (2024, p.153), por sua
vez, acrescentam que a “pesquisa qualitativa trabalha com descrigdes, comparagoes,
interpretagdes, possibilitando investigar valores, crengas, atitudes e opinides de individuos ou
grupos. Este tipo de pesquisa possibilita que o pesquisador aprofunde no estudo do fenomeno™.

As etapas da pesquisa utilizadas por este estudo sdo: pesquisa bibliografica, pesquisa de
campo, e, ainda, analise descritiva. A primeira contempla todo o material bibliografico ja
publicado e relacionado ao tema de investigagdo, € “consiste no primeiro passo de qualquer
estudo” (Figueiredo; Souza, 2008, p.103-4). A pesquisa de campo, por sua vez, considera a
observagao espontanea dos fatos ou fendmenos no proprio ambiente onde ocorrem (Figueiredo;
Souza, 2008). Durante a realizacdo da pesquisa de campo, optamos pela observagao
participante. Segundo Oliveira (2007, p.81), na observacdo participante, o(a) pesquisador(a)
interage com o contexto pesquisado, ou seja, estabelece uma relagdo direta com grupo ou
pessoas, acompanhando-os em situagdes informais ou formais e interrogando-os sobre os atos
e seus significados por meio de constante didlogo. Destacamos nesta fase, que o fato de a
pesquisadora ja ser conhecida pelas criangas, facilitou para que elas se comportassem de forma
espontanea durante todo o processo, pois a aproximacdo durante os anos dedicados aquele
espaco favoreceu um ambiente de confianga e bem-estar junto a elas. A observagao participante
ocorreu durante a realizagdo das provisdes e mediante a participa¢do e envolvimento/interacao
das criangas nas atividades propostas. Os registros foram oportunizados com base em fotos e
escrita que ocorriam, em sua grande medida, ao término das provisdes, ainda no espaco escolar.
A pesquisa descritiva ¢ importante para este estudo porque “procura analisar fatos e/ou

fendomenos, fazendo uma descricdo detalhada da forma como se apresentam esses fatos e
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fendomenos, ou, mais precisamente, ¢ uma analise em profundidade da realidade pesquisada”
(Oliveira, 2007, p.68).

Em relacdo aos procedimentos éticos da pesquisa, este estudo foi aprovado pelo Comité
de Etica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, sob 0 CAAE 77296224.8.0000.0021.
Por se tratar de pesquisa que envolve participantes humanos e voluntarios, todas as exigéncias
que visam garantir a seguranca ¢ bem-estar dos envolvidos foram atendidas, incluindo acesso a
todas as informagdes sobre objetivos, procedimentos, riscos e beneficios da pesquisa, assim
como, a desisténcia em qualquer momento da pesquisa sem problema algum. Ao final da
pesquisa ficou estabelecido que todo material sera analisado e armazenado em arquivos digitais,
sob guarda e responsabilidade da pesquisadora responsavel, por pelo menos cinco anos,
conforme Resolugdo CNS n°® 466/2012 e reiteramos que os dados serdo mantidos em sigilo,
garantindo deste modo que a identidade do participante ndo seja revelada sob nenhuma
hipotese.

Para a realizacdo da pesquisa de campo, contamos com os seguintes passos: pedido de
autorizagao via Secretaria Municipal de Educagcdo (SEMED) e Escola; convite de participagao
aos professores; indicagdo das criangas; pedido e formalizagcdo de autorizagdo junto aos pais €
responsaveis das criancgas indicadas; convite (de forma particular e individual para explicar
sobre a participacao) a crianga e formalizagdo de livre assentimento junto a mesma.

No segundo momento, demos inicio a coleta de dados com base nos resultados obtidos
na EIPIAHS, assim como nos resultados apontados na Pesquisa Multiple Intelligences
Inventory, de McKenzie (2017) - Adaptado para criangas e, por fim, na analise das provisoes
(atividades de enriquecimento - em processo de escrita) baseada no Diario de Bordo, constituido
do registro das atividades propostas e do processo de participagdo dos alunos que sera

interpretado pelo método de analise de conteudo de Bardin.

5.1 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Foram utilizados como instrumentos neste estudo: a Escala de Identificacdo de
Precocidade e Indicadores de Altas Habilidades/Superdotagdo (EIPIAHS), Multiple
Intelligences Inventory, de McKenzie (2017) - Adaptado para criangas e Diério de bordo.

O instrumento EIPIAHS, produzido pela doutora e pesquisadora Barbara Amaral
Martins, consiste em 65 questdes fechadas, ¢ destinado a professores e tém por objetivo auxiliar
o professor na identificacdo de criangas precoces e com indicadores de AH/SD (Martins, 2020).
Destacamos que este instrumento também possui uma versdo para a Educagao Infantil (Martins;
Oliveira, 2024). O referido instrumento foi preenchido pelos professores que atuam diretamente

com as criangas, seguindo o crivo das orientacdes para a avaliacdo do proprio instrumento. Sua
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aplicacdo ¢ fundamental pois possibilita aproximar-se dos interesses que se destacam e sdo
perceptiveis na crianga em contexto escolar.

O instrumento intitulado Multiple Intelligences Inventory, de McKenzie (2017),
traduzido por Ana Paula Santos de Oliveira em sua pesquisa de Doutorado, possui nove sessoes.
Cada sessdo corresponde a uma das Inteligéncias Multiplas da teoria de Gardner (1994, 1999).
Pelo fato da nona inteligéncia (existencialista) ainda estar em estudo e a literatura apontar, em
sua maioria, a postulagdo de oito inteligéncias, optou-se pela retirada da sessdo quatro,
permanecendo, desta forma, com oito sessoes. Em seu formato original, este instrumento atende
objetivamente ao publico adulto e cada categoria (inteligéncia) contém 10 questdes fechadas.
Para a realizagdo deste estudo, este ultimo instrumento foi adaptado ao publico infantil,
viabilizando, desta maneira, maior ¢ melhor compreensdo pelas criangas envolvidas. Com o
instrumento adaptado ao publico infantil, o nimero de questdes com alternativas fechadas
passou de dez para cinco, sendo acrescentados, ainda, desenhos ilustrativos para cada pergunta.

Enfatizamos que a escolha dos referidos instrumentos ocorreu de forma cautelosa,
levando em consideragdo as particularidades da crianca com indicadores de AH/SD. Como nao
ha, até o momento, instrumentos especificos que contemplem as especificidades do aluno das
Escolas do Campo com indicadores de AH/SD, ao escolher a EIPIAHS, langamos o desafio de
descobrir como os professores, neste contexto, sinalizam as caracteristicas observadas junto aos
alunos indicados, pois o instrumento prioriza questdes que favorecem a identificacdo de
caracteristicas gerais, caracteristicas de pensamento criativo e caracteristicas de aprendizagem.
Ja o instrumento intitulado Multiple Intelligences Inventory, de McKenzie (2017) — adaptado
para criancgas, fora proposto por considerar importante ter um parametro de como a crianga
indicada se reconhece frente as questdes que possibilitam refletir as inteligéncias multiplas.
Embora este ultimo instrumento possua limitagdes consideraveis e sensiveis, por ndo haver
tempo habil para apreciacdo de juizes, tampouco estudos de validade, acreditamos que
considerar o ponto de vista destes participantes pode ajudar a compreender os comportamentos
que sugerem AH/SD.

O Diério de Bordo também foi adotado como instrumento nesta pesquisa em razao da
possibilidade, baseada nos registros escritos, de ampliar a compreensdo e analise acerca do

fendmeno em estudo.

5.2 LOCAL DE PESQUISA
O estudo foi realizado em uma escola publica, do campo, localizada no municipio de
Corumba/MS, que se situa na regido do Pantanal sul-mato-grossense. Corumb4 fica proxima da

fronteira com a Bolivia e esta distante 415 km da Capital, Campo Grande. Com nome de origem



59

tupi-guarani — curupah, que significa “lugar distante” —, ¢ banhada pelo rio Paraguai e conhecida
como cidade branca em razio da cor clara de seu solo, rico em calcario. Com 246 anos, €
considerada a quarta cidade mais populosa do Estado (depois de Campo Grande, Dourados e
Trés Lagoas), atualmente abriga uma populagdo estimada em 98.751 mil habitantes (IBGE,
2025).

Conforme o Censo Demografico de 2022 (IBGE), Corumba aponta uma taxa de
escolarizagdo de 6 a 14 anos de 97,46%, ocupando a posicao de 67 de 79, na comparagdo com
os demais municipios do estado.

Enquanto espago social, a escola do campo escolhida para esta pesquisa possui como
caracteristica sua localizacdo em assentamento, atende em tempo integral as etapas da Educagao
Infantil, Ensino Fundamental I e II. Enquanto contexto, optou-se pela etapa educacional
considerada essencial no processo de formagao e solidificagdo de conhecimentos de criangas
de seis a 10 anos de idade — Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Entre as caracteristicas desta escola, podemos destacar que desde a fundagdo até os
tempos atuais possui em seu quadro de funciondrios, professores que participaram do
movimento de luta pela terra e pela educagao daquele povoado. Atualmente, uma parte dos
professores e funciondrios moram nas proximidades da escola e outra parte na cidade.

Umas das caracteristicas peculiares deste contexto escolar diz respeito a valorizacao da
cultura local e incentivo constante ao sentido de pertencimento que se materializa nos eventos
culturais como a “feirinha”, “sextas culturais”; nas agdes que promovem o cuidado com a terra
a partir da horta, nos cartazes que reforcam o zelo e preservagdo do meio ambiente, nas
comemoracgdes (aniversario da escola ou do assentamento) e no vinculo com a comunidade.

O critério de escolha acerca de uma determinada escola do campo se deu por
conveniéncia, em razao de ter trabalhado como docente durante quatro anos em uma escola do
campo em nosso municipio, € a partir das vivéncias e contato com a cultura e educacao local,
acreditar ser oportuno investigar, neste espaco social, o fenomeno acerca das AH/SD.

Os encontros voltados as atividades de enriquecimento que integraram esta pesquisa
ocorreram na brinquedoteca escolar e também ao ar livre (embaixo da parreira, corredor/patio
ou em area proxima da horta). Isto posto, apresentamos, a seguir, os sujeitos que constituiram

a amostra deste estudo.

5.3 SUJEITOS DA PESQUISA
Este estudo possui como participantes professores e criangas de uma Escola do Campo

do Ensino Fundamental I da rede publica de ensino do municipio de Corumba-MS.
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Com relagdo aos participantes, somaram a este estudo cinco professores (trés efetivos e
dois contratados), sendo trés do género masculino e dois do género feminino. A idade dos
profissionais da educagdo variou entre 31 e 56 anos de idade. No que concerne a formagao
académica, participaram trés pedagogos, um deles com titulo de mestrado, e dois professores
das areas de Educacdo Fisica e Letras com habilitacdo em inglés. Com relagdo ao tempo de
atuagdo dos profissionais na institui¢do contamos com contratados (dois e trés anos) e efetivos
(dez, trinta e cinco e trinta e seis anos). Todos os professores mantinham contato diario com as
criangas € as acompanharam por, no minimo, um ano.

A participacdo dos professores de area (Educagdo fisica e Inglés) se justifica dada
impossibilidade de uma regente, por motivos pessoais, ndo poder participar e pelo impedimento
da pesquisadora (na ocasido regente de uma das turmas) também ndo participar. Dada a
necessidade de substituicdo, o critério estabelecido voltava-se ao profissional educador que
mais tivesse contato com as turmas que passariam pelo processo de indicagdo de participantes.
Desta forma, ambos entravam em contato com as criancas, de quatro a cinco vezes na semana.
Como critério, observou-se ainda que o profissional precisava ser professor da escola do campo
nos anos de 2023 e 2024, periodo em que iniciamos a pesquisa com base nas indicagdes e foram
feitas as atividades de enriquecimento.

A intengdo postulada inicialmente previa a participagdo dos regentes no processo de
indicac¢do, em razao do maior contato e interagdo com os estudantes. Como nao foi possivel,
tais modificagdes fizeram-se necessarias.

Com relacao aos alunos participantes, destacamos que, como critério de participacao,
foi solicitada a indicacao de dois alunos por série (do primeiro ao quinto ano), de preferéncia
(se possivel), uma menina e um menino. Desta maneira, iniciamos o estudo com dez alunos,
sendo cinco meninas € cinco meninos entre seis € 10 anos de idade. Durante a etapa das
atividades de enriquecimento (terceiro encontro) tivemos uma desisténcia, o que resultou na
permanéncia de nove alunos até o final deste estudo e retirada das informacgdes pertinentes a
crianca desistente.

Ressaltamos que o critério de participacdo dos alunos ocorreu com base nas indicagdes
realizadas pelos professores, baseada em habilidades que se destacavam comparadas entre os

pares da mesma idade.

5.4 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS
Ap6s as devidas autorizagdes da SEMED, da Instituicao escolar, do Comité de Etica e
anuéncia dos docentes, apresentamos aos pais e responsaveis, com a coordenacdo da escola, a

proposta da pesquisa, bem como seu objetivo e importancia. Apos apresentacdo e sanadas as
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duvidas, foram realizados os pedidos de participagdo e assinados os respectivos termos de
aceitagao.

No que tange a participagdo das criancas, ressaltamos que foi realizada abordagem
individual para certificagdo de voluntaria aceitagdo e somente depois desta constatagdo as
atividades de enriquecimento iniciaram.

Assim, frisamos que o procedimento voltado a coleta de dados envolveu inicialmente e
de forma direta 15 participantes — cinco professores da rede publica, do ensino fundamental I
(atuantes na Escola do Campo), e dez criangas na faixa etaria de seis a 10 anos. Com a
desisténcia de uma crianga, a pesquisa passou a contar com 14 integrantes.

Em razao das limitagdes praticas, como o tempo (mestrado) e autorizagdes necessarias
para a realizagdo da pesquisa, o primeiro momento, que consistiu na realizagdo da triagem,
ocorreu com a indicacdo de no maximo dois participantes por série e preenchimento da
EIPIAHS, pelo profissional docente, tendo como critério de selecdo as criangas que
apresentassem habilidades que se destacassem entre os pares da mesma idade, como, por
exemplo, aprendizagem superior, vocabulario, lideranga, criatividade, entre outros.

Para melhor organizagdo deste estudo, os alunos participantes foram divididos em dois
grupos, A e B. O grupo A corresponde as criangas do primeiro ¢ segundo anos e possui quatro
participantes. O grupo B corresponde as criancas do terceiro, quarto € quinto anos e possui
cinco participantes.

Aos participantes, além da presenca nas atividades de enriquecimentos, ficou acordado
o preenchimento, ao final de cada encontro, de um breve instrumento (Multiple Intelligences
Inventory, de McKenzie (2017) - adaptado). Esclarecemos que o preenchimento deste
instrumento ocorreu de forma fracionada, pois se optou por estabelecer-se relacdo entre a
tematica do enriquecimento e o fragmento a ser preenchido, com base na habilidade explorada
em cada encontro.

Com relagdo as provisdes, destacamos que estas consistiram em momentos dindmicos,
desafios, jogos, brincadeiras e interagdes baseadas em atividades voltadas as multiplas
inteligéncias. J& a Multiple Intelligences Inventory, de McKenzie (2017) (Adaptado para
criangas), consistiu num pequeno questiondrio que favoreceu aproximarmos dos interesses ou
particularidades apontadas/identificadas pela propria crianga. O tempo disponibilizado para a
realizagdo das atividades foi de 1h 30 min, e para o questiondrio, aproximadamente 15 min.

Quanto a organizagdo dos encontros, foi prevista a realizacdo de 16 atividades de
enriquecimento e estas aconteceram de uma a duas vezes por semana durante os meses de

outubro a dezembro de 2024.
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No que tange ao planejamento das atividades, utilizamos como referéncia e inspiracao
os livros “As inteligéncias multiplas e seus estimulos”, 17* edi¢do, e “Jogos para estimulacao
das multiplas inteligéncias”, 20* edi¢do, ambos do autor e educador Celso Antunes®, e
atividades desenvolvidas por Taise Agostini*. Outra fonte de consulta, de dominio publico,
foram sites da internet que disponibilizam jogos, brincadeiras e atividades ludicas, que
favorecem estimulos e desenvolvimento de habilidades e potencialidades que julgamos
convergentes a Teoria das Inteligéncias Multiplas.

As atividades retiradas de “Jogos para estimulacdo das multiplas inteligéncias”, bem
como as encontradas na internet, foram adaptadas, considerando as particularidades dos grupos
A e B. Com base no conjunto das atividades (selecionadas e adaptadas), e tomando como
referéncia as contribui¢des de Renzulli acerca das AH/SD e de Gardner sobre as multiplas
inteligéncias, criou-se e-book intitulado “Proposta de atividades enriquecedoras”. O referido e-
book versa sobre as inteligéncias Linguistica, Logico-matematica, Espacial, Musical, Corporal,
Pessoais (Interpessoal e Intrapessoal) e Naturalista. Com objetivo de favorecer a adequacao do
instrumento construido, o submetemos a apreciagao de trés juizes para averiguar se as vivéncias
ludicas e desafios (jogos, brincadeiras e dinamicas) favoreciam a observagdo dos possiveis
talentos e/ou habilidades nos grupos acompanhados, bem como se estavam de acordo com o
referencial adotado e a faixa etaria das criangas participantes. Os juizes foram selecionados com
base nos seguintes critérios: ter titulagdo minima de mestre em Educacgdo, ter produgdo
cientifica na area das AH/SD e experiéncia em programa de enriquecimento extracurricular
para o publico com AH/SD.

Para avaliar as propostas, os juizes preencheram uma ficha avaliativa com perguntas e
reflexdes acerca de cada atividade, cujo teor apresentamos no quadro a seguir (relagdo das
perguntas norteadoras).

Quadro 3 — Ficha avaliativa

- Vocé considera que essa atividade contribui para o enriquecimento da inteligéncia (espago

dedicado para identificacdo da inteligéncia proposta na atividade)? ( ) Sim ( ) Nao.

- Se assinalou Nao, por favor, justifique.

- Vocé considera que as possiveis adaptacdes estdo adequadas? ( ) Sim ( ) Nao.

- Se assinalou Nao, por favor, justifique.

- Na sua opinido, o que podemos observar/avaliar com base nesta atividade?

3 Celso Antunes ¢ autor de mais de duzentas obras voltadas para a Educacio. E mestre em Ciéncias Humanas,
palestrante e especialista em inteligéncia e Educagao.

4 Taise Agostini ¢ pedagoga, psicopedagoga clinica e institucional, neuropsicopedagoga, palestrante ¢ CEO do
Instituto Taise Agostini. Com mais de 20 anos de experiéncia, desenvolve recursos educacionais alinhados as
neurociéncias e a BNCC.
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- Gostaria de deixar alguma sugestiao para melhor desenvolvimento da atividade?

Fonte: Elaboragao propria.

Enfatizamos que todas as perguntas deveriam ser respondidas baseada na verificagdo
de cada proposta de atividade.

O resultado das apreciagdes revelaram que as atividades contribuiam para o
enriquecimento das inteligéncias que seriam observadas, bem como estavam condizentes nas
adaptacdes postuladas. As sugestdes apontaram para complementacdo que poderiam tornar as
atividades mais desafiadoras, acrescentando, se necessario ou possivel (visto o limite de tempo
disponibilizado por atividade), por exemplo, menor tempo para o grupo das criangas maiores,
apresentagdes em grupo para favorecer a espontaneidade, e por fim, a discriminagdo total de
materiais a serem utilizados em uma das atividades.

Destacamos que, embora tenha passado pelo crivo de juizes (como foi explicado
anteriormente), na etapa da qualificagdo, a banca nos favoreceu refletir sobre o instrumento
Multiple Intelligences Inventory, de McKenzie (2017) (Adaptado para criangas) e, com base
nas contribuigdes proporcionadas, foram realizadas adequagdes imagéticas que refletissem
mais a diversidade do publico da Educagdo do Campo.

Reiteramos que todas as contribuigdes foram significativas e favoraveis frente a
necessidade de um olhar mais atento e sensivel do pesquisador as distintas manifestagdes de

habilidades e talentos que sugeririam possiveis indicadores de AH/SD.

5.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Para leitura do instrumento EIPIAHS, contamos com a pontua¢ao que ocorre em uma
escala gradativa que vai de dois (2) a zero (0) pontos. As respostas atinentes a “Frequentemente”
equivalem a dois (2) pontos; “As vezes”, um (1) ponto, ¢ “Nunca” equivalem a zero (0) ponto.
A pontuagdo maxima do(a) participante ¢ de 130 (cento e trinta) pontos, uma vez que este
instrumento possui 65 perguntas.

O instrumento Multiple Intelligences Inventory, de McKenzie (2017) - Adaptado para
criangas, conta com pontuacao também gradativa, que varia entre um (1) para “Sim” e zero (0)
para “Nao”. Neste segundo instrumento a pontuacdo maxima ¢ de 40 (quarenta) pontos, em
razdo da existéncia de 40 perguntas.

Os valores anteriormente apresentados representam 100% de cada instrumento.
Embora este ultimo (Multiple Intelligences Inventory, de McKenzie (2017)) tenha sido
disponibilizado com os graficos que subsidiam sua andlise, decidiu-se adotar, de forma
conveniente para este estudo, o0 mesmo critério de corte apresentado na tese da doutora Ana

Paula Santos de Oliveira (2024), que, entre outros beneficios, possibilitou a tradu¢do do



64

instrumento Multiple Intelligences Inventory, de McKenzie (2017) e baseou-se nos estudos de
Cerda (1978), que apontam escore de 68,26% para sujeitos considerados na area da normalidade
ou média e para os que atinjam escores acima deste valor estdo respectivamente acima da média.
Portanto, optou-se por considerar como critério de possivel identificagdo de comportamento de
AH/SD o resultado que atinja a partir de 70% de pontos para cada instrumento. Desta forma,
os valores que os participantes do estudo deverdo obter sera a partir de 91 pontos na EIPIAHS
e a partir de 28 pontos no instrumento Multiple Intelligences Inventory, de McKenzie (2017).
Por fim, a interpretacdo do Didrio de Bordo ocorreu a partir do método de analise de

conteudo de Bardin. Segundo Bardin (1977, p.42), a Anélise de Conteudo ¢é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos ¢ objetivos de descrigdo do conteido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recepgio (variaveis inferidas) destas mensagens.

Na literatura, a Analise de Conteudo ¢ apresentada como um método que pode ser
aplicado tanto na pesquisa quantitativa como na investigacao qualitativa. Desta forma, a escolha
do referido método, nos permitiu a anélise das comunicagdes e possibilitou ao pesquisador
identificar os sentidos contidos no material analisado.

ApoOs andlise de cada instrumento, os dados serdo cruzados e dardo embasamento as

discussdes com base na literatura pertinente a area.

6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Com intuito de organizar as informagdes obtidas, optamos por dividir em topicos as
analises realizadas. Desta forma, contaremos com o Estudo 1, voltado ao instrumento EIPIAHS;
Estudo 2, voltado ao instrumento Multiple Intelligences Inventory, de McKenzie (2017) -
adaptado; Estudo 3, voltado as atividades de enriquecimento e as observagdes / registros no

Diério de Bordo, e, por fim, apresentacao geral dos resultados alcangados.

6.1 Estudo 1: EIPIAHS - Processo de triagem junto aos professores

A EIPIAHS possui 65 (sessenta e cinco) perguntas que visam ajudar os professores no
processo de identificacdo de criancas com indicadores de AH/SD, o que favorece diretamente
na proposicao de atividades que promovam os interesses € as potencialidades das criangas.

As perguntas pertencentes a EIPIAHS analisam, primeiramente, as caracteristicas que
se destacam em relacdo aos pares da mesma idade e, em seguida, as caracteristicas gerais de
altas habilidades/superdotacao, de pensamento criativo e de aprendizagem. Estas caracteristicas

sdo especificadas no referido instrumento da seguinte forma:
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Quadro 4 — Caracteristicas contempladas na EIPTAHS

Caracteristicas gerais

Perseveranca diante de dificuldades; elaboracdo de deducdes e inferéncias; envolvimento
com o que gosta de fazer durante longo periodo de tempo; lideranca; grande capacidade
perceptivo-espacial; senso de justica, moral e ético bem desenvolvidos; interesses
diferenciados em relacdo aos colegas; ampla gama de informagdes no que se relaciona a sua
area de interesse; motivagdo para trabalhar nesta area; gosto por trabalhar/estudar sozinho;
tendéncia a chamar a aten¢do dos demais; perfeccionismo; independéncia na realizacao das
atividades; facilidade de expressdo (oral ou escrita); ansiedade por fazer o que gosta;
preferéncia por jogos de estratégia; cooperacdo com os colegas; investimento de energia
emocional em suas realizacdes; organizagao e eficiéncia em tarefas e problemas de seu
interesse; alto nivel de energia; curiosidade; questionamento de regras e autoridade;

observacao; autenticidade; sensibilidade emocional

Caracteristicas de pensamento criativo

Originalidade; ideias inesperadas ou extravagantes; senso de humor avangado para a idade;
flexibilidade para rever pontos de vista e aceitar opinides; visualizagdo de consequéncias;
percep¢ao; imaginagdo; criatividade; exposicdo de ideias sem medo de criticas; coragem
para discordar e expor opinides; apreco por novas experiéncias; preferéncia por atividades
novas e criadoras; capacidade para construir hipoteses; elaboragdo de historias vividas;

criacdo de solucdes proprias para resolver problemas.

Caracteristicas de aprendizagem

Capacidade incomum de raciocinio; habilidades em areas especificas; boa memoaria; boas
notas em sua area de interesse; interesse por causas e razdes das coisas; gosto por quebra-
cabecas e jogos-problema; capacidade de organizacdo e planejamento; rapidez e facilidade
de aprendizagem em dreas de interesse; rapidez no estabelecimento de relacdes e
compreensdo de significados; pensamento agil; progresso rapido; relacionamento entre
conhecimentos novos e anteriormente adquiridos; satisfacdo em pensar e discutir o que leu;
estabelecimento de relagdes entre causa e efeito; prazer pela atividade intelectual; amplo
vocabuldrio; tendéncia a que lhe pegam ideias e sugestdes; gosto e nivel elevado de leitura;
gosto pelo ambiente escolar; manutencdo da concentracdo e atengdo por longos periodos em
atividades de interesse; atitude de questionamento e busca por informagdes; amplitude de
foco; capacidade para relatar com riqueza de detalhes; pensamento critico; distragdo, tédio e

desmotivag¢do em tarefas que ndo sdo de seu interesse.

Fonte: Elaboragdo propria
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Com relagdo as caracteristicas que se destacam entre os pares, apresentaremos o
resultado com base nos grupos nos quais os participantes estdo inseridos — Grupo A (criancas
do primeiro e segundo anos) ou Grupo B (criangas do terceiro, quarto e quinto anos). A seguir,
apresentaremos as caracteristicas gerais, de pensamento criativo ¢ de aprendizagem. As
respostas atinentes ao instrumento EIPIAHS serfo ilustradas por meio de graficos e

posteriormente discutidas.

Caracteristicas observadas na comparagdo entre os pares

Grafico 1 — Classificacdo dos professores acerca dos estudantes do Grupo A

Grupo A

= Desempenho escolar de MAIOR destaque
= Criatividade ou habilidade artistica de MAIOR destaque

= Desempenho escolar, criatividade e habilidade artistica MEDIANOS
Fonte: Elaboragio propria

Como podemos observar, o grafico que apresenta o Grupo A — formado pelas criangas
do primeiro e segundo ano —, aponta a presenga de dois participantes com desempenho escolar
de maior destaque, sendo eles C2 e C4 e dois participantes com desempenho escolar,
criatividade e habilidade artistica medianos, sendo eles C1 e C3. Destacamos que C2 obteve
também o apontamento da caracteristica voltada a criatividade ou habilidade artistica de maior
destaque. O desempenho escolar, criatividade e habilidade artistica de menor destaque ndo foi

registrado em nenhum dos participantes deste grupo.

Grafico 2 — Classificagdo dos professores acerca dos estudantes do Grupo B
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Grupo B

= Desempenho escolar de MAIOR destaque
= Criatividade ou habilidade artistica de MAIOR destaque

= Desempenho escolar, criatividade e habilidade artistica MEDIANOS

Fonte: Elaboragdo propria.

Com relagdo ao Grupo B — formado pelas criangas do terceiro, quarto e quinto ano —,
podemos observar que o desempenho escolar de maior destaque se sobressai, com a indicagao
de trés participantes, sendo eles C6, C9 e C10, seguido da criatividade ou habilidade artistica
de maior destaque com o participante C7 e por fim, desempenho escolar, criatividade artistica
medianos com um participante, sendo ele C8. A caracteristica voltada ao desempenho escolar,
criatividade e habilidade artistica de menor destaque também nao foi registrada em nenhum dos
participantes deste grupo.

Como podemos verificar, ambos os grupos se constituem por sujeitos heterogéneos, que
se destacam pelo desempenho escolar, criatividade ou habilidade artistica de maior destaque,
assim como, pelo desempenho escolar, criatividade e habilidade artistica medianos. Com
relacdo as caracteristicas dos sujeitos com AH/SD, a literatura aponta que ndo se trata de um
grupo homogéneo, pois além de fatores genéticos, existem tantos outros que determinam as
caracteristicas, como bem afirma Martins (2006, apud Farias, 2020, p.45).

[...] ndo constituem um grupo homogéneo e nem sempre apresentam um perfil Ginico
que os possa definir. Ao contrario, cada um apresenta caracteristicas proprias de
interagdo com o mundo e um perfil diferenciado na forma de agir, de pensar e
organizar os pensamentos, no estilo de aprendizagem, na criatividade, no ritmo de
desenvolvimento, na personalidade, no comportamento social e emocional, que ndo
se apresentam na mesma intensidade.

Para analise das caracteristicas observadas pelos professores, nomeamos o0s

participantes em: Grupo A - Cl1, C2, C3, C4; Grupo B - C6, C7, C8, C9 e C10. Por motivo de

desisténcia, no decorrer da pesquisa, reiteramos que as informagdes referentes ao participante
C5 ndo estdo expostas. A seguir, apresentamos as respostas atinentes as caracteristicas gerais,

de pensamento criativo e de aprendizagem apontadas pelos professores sobre os estudantes.
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Para compreendermos as observagdes atribuidas a cada estudante, exploraremos nos
quadros a seguir as respostas que identificaram a presenga das caracteristicas gerais, de
pensamento criativo e aprendizagem com base nas observagdes identificadas como: “Nunca”,
“As vezes” ¢ “Frequentemente”, conforme a quantidade de assinalagdes observadas pelo

professor.

Grafico 3 — Caracteristicas Gerais evidenciadas pelos professores sobre os estudantes

Caracteristicas Gerais
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Cc7
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mNunca mAsvezes M Frequentemente

Fonte: Elaboragio propria

Com relagao as caracteristicas gerais evidenciadas no instrumento, observa-se no Grupo
A que C1 obteve mais respostas “As vezes” e C2, C3 e C4 obtiveram a maior parte das respostas
como “Frequentemente”. Destacamos ainda que, no grupo A, C2 foi o tnico integrante que nao
obteve registro de “Nunca” observado pelo professor. No Grupo B, os participantes C6, C7, C9
e C10 obtiveram o maior nimero de respostas “Frequentemente” e C8 prevaleceu com resposta
“As vezes”. Por sua vez, C9 foi o tnico integrante que nio obteve registro de “Nunca”
observado pelo professor no Grupo B. A seguir, apresentaremos as caracteristicas do

pensamento criativo.

Gréfico 4 — Caracteristicas do Pensamento Criativo destacadas pelos professores sobre os estudantes

30
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Caracteristicas do Pensamento Criativo
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Fonte: Elabora¢ao propria

No que concerne as caracteristicas de pensamento criativo, destacou-se no Grupo A,
nos participantes C1 e C3, a prevaléncia de respostas “As vezes” ¢ C2 e C4 “Frequentemente”.
Destacamos que C2, novamente, ndo obteve registro de “Nunca” apontado. No Grupo B, os
participantes C7, C9 e CI10 obtiveram a maior parte de respostas “Frequentemente”, o
participante C6 obteve respostas “As vezes” e “Frequentemente” equiparadas; e C8 prevaleceu
com respostas “As vezes”. Destacamos, no Grupo B, os participantes C9 e C10, que diante da
caracteristica do pensamento criativo predominaram somente as respostas “Frequentemente”.

A seguir, apresentaremos os resultados das caracteristicas de aprendizagem dos estudantes.

Grafico 5 — Caracteristicas de Aprendizagem observadas pelos professores sobre os estudantes

Caracteristicas de Aprendizagem
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Fonte: Elaboragéo propria

No que tange as caracteristicas de aprendizagem, observa-se, no grupo A, que em Cl,
C2 e C3 prevaleceram as respostas “Frequentemente”. Em C4, por sua vez, sobressairam as

respostas correspondentes a “As vezes”. Pontuamos que para C2, mais uma vez, ndo houve
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registro de respostas atinentes a “Nunca”. No Grupo B, para os participantes C6, C9 ¢ C10
prevaleceram as respostas “Frequentemente” e para C7 e C8 “As vezes”. Destacamos também
que para C9 e C10 ndo houve registros de respostas concernentes a “Nunca”.

Ap6s verificagdo das respostas que foram apontadas pelos professores no instrumento,
apresentamos, a seguir, a pontuacao dos estudantes acerca de cada uma das trés caracteristicas

que alicer¢am o referido instrumento.

Grafico 6 — Pontuagao individual das caracteristicas gerais dos estudantes do Grupo A ¢ B

Caracteristicas Gerais

C1 C2 C3 C4 Cé6 Cc7 C8 C9 C10

Fonte: Elaboragio propria

Com relacdo as caracteristicas gerais, podemos observar no quadro acima, que no Grupo
A, a variagdo de pontos se estabeleceu entre 28 e 43, enquanto no Grupo B a variagdo ficou
entre 31 e 49 pontos. No Grupo A, o estudante C1 obteve 28 pontos, C2 43, C3 36 e C4 38
pontos. No Grupo B, os estudantes registraram a seguinte pontuacdo: C6 e C7 36 pontos, C8
31 pontos, C9 49 pontos e C10 46 pontos. A seguir, apresentaremos as caracteristicas de

pensamento criativo.

Grafico 7 — Pontuagdo individual das caracteristicas de pensamento criativo dos estudantes dos Grupos A e B
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Caracteristicas de pensamento criativo

C1 Cc2 C3 C4 Cé Cc7 Cs C9 C10

Fonte: Elaboragao propria

No que diz respeito as caracteristicas de pensamento criativo, podemos observar com
base no quadro apresentado, que a pontuagdo dos estudantes do Grupo A variou entre 16 e 26
pontos, enquanto no Grupo B a variagdo ficou entre 17 e 30 pontos. Com relagdo ao Grupo A,
os estudantes obtiveram a seguinte pontuagdo: C1 16 pontos, C2 26 pontos, C3 18 pontos e C4
21 pontos. No Grupo B, os estudantes atingiram a seguinte pontuacao: C6 18 pontos, C7 20
pontos, C8 17 pontos e C9 e C10 30 pontos, respectivamente. Na sequéncia, apresentamos a

pontuagdo das caracteristicas de aprendizagem.

Grafico 8 — Pontuacdo individual das caracteristicas de aprendizagem dos estudantes do Grupo A e B

Caracteristicas de aprendizagem

C1 Cc2 C3 C4 Cé6 C7 Cc8 C9 c10

Fonte: Elaboragéo propria

No que diz respeito as caracteristicas de aprendizagem, observamos no Grupo A, uma
variagdo entre 25 e 48 pontos, enquanto no Grupo B os resultados variaram entre 24 ¢ 50 pontos.
Com relagdo ao Grupo A, os estudantes obtiveram a seguinte pontuagdo: C1 31 pontos, C2 48

pontos, C3 34 pontos e C4 25 pontos. O Grupo B, por sua vez, registrou a seguinte pontuagao:
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C6 42 pontos, C7 24 pontos, C8 29 pontos e C9 e C10 50 pontos, respectivamente. A seguir
apresentaremos os resultados preliminares com base na pontuagdo geral dos alunos

participantes.

6.1.1 Pontuacio global dos grupos A e B

Grafico 9 — Pontuacdo global dos estudantes do Grupo A ¢ B

EIPIAHS - Pontuacao global

117
88
C1 C2 C3 C4 Cé6 Cc7 C8 C9 C10

Fonte: Elaboragio propria

Com base nos resultados obtidos e apresentados no quadro acima, podemos aferir que
os estudantes atingiram o minimo de 75 pontos e maximo de 129 pontos. No Grupo A, em
ordem decrescente, damos destaque a C2, que obteve 117 pontos, seguido de C3 com 88, C4
com 84 pontos e C1 com 75 pontos. No Grupo B, seguindo a mesma abordagem, destacamos
os resultados de C9 que obteve 129 pontos, C10 com 126 pontos, C6 com 96 pontos, C7 com
80 pontos e C8 com 77 pontos. Considerando o critério de corte a partir de 70%, ou seja, a partir
de 91 pontos, para o instrumento utilizado, destacamos que no Grupo A houve apenas um
participante que atingiu o critério estabelecido, sendo C2, que obteve um total de 117 pontos.
No Grupo B, os participantes que atingiram o critério estabelecido foram C6 com 96 pontos,
C9 com 129 pontos e C10 com 126 pontos. Com base neste resultado, podemos depreender,
baseados nas indicagdes e preenchimento da EIPIAHS pelos professores, que em uma amostra
de nove estudantes, quatro podem sugerir comportamento de AH/SD.

Ao observarmos as caracteristicas atribuidas aos estudantes que atingiram a pontuagao
de corte, podemos evidenciar que todos obtiveram, entre as caracteristicas postuladas, maior
pontuacdo nas caracteristicas de aprendizagem, entre 42 e 50 pontos (sendo 50 o valor maximo
a ser atingido nesta caracteristica). Esse resultado possibilita refletirmos sobre o que a literatura
aponta com relagdo as caracteristicas de comportamento superdotado, uma vez que Renzulli

(2004, p.82) esclarece que a superdotagdo académica, € o tipo mais facilmente mensurado nos
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testes padronizados de capacidade. Para Renzulli (2004, apud Gongalves; Stolz, 2022, p.56),
no espaco escolar as capacidades analiticas s3o mais avaliadas do que as capacidades criativas
ou praticas.

Com relagdo as caracteristicas gerais, a pontuacdo maxima a ser atingida equivale a 50
pontos e os quatro participantes atingiram C9 49 pontos, C10 46 pontos, C2 43 pontos ¢ C6 36
pontos. Ja as caracteristicas de pensamento criativo possuem como pontuagdo maxima o valor
de 30 pontos. Nesta caracteristica duas criangas, C9 e C10, atingiram os 30 pontos, enquanto

C2 atingiu 26 pontos e C6 18 pontos.

6.2 Estudo 2 Instrumento das Multiplas Inteligéncias, de McKenzie (2017) - processo de
adaptagdo

O instrumento Multiple Intelligences Inventory classifica nove (9) inteligéncias, no
entanto, como a inteligéncia Existencial (ainda em estudo) ndo fora teorizada por Gardner,
optou-se por ndo contempla-la neste estudo. Desta forma, as inteligéncias a serem exploradas
pelo referido instrumento sdo oito, sendo elas: Linguistica; Logico-matematica; Espacial;
Corporal-cinestésica; Musical; Interpessoal; Intrapessoal e Naturalista. Outra alteracao
necessaria diz respeito a adaptagdo do instrumento para criancas. Visando a compreensao €
levando em consideragao as especificidades e o vocabulario infantil, este instrumento passou
de 10 para 05 cinco questdes com alternativas fechadas. Como critério, a escolha da questao a
ser adaptada ocorreu diante das perguntas que continham melhor possibilidade de interpretagao
e entendimento, respeitando o universo infantil e suas particularidades, bem como prezando
pela maxima fidelidade ao instrumento original. Para favorecer a compreensao, propusemos,
ainda, que as questdes passassem do formato afirmativo para formato interrogativo e
acompanhadas por ilustragdes.

Ao responder as questdes, as criangas foram orientadas a marcar X para Sim, se
houvesse identificacdo com a sentenga, ou X para Nao, se nao houvesse identificagdo. O espago
destinado para esta marcacdo ndo estava acompanhado pela escrita “SIM” ou “NAO”, e sim
por desenho de emoji (pictograma) correspondente. Ressaltamos que, para as criangas menores
que ainda estdo em processo de alfabetizacdo, foi proporcionada a leitura de cada pergunta.
Com a adaptacdo do referido instrumento, almejamos ampliar o conhecimento acerca da
crianga, levando em considerag@o os interesses apresentados a partir do seu proprio ponto de
vista, respeitando assim, o periodo em que o sujeito desta pesquisa se encontra, ou seja, a
infancia.

Assim, apresentamos, a seguir, o processo de adaptacdo das oito categorias junto as

caracteristicas que deverao ser observadas. Para tanto, apresentamos as questdes escolhidas (no
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formato traduzido) do instrumento Multiple Intelligences Inventory, de McKenzie (2017) por
Oliveira (2024), acompanhadas das altera¢des propostas em seu formato adaptado.

A titulo de conhecimento, destacamos que no instrumento categoria 1 propoe refletir
sobre a habilidade naturalista. Nesta se¢do, as caracteristicas a serem observadas pelos
participantes envolvem: gostar de organizar as coisas que sdo parecidas, a importancia do meio
ambiente e seres vivos, o cuidado com a terra, prote¢do da natureza e o interesse pela vida

humana, natureza e animais.

Quadro 5: — Habilidade Naturalista (categoria 1)

Formato original (traduzido) Adaptacao

1. Eu gosto de categorizar as coisas por Eu gosto de organizar as coisas que sdo

tragos comuns parecidas?

2. As questoes ecologicas sdo importantes O meio ambiente e os seres Vivos sdo

para mim importantes para mim?

3. Eu gosto de trabalhar em um jardim Eu gosto de cuidar de um jardim ou de uma
horta?

4. Acredito que a preservagdo dos nossos Acredito que é importante proteger a

Reservas Naturais é importante natureza?

5. Gosto de estudar biologia, botanica e/ou | Gosto de estudar sobre a vida humana,

zoologia natureza e ou animais?

Fonte: Elaboragdo propria

A categoria 2 sugere a habilidade musical. Nesta se¢do, as caracteristicas a serem
observadas sdo: percepcdo aos diferentes sons, inventividade musical, dificuldade de
concentracdo quando ha barulho, sensagdes ao som da natureza e o gosto por apresentacdes

musicais.

Quadro 6: — Habilidade Musical (categoria 2)

Formato original (traduzido) Adaptacao

1. Eu me concentro em ruidos e sons Eu consigo/gosto de identificar os diferentes
sons ao meu redor?

2. Eu gosto de fazer musica Eu gosto de inventar musica?

3. A concentracio é dificil para mim se | E dificil me concentrar quando ha barulho?

houver ruido de fundo

4. Ouvir sons na natureza pode ser muito | Ouvir os sons da natureza me deixa tranquilo

ou relaxado?
relaxante
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5. Musicais sdo mais envolventes para mim | Apresenta¢oes musicais me chamam mais
atengdo do que o teatro?

do que pecas dramaticas

Fonte: Elaboragdo propria

A categoria 3 indica a habilidade logica. Nesta secdo, as caracteristicas a serem
observadas envolvem organizacdo, seguir orientagdes, facilidade para resolver problemas,

sentimento com relagdo a desorganizagao e agilidade para realizar calculos.

Quadro 7: — Habilidade Logica (categoria 3)

Formato original (traduzido) Adaptacao

1. Sou conhecido por ser arrumado e | As pessoas dizem que sou organizado?

organizado

2. Diregoes de passo-a-passo sdo de grande | Seguir orientagoes me ajudam a fazer o que

. recisa ser feito?
ajuda p S

3. A resolugdo de problemas vem facilmente | Consigo resolver com facilidades os

. roblemas que aparecem?
a mim p que ap

4. Eu fico facilmente frustrado com pessoas | Eu fico facilmente chateado/desapontado

. com pessoas desorganizadas?
desorganizadas

5. Eu posso completar calculos rapidamente | Sou rapido para fazer cdlculos de cabega?

na minha cabec¢a

Fonte: Elaboragdo propria

A categoria 4 indica a habilidade existencial. Como esta ndo sera contemplada nos
nossos estudos, seguiremos para a proxima categoria.
A categoria 5 indica a habilidade interpessoal. Nesta secdo, as caracteristicas consistem

na aprendizagem e desenvolvimento em grupo, lideranga, interagdo e didlogo.

Quadro 8: — Habilidade Interpessoal (categoria 5)

Formato original (traduzido) Adaptacao

dos colegas?

1. Aprendo melhor interagindo com os outros Vocé aprende mais quando esta na companhia

colegas?

2. Costumo ser lider entre os pares e colegas Vocé costuma ser o lider quando esta com seus

mim

3. Grupos de estudo sdo muito produtivos para | Estudar em grupo te ajuda a aprender mais?
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4. Amigos sdao importantes para mim

A amizade é importante para vocé?

serias

5. Gosto de conversas informais e discussoes

Vocé gosta de conversas tanto
divertidas/descontraidas como sérias?

Fonte: Elaboragao propria

A categoria 6 informa a habilidade cinestésica. Nesta secdo, as caracteristicas a serem

observadas envolvem percepgdes tateis, gosto por esportes, linguagem nao verbal/corporal e

gosto pela danga.

Quadro 9: — Habilidade Cinestésica (categoria 6)

Formato original (traduzido)

Adaptacio

1. Eu gosto de fazer coisas com as minhas mdos

Vocé gosta de fazer ou inventar coisas utilizando
suas maos?

2. Os esportes fazem parte da minha vida

Vocé gosta de praticar esportes? Eles fazem
parte da sua vida?

3. Eu uso gestos e sinais ndo-verbais quando me
COmunico

Além da fala, vocé usa gestos e sinais para se
comunicar?

4. Demonstrar ¢ melhor do que explicar

Para vocé, mostrar como se faz é melhor do que
explicar?

5. Adoro dancar

Vocé gosta de dangar?

Fonte: Elaboragdo propria

A categoria 7 indica a habilidade verbal. Nesta se¢do, as caracteristicas apontadas

envolvem gosto por leitura, fluéncia verbal, comunicagdo e prazer na escrita.

Quadro 10: — Habilidade Verbal (categoria 7)

Formato original (traduzido)

Adaptaciao

1. Gosto de ler livros, revistas e sites

Vocé gosta de ver/ler livros, revistas e sites?

2. Quebra-cabegas de palavras como palavras

cruzadas ou mescladas sdo agradaveis

Vocé gosta de atividades com palavras
cruzadas?

3. E facil para mim explicar minhas ideias para os

outros

E facil explicar suas ideias para os outros?

4. Escrevo por prazer

Escrever é uma atividade legal ou prazerosa
para vocé?
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5. Gosto de falar em publico e participar de
debates

Vocé gosta e sente facilidade de falar em
publico?

Fonte: Elaboragdo propria

A categoria 8 reflete a habilidade intrapessoal. Nesta se¢@o, as caracteristicas a serem

observadas envolvem emogdes, empatia, sentimento de justica, autoconhecimento.

Quadro 11: — Habilidade Intrapessoal (categoria 8)

Formato original (traduzido)

Adaptacio

1. Minha atitude afeta a forma como aprendo

Suas atitudes afetam a forma como vocé
aprende?

2. Gosto de estar envolvido em causas que ajudam

oS outros

Vocé gosta de participar de agcoes que ajudam as
pessoas?

3. Eu aprendo melhor quando tenho um apego

emocional ao assunto

Vocé aprende melhor quando gosta do assunto?

4. A justica é importante para mim

A justica é algo importante para vocé?

5. Trabalhar sozinho pode ser tdo produtivo

quanto trabalhar em grupo

Trabalhar sozinho pode ser tdo bom quanto
trabalhar em grupo?

Fonte: Elaboragdo propria

A categoria 9

sugere a habilidade visual. Nesta secdo, as caracteristicas a serem

observadas envolvem criatividade, imaginagdo e interesses visuais.

Quadro 12: — Habilidade Visual (categoria 9)

Formato original (traduzido)

Adaptaciao

1. Reorganizar um quarto e redecorar é divertido

para mim

Reorganizar e redecorar um quarto é divertido
para vocé?

2. Gosto de criar minhas proprias obras de arte

Vocé gosta de criar ou construir obras de arte?

3. Eu gosto de todos os tipos de midia de

entretenimento

Vocé gosta de todos os tipos de midias (televisdo,
radio, sites...)?

4. Um videoclipe pode me deixar mais interessado

em uma musica

Um videoclipe te deixa mais interessado em uma
musica?

5. Eu posso visualizar ideias em minha mente

Quando vocé tem ideias, consegue vé-las em sua
cabeca?

Fonte: Elaboragdo propria
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6.2.1 Habilidades destacadas - Estudo 2 (Grupo A)
Com relagdo ao Grupo A, destacamos que a inteligéncia naturalista foi a habilidade em
comum mais destacada. Com o proposito de explorar as percepgdes dos estudantes,

apresentamos nos quadros a seguir as habilidades identificadas e destacadas por estudante.

Quadro 13 — Habilidades individuais sinalizadas pelos participantes do Grupo A

Grupo A
6
5
4
3
2
0
C1 Cc2 C3 C4
B Hab. Naturalista m Hab. Musical H Hab. Logica H Hab. Interpessoal
B Hab. Cinestésica mHab. Verbal H Hab. Intrapessoal B Hab. Visual

Fonte: Elaboragdo propria

No Grupo A, podemos verificar que trés participantes registraram pontuacdo maxima
(cinco pontos) nas seguintes habilidades: C2 - interpessoal, C3 - intrapessoal, C4 - naturalista,
cinestésica e visual. Os participantes C1, C2 e C3 apontam a inteligéncia naturalista com
similaridade. No que concerne as demais caracteristicas individuais indicadas, verificamos que
os sujeitos da pesquisa se identificam, com mais destaque, com: C1 - habilidades cinestésica e
visual; C2 - habilidade musical, intrapessoal e visual; e C3 - habilidade logica e cinestésica.
Frisamos que C4, como ja exposto, foi o unico participante que registrou pontuacdo maxima
para mais de uma habilidade: naturalista, cinestésica e visual. Na tabela a seguir,

apresentaremos a pontuacdo atinente aos participantes do Grupo A.

Tabela 1 — Parecer total dos estudantes acerca das Inteligéncias Multiplas — Grupo A

INTELIGENCIA Cl 2 C3 C4
Naturalista 4 4 4 5
Musical 3 4 2 2
Légico-matematica 3 2 4 3

Interpessoal 2 5 3 3



79

Corporal-cinestésica 4 2 4 5
Linguistica/verbal 2 3 2 2
Intrapessoal 3 4 5 3
Visual 4 4 3 5
Total 25 28 27 28

Fonte: Elaboragao propria

Como podemos averiguar, os resultados sinalizam uma varia¢ao de 25 a 28 pontos entre
os estudantes. Ao considerarmos os estudantes que atingiram 70% de acertos, ou marcaram
pontuagdes a partir de 28, destacamos no referido grupo apenas os participantes C2 e C4, cujos
resultados alcangaram os parametros estabelecidos.

Visando também explorar as percepgdes dos estudantes que compdoem o Grupo B,
apresentamos a seguir as habilidades identificadas e destacadas no segundo grupo pelos

estudantes.

Quadro 14 - Habilidades individuais observadas pelos participantes do Grupo B

Grupo B
6
5
4
3
2
| I I
0
C6 Cc7 c8 C9 c10
W Hab. Naturalista m Hab. Musical H Hab. Légica W Hab. Interpessoal
B Hab. Cinestésica mHab. Verbal H Hab. Intrapessoal B Hab. Visual

Fonte: Elaboragdo propria

Com relacdo as habilidades assinaladas pelo Grupo B, podemos perceber que os
participantes destacaram com a maior pontuagdo, as seguintes habilidades em comum:
Naturalista e cinestésica. No que tange as caracteristicas individuais indicadas pelos estudantes,
podemos verificar que C6 assinala, ainda com destaque, as habilidades musical, verbal,
intrapessoal, visual, 16gica e interpessoal. Por sua vez, C7 destaca as habilidades interpessoal,

intrapessoal, musical, visual e l6gica. J4 C8 destaca as habilidades musical, l6gica, interpessoal,
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intrapessoal e visual. C9 destaca as habilidades visual, intrapessoal, musical e interpessoal, e
C10 as habilidades musical, lo6gica, intrapessoal e visual.
Cabe registrarmos, frente aos dados apresentados que, tanto no Grupo A quanto no
Grupo B, a habilidade verbal foi pouco destacada entre os participantes, exce¢ao apenas de Co6.
Na sequéncia, analisamos a pontuacdo sobre as caracteristicas assinaladas pelos

estudantes do Grupo B, conforme a tabela a seguir.

Tabela 2 - Parecer dos estudantes acerca das Inteligéncias Multiplas — Grupo B

INTELIGENCIA c6 C7 c8 9 C10
Naturalista 5 5 5 5 5
Musical 5 4 5 4 5
Logico-matematica 4 4 5 1 5
Interpessoal 4 5 5 4 3
Corporal-cinestésica 5 5 5 5 5
Linguistica/verbal 5 3 2 3 3
Intrapessoal 5 5 4 4 5
Visual 5 4 4 5 5
Total 34 35 35 28 36

Fonte: Elaboragdo propria

Diante das evidéncias expostas neste instrumento, podemos averiguar que os resultados
elucidam uma variacao de 34 a 36 pontos entre os estudantes. Desta forma, considerando o
critério de 70% de acertos ou pontuagdes a partir de 28, destacamos que neste grupo todos os
participantes atingiram os parametros estabelecidos para este estudo.

Frisamos que a intencionalidade do instrumento (adaptado) consistiu na possibilidade
de aproximarmos do olhar que o estudante indicado tem e/ou consegue perceber em si € como
este autoconceito pode ajudar na identificagdo do comportamento a sugerir AH/SD. No Estudo
3, teremos a possibilidade de averiguar, com base nos registros no Diario de Bordo, se estes
resultados se aproximam ou estabelecem alguma relagao.

Os dados apresentados até aqui nos permitem pensar e refletir sobre a necessidade
continua de estudos e instrumentos que considerem o contexto e especificidades do estudante
do campo, de modo especial sobre os indicadores de comportamento de AH/SD.

Isso posto, apresentamos, a seguir, as observacdes registradas durante as atividades de

enriquecimento.

6.3 Estudo 3 - Atividades de enriquecimento — principais apontamentos
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Sobre o conjunto das atividades propostas nos encontros, destacamos que estas versam
acerca das inteligéncias Linguistica, Logico-matematica, Espacial, Corporal-cinestésica,
Musical, Interpessoal, Intrapessoal e Naturalista e visaram contribuir para o enriquecimento das
inteligéncias que seriam observadas. A natureza ludica dos jogos e brincadeiras, além de
proporcionar diversdo, fomentam a interagdo, aprendizagem, bem como o desenvolvimento das
habilidades dos sujeitos. Para Kishimoto (2007), o brincar e jogar sdo atividades naturais e
essenciais para as criangas, pois, por meio destes ¢ de um ambiente estimulante e encorajador,
a crianga aprende sobre o mundo ao passo que adquire habilidades fundamentais, explora,
experimenta e desperta criatividade.

Propor momentos dindmicos, jogos, brincadeiras e afins foi uma possibilidade pensada
com propdsito de aproximarmos do universo e linguagem infantil, de forma ladica mas também
desafiante ante o objetivo que visava favorecer um ambiente propicio a observagdo das
possiveis habilidades e ou talentos existentes no grupo de estudantes do campo indicados.

Desta forma, reiteramos que o objetivo das atividades de enriquecimento foi
proporcionar momentos dinamicos, desafios, jogos, brincadeiras e interacdes por meio de
atividades voltadas as multiplas inteligéncias.

A seguir, apresentamos as propostas de atividades voltadas a cada uma das

inteligéncias, acompanhadas das observagoes registradas no Diario de Bordo da pesquisadora.

Provisao 1- Habilidade explorada — Linguistica
Envolvendo atividades que exploram as habilidades de comunicagao, expressoes, ideias
e pensamentos por meio do vocabulario e fluéncia da linguagem falada e/ou escrita, foram

desenvolvidas as atividades “O que ¢ que tem no(a)...?” e “Amigo Oculto”.

Encontro 1. “O que é que tem no(a)...2”

A atividade intitulada “O que é que tem no(a)...?” consistiu em uma brincadeira em
que, em circulo, as criangas foram estimuladas a pensar e responder, enquanto passava uma
bola de mdao em mao, a perguntas sobre objetos ou elementos que podiam existir ou compor
um lugar, ambiente ou espago que seria escolhido mediante sorteio. Cada crianga, ao término
da cantiga “Mamade mandou” (escolha do Grupo A) e Jockey pow (escolha do Grupo B), que
ficasse com a bola na mdo ou ganhasse no Jockey pow, iniciava a atividade retirando uma
ficha e respondia a pergunta sorteada. Na sequéncia, todos os demais também deveriam
responder, no entanto, sem repetir as respostas. Cada pergunta exigiu de duas a trés respostas
distintas de cada participante. Ao término de cada rodada, havia, ainda, o desafio da palavra

secreta. Neste desafio as criangas, uma por vez, indicavam uma letra e poderiam sugerir uma
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resposta;, em caso de ndo acertar, dava-se a oportunidade ao proximo colega. Com relagdo a
palavra secreta, esta deveria ter relacdo com a imagem sorteada e seria escolhida pela
animadora (no caso, a propria pesquisadora). Quando a palavra era descoberta, uma nova
rodada de perguntas era iniciada.

Com relagdo ao Grupo A, apos as explicagoes iniciais sobre a atividade, o grupo optou
por iniciar a brincadeira com a cantiga “Mamade mandou”. C4 foi quem deu a ideia e os demais
concordaram. A primeira rodada da brincadeira foi iniciada por C3 e a imagem retirada foi
de uma mochila. Logo, todos deveriam pensar e em seguida responder: O que tem na mochila?
C3 respondeu dinheiro,; em seguida, C4 respondeu caneta;, CI respondeu dicionario, e C2
respondeu livro. Depois de responderem e fazendo uso do alfabeto movel, as criangas
comegaram a compor a escrita de suas respostas. Com exce¢dao de Cl, as demais criangas
conseguiram escrever e/ou se aproximar da escrita correta sem ajuda. Cl confundia muitas
letras e era constantemente corrigida e ajudada por C4. A palavra secreta escolhida nesta
rodada foi estojo. Apos indicagoes de possiveis letras, C2 foi quem a descobriu. A segunda
rodada foi iniciada por C2 e a imagem sorteada foi supermercado. As respostas foram: C2
sacolas, C4 carrinho de compras, C3 alimentos e CI pessoas. Na segunda rodada, ainda
relacionada a imagem de supermercado, as respostas foram: C2 frutas e Money (escreveu a
palavra dinheiro em inglés), C4 congelados e legumes, C3 Coca-Cola e doces e, CI laticinios
e biscoito. Ao ser questionada pelos colegas sobre o que seria laticinios, respondeu: “alimento
que vem do leite, tipo queijo e requeijdo”. E ainda acrescentou: “minha made faz requeijao!”
A palavra secreta escolhida nesta rodada foi pipoca e depois das possiveis indicagoes de letras,
C2 foi quem novamente a descobriu. Na terceira rodada, iniciada por Cl, a imagem sorteada
foi casa e as respostas foram: Cl animais e porta, C3 sala e cama, C2 familia e panelas e C4
Jjanela e televisdo. Nesta ultima rodada a palavra secreta foi parede, e C2 foi quem novamente
acertou.

Nos momentos da escrita, observamos que as criangas, por estarem em processo de
alfabetiza¢do, confundiam algumas consoantes e por esta razdo a escrita, em algumas
ocasioes, ndo estava gramaticalmente correta. C2 foi a participante que demonstrou maior
dominio na construgdo, identificagdo e leitura de todas as palavras apresentadas. CI, por sua
vez, demostrava esfor¢o ao pensar nas letras e, em algumas ocasioes, demonstrava-se
dispersiva. Em alguns momentos pedia ou aceitava ajuda e em outros ndo quis ajuda e nem
desenvolveu a escrita. Outra observagdo registrada se relaciona ao fato de Cl, C2 e C4
apresentarem vocabulario consideravelmente amplo e nos momentos em que CI participou da
escrita, comegou a “criar” letras que precisava. Um exemplo deste episodio foi juntar duas

letras “U” para formar a letra “E” ou “O”. Depois de perceberem este feito, todas as outras
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criangas também adotaram, na escrita das palavras, a mesma pratica de C1 (mesmo havendo
a disponibilidade da letra).

Com relagdo ao Grupo B, apos as devidas explicagoes, C6 deu inicio fazendo o sorteio
da primeira imagem, que foi avido. Logo, ante a pergunta de o que ha no avido, as respostas
foram: C6 cinto de seguranca e aeromoc¢a; CI10 mala e cabine; C9 piloto e mascara de
seguran¢a;, C8 comida e bebida, e C7 passageiros e cabine. A palavra secreta foi avisos
(correspondente a avido), descoberta por C6. Na segunda rodada, C8 retirou da caixa a
imagem do circo, e as respostas relacionadas ao que ha no circo foram: C8 palhago, criangas
e bailarina; C7 risadas, cadeiras e pessoas; C6 plateia, palmas e musica; C9 mdgicas, pipoca
e ingresso, e C10 tenda, globo da morte e brinquedos. A palavra secreta desta segunda rodada
foi diversao, e C10 foi quem a descobriu. Na terceira rodada a imagem sorteada por C9 foi
loja, cujas respostas foram: C9 sacola e vitrine; C8 roupas e cal¢ados; C7 clientes e provador,
e CI0 dinheiro e atendente. A palavra secreta desta rodada foi promogdo, descoberta
novamente por C6. Na ultima rodada, a imagem sorteada por C8 foi escola, e as respostas
foram: C8 professor e atividades;, C7 caderno e mochila;, C9 mesa e livros, e C6 caneta e
provas. A palavra secreta desta rodada foi aprendizagem, descoberta por C9 e C6
concomitantemente. No desenvolvimento desta atividade foi possivel observar que as criangas
conseguiam, sem maiores dificuldades, pensar e falar com agilidade as possiveis respostas; no
entanto, apresentaram, em sua grande maioria, escritas faltando letras e/ou com letras
trocadas. Em alguns momentos, ao relerem mais vezes a escrita, identificavam o erro e logo

corrigiam. De maneira geral, conseguiram realizar a atividade e foram muito participativos.

Encontro 2. “Amigo oculto”

A atividade intitulada “Amigo oculto” visou favorecer a fluéncia verbal, escrita,
somada a interagdo/socializacdo e criatividade das criancgas. Nela, os participantes foram
convidados a escrever, em tiras de papel, seu proprio nome e o nome de algum colega ou
professor/funcionario da escola (de livre escolha) e depositar em uma caixa misteriosa. Na
sequéncia, cada crianga sorteava um nome e somente mediante pistas, como cor de cabelo,
altura, cor dos olhos e/ou demais caracteristicas, os outros participantes poderiam tentar
adivinhar o nome sorteado. As caracteristicas reveladas serviam também como pistas para
constituir, por meio de desenho, quem seria a pessoa oculta. Foi combinado com os dois grupos
que cada pista valeria um ponto e, assim, somaria mais pontos quem deixasse mais pistas.
Ganharia pontos ainda, quem primeiro descobrisse o nome, bem como quem fizesse o desenho
mais parecido com o nome sorteado. Ao término da atividade, todos seriam convidados a

apresentar os desenhos produzidos.
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Em relagao ao Grupo A, Cl e C4 escolheram colegas da propria sala de aula para
desenhar, enquanto C2 e C3 escolheram um professor e um colega de outra sala. Todos
demonstraram interesse e estavam compenetrados na produg¢do de sua arte. Durante a
producao dos desenhos, as criangas ja palpitavam sobre o desenho uns dos outros. Quando
terminaram, foi perguntado quem gostaria de comegar apresentando o desenho e as
caracteristicas registradas, e a resposta logo veio de C2, que sugeriu ser quem iniciasse a
apresentagdo das pistas. Durante a apresentagdo das respectivas pistas foi possivel perceber
que as criangas revelavam mais caracteristicas pela fala do que pelo proprio desenho, pois
somente pela representagdo visual, sem dica, nenhuma das criangas conseguiu acertar a quem
correspondia o desenho feito. Ainda com relagdo a apresentagdo das dicas, as criangas, em
sua maioria, concentraram-se nos aspectos fisicos como cor do cabelo, altura, peso
(gordo/magro), género e manias (fala demais, estudioso(a), brincalhdao/brincalhona). C2, além
destes aspectos, explorou também a escrita e um caracteristico tom de voz que somente o
professor que fora escolhido tem. Logo que ela fez a imitagdo, todas as criangas identificaram
de quem se tratava. Nesta atividade, os participantes demonstraram interesse e, com exce¢ao
de C3 (que falava mais baixo e demonstrou ndo querer dar muitas informagoes / dicas), os
demais fizeram suas respectivas apresentagoes de forma voluntaria e sem qualquer dificuldade.

Com relagdo ao Grupo B, dois participantes — C7 e C10 — escolheram colegas da
escola, C6 escolheu uma professora e C8 e C9 optaram por escolher a diretora da escola.
Durante a produgdo dos desenhos as criangas deste grupo demonstraram interesse e muito
empenho ao deixar o maximo de caracteristicas da pessoa escolhida. Nesta atividade, também
foi proposto aos integrantes que ndo dessem nenhuma dica sobre suas escolhas e ao final,
quando fossem apresentar a pessoa desenhada, poderiam (se quisessem) revelar as
caracteristicas de forma contraria, isto é, se fosse do género feminino poderiam falar que era
masculino, se tivesse cabelos claros poderiam dizer que eram escuros, e assim por diante.
Todas as criangas aceitaram a ideia e optaram por revelar as suas escolhas de forma contraria.
Ao serem chamados sobre quem poderia ou gostaria de comec¢ar a apresentagdo, C7 logo se
ofereceu, e a seguir se apresentaram C9, C6, C8 e por fim CI10. Como as dicas estavam de
forma contraria, as criangas capricharam na imaginagdo, fazendo uso inclusive, de
caracteristicas bem exageradas para dificultar a descoberta pelos demais participantes, fato
este que gerou um ambiente ainda mais descontraido e divertido para todos. Conforme as
caracteristicas eram reveladas, as criancas interagiam e refor¢avam: “pessoal, estd tudo ao
contrario!”

Durante a atividade, foi possivel observar que C8 apresentava um pouco de

“dificuldade” na conversdo das pistas, uma vez que as informagoes pareciam ser absorvidas
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de forma literal e as suas sugestoes de nomes ndo eram possiveis, pois estavam ao contrario
da realidade. Esta situa¢do, em determinadas ocasioes, levou os demais colegas a corrigir suas
sugestoes e lembrar que as informagoes estavam ao contrdrio, por isso precisava prestar mais
ateng¢do. No momento das apresentagoes fora possivel observar também que as criangas ndo
demonstraram timidez ou vergonha ao falar, o que tornou a atividade bem divertida e até
inusitada, pois havia muita disputa com relagdo ao maior numero de informagoes sobre as
caracteristicas das pessoas escolhidas, para confundir os colegas. Ao término, todos
apresentaram seus desenhos e elegeram o de C6 como o desenho que mais se parecia com a

pessoa escolhida pela participante.

Provisao 2- Habilidade explorada - Logico-matematica

Para a realizagao desta atividade foram propostos desafios que provocassem as possiveis
habilidades de raciocinio logico, calculos mentais, estratégias, tomadas de decisdes e
atencao/concentragao dos participantes. As atividades realizadas que objetivaram explorar a
habilidade 16gico-matematica foram “Faca o maior nimero”, realizada com o Grupo A, e “Stop

matematico” e “Tapatan”, realizado com o Grupo B.

Encontro 3. “Faca o maior numero” (Grupo A)

A atividade “Fag¢a o maior numero” consistiu em desafiar as criangas a tirarem da
caixa misteriosa fichas com numerais (de 0 a 9) e tentar compor a maior numera¢do possivel
em cada rodada. Iniciamos com uma ficha, depois duas e, por fim, trés fichas. Vencia a rodada
a crianga que conseguisse formar maior numera¢do. Em roda e sentados no chdo as criangas
deram inicio a atividade. A primeira rodada do jogo consistiu na retirada de apenas uma ficha,
o que tornou a atividade relativamente facil, pois todas as crian¢as demonstraram ter no¢do
de quantidade e ndo ter dificuldade para reconhecer a maior pontuagdo, que em sua maior
parte fora retirada/formada por C4. Passadas algumas rodadas com a retirada de apenas uma
ficha, deu-se inicio a retirada de duas fichas. Nesta fase da brincadeira, apenas CI
demonstrou, em alguns momentos, um pouco de dificuldade ao pensar na posi¢cio mais
favoravel para os numeros que sorteava, embora demonstrasse também reconhecer quem (dos
colegas) havia feito a maior pontuagdo nessa fase. Na ultima fase do jogo, em que trés fichas
passaram a ser retiradas, CI1 demonstrou maior dificuldade e recebeu ajuda constante dos
colegas, de modo especial de C2 e C4. Durante o desenvolvimento desta atividade, foi possivel
observar que tanto C4 quanto C2 se destacavam ao pensar nas melhores possibilidades para

a formagdo dos maiores numeros, seja na sua vez ou na vez dos colegas. Estes participantes
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(C2 e C4) demonstravam frustra¢do ao perceberem, na vez dos colegas, que a composi¢do dos

numeros poderia ser diferente, por isso buscaram em varias ocasioes dar dicas e/ou ajuda-los.

Encontro 4. “Stop matemdtico” (Grupo B)

A atividade intitulada “Stop matematico” é um jogo divertido que estimula a crianga a
realizar cdlculos matemdticos ao mesmo tempo em que exige agilidade e precisdo, pois, quando
se ouve a palavra ‘stop’ significa que nenhuma informagdo podera ser acrescentada, desta
forma, o numero de resposta correta indicara o total de pontos do participante. O
desenvolvimento desta atividade no Grupo B, ocorreu em duplas, conforme vontade das
criangas e a formagdo se alterava a partir do resultado, ou seja, novas duplas se formavam na
medida em que os participantes venciam. O grupo, de maneira geral, demonstrou interesse
enquanto se divertiam com a proposta. Com relagdo a participagdo, foi possivel observar que
C7, C9 e CI0 se destacavam na rapidez nos calculos que realizavam (mentalmente). Outro
episodio que chamou atengdo foi a surpresa demonstrada por C7 ao perceber que C10, uma
crianga relativamente menor, ser vencedor quase invicto e, por outro lado, C10 demonstrar
frustragdo na unica vez que perdeu. Com relagdo a C6, foi possivel observar que a crian¢a
desenvolvia de forma assertiva todas as respostas, no entanto, nao com a mesma agilidade que
seus colegas. Para C6 embora a rapidez fosse o critério que favorecia vencer o jogo, sua
preocupagdo estava em fazer os cdalculos de forma correta e ndo necessariamente vencer ou
pontuar. Ja C8, além de realizar calculos em folha a par, o que demandava maior tempo,

demonstrava inseguran¢a quanto aos proprios calculos produzidos.

Encontro 5. “Tapatan”

Semelhante ao jogo da velha, “Tapatan” é um jogo de estratégia de origem filipina.
Seu objetivo consiste em conseguir alinhar trés pecas da mesma cor. Neste jogo as criangas
foram desafiadas a pensar estrategicamente e tomar decisdo a cada pe¢a movida. Frisamos
que a atividade foi realizada apenas com o Grupo B, em razdo da mudanca de programagdo
no ambito escolar e ndo tendo sido possivel em outra ocasido oportunizar esta experiéncia ao
grupo das criangas menores.

Com relagdo ao Grupo B, as primeiras tentativas voltaram-se a familiariza¢do dos
participantes com a forma de jogar, pois todos desconheciam o jogo. Passados os momentos
iniciais, as duplas foram formadas aleatoriamente, conforme escolha das proprias criangas.
Ressaltamos que nesta fase da pesquisa, o participante C5 ainda estava presente, razdo pela
qual foi possivel que todas as criangas participassem a partir da composi¢do de duplas. Foi

observado, no decorrer da atividade, que as criangas ficaram bem compenetradas na execug¢do
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do jogo. Tamanha foi a adesdo pela atividade que, embora houvesse terminado o tempo
disponibilizado para a pesquisa, eles queriam permanecer jogando e desafiando um ao outro.
Entre os participantes, C7, C9 e CI0 foram os que mais se destacaram pelas decisoes e
estratégias criadas para vencer nas rodadas. Em determinados momentos, estes participantes
manifestavam que ‘“‘ja sabiam quais jogadas seus oponentes estavam querendo fazer e mesmo
assim nao iriam vencé-los”. C9 foi a participante invicta da atividade. Ao término da provisdo,
as criangas pediram para levar as folhas do jogo pois iriam ensinar e desafiar seus amigos e

pais neste divertido jogo.

Provisao 3- Habilidade explorada — Espacial
Nesta atividade propusemos desafios que explorassem as nogdes de espaco (fisico e
imaginario), lateralidade, capacidade de recriar aspectos da experiéncia visual, distancia,

formas e cenarios.

Encontro 6. “Desenho misterioso”

A atividade “Desenho misterioso” consistiu em convidar as criangas, de forma livre e
espontanea, a realizar um desenho. Cada crianga recebeu uma folha que foi afixada nas suas
costas e ao comando do animador, deveria realizar um desenho na folha que estava a sua
frente, ou seja, nas costas do colega. Para a realiza¢do da atividade, foi solicitado, ainda, que
as criangas se posicionassem em fileira e apenas um desenho fosse feito por rodada. A ultima
crianga (da fileira) deveria dar inicio e as demais repetiriam o movimento/contorno que
sentissem (com base nos desenhos realizados na folha afixada nas costas) até chegar a primeira
crianga da fileira que reproduziria a constru¢do do desenho no quadro. Ao final da ultima
rodada, ficou combinada com as criangas a apresentacdo dos desenhos produzidos e a
comparagdo com o que foi reproduzido no quadro.

Com relagdo ao Grupo A, esta atividade contou com dois momentos. No primeiro
momento, apos explicagdo, iniciamos a atividade sem a folha afixada, no entanto, realizando
o desenho diretamente nas costas com a ponta dos dedos e com base em imagens sugestivas
(formas geométricas, emojis, rabiscos) retiradas de uma caixa misteriosa. Ao serem
questionadas sobre quem gostaria de iniciar a brincadeira, C3 pediu para comegar, em seguida
C2 sugeriu que poderiam formar uma fila do menor para o maior. Depois da concorddncia de
todos, a crianga maior iniciou o desenho, os demais repetiram e a crianga menor reproduziu
no quadro. Ao término de cada desenho, todos eram convidados a observar o desenho/imagem
sorteado com o desenho reproduzido no quadro. Neste primeiro momento foi possivel observar

que C2 e C4 ndo demonstraram dificuldades, seja nos momentos em que precisavam
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“reproduzir” os movimentos nas costas dos colegas ou no quadro. Ja Cl e C3 reproduziam os
desenhos de forma espelhada, ou seja, ao contrario.

No segundo momento, dando continuidade a atividade, as criangas foram consultadas
sobre a possibilidade de realizarem um desenho livre ou continuar retirando imagem (da caixa
misteriosa) para reproduzi-la — desta vez todos optaram por fazer um desenho a mdo livre.
Depois desta adequagdo, continuamos a atividade. Entre os desenhos criados estavam
unicornio (Cl), flor (C2), coragdo e nuvem (C3) e carro (C4). Neste segundo momento foi
possivel perceber novamente que Cl e C3 continuavam reproduzindo os desenhos de forma
espelhada. C2 e C4 ndo demonstraram dificuldades no desenvolvimento da atividade e nos
momentos que sentiram alguma duvida com relagdo ao desenho feito nas costas, pediam para
o colega repetir ao menos mais uma vez.

Com relagdo ao Grupo B, apos explicarmos sobre o desenvolvimento da atividade, as
criangas sentaram-se afastadas umas das outras (para ndo verem o desenho do colega) e
iniciaram sua produgdo. Por escolha dos participantes a brincadeira contou com sorteio
(nomes) de quem iria comegar. Pelo sorteio seguimos a seguinte ordem.: C10, C7, C8, C9 e
C6. Sendo C10 ao final da fila e C6 quem reproduziria o desenho no quadro. Os desenhos
realizados foram: C10 (Sonic), C7 (melancia), C8 (menina), C9 (arco-iris) e C6 (urso). A
criatividade e imagina¢do se destacaram nesta atividade. No decorrer das interagoes,
observamos que C9 era quem mais se mostrava preocupado em acertar a reprodug¢do dos
desenhos e ficava desapontado quando percebia que algum colega ndo “acertava”. Ao se dar
conta que talvez seu desenho seria o mais “dificil” de reproduzir, pediu aos colegas que
ficassem mais atentos, pois conforme suas palavras “o desenho era mais complexo”, por isso
exigia maior atengdo. C6 demonstrou um talento incrivel na arte de desenhar e, apesar de
optar por realizar um desenho mais elaborado, sua obra foi reproduzida da forma mais
proxima ao original no quadro. C7 foi o participante que dizia ter o desenho mais facil, por
isso, o seu seria feito sem nenhuma dificuldade, mas, ao se dar conta que a reprodugdo estava
totalmente diferente do original, além de surpreso, foi o participante que mais deu gargalhadas
durante o processo e resultado. C8, por sua vez, foi a participante que reproduzia de forma
espelhada e a que mais pediu para repetir o desenho em suas costas. De forma geral, as
criangas estavam animadas com o desafio e relataram que acharam interessante ter que se
atentar aos movimentos do desenho que deveriam fazer, ainda que fosse dificil, pois dependia,

na mesma medida, da atengdo do outro para que o resultado desse certo.

Encontro 6. “Arrumando o cendrio”
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Na atividade “Arrumando o cenario” as criangas foram desafiadas a arrumar um
cenario conforme o comando do colega. A brincadeira consistiu no seguinte: enquanto uma
crianga em posse de um cartdo/imagem descreve o cendrio que estd ilustrado, outra crianca
(estando de costas) com base nas informagoes dadas e ouvidas, é responsavel por montad-lo. Se
a segunda crianca montar da forma correta, ambos marcam pontos. A medida que a
brincadeira avanga, novos desafios podem ser acrescentados.

No Grupo A, foi sugerido que as criangas formassem duplas para o desenvolvimento
desta atividade. Em cada rodada, uma dupla realizava a atividade enquanto os demais
observavam e aguardavam a sua vez. Esta brincadeira contou com dois momentos. No
primeiro, o grupo poderia olhar, por alguns instantes, a ficha que continha a proposta de
cenario a ser montado e depois do comando do animador deveria montar o cendrio visto. Na
fase em que predominava a interagdo do grupo, Cl e C2 se destacavam ao lembrar e até
corrigir a montagem do cenadrio, o que tornava assertiva a tarefa executada. No segundo
momento, a brincadeira passou a ser feita pelas duplas, que se constituiram (por afinidade) da
seguinte forma: Cl e C4; C2 e C3.

Na segunda fase, em que as criangas precisavam descrever para o outro montar, foi
possivel perceber maior dificuldade, pois, com excegdo de C2, os demais ndo apresentavam,
com dominio, nogoes de espago e lateralidade ou ndo conseguiam indicar ou verbalizar com
clareza a direg¢do (acima, dentro, fora etc) dos objetos vistos no cenario, por isso ndao
conseguiam reproduzir ou recria-los. Nesta atividade, todos solicitavam ajuda de C2, de modo
especial quanto a direita/esquerda, para montagem do cendrio. Ao mostrar os bragos
perguntavam, este lado é direita ou esquerda? Dada a facilidade de reconhecer os comandos
de direg¢do, espago e lateralidade, a dupla formada por C2 e C3 concluiam com éxito as
montagens que lhes foram solicitadas.

Com relagdo ao Grupo B, conforme sugestdo dos participantes, foi realizado sorteio
para composi¢do das duplas. Quanto ao desenvolvimento da atividade, C6 ndo demonstrou
dificuldade de descrever com precisdo o cendrio para os colegas, bem como, quando foi
responsavel por ouvir e montar o cendrio, também conseguiu realizar sem dificuldade. C10),
por sua vez, demonstrou ter nogdo dos conceitos de direita/esquerda e ampla capacidade de
recriar aspectos da experiéncia visual, no entanto, em alguns momentos, talvez por nervosismo,
se atrapalhava na montagem. Observamos, também, que C10 ndo pedia nem aceitava que os
demais colegas tentassem ajudd-lo. Ja C7, C8 e C9 solicitavam ajuda quanto a dire¢do
(direita/esquerda) ao descrever o cendrio ao colega e quando alternaram a fungdo, isto é,
quando tiveram que ouvir e montar o cendrio, também demonstraram inseguran¢a no tocante

a diregdo e capacidade de recriar o que ouviam. Na fase da atividade em que ndo poderiam
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receber ajuda, demonstraram certo desconforto e frustra¢do por ndo saber onde colocar o

objeto/imagem solicitada.

Provisao 4- Habilidade explorada - Corporal-cinestésica

Mediante esta atividade buscamos proporcionar vivéncias que provocassem suas
habilidades motoras, como atengao, equilibrio, lateralidade, destreza, velocidade, flexibilidade
e expressdo corporal, bem como observar se as criangas demonstrariam coordenagdo motora

acentuada e ou usariam seus corpos para expressar ideias ou sentimentos.

Encontro 8. “Troca...”

’

A atividade intitulada “Troca...” consistiu em disponibilizar a todas as crian¢as cabo
de vassoura ou macarrdo de piscina (por seguranga, optamos por este ultimo) e, ao comando
do mediador, mover-se a direita ou a esquerda sem deixar o cabo/macarrdo que estiver ao seu
lado cair. A crian¢a que deixasse o cabo/macarrdo cair sairia da brincadeira e deveria
aguardar a proxima rodada. Vence a crianga que conseguir permanecer por ultimo com o
cabo/macarrdo em pé.

Com relagdo ao Grupo A, depois das devidas explicagoes, demos inicio a atividade,
alertando-os para que ficassem atentos a todos os comandos, de modo especial ao primeiro,
que seria direita ou esquerda. Nas primeiras tentativas, observamos que, com exce¢do de C2,
as criangas estavam fazendo a troca para o lado oposto. Sem precisar solicitar, e de forma
bastante natural, C2 assumiu a fun¢do de apontar a dire¢do correta aos demais colegas. As
criangas demonstravam estar se divertindo, atentas para ndo deixar o macarrdo cair. A
principio, as criangas foram colocadas mais proximas umas das outras, no entanto, no
decorrer da brincadeira, as proprias criangas decidiram tomar cada vez mais distancia para
tornar a brincadeira mais desafiante. Nesta atividade, tanto C3 quanto C4 foram os que
demonstraram mais agilidade, atengdo e equilibrio, e, sobretudo, foram os que mais venciam
as rodadas. C1 foi a crianga que menos tempo permanecia no jogo, pois em quase todas as
rodadas deixava por primeiro o macarrdo cair. Para ndo deixar a criang¢a apenas olhando, foi
sugerido que os participantes que saissem dariam o comando para os que permaneciam na
brincadeira. Assim, a atividade aparentava continuar divertida, ainda mais porque quem saia
acabava de alguma forma tornando a atividade mais “dificil”, seja dando o comando de troca
de maneira mais rapida ou inventando movimentos como girar, abaixar e saltar antes do
comando de “troca”. Observamos que CIl e C2 demonstravam muita criatividade nos

comandos dirigidos aos participantes que estavam na brincadeira, entre eles acrescentaram:
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congela, pose para foto, gira-gira, dancinha... C3 e C4 foram os dois participantes que mais
se desafiaram para vencer nas rodadas. No final, C4 foi a camped desta atividade.

Com relagdo ao Grupo B, a atividade desenvolvida apresentou-se divertida e muito
instigante. Por escolha dos participantes, houve rodadas (previamente combinadas) em que a
dire¢do esquerda/direita poderia ser solicitada na mesma rodada para variar a brincadeira.
Posteriormente, acrescentaram ao comando de voz, além da palavra “troca”, a palavra
“volta”. Neste segundo comando, as criangas deveriam seguir na dire¢do oposta a que
estavam. Tal como no Grupo A, os participantes que ficavam fora da brincadeira por deixar o
macarrdo cair eram os que davam voz de comando aos que ainda estavam na brincadeira.
Quanto a participag¢do, observamos que todos demonstraram interesse na atividade. Por haver
participantes, como C7, C8 e CIl0, que ndo dominavam com precisdo os conceitos de
direita/esquerda, o grupo acabou pensando na estratégia de “treinar’” um pouco, antes das
rodadas “oficiais”. Com os macarroes nas maos, C6 e C9 se prontificaram a mostrar a dire¢do
correta (esquerda/direta) aos demais. No tocante as adaptagoes sugeridas pelos participantes
que passaram a comandar a brincadeira, foi possivel perceber a criatividade e torcida pelos
que continuavam no jogo. Entre os movimentos ou desafios acrescentados na brincadeira
estavam. pular, lutinha de macarrdo, abaixar, ficar numa perna, dangar... Depois das
intervengoes e desafios acrescentados, observamos no decorrer da brincadeira que, de modo
geral, os participantes demonstraram estar atentos e eram bem dageis ao correr para ndo deixar
o macarrdo cair e realizar as propostas acrescentadas, sem timidez. Contudo, como alguns
ainda ndo dominavam de forma consistente as diregcoes de lateralidade, quando estes
comandos eram solicitados, eles travavam e acabavam saindo do jogo por ndo cumprir a
tarefa. Destacamos que C10 confundia em alguns momentos os comandos de lateralidade, ja

C7 e C8 demonstravam ndo conhecer tais conceitos.

Encontro 9. “Pega varetas” (Grupo A)

“Pega varetas” é um jogo bem conhecido e divertido. Entre seus beneficios estdo os
estimulos voltados a coordenagdo motora fina, concentragdo, atengdo, estratégia, paciéncia e
raciocinio logico.

Relativo ao Grupo A, a atividade proposta exigiu bastante atengdo e concentragdo dos
participantes. Por se tratar de um jogo conhecido, as criangas ndo demonstraram nenhuma
dificuldade na realiza¢do da atividade. Em circulo e sentados no chdo, disponibilizamos as
varetas (palitos grandes) e propusemos que escolhessem quem iria soltar os palitos ao chdo e

iniciar a jogada. Segundo escolha dos participantes, mediante a cantiga “Mamde mandou’

quem deu inicio foi Cl. Ao observarmos a intera¢do dos participantes frente as regras do
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proprio jogo, que consiste em pegar uma peca por vez sem mexer em qualquer outra pega, foi
visivel a preocupag¢do de ndo permitir que a regra fosse quebrada. Durante o jogo, o siléncio
(algo ainda ndo experienciado nas outras atividades) era notorio, tamanha concentrag¢do
mantida entre eles, aléem da coordenag¢do motora fina bem definida por parte de todos os
participantes. No tocante as estratégias, C2 e C3 foram os participantes que mais se
destacaram e conseguiram pegar mais pegas, seguidas por Cl, que também formulava suas
proprias estratégias e agilidade manual. Com rela¢do a paciéncia e espera pela vez, somente
C3 demonstrou inquietude/intolerdancia e em alguns momentos tentou induzir os colegas ao
erro afirmando que haviam mexido pecas, fato rebatido pelos demais. De forma geral, nesta
atividade destacaram-se ainda a persisténcia, interagdo, raciocinio e pela primeira vez, de

forma evidente, o espirito competitivo entre os participantes.

Encontro 10. “ Jogo - memoria dos sentidos” (grupos A e B)

A atividade “Jogo - memoria dos sentidos” é um jogo ludico com estimulo sensorial
que favorece a memoria, discriminagdo auditiva e atengdo. Este jogo exige atengdo aos sons e
a busca por seus pares, o que contribui para a capacidade de concentra¢do, percepgdo e
memoria.

No tocante ao Grupo A, a atividade agugou a curiosidade e grande interesse das
criangas. Entre as atividades realizadas, foi esta a que por mais tempo os deixou muito
concentrados e atentos. A diversdo e o empenho na tarefa de encontrar o par foram elementos
bem perceptiveis. Com relagdo aos participantes, podemos destacar que C2 e (C4
demonstraram grande capacidade de memorizacdo, pois em todas as rodadas conseguiam
encontrar ao menos cinco pares de som. Quanto a Cl e C3, observamos grande frustracdo
quando ndo encontravam o par correto, bem como se juntaram em alguns momentos para
“confundir” e/ou “convencer” os colegas a pegar a peca errada. Outra observagdo registrada
com relagdo a Cl, diz respeito a capacidade de memorizagdo, eis que, na vez dos colegas,
sempre demonstrava saber se estava ou ndo correto. Percebendo esta interagdo, antes dos
participantes conferirem os Sons, passamos a perguntar aos demais se estava certo ou nao, e
Cl1 todas as vezes deu a resposta correta. Como na regra acordada inicialmente, o participante
que aceitava continuava a busca por outro par, a disputa acabou se concentrando entre C2 e
C4. A partir do momento que experimentamos que cada jogador poderia apenas encontrar um
par por vez, Cl obteve resultados proximos ou iguais a C2 e C4. Nesta atividade, C3 confundiu
muitas vezes a localizacdo dos pares e ficava bem irritado ao ndo conseguir mais do que um

ou dois acertos por rodada.
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Em relagdo ao Grupo B, a atividade também despertou muito interesse e curiosidade
dos participantes. Durante sua realizacdo, as criangas estavam muito concentradas e atentas
a cada som e ou peso das caixinhas, tentando inclusive adivinhar o que havia de fato dentro
de cada uma. Antes de iniciar propriamente a atividade, estimulamos a curiosidade e, com base
nos sons ou peso, a pensar sobre possiveis materiais que poderiam estar dentro e, boa parte
das respostas estava correta. Foi combinado que a medida em que encontrassem o som
correspondente, poderiam abrir e verificar se correspondia ao que pensaram ser. Assim, foi
possivel perceber que C6, C9 e CI10 demonstraram acuidade auditiva mais apurada, pois,
embora no primeiro momento ndao soubessem com total exatiddo o que havia de fato dentro das
caixinhas, suas suposi¢oes quase todos os momentos foram corretas. Outra observagdo diz
respeito a capacidade de memoria, requisito importante para a realizagdo do jogo, muito
evidenciado nestes participantes. Quanto a C7 e C8, foi possivel observar-lhes muita

concentragdo na maior parte da atividade.

Provisao 5- Habilidade explorada — Musical

Durante as atividades buscamos observar se a crianga processava com facilidade a
informacdo musical e ou se expressava por meio dela. Mediante estas atividades, buscamos
ainda favorecer e explorar as habilidades para percep¢des sonoras do ambiente, criatividade,

inventividade, comunicagdo e imaginagao.

Encontro 11. “Quem apitou”

A atividade “Quem apitou” é uma brincadeira em que uma criang¢a (voluntaria ou
indicada), com olhos vendados, é convidada a reproduzir, por meio de um apito, os sons que
ouvir das demais criangas participantes. Ao sinal do animador, a crianca vendada é colocada
de costas e as demais criangas (uma por vez) sdo instruidas a soar o apito (podendo criar um
som aleatorio ou soar a melodia, de forma curta, de alguma musica). Nesta brincadeira, além
do apito, é possivel usar diferentes elementos que emitam sons (sacolas, folhagem, sementes,
papel, talheres, garrafa pet, chocalho etc) para identificagdo e cria¢do sonora. A crianga que
estiver com os olhos vendados indica a dire¢do do som ouvido, bem como deve identificd-lo e
reproduzi-lo (no caso do apito). Nas etapas subsequentes, a depender dos participantes, o grau
de dificuldade pode ser ampliado, como, por exemplo, haver mais elementos (sons)
proporcionados simultaneamente.

Relativo ao Grupo A, optamos por realizar a atividade em dois momentos. O primeiro

momento consistiu na identificagdo dos distintos sons como: folhagem, garrafa pet, sacola,
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papel, galhos, pedras, sementes, vidro, legos, entre outros. No segundo momento, foram
disponibilizados apitos para que criassem sons, ritmos ou musicas que seriam reproduzidos.

Depois das devidas explicagoes, iniciamos o primeiro momento, disponibilizando as
caixas que continham cada um dos elementos citados anteriormente. Cada crian¢a pode
escolher uma caixa (por vez) e com os olhos vendados foram desafiadas, por meio do som
emitido, a descobriv/falar qual seria. De maneira geral, as criangas deste grupo ndo
demonstraram maiores dificuldades, de modo especial, na identificagdo dos sons dos elementos
que compoem a natureza, como a folhagem, areia, sementes, pedras, folhas secas e galhos.
Com relagdo aos demais sons como legos, bola de gude, talheres, entre outros, em sua maioria
foram confundidos. C1 e C3 foram os que menos identificaram e ou citaram respostas muito
distantes dos sons apresentados.

No segundo momento, quando se usou o apito, as crian¢as optaram por fazer Sons
aleatorios, com pouca ou muita intensidade, sendo ainda com duragdo curta/longa ou rapida.
Nas primeiras tentativas, percebemos que as criangas emitiam sons mais simples e curtos, isso
favorecia quem deveria reproduzir, no entanto, nos momentos seguintes percebeu-se que as
criangas passaram a criar sons mais longos, com intensidades e vibragoes mais rapidas e
complexas, o que passou a dificultar por parte de quem ouvia a reprodugdo. Quando era
solicitada a repeti¢do do som, percebemos que a propria crianga fazia novas alteragoes /
combinagoes. Observamos que C1, C3 e C4 foram os participantes que criavam sons ‘mais
dificeis ”. Nesta fase da atividade constatamos que a identificagcdo da direg¢do dos sons foi feita
sem dificuldades por todos, no entanto, embora alguma parte do som fosse atingida no inicio
ou no final, a reproducdo integral dos mesmos ndo foi alcan¢ada pelos participantes.

Com relagdo ao Grupo B, fizemos como quebra-gelo a atividade voltada aos sons que
estavam nas caixas e em seguida oportunizamos a atividade com a produg¢do de som por meio
dos apitos. Como no Grupo A, o Grupo B identificou com muita facilidade tanto a direg¢do
(apontada com a mdos) quanto todos os sons que compoéem a natureza. Em menor propor¢do
confundiram os sons, como, por exemplo, do papeldo, chaves, folhas de jornais. Na execu¢do
da atividade observamos que C7 foi o participante que demonstrou maior dificuldades na
identificagdo dos sons e suas tentativas/esfor¢os voltavam-se a adivinhar o que poderia ser.
Relativo a segunda atividade, o grupo optou por criar os sons a serem reproduzidos e
propuseram que na atividade um participante emitisse o som criado e os demais produzissem,
um por vez. Por escolha dos participantes, a ordem de quem criaria o som foi definida pela
brincadeira Pedra, papel e tesoura, nesta ordem: C8, C6, C9, C10 e C7. De modo geral,

percebemos que, como o Grupo A, os participantes iniciavam de forma mais simples/facil e
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depois foram tornando a atividade cada vez mais desafiadora para quem fosse reproduzir. C6

e C9 foram os que se destacaram nesta atividade, pois mais acertaram os sons reproduzidos.

Encontro 12. “Desenhando a musica”

A atividade “Desenhando a musica” é um desafio que propoe a criang¢a pensar em uma
musica que goste ou que lhe chame atengdo e transforma-la em imagem. O mdximo de detalhes
deve ser inserido na produ¢do do desenho, pois ao final, quando for apresentar, os colegas
deverdo adivinhar qual musica foi escolhida e esta representada no desenho.

No Grupo A, o desenvolvimento desta atividade teve momentos de muita concentra¢do
e criatividade por parte das criangas. Pensar na musica e depois desenhd-la refletiu o potencial
criativo e imaginario das criangas dos dois grupos. Com relag¢do a este grupo, o repertorio
musical refletiu a diversidade: Cl1, sertanejo; C2, dance; C3, funk, e C4, pop. A apresenta¢do
das produgoes ocorreu de forma espontanea e foi iniciada por C3, que escolheu a musica Boca
Rosa (funk), seguida de C4, que escolheu a cang¢do Chiclete sobe e desce (pop), Cl com a
musica Carinha de bebé (sertanejo) e C2 com Dance Monkey (dance).

Nas apresentagoes, observamos as criangas descontraidas, sem timidez ou vergonha no
momento da exposi¢do, pois, alem de cantar, dangaram também. Todos estavam animados e
demonstravam interesse de apresentar e, de modo especial, cantar a musica escolhida. Com
relagcdo as produgoes, observamos que, com exceg¢do da musica escolhida por C2 (dance), as
demais eram conhecidas pelas criangas. No momento da apresenta¢do dos desenhos, apesar
de se tratar de musicas conhecidas, elas ndo foram reconhecidas somente pela apresentacdo
dos desenhos, razdo pela qual as criangas precisaram dar dicas para a descoberta. C3 fez uso
de batidas com as mdos e sons vocais para demonstrar que se tratava de funk, C4, por sua vez,
apresentou uma pequena ‘‘coreografia’ e revelou que os cantores eram criang¢as e a musica
era tocada em uma série muito legal. C1 disse que a musica era cantada por uma mulher linda,
famosa, de cabelos longos e que usava chapéu e C2 disse que se tratava de uma musica
internacional, cantada em inglés, com um ritmo lindo e sua traducdo falava da importancia da
danga. Questionados sobre as escolhas, os participantes afirmaram que se tratava de musicas
favoritas e que os deixavam mais felizes. A realiza¢do desta atividade nos proporcionou
observar a capacidade criativa, imaginagdo e oralidade das criangas, que se destacaram desde
a confecgdo dos desenhos até a apresentagdo final.

Quanto ao Grupo B, antes de iniciar a atividade e por decisdo dos participantes, foi
acordado que se sentassem afastados uns dos outros. Essa escolha proporcionou um clima de
mistério e curiosidade até o inicio da apresenta¢do. Observamos durante a produc¢do dos

desenhos que as criangas se concentraram consideravelmente em detalhes/elementos que
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compunham e facilitavam a identificagdo da musica definida. Enquanto desenhavam, era
perceptivel, pelos movimentos corporais e expressoes faciais, que cantavam mentalmente. Os
géneros musicais a serem desenhados variaram: C6, sertaneja; C7, funk; C8, cantiga; C9, rap,
e CI10, sertanejo. A pintura/colorag¢do foi outra caracteristica que se destacou, de modo
especial, nas produgoes de C6, C7 e C8. Com exce¢do da musica desenhada por C9 (rap), as
demais eram conhecidas pelas criangas. Como as produgoes apresentavam com riqueza de
detalhes muitos elementos da musica, ndo houve dificuldade para fazer o reconhecimento das
seguintes musicas: Boiadeira (C6); 365 dias (C7) e Galinha Pintadinha (CS8).

No momento da apresentagdo, observamos que C7 e C9 foram os participantes que
demonstraram timidez e nervosismo e optaram apenas por mostrar os desenhos e dar dicas,
sem o desejo de cantar. C8 e C10, apesar de demonstrarem nervosismo/timidez, arriscaram
cantar e os demais acompanharam. Por outro lado, C6 foi quem apresentou, sem qualquer
dificuldade, e foi acompanhada pelos colegas — no final, seu desenho foi eleito como o que

melhor representou a musica escolhida.

Provisao 6- habilidades exploradas — Interpessoal e Intrapessoal
As atividades empregadas neste encontro visaram desafiar as habilidades de cooperagao,
empatia e carisma na resolucdo de problemas. Da mesma forma, observar se as criangas

compreendem ou reconhecem (de forma clara) suas emocdes, limitagdes, capacidades e desejos.

Encontro 13. “Lata das emocoes” Grupos A e B

A atividade “Lata das emocoes” é uma versdo da dindmica intitulada “Lata da
empatia”, de autoria da psicopedagoga Taise Agostini, que visa proporcionar momento de
interagdo/socializa¢do ao reconhecer, bem como externalizar as distintas emogoes frente as
vivéncias do cotidiano.

Esta atividade foi realizada com o Grupo A da seguinte forma: as criangas retiravam a
ficha/imagem da lata e optavam por fazer a leitura correspondente a imagem ou pedir a
mediadora ou colega para realiza-la. Com relagdo ao Grupo B, utilizamos o mesmo formato
da dindamica, contudo, com perguntas (disponibilizadas na internet) que propiciam criangas
maiores a refletir sobre situagoes vivenciadas no cotidiano.

Depois de explicar como funcionaria a dindmica, sentados em circulo, demos inicio
passando a lata das emog¢oes de mdao em mdo com a musica: “a lata da empatia vai passar de
mado em mdo, o que vocé faria nesta situacdo? ” (Composicdo de Taise Agostini.)

Com relagdo aos dois grupos, a dindmica, de modo geral, favoreceu a interagdo entre

os participantes e proporcionou muito dialogo e troca de experiéncias entre eles. No tocante



97

ao Grupo A, a primeira ficha sorteada foi retirada por C3 e correspondeu a seguinte pergunta:
O que vocé faria se visse um menino brincando sozinho e muito triste? C3, apos pensar um
pouquinho, respondeu que iria perguntar o que aconteceu e o chamaria para brincar; na
sequéncia, Cl e C2 acrescentaram que ndo o deixariam sozinho, o ajudariam a se acalmar e
ficariam com ele; C4, por sua, vez respondeu que o ajudaria a fazer novas amizades porque é
ruim ficar sozinho. Na rodada seguinte, a pergunta retirada por C1 foi: O que vocé faria se
precisasse sentar proximo e ajudar seu colega na realiza¢do das atividades? A resposta de C1
foi “eu ajudaria”; C2 respondeu que ensinaria com muito prazer;, C4 acrescentou que gosta
de ensinar, por isso ajudaria sem nenhum problema, e C3 respondeu que também ajudaria no
que fosse necessario.

Na sequéncia, a pergunta sorteada foi: O que vocé faria se soubesse que um amigo
perdeu um familiar ou um ente muito querido? As respostas foram:
— E muito triste perder um familiar... eu iria chorar e abracar ele. (C2)
— Eu ficaria triste, mas tentaria ajudar de alguma forma. (Cl)
— Eu ndo sei o que falaria, mas abragaria ele. (C3)
— Daria um abrago bem forte. (C4)

Na sequéncia: O que vocé faria se ouvisse algumas crian¢as zombando e rindo da
situagado de algum colega?
— Eu ndo deixaria, contaria para a diretora porque é errado fazer isso. (C2)
— Eu chamaria a professora para falar com eles, e se ndo resolvesse falaria para a diretora
chamar os pais. (C4)
— Eu falaria para eles pararem, e chamaria a professora. (Cl)
— Eu chamaria a diretora para conversar com eles e fazer eles pedirem desculpas. (C3)

A pergunta seguinte foi: O que vocé faria se um colega estivesse com fome e ndo tivesse
o que comer? Eles responderam:
— Eu dividiria o meu lanche com ele. (Cl)
— Se eu tivesse, dividiria o meu com ele. (C2)
— Iria trazer algum alimento da minha casa para dar a ele. (C4)
— Eu iria pedir para a cozinheira (da escola) mandar comida para ele. (C3)

Em seguida, a pergunta sorteada foi: O que mais te deixa feliz e animado?
— Brincar e correr com meus amigos e assistir televisdo. (Cl)
— Comer churrasco e jogar no celular. (C3)
— Vir para a escola, aprender e brincar e estar com a minha familia. (C2)

— Ir a igreja, estudar, brincar e passear na cidade. (C3)
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No decorrer da atividade, interagimos ainda com estas perguntas: O que vocé faria se
visse uma pessoa cadeirante ou idosa tendo dificuldades para atravessar a rua ou ter acesso
ao local que necessita? Se vocé precisasse de ajuda, como pediria? As respostas, de maneira
geral, revelaram que pediriam ajuda aos adultos que estivessem por perto; e, no caso do
idoso(a), se fosse possivel, ofereceriam ajuda para atravessar a rua com seguran¢a. Com
relagcdo a ultima pergunta, as criangas responderam que falariam para algum familiar ou
professor(a) e, se estivessem com medo ou assustados, fugiriam ou se esconderiam ou gritariam
por socorro até alguém chegar para ajudar.

Durante as interagoes, além das respostas, as criangas também compartilharam
experiéncias pessoais, sentimentos e emogoes resgatadas conforme as fichas eram retiradas.
Essa interag¢do propiciou um ambiente espontaneo e cheio de aprendizagens.

Com relagdo ao Grupo B, apos acolhimento e instrugoes iniciais, as fichas sorteadas e
dialogadas foram: O que faria se visse que seu colega estda com fome e s6 vocé tem um lanche
para comer? As respostas foram undnimes, todos disseram que dividiriam o que tivessem, pois
ndo se sentiriam bem vendo que o outro ndo tem.

Na sequéncia, interagimos com base na seguinte situagdo: Dois irmdos querem assistir
a programas de televisdo diferentes, o que poderia ser feito na sua opinido? C8 respondeu que
eles poderiam revezar, fazendo um acordo de quanto tempo cada um poderia assistir;, C7
acrescentou dizendo que poderia também tirar impar/par ou escolher um desenho que os dois
gostassem, assim passariam mais tempo assistindo juntos; C9 sugeriu que um poderia assistir
televisdo e outro celular; C6, por sua vez, respondeu que ambos deveriam conversar e
estabelecer um acordo justo para os dois, e C10 sugeriu que eles poderiam combinar um dia
para cada assistir o que mais gosta, desta forma evitariam brigas e confusoes.

Na situagdo seguinte, os participantes interagiram sobre a seguinte pergunta sorteada:
O que te deixa mais triste ou chateado(a)? As respostas foram: C6 - mentiras e brigas;, C10 -
perder no jogo/brincadeira; C8 - falsidade; C7 - ficar de castigo, e C9 - tirar nota baixa e
brigas.

A situagdo sorteada na sequéncia foi: O que vocé faria se visse duas criangas
disputando um unico brinquedo? C7 respondeu que conversaria e pediria para brincarem
juntos;, C9 concordou e acrescentou que poderiam combinar de cada um brincar um
pouquinho; C6 disse que uma possibilidade seria fazer um acordo para revezar o brinquedo, e
C10, por sua vez, sugeriu pegar outro brinquedo e convencer uma das criangas a escolher
outro brinquedo ou brincadeira.

A seguir, as criangas interagiram sobre a seguinte situag¢do: O irmdo mais novo

gostaria de brincar com o irmdo mais velho, no entanto, o mais velho ndo quer, como vocé



99

ajudaria a resolver esta situagao? C10 respondeu que o irmdo menor deveria respeitar o mais
velho e a saida seria esperar a hora que o mais velho quisesse brincar, C8 respondeu que se o
mais velho ndo quer, ndo poderia ser obrigado — o mesmo valeria se o menor ndo quisesse
brincar com o mais velho, C7, por seu turno, respondeu que pediria para a mde resolver;, C9
disse que tentaria convencer o irmdo a brincar ao menos um pouquinho, e C6 disse que deveria
ter paciéncia com ambos e tentar resolver com didlogo e respeito.

A seguir, a situagdo a ser refletida foi: Como vocé se sente quando precisa falar sobre
vocé? C6 respondeu que se sente feliz; C10 e C7 disseram que ficam um pouco envergonhados
(constrangidos), por isso sentem um pouco de dificuldade; C8 disse que se sente tranquila, e
C9 disse que ndo tem dificuldade alguma de falar de si.

Depois, a situagdo refletida foi: O que vocé faria se visse alguém ser acusada(o)
injustamente? De maneira geral, todos afirmaram que tentariam ajudar, pois ndo seria correto
ficar quieto.

A proxima pergunta foi: Vocé ja foi elogiado? Se sim, o que sentiu e qual elogio vocé
mais gostou de ouvir? A esta pergunta, todos responderam que ja foram elogiados. C7
respondeu que gosta de ouvir elogios, de modo especial de seus pais e o elogio que mais gostou
de ouvir foi por ser muito educado e inteligente; C9, por sua vez, disse que se sente amada
quando elogiada e o elogio que mais gostou de ouvir foi de ser estudiosa, educada e muito
inteligente; C6 respondeu que se sentiu muito especial e o elogio que mais gostou de ouvir foi
por ser inteligente, persistente, educada e por ter talento na arte do desenho,; CI10 também
respondeu que se sente muito feliz e o elogio foi pelas otimas notas e comportamento, e C8
disse que se sentiu mais animada e feliz, e o elogio que mais gostou de ouvir foi que ela é
bonita, inteligente e alegre.

Por fim, a ultima situagdo sorteada que foi respondida correspondeu a: Existe algo em
vocé que gostaria de mudar ou melhorar? Se sim, o que seria? Todas as respostas voltaram-se
ao comportamento, com excegdo de C10, que afirmou ndo precisar mudar nada de si mesmo.
C8, por seu turno, disse que precisava ser mais calma;, C7 menos teimoso; C9 menos
vergonhosa, e C6 menos preocupada com a opinido dos outros.

Encerrada a atividade, percebemos como foi relevante e construtivo ouvir as criangas
e propiciar este momento em que nitidamente se sentiram a vontade para compartilhar o que

realmente sentem e pensam.

Encontro 14. “Pega bolinhas”

A atividade “Pega bolinhas” é uma brincadeira em que as criangas sdo divididas em

duplas ou equipes e um representante é escolhido a cada rodada da brincadeira. O
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representante escolhido fica com venda nos olhos, é guiado pela sua equipe ou dupla (por
comando de voz) e tem como missdo pegar as bolinhas (passando por percurso) pertinentes a
emogdo apresentada (por meio de imagem) pelo mediador. As rodadas devem garantir a
participagdo de todos.
O desenvolvimento desta atividade no Grupo A foi divertida e refletiu como as criangas
demonstram cuidado e empatia umas com as outras. Entre elas, decidiram que as duplas seriam
formadas assim: C1 com C2, e C3 com C4. No percurso, foram colocados alguns cones como
barreira e estes deveriam ser desviados. Destacamos que a cada troca de dupla, as barreiras
(feitas com o cone) foram trocadas de lugar. Ao iniciar a primeira rodada, C2 encorajou sua
parceira com incentivos do tipo: “coragem, confia em mim que vai dar tudo certo.” Ao ser
dado o sinal, C2 demonstrou muita concentragdo e foco no desafio que lhe foi dado. De forma
bem precisa, dava os comandos assertivamente, explorando bem as nogoes de espaco e de
lateralidade. Ao perceber que sua parceira apresentava dificuldades quanto as diregoes,
passou a utilizar como estratégia comandos do tipo. “esquerda é o lado do coragdo...” Quando
CI concluiu a tarefa, recebeu aplausos, abracos e parabéns de todos os participantes. A
segunda rodada foi vivenciada pela dupla C3 e C4, enquanto colocavamos a venda nos olhos,
(4 se aproximou e disse: “preste aten¢do na minha voz que vocé vai conseguir.” Dando inicio
a segunda rodada, C4, de forma bem animada, dava as coordenadas pelos comandos. frente,
lado e para. Ao falar lado, em algumas ocasioes confundia direita e esquerda, o que em seguida
era corrigido ao pedir para seu par parar. C3, ao confundir as ordens, demonstrava em alguns
momentos ficar irritado e nervoso. Ao completar a tarefa, também foi aplaudido por todos. Na
terceira rodada, foi a vez de C2 ser orientada por CIl. CIl, com muita empolgag¢do dizia:
“C2,vocé vai conseguir!” C1 ainda ndo dominava os conceitos de espaco e lateralidade, por
isso sua orientagdo consistiu em “‘vem reto, vai para o lado/outro lado”. Quando questionada
quanto ao lado, dizia: “é o lado do corag¢do” ou “ndo é o lado do cora¢do”. Ao terminar a
tarefa recebeu aplausos e abragos carinhosos do seu par. Na quarta rodada foi a vez de C4 e
C3. C3 foi quem deu o comando da dire¢do. C3 também optou por direcionar seu par com
comandos de: “siga em frente, volta, dé passos largos/menores e vai para o lado”. Quando era
perguntado para qual lado ir, ele respondia da mesma forma: “para o lado”. C4 entdo
perguntava movendo de um lado e depois para o outro e aguardava a resposta para continuar.
Ao concluir a tarefa, assim como os demais, recebeu aplausos de todos os colegas. Nas rodadas
seguintes, as criangas optaram por realizar a atividade em grupo e tiraram impar ou par para
recome¢ar. Em todas as rodadas C2 foi quem mais acertadamente dava os comandos de

dire¢do e ou ajudava os colegas quanto a diregdo a ser seguida.
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Quanto ao Grupo B, foi decidido realizar a atividade de forma voluntaria e um por vez.
Outra decisdo do grupo foi que somente um participante daria o comando de voz, pois dessa
forma os demais ndo confundiriam quem estivesse de olhos vendados. Nao houve critérios para
a escolha de quem iria direcionar, a unica regra acordada era de que todos deveriam
participar, seja da atividade ou do comando de voz. Enquanto equipe, o Grupo B fazia torcida
e falava muitas palavras de encorajamento para cada participante. Na primeira rodada, C7
foi direcionado por C6 que demonstrava dominio na no¢do de lateralidade, ja C7, confundia
tais comandos (direta/esquerda).

Como as nogoes de espaco e lateralidade ainda ndo estavam consolidadas, observamos,
com excegdo de C6 e C9, que os demais confundiam consideravelmente tais conceitos. Nos dois
grupos foi possivel observar o empenho, empatia e cuidado uns com os outros. As estratégias
para guiar o colega revelaram a sensibilidade, ao perceber as limitagoes do outro e a alegria
ao completar a tarefa era compartilhada por todos, pois ndo havia disputa, e sim torcida e

manifestagoes de carinho ao término da prova.

Provisao 7- Habilidade explorada — Naturalista
Mediante esta proposta buscamos favorecer vivéncias que permitissem observar a
relagdo das criangas com a natureza, se a percebem com sensibilidade e intensidade e

apresentam apurado sentimento de pertenga e empatia com as plantas e animais.

Encontro 15. “Vocé viu?”

A atividade “Vocé viu?” é uma dindmica que acontece em um passeio ao ar livre.
Solicita-se que as criangas observem, registrem com o maximo de atengdo o trajeto, as belezas
e entornos que a natureza oferece (arvores, plantas, flores, céu, vento, cheiros etc) e coletem
elementos da natureza para confecgdo de pulseira ou quadro ao final da atividade.

Ao final do passeio e com base nos registros (escritos ou desenhados na folha) ou,
ainda, guardados na memdria, as criangas desafiam umas as outras a responder, com a

[ A . » . .
pergunta “Vocé viu?”, o que cada um conseguiu observar e registrar. Como exemplo,
sugerimos que podiam observar algum desenho formado pelas nuvens, o lugar onde estaria
algum elemento da natureza, animal, entre outros. Embora a escola tenha o privilégio de ter
uma trilha, ndo estava, naquele momento, sendo monitorada/visitada com muita frequéncia,
~ . . . . 6] »
por esta razdo e por medida de seguranca — pois a trilha precisa estar “limpa” (sem qualquer
perigo de acidente para as criangas) —, optamos por fazer a atividade no entorno da propria

escola.
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Com o Grupo A exploramos atentamente cada espago da escola. Embora o espago seja
muito familiar para as criangas, houve ocasioes em que foi possivel ouvir os elogios e orgulho
de contemplar as belezas do local. Depois de percorremos todos os espacos e colhermos os
materiais que poderiam compor a pulseira, retornamos para a brinquedoteca. Ao
socializarmos as observagoes, foi possivel perceber que as criangas deste grupo optaram por
representar as drvores presentes nos espagos da escola, o que favoreceu que as descobertas
ocorressem com maior facilidade. C2 foi quem deu inicio a dinamica sobre o que cada um viu
e sua pergunta foi: “o que estava do lado esquerdo do Container?”’; C4: “qual é a drvore mais
proxima da cozinha?”; C3: “Qual é o pé (arvore) que esta bem no meio da escola?”, e Cl,
por sua vez, perguntou: “onde estd o pé de fruta mais alta da escola? . Neste grupo, todas as
perguntas foram respondidas, a unica que demandou um tempinho maior para ser respondida
foi ade Cl, cujo critério era a mais alta.

Com relagdo ao segundo momento, para as crian¢as do Grupo A, foi proposta a
confec¢do da pulseira, e durante esta fase, as criangas, de maneira geral, demonstraram muita
criatividade e cuidado ao apanhar somente o que estava ao chdo (folhas, flores, pedrinhas,
galhos), atitude que revela o senso de respeito e consciéncia de preservagdao — muito estimulada
na institui¢do. C3 foi o unico participante que iniciou a confec¢do do material, no entanto, ndo
quis concluir; ao ser perguntado, apenas respondeu que achava o seu ‘‘feio” e por isso ndo
iria mais fazer. Mesmo incentivando a ndo desistir, percebemos que ele ndo queria e, assim,
respeitamos a sua vontade. Ao final da atividade, os participantes organizaram um mini desfile
para mostrar cada produgdo (pulseira).

Quanto ao Grupo B, também propiciamos que explorassem ao mdaximo todos os espagos
da escola. Neste grupo, observamos que os olhares estavam bem atentos; as crian¢as
comentavam sobre as belezas que havia ali, desde as darvores, grama, flores, pé de seriguela e
a horta da escola. Assim como no Grupo A, a consciéncia ecologica das criancas do Grupo B
¢ bem desenvolvida, pois, ao coletarem os materiais que usariam no quadro, eles mesmos
alertavam: “Somente o que estiver no chdo, né professora?”’, “Ndo pode arrancar nada!”, o
que foi prontamente reafirmado por todos.

Ao retornamos a brinquedoteca, demos continuidade a proposta de observagdo dos
espagos e as criangas se desafiaram ao perguntar/responder onde viram tal elemento. O Grupo
B explorou distintas possibilidades, desde plantas, arvores, flores e animais, o que exigiu mais
atengdo e memoria visual dos participantes.

Nesta atividade, as perguntas realizadas foram: C10 - “quem aqui viu qual era a cor
da flor que estava perto do cavalo?”’; C7 - “Onde esta a arvore de tamarindo?”; C8 - “Onde

estd a flor vermelha, amarela e roxa?”’; C9 - “o que estava na frente da sala de jogos?”, e C6
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- “0 que estava sobrevoando a seriguela perto da cozinha?”. Com rela¢do as perguntas,
somente as que foram realizadas por C7 e C9 foram facilmente respondidas, as demais foram
respondidas pelos proprios autores. Ao serem questionados sobre as escolhas (se foram
aleatorias ou intencionais), as criangas disseram, de forma geral, que escolheram
intencionalmente aqueles elementos, uma vez que, na visdo deles, é o que deixa a escola mais

bonita.

Encontro 16. “De quem é esta casa?”

A atividade “De quem é esta casa?” é uma dindmica que consiste em apresentar, por
meio de imagens, distintos habitats dos animais pertencentes a fauna do nosso pais. Ao
apresentar as imagens, estimula-se a crianga a interagir perguntado se elas ja viram e ou se
sabem a qual animal pertence. No segundo momento, solicita-se que escolham uma (ou mais
se quisessem) das “moradias” e explorem sua imagina¢do ao desenhar/escrever tudo o que
pode “existir” dentro desta(s) “casa(s)”.

Com as criancas do Grupo A, no primeiro momento, depois de explicarmos como
funcionaria a atividade, contamos a historia “A casa dos animais”, de Kerliane Uchoa. Apos
a contagdo e interagdo sobre o que acharam da historia, apresentamos imagens que retratam
o habitat de alguns animais e perguntamos se as criangas ja haviam visto e se sabiam qual
animal habitava nela. De imediato, algumas imagens como da colmeia, ninho de pdssaros e
formigueiro, logo foram reconhecidas pelas criancas. Nesta fase, as crian¢as compartilharam
os locais onde apareceram estes animais e também as experiéncias que tiveram com eles. Com
as imagens expostas, C2 falou sobre a importancia das abelhas para o meio ambiente, pois
elas sdo as responsaveis pela poliniza¢do, por isso ndo podemos mata-las. Cl ainda
acrescentou: “Os animais ndo nos fazem mal. Se a gente mexer com eles, vdo se defender, né?”
C4 também disse: “Os animais, as plantas, florestas, tudo deve ser cuidado, sendo, podem
morrer.”

No segundo momento, ao escolherem as “moradias”, foram estimulados a pensar e
registrar como poderia — ou imaginam — ser a casa dos animais por dentro. No final, todos
foram convidados a apresentar suas produgoes. Cl e C2 escolheram colmeia, C3 escolheu
Jformigueiro e C4 escolheu a casa do jodo-de-barro.

No momento da produgdo dos desenhos que representavam a ‘“‘casa”, as criangas
demonstraram muita imagina¢do e criatividade ao pensar nos possiveis espagos, cores e
ambientes. Na colmeia representada por C1 havia muitos quartos, uma sala de cinema, cozinha
e parquinho, ja na colmeia de C2 havia cozinha, quartos, banheiro, saldo de beleza, academia,

aulas de musica (canto e violdo) e biblioteca; C3 registrou que no formigueiro havia quartos,
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cozinha, sala de videogame e pista de skate; C4, por sua vez, registrou que na casa do jodo-
de-barro havia (em cada andar) cozinha, quarto, sala, banheiro, escritorio e piscina.

No momento das apresentagoes, observamos que as criangas ficaram admiradas com
as produgoes umas das outras, e em muitos momentos interagiam e externalizavam suas
imaginagoes frente a situagoes hipotéticas que poderiam ocorrer em cada espago apresentado.

Com relagdo ao Grupo B, apos acolhimento e explicagoes iniciais, optamos por
substituir a contagdo da historia pela possibilidade de provocarmos as criangas a pensarem
sobre as distintas moradias, a comegar pelas casas que estdo no campo, as que estdo na cidade
e no pantanal — nesta fase apresentamos imagens ilustrativas para favorecer maior interagdo.
Depois dessas provocagoes, as criangas comegaram a destacar que: C9 - “no campo, as casas
sdo confortaveis, tém muito espago ao ar livre”; C6 - “no campo e no pantanal tem casas de
madeira, palha e de tijolos, tem animais e plantacoes”, CI10, por sua vez, disse: “no campo
tem cercas, na cidade sdo muros”. C7 - destacou: “Aqui tem casas pequenas e grandes,
animais e plantagoes”.

No segundo momento, ao serem apresentadas as imagens ilustrativas atinentes aos
habitats dos animais, logo identificaram, como no Grupo A, os ninhos de passaro e de
marimbondo, colmeia, formigueiro, casulo de mariposa e casa do jodo-de-barro. As unicas
imagens que suscitaram duvidas (por serem muito parecidas) foram as “moradias” de tatu e
de cupim, que afirmaram ser de cobra e formiga respectivamente. A temdtica das cobras rendeu
muitos relatos, pois todas disseram ja terem visto, conhecido e/ou ouvido falar de alguém que
ja fora picado e da importdncia de saber identificar, principalmente as mais perigosas, como
boca de sapo, jararaca e cascavel, e, caso seja picado, ir ao hospital tomar soro imediatamente.
Depois destas interagoes, demos continuidade a atividade e as criancas escolheram os
seguintes habitats para representar: C6, tatu; C7, Jodo-de- barro;, C8, colmeia; C9,
marimbondo, e C10, formigueiro.

Segundo C6, no habitat do tatu hd: um quarto com cama, sala com sofa, televisdo e
tapete, ha cozinha com uma despensa de alimentos e algumas plantas. No habitat do jodo-de-
barro, representado por C7, hd o pai, a mde e o filhote, ha camas, uma geladeira, mesa (com
vaso de flor em cima), fogdo e comida em fartura. Para C8, na colmeia hd quartos com camas,
cozinha com fogdo, geladeira, mesa, brinquedos e computador. C9, ao representar o habitat
do marimbondo, registra que ha camas, televisdo, cozinha com fogdo e geladeira e plantagdo.
C10, por sua vez, ao representar o formigueiro registra que ha varios quartos com cama, ar-
condicionado e televisdo, cozinha, sala e drea kids e de estudos.

Destacamos que o Grupo B realizou a atividade com base em desenho e escrita e, tal

como o Grupo A, demonstrou muita imaginagdo e criatividade no momento da produgdo e da
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apresentagdo. A admiragdo no momento final e diante das possibilidades representadas, alem
de evidentes, geraram novas interagoes e momentos de muita descontragdo entre eles.

Ao refletirmos sobre as atividades propostas e vivenciadas pelos participantes,
percebemos que cada um, ao seu modo e tempo, foram auténticos, colaborativos e muito
participativos. Acreditamos que todos esses fatores foram fundamentais frente ao duplo desafio
de nos aproximarmos das suas caracteristicas e particularidades, como da promocao de um
ambiente acolhedor, seguro e respeitoso a todas as criangas.

No decorrer das interagdes, observamos caracteristicas distintas nos participantes, além
de situagdes e/ou momentos em que se destacaram aspectos atinentes a liderancga, fluéncia
verbal, criatividade, raciocinio l6gico, memoria, comprometimento e habilidades sociais,
corporal-cinestésicas e naturalista. Essa evidéncia nos permite refletir sobre as particularidades
que tornam cada sujeito Unico e que corrobora com o apresentado na literatura sobre o
comportamento da populacdo com AH/SD. Neste sentido, Martins (2006, apud Farias, 2020,
p.41) atesta que os sujeitos que possuem potencial que indica AH/SD nao constituem um grupo
homogéneo e nem perfil Gnico que possa ser definido. Pelo contrario, o que se evidencia sao
caracteristicas e intensidades proprias de interagdo com o mundo baseadas em perfis
diferenciados na forma de agir, pensar e organizar os pensamentos, no estilo de aprendizagem,
criatividade, ritmo de desenvolvimento, personalidade e no comportamento social e emocional.

E importante frisarmos, conforme indicam os documentos oficiais, que o processo de
identificacdo do sujeito com AH/SD ¢ dinamico e continuo, somada a necessidade e
importancia que envolve avaliagdo e acompanhamento sistematico e abrangente. Desta maneira
e, levando em consideracao as especificidades da crianga campesina, ressaltamos ainda o que
bem afirma Farias (2020, p.69) ao destacar que ndo basta apenas acompanhar o rendimento
escolar ou analisar resultados de testes de inteligéncia que porventura tenha realizado, ¢
necessario, além de outras variaveis, levar em consideracdo o contexto socioecondmico €
cultural do qual o sujeito ¢ oriundo. Reconhecer e identificar os fatores que influenciam as
caracteristicas dos sujeitos com AH/SD ¢ um importante passo para se “estabelecer indicadores
que auxiliem na construcdo da identidade destas pessoas, bem como, dissipar mitos e crengas
que existem ao redor delas” (Farias, 2020, p.41). Neste sentido, Virgolim (2014; 2019) também
assevera que a identifica¢do deve ser entendida como processo continuo, pois as habilidades e
os interesses emergem ¢ mudam a medida que a crianga ou o jovem amadurece e envolvem
aspectos tanto cognitivos quanto de personalidade de cada sujeito.

Nesta corrente e com base em estudos de Pérez (2008, apud Farias, 2020, p.39), outras
caracteristicas comumente apresentadas pelos sujeitos com AH/SD sdo identificadas, sendo

elas:
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[...] busca de solugdes proprias para os problemas; capacidade desenvolvida de
analise; avaliagdo e julgamento; criatividade; independéncia de pensamento;
produgdo ideativa; concentragdo prolongada em uma atividade de interesse;
consciéncia de si mesmo e de suas diferengas; desgosto com a rotina; gosto pelo
desafio; habilidade em areas especificas; interesse por assuntos e temas complexos;
ideias novas em varias atividades; precocidade na leitura e leitura voraz; lideranca;
memoria desenvolvida; pensamento abstrato; rapidez e facilidade de aprendizagem;
relacionamento de informacdes e associagdes entre ideias e conhecimentos;
vocabulario avangado, rico e extenso em relag@o a seus pares; persisténcia perante
dificuldades inesperadas e tendéncia ao perfeccionismo; sensibilidade aos problemas
sociais e aos sentimentos dos outros; senso de humor desenvolvido e tendéncia ao
isolamento; predile¢ao por trabalharem sozinhos ou por se associarem a pessoas mais
velhas.

Diante do exposto e com base nas provisdes e interacdes observadas, refletiremos, a
seguir, os comportamentos que indicaram aspectos de lideranca, criatividade, fluéncia verbal,
raciocinio légico, memoria, habilidades sociais, corporal-cinestésicas e naturalistas,
comprometimento, perfeccionismo e também as frustragdes, quando as metas individuais nao
eram alcangadas.

Com relagdo aos aspectos de lideranga, embora, a depender da atividade, a intensidade
variasse entre os participantes, foi possivel observar que alguns participantes, com naturalidade
e espontaneidade, demonstraram facilidade para organizar, ter iniciativa, decidir e convencer o
grupo a aderir as suas ideias. No Grupo A, por exemplo, observamos que C2 e C4 destacavam-
se nesse aspecto, assim como C6 no grupo B.

No que tange a criatividade, Huang (2009, apud Virgolim, 2019, p.208) afirma que esta
¢ considerada um dos mais importantes recursos da mente humana e possui papel decisivo na
evolugdo cultural e tecnologica de qualquer época. Virgolim (2019) destaca que a criatividade
¢ um fendomeno multifacetado e, por essa razdo, dificil de ser definido. Segundo a autora, a
propria literatura aponta dificuldades de se obter defini¢ao tnica e satisfatoria, no entanto,
algumas defini¢des defendem pontos importantes, como: a) a criatividade € inerente a condigao
humana (Fayga Ostrower apud Virgolim, 2019, p.209); b) a criatividade ¢ uma atitude e se
refere a um produto novo, relevante pelo menos para a pessoa que o cria (Noller apud Virgolim,
2019, p. 2010), e, c) a criatividade abrange todos os sentidos — visdo, olfato, audi¢do, sensa¢ao
e paladar (Torrance apud Virgolim, 2019, p.210).

Ao observarmos este aspecto nos participantes, percebemos que a criatividade foi
evidenciada nas adaptagdes que os dois grupos criaram para tornar a atividade mais desafiante
e engragada, nos desenhos, nas ideias, imaginacdes e nos pensamentos escritos ou falados.

No que diz respeito a fluéncia verbal dos participantes, destacamos que, apesar de ambos
os grupos ndo sinalizarem significativamente identificagdo com a habilidade verbal no
instrumento preenchido, nas provisdes as criangas, em sua maioria, demonstraram-se muito

comunicativas, com amplo vocabulério e até persuasivas nas atividades. Muitas situagdes nos
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proporcionaram observar maior naturalidade ao se expressar mediante a fala que até mesmo por
desenhos ou escrita (esta ainda em fase de apropriagao).

Sobre os aspectos voltados ao raciocinio 16gico e memoria, observamos (com relagdo
ao raciocinio) certa agilidade e/ou expertise, de modo acentuado, no grupo das criancas
menores, € no grupo das criangas maiores, embora a agilidade, estratégias e competitividade
fossem evidentes, observamos também a manifestagdo satisfatoria voltada ao objetivo de
alcangar o resultado correto ao invés de conclui-la com rapidez. Com relagdo a memoria,
observamos que a visual demonstrou-se bem desenvolvida por boa parte dos participantes.

Sobre as habilidades sociais, corporal-cinestésicas e naturalistas, destacamos, diante do
instrumento, que estas foram as habilidades mais apontadas pelos participantes. Ao
observarmos as provisoes que tinham por objetivo explorar/suscitar tais habilidades, deparamo-
nos com fortes expressoes de empatia, sensibilidade e cuidado uns com os outros € com o
ambiente. No que tange a habilidade corporal-cinestésica, observamos que ha criangas com
nog¢des bem desenvolvidas na coordenagdo motora, consciéncia espacial, na expressao corporal
e velocidade. Percebemos, frente aos didlogos oportunizados, que as criangas identificam e
sabem em certa medida (dado processo de desenvolvimento) externalizar alguns de seus
sentimentos e desejos e, ainda, demonstram afetivo vinculo e cuidado com a terra.

No que tange ao comprometimento com as atividades oportunizadas, também nos
chamou atengdo o empenho, a concentragao prolongada, cooperagdo, participagao e disposi¢ao
das criangas diante das provisoes favorecidas, de modo especial nas que exigiam estratégias,
memoria, imaginagao, agilidade e que envolvessem o meio ambiente. Observamos que cada
um, ao seu tempo, modo ¢ interesse, dedicou-se da melhor forma e, a depender da atividade,
com maior ou menor intensidade. Renzulli (2014) postula que o comprometimento com a tarefa
— trago constantemente encontrado em pessoas criativo-produtivas — esta relacionada com a
motivacdo. Com base em Deci, Ryan e Amabile ef al. (apud Renzulli, 2014), o autor esclarece
que motivagdes intrinsecas satisfazem a necessidade de a pessoa se sentir competente e
autdbnoma; por outro lado, a motivagao extrinseca, frequentemente causada por fatores como
dinheiro ou recompensa, podem minar o sentido de autonomia, caso seja percebida como algo
controlado externamente. Segundo o autor, “os termos mais frequentemente utilizados para
descrever o comprometimento com a tarefa sdo: perseveranga, persisténcia, trabalho arduo,
pratica dedicada, autoconfianca, crenca na propria habilidade de desenvolver um trabalho
importante e acdo aplicada a area de interesse” (Renzulli, 2014, p.241).

Sobre o perfeccionismo, julgamos oportuno refletir este aspecto, porque observamos em
atividades distintas, indicios de sua manifestacdo. No grupo das criangas menores, um

participante (C3) deixou de concluir a atividade referente a habilidade naturalista pois a
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producdo ndo atingiu suas expectativas, na sua visdo, a arte criada ndo estava “bonita” o
suficiente. No grupo das criangas maiores, observamos que dois participantes (C9 e C10),
também externalizaram este aspecto nas atividades de habilidade espacial e musical — que
envolveram a constru¢cdo de desenhos. Ambos desenhavam e apagavam inumeras vezes,
justificando que ainda tinham algo a melhorar.

No que diz respeito a frustracao, observamos que houve participante que ficou muito
frustrado por ter perdido uma unica rodada no “Stop Matematico”, embora fosse o participante
quase invicto e até elogiado pelos demais colegas por sua rapidez e por ter a menor idade entre
eles. Houve participante que demonstrou frustracdo no desempenho / participagdo do colega,
seja por nao formular (em beneficio proprio) melhor estratégia ou, ainda, por ndo ser
correspondido/atendido como desejasse frente as atividades em grupo.

Acreditamos ser relevante fazer este apontamento pois, como se trata de pesquisa com
criancas, que naturalmente estdo em fase de desenvolvimento e a manifestacdo de sentimentos
como este ¢ facilmente perceptivel, faz-se importante validar e dar a devida aten¢do para que a
crianca saiba lidar (de forma positiva e construtiva) com as distintas emogdes. Por esta razao,
ao término das provisoes, avalidvamos como se sentiram, se gostaram ou nao e interagiamos
sobre a importancia do respeito as capacidades e limita¢des individuais de cada um. Nosso
cuidado visou tornar os momentos de interacdo favoraveis a pesquisa €, na mesma medida,
contribuir para com o bem-estar de todos.

A seguir, diante dos contextos apresentados, dos resultados e observagdes evidenciadas
nos Estudos 1, 2 e 3 e considerando o critério de corte estabelecido na pesquisa, faremos a

triangulagao e reflexao das informagdes obtidas.

6.4 Discussdes e analise geral dos resultados

Com base nos enfoques apresentados, vimos que a inteligéncia, segundo Virgolim
(2019), € um constructo complexo, pois, apesar de sua defini¢ao ter sido abordada de distintas
formas por fildsofos e psicologos ao longo dos ultimos trés mil anos, pesquisadores afirmam
que ndo ha uma forma unica de explica-la. Detterman (1988, apud Virgolim, 2019, p.73) atesta
que “um conceito tdo complexo como a inteligéncia nao pode ser totalmente explicado por uma
unica defini¢do, sem incorrer no risco de uma simplifica¢do grosseira”.

No que tange a Educag@o do Campo, aprendemos com base em sua historia que esta foi
e ainda € marcada por lutas, resisténcia, desafios, mas também, como bem afirma Santos (2017,
p.115), por “abandono e tropecos por parte do poder publico”.

Diante da analise de cada estudo, inferimos no Estudo 1, com base nas EIPIAHS e no

critério de corte a partir de 70% (91 pontos), que em uma amostra de nove estudantes, quatro
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apresentaram potenciais que podem sugerir comportamento de AH/SD, sendo eles: no Grupo
A, C2 (117 pontos), e no Grupo B, C6 (96 pontos), C9 (129 pontos) e C10 (126 pontos). Na
comparagdo entre os pares da mesma idade, estes participantes apresentaram desempenho
escolar de maior destaque, dando-se énfase a C2 que, além desta caracteristica, lhe foram
atribuidas caracteristicas voltadas a criatividade ou habilidade artistica de maior destaque.
Salientamos ainda que, dos quatro participantes, trés correspondiam ao género feminino ¢ um
ao género masculino. No que diz respeito ao desempenho escolar de maior destaque, Renzulli
(2004, apud Gongalves; Stoltz, 2022, p.56) afirma que a superdotacdo escolar ¢ o tipo mais
facilmente identificavel nos espacos educacionais € mensurado pelos testes padronizados de
capacidades.

No que concerne ao Estudo 2 — Multiplas inteligéncias de McKenzie (2017) - adaptado
—, que considerou o olhar da prépria crianca, verificamos que a inteligéncia em comum
assinalada pelos integrantes do Grupo A correspondeu a inteligéncia naturalista e no Grupo B
a naturalista e cinestésica. Ao considerarmos o corte de 70% (a partir de 28 pontos), destacamos
que no Grupo A apenas os participantes C2 e C4 alcancaram os parametros estabelecidos,
enquanto no grupo B todos atingiram os parametros determinados. Neste segundo estudo,
verificamos que a quantidade de participantes foi de sete (cinco meninas e dois meninos).

Quanto as caracteristicas individuais destes participantes, o Estudo 2 revelou que os
mesmos se identificaram, com maior destaque, nas seguintes habilidades: C2, interpessoal,
musical, intrapessoal, visual e naturalista; C4, naturalista, cinestésica e visual; C6, musical,
verbal, intrapessoal, visual, naturalista, logico-matematica, interpessoal e cinestésica; C7,
interpessoal, intrapessoal, naturalista, musical, visual, l6gico-matematica e cinestésica; C8,
musical, logico-matematica, interpessoal, intrapessoal, naturalista, cinestésica e visual; C9,
visual, naturalista, intrapessoal, musical, interpessoal e cinestésica, e C10, musical, logico-
matematica, intrapessoal, visual, naturalista e cinestésica.

Diante das habilidades identificadas pelos proprios participantes, nao poderiamos deixar
de refletir sobre uma importante analise realizada por Gardner (1995), pois, para este autor, ¢
fundamental considerar os individuos como uma colecdo de aptiddes que se justifica pela
diversidade de capacidades que sdo criadas por meio das diferencas nos perfis. Nesta diregao,

Virgolim (2019) acrescenta:

A superdotacdo pode se revelar em qualquer area do conhecimento humano e se
apresentar em pessoas com graus variados de motivag@o e criatividade. Os talentos
podem variar também no grau em que se apresentam, desde que suficiente para
destacar a pessoa em comparacgao a seus pares. (Renzulli; Reis, 2014, apud Virgolim,
2019, p.105)

No Estudo 3, com base nas provisdes e registros realizados no Diario de Bordo, nos

propusemos a observar se 0 autoconceito (atribuido ao Estudo 2) favorece a identificagdo do
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comportamento que sugere AH/SD e se os resultados confirmariam as indicagdes pelas
EIPIAHS. Desta forma, com base na analise realizada entre os estudos 2 ¢ 3 podemos inferir
que para os participantes C2, C4, C6, C9 e C10, a autoidentificacdo e a interagdo com as
atividades propostas se aproximaram de forma consistente, o que sugere de forma positiva, que
o instrumento se mostrou favoravel a estes participantes. Com relagdo a C7 e C8, podemos fazer
as seguintes ponderacdes: C7, entre as habilidades assinaladas, destacou logico-matematica e
corporal-cinestésica, no entanto, durante as provisdes, observamos que estas habilidades ainda
estdo em processo de desenvolvimento, pois nas atividades que envolveram o raciocinio l6gico-
matematico e corporal-cinestésico, a crianca apresentou dificuldades de realizar calculos
(mentais ou escritos), formular estratégias, no¢des de espaco, equilibrio e lateralidade. Ja C8,
entre as habilidades assinaladas (e em grande parte correspondidas), também se identificou com
a corporal-cinestésica, no entanto, assim como C7, ndo manifestou, ao menos de forma
evidente, comportamento que sugira tal habilidade.

Com relacdo aos participantes C1 e C3, embora ndo tenham atingido o critério de corte,
julgamos oportuno ao menos destacar as seguintes observacgdes: C1 assinalou as habilidades
visual, naturalista e corporal-cinestésica, no entanto, com relacdo a corporal-cinestésica, as
observagdes também sugerem fase de desenvolvimento, pois fatores como equilibrio,
velocidade e nogdes de espago ndo foram, ao menos, expressamente sinalizados. C3, por sua
vez, assinalou as habilidades corporal-cinestésica, logico-matematica, naturalista e
intrapessoal, e durante as interagdes propostas (provisdes) apresentou caracteristicas sugestivas
a estas habilidades.

E necessario destacar estas ponderagdes em razio da complexidade do comportamento
e do proprio processo de identificacdo, pois a superdotacdo pode ocorrer em determinados
momentos e circunstancias, ou seja, nao € possivel ser superdotado em todo o tempo (Virgolim,
2014). Por se tratar de pesquisa com criangas, ¢ imprescindivel levarmos em consideragao
distintos aspectos que possam influencia-las ou ndo a demonstrar suas habilidades e potenciais,
razdo pela qual acompanha-las com maior aten¢do, dada habilidade (seja latente ou manifesta)
torna-se um importante incentivo a descoberta e/ou evolugdo das suas capacidades.

No que concerne a relagdo entre EIPIAHS com os estudos 1 e 2, destacamos que os
quatro participantes (C2, C6, C9 e C10) indicados nas EIPIAHS, se destacaram
significativamente nos demais estudos, pelo que inferimos que os resultados confirmaram as
indicagdes pelas EIPIAHS. A seguir, conforme ilustra a figura 2, registramos as caracteristicas
apontadas nos estudos 1 e 2 e observadas no Estudo 3 com base no comportamento dos quatro

participantes que apresentaram potenciais que podem sugerir comportamento de AH/SD.
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Figura 2 - Caracteristicas destacadas nos Estudos 1,2 e 3

CARACTERISTICAS DESTACADAS

ESTUDDS
1 DESEMPENHD ESCOLAR E DESEMPENHO ESCOLAR DE DESEMPENHD ESCOLAR DESEMPENHD ESCOLAR DE
CRIATIVIDADE DE MAIDR MAIDR DESTAOUE DE MAIDR DESTAOUE MAIOR DESTAOUE
EIPIAHS DESTAQUE
3 AUTOIDENTIFICADAS: e e AUTOIDENTIFICADAS:
MULTIPLAS INTERPESSOAL MUSICAL, MUSICAL. INTRAPESSOAL VISUAL. INTRAFESSOAL, MUSICAL YISUAL LOBICO-
INTELIGENCIAS INTRAPESSOAL VISUAL VERBAL VISUAL CIMESTESICA, MUSICAL, INTERPESSOAL, MATEMATICO, INTRAPESSOAL
E NATURALISTA INTERPESSOAL, LDGICO- CINESTESICA E NATURALISTA B wATURALISTA E CINESTESICA
MATEMATICO E HATURALISTA
COMFPORTAMENTOS COMPORTAMENTOS COMPORTAMENTOS COMPORTAMERTOS
3 OBSERVADDS : DBSERVADDS: OBSERVADODS: OBESERVADOS:
PROVISOES
CRIATIVIDADE. HABILIDADES | CRIATIVIDADE, HABILIDADES | CRIATIVIDADE, HABILIDADES § CRIATIVIDADE. HABILIDADES
SOCIAIS, CIMESTESICA, SOCIAIS, CINESTESICA, SOCIAIS, CINESTESICA, SOCIAIS, CINESTESICA,
HATURALISTA, FLUENCIA MATURALISTA, ARTISTICA, NATURALISTA, FLUENCIA HATURALISTA, FLUENCIA
VERBAL E ESCRITA. FLUENCIA VERBAL, MEMORIA VERBAL E ESCRITA, MEMORIA, ESCRITA. MEMORIA,
MEMORIA, E COMPROMETIMENTO COM RACIOCINID LOGICD, RACIOCINIO LOBICD,
COMPROMETIMENTO COM A% A5 ATIVIDADES COMPROMETIMENTO COM AS COMPROMETIMENTD COM AS
ATIVIDADES E RACIOCINIO- ATIVIDADES E PERFECCIOMISMO || ATIVIDADES E PERFECCIONISMOD
LogICD

Fonte: Elaboragdo Propria

Com base no cenario apresentado, julgamos pertinente e oportuno refletir, de maneira

pontual, o que Gardner (2001) evidencia como aspectos imprescindiveis ante sua concepcao de

inteligéncia, isto ¢, o individuo e o ambiente.

Para o referido autor, a capacidade criativa ¢ fator inerente ao ser humano, no entanto,

os problemas e a necessidade de produtos sdo fatores determinados pelo ambiente.

Como vimos, as habilidades naturalista e cinestésica foram apontadas em comum pelos

participantes, desta forma podemos pensar como o contexto do campo, baseados em sua cultura

(costumes, valores ¢ tradigdes), bem como vivéncias favorecidas com base no contato direto

com a natureza, com amplos espagos que oportunizam contemplar, criar, imaginar, correr, se

movimentar, entre outros (o que difere substancialmente das vivéncias infantis urbanas,

atualmente mais tecnologicas e midiaticas), e as experiéncias nos espacos sociais frequentados
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podem influenciar e ou favorecer que estas habilidades tenham maior destaque no processo que
constitui cada um dos participantes. O proprio ambiente escolar frequentado pelas criangas ¢é
excelente exemplo de espaco que cultiva e valoriza a identidade da populacdo do campo. A
responsabilidade e apreco (pertencimento) pela terra e meio ambiente e, a consciéncia coletiva,
pois um dos pensamentos vigentes e propagados consiste em “mudar o campo para ndo mudar
do campo”.

Neste espaco se valorizam os saberes populares € o vinculo com a comunidade. Investe-
se e se incentivam projetos como horta, feirinha, sexta cultural, sustentabilidade, torneios e
competigdes esportivas, trilha, entre outros. Desta forma, podemos corroborar que a literatura
nos permite refletir, ou seja, cada individuo afeta e ¢ afetado pelo ambiente de que participa.
Diante de todo processo vivenciado e oportunizado pela pesquisa, podemos refletir que a
identificacdo do publico com indicadores de AH/SD, além de complexa, exige
incontestavelmente, considerar suas particularidades e contextos.

Como pudemos apreender, a manifestagdo de habilidades pode ocorrer de forma
variada, razao pela qual ¢ imprescindivel conhecer e ampliar cada vez mais o conhecimento
sobre esta tematica para que, de forma consciente, seja dada a devida atencao ao atendimento e
acompanhamento dessa populagdo. A tematica das AH/SD ainda ¢ pouco explorada no contexto
das escolas do campo e isso contribui para a disseminacao de informagdes equivocadas, que
automaticamente prejudicam a identificacio e atencdo as necessidades voltadas ao
desenvolvimento destes sujeitos. Como ponto favoravel, a escola que nos favoreceu a pesquisa
possui sala de AEE e, embora nao tenha atendido (at¢é o momento), nenhuma crianca com
indicadores de AH/SD, pode proporcionar, em colaboracdo com a equipe pedagogica, agdes €
praticas de enriquecimento que favoregam a descoberta e/ou o desenvolvimento de
potencialidades, a comegar pelos participantes desta pesquisa, ¢ ainda ampliar para aqueles que
desejarem receber os estimulos necessarios.

Os resultados e observagdes apresentados nos permitem pensar e reconhecer que ha
participantes que sugerem potencial acerca do comportamento de AH/SD, razdo pela qual
enfatizamos que mais estudos precisam ser favorecidos para acompanhar a constancia de tais
aptiddes ao longo do processo de desenvolvimento destas criangas, bem como mais atengdo e
olhar sensivel voltado as praticas e acdes pedagogicas suplementares que atendam as
necessidades e fomentem o desenvolvimento destes sujeitos.

Diante do exposto, cabe intensificarmos a importancia e necessidade de ampliarmos a
todos os espacos a discussdo e o conhecimento sobre as AH/SD, bem como a identificacio

desta populacdo com AH/SD manifestas e também os que demonstram potenciais para
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desenvolvimento de comportamento de superdotacdo, cujo potencial ndo estd sendo
suficientemente desenvolvido ou desafiado pelo ensino regular (Virgolim, 2019).

A auséncia de agdes e praticas pedagdgicas que considerem as especificidades dos
individuos com AH/SD pertencentes a modalidade de Educacdo do Campo compromete de
forma vital o desenvolvimento pleno deste publico. Virgolim (2019) alerta que em nosso pais
as criangas entram na vida escolar, em geral, sem consciéncia de seus talentos. Muitas, pela
auséncia de oportunidades, ndo t€ém a chance de explorar suas potencialidades nos anos iniciais
de vida e seus talentos podem ficar escondidos nos anos escolares, podendo ainda se estender
por toda a vida. Por isso, a referida autora assevera que os processos voltados a formagao (inicial
e continuada), identificagdo e acompanhamentos sdo imprescindiveis para entender a

importancia dos estimulos na concretizagdo de potenciais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta disserta¢do, propusemo-nos a investigar o fendmeno das AH/SD no contexto da
Educacdo do Campo em estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na REME, de um
assentamento do municipio de Corumba, Mato Grosso do Sul.

Este estudo se constituiu de etapas que compreenderam a pesquisa bibliografica,
pesquisa de campo ¢ analise descritiva. Pontuamos ainda que, durante a pesquisa de campo,
optamos pela observagao participante. No procedimento voltado a coleta de dados, utilizamos
os instrumentos EIPIAHS e Multiplas inteligéncias de McKenzie (2017) - em formato adaptado
para criancas, bem como andlise das provisdes (atividades de enriquecimento) com base no
Diario de Bordo, interpretado pelo método de anélise de contetido de Bardin.

Realizamos, de forma pontual, levantamento histérico e contemporaneo sobre: a)
AH/SD, b) Educagdo do Campo, ¢) Educa¢ao do Campo em Mato Grosso do Sul e no municipio
de Corumba-MS) e d) Interface entre a Educa¢ao do Campo e Educacgao Especial. Estes eixos
tematicos nos proporcionaram conhecer e refletir sobre os caminhos percorridos e a importancia
destas tematicas frente a uma populagado constituida de individuos que possuem valores, cultura,
especificidades e necessidades que precisam ser respeitadas e atendidas.

Como foi possivel constatar, a literatura nos propicia compreender que a educagao do
campo no pais € indissociavel da histéria da luta pela terra pelos varios movimentos sociais, de
modo especial o MST. Deste modo, compreender e ressaltar a equidade com base na luta por
terra e, na mesma medida, por educacdo, ¢ fato imprescindivel dada a importancia das
reivindicagdes de direitos e politicas publicas que possam combater a desigualdade social e
educacional que ainda existe e afeta significativamente o campo brasileiro. Adentrar neste
contexto nos permite compreender a legitimidade da luta e identidade dessa populagao.

Considerando a relevancia da Educagdo do Campo e deste estudo, enfatizamos que o
desafio voltado ao objetivo de investigar indicadores de AH/SD, baseado em um grupo de
estudantes de uma escola do campo de Corumba-MS, foi um passo importante e muito
necessario para ampliarmos as possibilidades de contribuirmos com pesquisas desta natureza,
pois ¢ o primeiro estudo académico com esse tema em nossa localidade.

Como frisamos, no decorrer desta pesquisa, o objetivo principal foi investigar os
indicadores de AH/SD apresentados por estudantes de uma escola do campo e,
consequentemente, contribuir com discussdes desta natureza. Frente aos resultados obtidos,
inferimos que ha indicios que sugerem haver estudantes com tais comportamentos e, por esta
razdo, faz-se necessario darmos uma devolutiva a escola, com intuito de apresentar os
resultados obtidos para que possam acompanhar o processo destes alunos, seja com base em

acoes, praticas e atendimentos educacionais que favorecam e estimulem suas habilidades, bem
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como, por meio de um curriculo ampliado e inclusivo, que atenda todos os alunos, inclusive os
que apresentam comportamentos de AH/SD e os que desejam desenvolver suas potencialidades.

No que tange aos objetivos especificos adotados, destacamos ainda que, a0 mapearmos
a presenca de indicadores de AH/SD descritos na literatura nos estudantes de uma escola do
campo, concluimos que em uma amostra de nove participantes, quatro apresentaram
caracteristicas comuns voltadas ao desempenho escolar de maior destaque, o que sugere,
segundo a literatura, ser um indicativo de comportamento de AH/SD. Ao verificarmos se os
indicadores de AH/SD previamente mapeados se confirmavam mediante a provisao,
observamos que entre as caracteristicas destacadas em comum pelos participantes que atingiram
a nota de corte estdo as inteligéncias naturalista e cinestésica e, conforme fora apresentado,
estes indicadores se confirmaram nas provisoes realizadas. Chamamos a aten¢do, com base no
instrumento II, para os participantes C4, C7 e C8 que alcangcaram os parametros estabelecidos
(a partir da nota de corte), no entanto, com exce¢ao de C4 (que ndo atingiu a nota de corte no
instrumento 1), ndo foram observadas, nas interacdes, correlagdes significativas que
confirmassem todas as habilidades autoindicadas, o que reforca a importancia de favorecer
interacdes que promovam seus potenciais € acompanhamento do desenvolvimento destas
criangas.

Ao refletirmos sobre o processo de identificacdo e atendimento dos estudantes com
AH/SD em escolas do campo, ainda nos deparamos com cenario de invisibilidade que ¢
refor¢ado por esteredtipos, preconceitos e desinformagdes que subestimam as diversas
habilidades ¢ comprometem o acolhimento necessario. Por isso ¢ fundamental que os
professores recebam formacgdo inicial e continuada para que, além de reconhecer, saibam
interagir, com base em propostas enriquecedoras, com os distintos perfis de AH/SD. Faz-se
necessario entender que a identificagdo € um processo complexo que esta para além dos testes
que captam as capacidades e desempenhos académicos, isto €, a identificacdo deve considerar
seu contexto historico e social, seu interesse, particularidades, talentos e habilidades que nao
podem ser medidos, no entanto, constituem sua identidade, como lideranga, criatividade,
habilidades artisticas ou manuais, relagdo com a natureza, entre outros. Essa reflexao nos
impulsiona a pensar sobre a urgente mudanca de mentalidade baseados no que foi, ou ainda é,
valorizado como inteligéncia. Quantas mentes brilhantes continuardo sendo desperdigadas pela
auséncia de formagao, discussdes e estimulos que favorecam seu desenvolvimento integral?
Outro ponto que nos chama a aten¢do diz respeito a caréncia de instrumentos validados e
adaptados a realidade do campo, somado a escassez de estudos e pesquisas que considerem, de
forma especifica, o publico com AH/SD neste contexto. Como pudemos verificar, apenas dois

trabalhos foram encontrados na revisdo de literatura voltados para esta especificidade. Este fato
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impossibilita aprofundar e/ou comparar dados em uma série mais ampla e evidenciam o quanto
ainda ¢ preciso avancgar na garantia de atenc¢do e acolhimento ao individuo com AH/SD advindo
da Educagdo do Campo.

Em nivel nacional, percebemos importantes avangos nas pesquisas que dao énfase a
Educagdo Especial e a Educagdo do Campo, inclusive, em nosso municipio ndo poderiamos
deixar de destacar as significativas contribui¢cdes de autores como Moreira, Soares, Corréa,
Kassar, Nozu, entre outros, que com base em seus estudos também fomentam o debate ¢ a
aproximacao para a tematica que envolve a Educagdao Especial na perspectiva do campo em
nossa regiao.

Como pudemos apreender, ¢ notério que com base na resisténcia, pressdes e lutas,
importantes avangos ocorreram na Educagdo Especial e na Educagdo do Campo, no entanto,
apesar de a legislagdo atribuir politicas publicas a estas populagdes, somente a existéncia de tais
leis ndo é suficiente para seu cumprimento. E necessério, com base na democratizagdo destes
saberes, desconstruir ideias preconceituosas, mitos e compreensdes equivocadas acerca do
fendmeno das AH/SD e da populagao que se constitui no campo.

Por fim, destacamos também as limitagdes deste estudo, sejam elas voltadas a escassez
de literatura especifica, ou ainda, a necessidade de promover validagdo ao Instrumento 2
(adaptado), a fim de se efetuar uma identificagdo mais acurada; pois, diante do tempo
(mestrado) concedido a esta pesquisa, nao foi possivel submeté-lo a analise de juizes e/ou testes
preliminares. As alteragdes realizadas neste especifico instrumento foram favorecidas na fase
de qualificagcdo, pela banca avaliadora que proficuamente nos fez refletir e aprimorar o
instrumento por causa das especificidades do campo. Ainda que tenhamos nos esfor¢ado para
adaptar um instrumento que nos aproximasse das concepgdes dos participantes, temos
consciéncia de que ainda ha um longo caminho pela frente.

E, reforcamos ainda, a necessidade de realizar futuros estudos e acompanhamentos
sobre o processo de identificagdo e registro (censo escolar) dos estudantes das escolas do
Campo e das Aguas com indicadores de AH/SD em nosso municipio; as praticas e agdes
inclusivas voltadas aos estudantes destes contextos com comportamento de AH/SD e formacao
a equipe pedagdgica, e a articulagdo entre Educacdo do Campo e Educagdo Especial no
atendimento e acompanhamento do publico com AH/SD nas salas de AEE. Compreender tais
cenarios pode favorecer relevantes discussdes e avancos nestas importantes areas, visando
garantir o direito a educacdo equitativa e de qualidade, necessaria ao pleno desenvolvimento

das capacidades de cada um.



117

REFERENCIAS

ANIJOS, Christiano Felix; JESUS, Denise Meyrelles; ANJOS, Claudiana Raymundo. Interfaces
educacdo especial e educagdo do campo: censo educacional em tela. /n: NOZU, Washington
Cesar Shoiti (org.). Educacao especial e educacio do/no campo: sujeitos, movimentos e
interfaces. 1. Ed. Campo dos Goytacazes, RJ: Encontrografia Editora, 2023. p. 20-34.

ANTUNES, Celso. As inteligéncias multiplas e seus estimulos. 17. ed. Campinas, SP: Papirus,
2012

ANTUNES, Celso. Jogos para a estimulagdo das multiplas inteligéncias. 20. ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2014.

ARROYO, Miguel Gonzalez. A pedagogia multirracial popular e o sistema escolar. In:
GOMES, N. L.(Org.). Um olhar além das fronteiras: educacdo e relagdes étnico-raciais.
Belo Horizonte: Auténtica, 2007, p.11-130

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Traduzido por Luis Antero Reto, Augusto Pinheiro.
Sao Paulo: Edi¢des 70, 2011.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 10 jan. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educaciao Basica. Secretaria de Educacdo Especial — MEC; SEESP, 2001. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf. Acesso em: 10 jan. 2022.

BRASIL. Politica Nacional de Educac¢ao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.
Brasilia, DF: MEC, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicacducespecial.pdf. Acesso em: 10 jan. 2022.

CAIADO, Katia Regina Moreno; MELETTI, Silvia Marcia Ferreira. Educagao especial na
educagdo do campo: 20 anos de siléncio no gt 15. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.17, p.93-104,
Maio-Ago., 2011. Edi¢ao Especial. Disponivel em: v17 edi¢do especial.indd. acesso em 06 jan.
2025.

CALDART, Roseli Salete. Elementos para Constru¢dao do Projeto Politico e Pedagogico da
Educacdo do Campo. In: Molina, Monica Castagna; JESUS, Sonia Meire Santos Azevedo de
(Orgs.). Contribuicdes para a Constru¢do de um Projeto de Educacdo do Campo. Brasilia:
Articula¢do Nacional por uma Educacdo do Campo, 2004.

CALDART, Roseli Salete. A escola do campo em movimento. Curriculo sem Fronteiras, v.3,
n.1, pp.60-81, Jan/Jun 2003. Disponivel em: http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-
2009-1/Educacao-MII/3SF/A_ESCOLA_DO_CAMPO_EM_MOVIMENTO.pdf. Acesso em:
10 jan. 2022.

COELHO, Lamary Santos dos Reis; SOUZA, Leila Damiana Almeida dos Santos; SOUZA,
Kleber Peixoto. Conexdes entre educacdo do campo e educagdo especial: as praticas
pedagbgicas como elo de superagdo da exclusdo. In: NOZU, Washington Cesar Shoiti (org.).
Educacao especial e educa¢io do/no campo: sujeitos, movimentos e interfaces. 1. Ed. Campo
dos Goytacazes, RJ: Encontrografia Editora, 2023. p. 146-161.

CORREA, Rosa Alessandra Rodrigues. Educagdo especial nas escolas do campo: uma analise
dos indicadores educacionais da rede municipal de Ensino de corumbd MS. 2019. Dissertacao


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
https://www.scielo.br/j/rbee/a/fTzh4pXQtgcNGxwPqbZBcwk/?format=pdf&lang=pt
http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-2009-1/Educacao-MII/3SF/A_ESCOLA_DO_CAMPO_EM_MOVIMENTO.pdf
http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-2009-1/Educacao-MII/3SF/A_ESCOLA_DO_CAMPO_EM_MOVIMENTO.pdf

118

(Mestrado em Educa¢ao) — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Corumba, 2019.
Disponivel em: https://ppgecpan.ufms.br/files/2019/09/Dissertacao-Rosa-Alessandra-
Rodrigues-Correa.pdf Acesso em 01 abr. 2025.

ESQUER, Dilson Vilalva. As escolas das dguas do pantanal sul-matogrossense: um estudo
sobre a cultura escolar ribeirinha. 2023. Dissertagdo (Mestrado em Educacao) - Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, Corumba, 2023. Disponivel em:
https://ppgecpan.ufms.br/dilson-vilalva-esquer/ acesso em: 20 jun 2025.

FARIAS, Elizabeth Regina Streisky. Mitos, teorias e verdades sobre altas
habilidades/superdotacdo. Curitiba: InterSaberes. 2020. (Série Panoramas da Psicologia)

FERNANDES, Bernardo Mangano. Os Campos da Pesquisa em Educa¢do do Campo: espagos
e territorios como categorias essenciais. /n: MOLINA, Monica Castagna. Educaciao do Campo
e Pesquisa: questdes para reflexdo. Brasilia: Ministério do Desenvolvimento Agrario, 2006.
Disponivel em:
https://revistamare.files.wordpress.com/2015/03/resumo_bernardo revista mare.pdf. Acesso
em: 10 jan. 2022.

FERNANDES, Erika Ribeiro, GRAGLIA, Marcelo Augusto Vieira. Inteligéncia humana e
inteligéncia artificial e os desafios dos vieses nos algarismos de [IA. RISUS — Journal on
Innovation and Sustainability. Sdo Paulo. v 15, n. 1 - 2024

FIGUEIREDO, Antonio Macena de; SOUZA, Soraia R. Goudinho de. Como elaborar
projetos, monografias, dissertacoes e teses: da redacdo cientifica a apresentacao do texto
final. RJ: Lumen Juris, 2008.

GERMINARI, Geyso Dongley; FERNANDES, Donizete Aparecido. Educagao do Campo,
cultura e pratica pedagdgica. In: SOUZA, Maria Antonia; GERMINARI, Geyso Dongley
(Orgs.). Educac¢ao do campo: territorio, escolas, politicas e praticas educacionais. Curitiba:
Ed. UFPR, 2017. p. 157-169.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas da pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 1999.

GONCALVES, Patricia; STOLTZ Tania. Altas habilidades ou superdotacdo: teorias,
identificacdo, avaliacdo ¢ atendimento na escola e na familia. Curitiba: Jurua, 2022.

GUENTHER, Zenita Cunha. Caminhos para desenvolver potencial e talento. Lavras: Ed.
UFLA, 2011.

HOWARD, Gardner. Estruturas da mente: a teoria das inteligéncias multiplas. Trad. Sandra
Costa. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1994.

HOWARD, Gardner. Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Trad. Maria Adriana
Verissimo Veronese. Porto Alegre: Artmed, 1995.

HOWARD, Gardner; WALTERS Joseph. Uma versdo aperfeicoada. In: Inteligéncias
multiplas: a teoria na pratica. Trad. Maria Adriana Verissimo Veronese. Porto Alegre: Artmed,
1995. p. 19-36.

HOWARD, Gardner; WALTERS Joseph. Perguntas e respostas sobre a teoria das inteligéncias
multiplas. /n: Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Trad. Maria Adriana Verissimo
Veronese. Porto Alegre: Artmed, 1995. p. 37-48.


https://ppgecpan.ufms.br/files/2019/09/Dissertacao-Rosa-Alessandra-Rodrigues-Correa.pdf
https://ppgecpan.ufms.br/files/2019/09/Dissertacao-Rosa-Alessandra-Rodrigues-Correa.pdf
https://ppgecpan.ufms.br/dilson-vilalva-esquer/

119

KASSAR, Ménica Carvalho Magalhaes. Educacao especial no Brasil: desigualdades e desafios
no reconhecimento da diversidade. In: Revista Educagdo e Sociedade. Campinas, vol. 33, n.
120, jul.- set. 2012, p. 833-849.

Kishimoto, Tizuko Morchida. O jogo, o brinquedo, brincadeira e a educacdo. Sao Paulo: Editora
Cortez, 2007.

LUNARDI-LAZZARIN, Marcia Lise; HERMES, Simoni Timm. Educac¢ao especial, educagao
inclusiva e pedagogia da diversidade: celebrar a diversidade! Exaltar a tolerancia! Notabilizar
o respeito! Proclamar a solidariedade! Revista Educaciao Especial, Santa Maria, v. 28, n. 53,
p. 531-544, set./dez. 2015. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/3131/313141512003.pdf. Acesso em: 10 jan. 2022.

MANSO, Renata Saydao Aratjo. Concepgdes € mitos sobre superdotagdo: o que pensam
professores de criangas pequenas?. 2012. Dissertagdao (Mestrado em Educacdo) — Universidade
Catolica de Brasilia, Brasilia, 2012. Disponivel em:
https://bdtd.ucb.br:8443/jspui/bitstream/123456789/705/1/Renata%20Sayao%20Araujo%20
Manso.pdf. Acesso em: 10 jan. 2022.

MARTINS, Ana Azevedo; ALVES Ana Filipa; ALMEIDA, Leandro S. A estrutura da
inteligéncia na infincia: desenvolvimento e diferencia¢do cognitiva. International Journal of
Developmental and Educational Psychology. INFAD Revista de Psicologia, Nol1-Vol.1, 2015.
ISSN: 0214-9877. pp:57-66. Disponivel em:
https://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/35754 Acesso em 13 mar. 2025

MARTINS, Béarbara Amaral. Alunos precoces com indicadores de altas
habilidades/superdotacio no Ensino Fundamental I: identificacdo e situacdes (des)
favorecedoras em sala de aula. 2013. Dissertacao (mestrado) - Universidade Estadual Paulista,
Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia, Marilia, 2013. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/91210. Acesso em: 10 jan. 2022.

MARTINS, Barbara Amaral;, CHACON, Miguel Claudio Moriel. Caracteristicas de altas
habilidades/superdotacao em alunos precoces: um estudo de caso. Rev. Bras. Educ. Espec.
[online], V. 22, n. 2, p. 189-202. 2016. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-
65382016000200189&script=sci_abstract&tlng=pt. Acesso em 10 jan. 2022.

MARTINS, B. A. Escala de Identificagdo de Precocidade ¢ Indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacdo (EIPIAHS): um instrumento em construcdo. Revista Educacgao
Especial, /S. 1], v. 33, p. €73/1-25, 2020. DOI: 10.5902/1984686X53154. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/53154. Acesso em: 05 jan. 2025.

MARQUES, Danitiele Maria Calazans. Aluno com Altas Habilidades/Superdota¢io: um
estudo longitudinal a partir da Teoria das Inteligéncias Miltiplas. Tese (Doutorado) —
Universidade Federal de Sao Carlos, Campus Sdo Carlos, Sao Carlos, 2017. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/10162/MARQUES_Danitiele 2018.pdf?s
equence=6&isAllowed=y. acesso em: 05 out. 2023

MARQUES, Danitiele Maria Calazans, COSTA, Maria da Piedade Resende da. Altas
habilidades/superdotacio: a intervencio educacional na precocidade a partir da teoria
das inteligéncias multiplas. Sao Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2018. 288p.


https://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/35754
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/10162/MARQUES_Danitiele_2018.pdf?sequence=6&isAllowed=y
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/10162/MARQUES_Danitiele_2018.pdf?sequence=6&isAllowed=y

120

MARCOCCIA, Patricia Corréa de Paula. Escolas publicas do campo: indagacdo sobre a
educacdo especial na perspectiva da inclusdo educacional. 2011. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade Tuiuti do Parana, Curitiba, 2011.

MENDONCA, Lurian Dionizio; RODRIGUES, Olga Maria Piazentin Rolim; CAPELLINI,
Vera Lucia Messias Fialho. Alunos com altas habilidades/superdotag¢do: como se veem e como
sdo vistos por seus pais e¢ professores. Educar em Revista. Curitiba, v. 36, p. 1-22. 2020.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/er/a/pXpvkKghvSDhJpntMCBFhdc/?format=pdf&lang=pt. = Acesso
em: 10 jan. 2022.

MENEZES, Marcos Antonio de. A inteligéncia artificial versus a inteligencia humana. Saber
Humano — Revista Cientifica da Faculdade Antonio Meneghetti. Edicdo Especial: Estudos em
Pedagogia, v. 13, n. 22. Restinga Séca, RS. 2023.

MOREIRA, Jairto Saraiva. Professores do Assentamento Taquaral: a trajetoria de luta pela terra
e educagdo. 2010. 133f. Dissertagdo (Mestrado em Educagao e Territorialidade). Programa de
P6s-Graduagao da Universidade Catélica Dom Bosco, Campo Grande/MS, UCDB, 2010.
Disponivel em: https://site.ucdb.br/public/md-dissertacoes/8148-professores-do-assentamento-
taquaral-a-trajetoria-de-luta-pela-terra-e-educacao.pdf Acesso em: 05 set. 2025

MORIN, E. O paradigma perdido: a natureza humana. Lisboa: Europa-América, 1973.

NOZU, Washington Cesar Shoiti (Org.) Educacao especial e educagao do/no campo: sujeitos,
movimentos e interfaces. 1. Ed. Campos dos Goytacazes, RJ: Encontrografia Editora, 2023.

OLIVEIRA, Ana Paula Santos de. Indicagdo de estudantes estrangeiras com altas capacidades
em uma universidade federal. 2024. Tese (Doutorado em Educacao Especial) — Universidade
Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2024. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/20.500.14289/21026. Acesso em: 12 mar. 2025

OLIVEIRA, Maria Marly de. Como fazer pesquisa qualitativa. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

OLIVEIRA, Ana Paula Fantinati Menegon de; MENDONCA, Lurian Dionizio; CAPELLINI,
Vera Lucia Messias Fialho. A escolarizacdo do aluno com altas habilidades/superdotacao.
Perspectivas em didlogo: Revista de educacao e sociedade, Navirai, v.1,n.2, p. 1-12, jul./dez.
2014. ISSN: 2358-1840. Disponivel em:
https://www.academia.edu/16493958/A_escolariza%C3%A7%C3%A30_do_aluno_com_alta
s_habilidades_superdota%C3%A7%C3%A30?pop_sutd=false. Acesso em: 10 jan. 2022.

PEREZ BARRERA, Susana Graciela; FREITAS, Soraia Napoledo. Encaminhamentos
pedagdgicos com alunos com altas habilidades/superdotacdo na educagdo basica: o cenario
brasileiro. Educ. rev. (41) « Set 2011. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/er/a/hv87TYLFWx6BGY 7C8JCNqWjP/?lang=pt . Acesso em: 05 nov.
2024

RENZULLI, Joseph Salvatore. O que ¢ esta coisa chamada superdotagio e como a
desenvolvemos? Uma retrospectiva de vinte e cinco anos. Educacio, v. 52, n. 1, p.75-131.
2004. Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/848/84805205.pdf. Acesso em: 10 jan.
2022.

RIBEIRO, Eduardo Adao; RABELO, Andressa Santos. (Des)caminhos da inclusdo escolar de
camponeses publico-alvo da educacdo especial: um olhar a partir de indicadores educacionais.
In: NOZU, Washington Cesar Shoiti (org.). Educac¢ido especial e educagdo do/no campo:


https://www.scielo.br/j/er/a/pXpvkKqhvSDhJpnrMCBFhdc/?format=pdf&lang=pt
https://site.ucdb.br/public/md-dissertacoes/8148-professores-do-assentamento-taquaral-a-trajetoria-de-luta-pela-terra-e-educacao.pdf
https://site.ucdb.br/public/md-dissertacoes/8148-professores-do-assentamento-taquaral-a-trajetoria-de-luta-pela-terra-e-educacao.pdf
https://repositorio.ufscar.br/handle/20.500.14289/21026
https://www.academia.edu/16493958/A_escolariza%C3%A7%C3%A3o_do_aluno_com_altas_habilidades_superdota%C3%A7%C3%A3o?pop_sutd=false
https://www.academia.edu/16493958/A_escolariza%C3%A7%C3%A3o_do_aluno_com_altas_habilidades_superdota%C3%A7%C3%A3o?pop_sutd=false
http://www.redalyc.org/pdf/848/84805205.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/848/84805205.pdf

121

sujeitos, movimentos e interfaces. 1. Ed. Campo dos Goytacazes, RJ: Encontrografia Editora,
2023. p. 35-48.

SANTOS, Aline Teles; MIRANDA, Elinaldo Ferreira. Educacao do rural versus educagao do
campo: paradigmas e controvérsias. Seminario Gepraxis, Vitoria da Conquista, v. 6, n. 6, p.
134-146. 2017. Disponivel em:
http://anais.uesb.br/index.php/semgepraxis/article/viewFile/7206/6990. Acesso em: 10 jan.
2022.

SAVELI, Esméria de Lourdes. Financiamento da educacdo. In: SOUZA, Maria AntOnia;
GERMINARI, Geyso Dongley (Orgs.). Educag¢ao do campo: territorio, escolas, politicas e
praticas educacionais. Curitiba: Ed. UFPR, 2017. p. 143-156.

SILVA, Libni Ewerton Teles da. As dificuldades da inteligéncia artificial forte: o argumento
de John Searle e a teoria conexionista. Monografia (Trabalho de Conclusao de Curso em
Filosofia) — Universidade Federal de Alagoas. Instituto de Ciéncias Humanas, Comunicacao e
Artes. Maceio, 2022.

SOARES, Ozeias de Lima. Educacdo Especial do Campo em tempos de covid-19. 2024.
Dissertagao (Mestrado em Educacao) - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Corumba,
2024. Disponivel em: https://ppgecpan.ufms.br/ozeias-de-lima-soares/ Acesso em 04 jun. 2025.

SOUSA, Mirtes Aparecida Almeida; SALUSTIANO, Dorivaldo Alves. Diversidade, exclusao
e inclusdo na educaciio escolar. Anais II CINTEDI. ISSN 2359-2915. Campina Grande:
Realize Editora, 2016. Disponivel em:
https://www.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/22835>. Acesso em: 05 nov. 2024.

SOUZA, Maria Antonia; GERMINARI, Geyso Dongley(Orgs.). Educacdo do campo:
territorio, escolas, politicas e praticas educacionais. Curitiba: Ed. UFPR, 2017.

SOUZA, Maria Antoénia; SILVA, Joao Henrique; TANIGUCHI, Patricia Paula Schelp.
Educagao especial no/do campo: praticas pedagogicas e as multiplas determinacdes da
realidade. /n: NOZU, Washington Cesar Shoiti (org.). Educacio especial e educac¢iao do/no
campo: sujeitos, movimentos e interfaces. 1. Ed. Campo dos Goytacazes, RJ: Encontrografia
Editora, 2023. p. 129-145.

SOUZA, Vanderlei Sebastido de. Eugenia, racismo cientifico e antirracismo no Brasil: debates
sobre ciéncia, raga e imigragdo no movimento eugénico brasileiro (1920-1930). Rev. Bras. Hist.
[Internet]. 2022jan; 42(89): 93-115. Disponivel em: http:/doi.org/10.1590/1806-
93472022v42n89-06 Acesso em 04 jun. 2025.

UNESCO. Declaracao de Salamanca. 1994. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 10 jan. 2022.

URQUIZA, Jeanny Monteiro. Representacdes sociais sobre altas habilidades/superdotacio:
o que pensam os professores da educac¢ao infantil?. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) —
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Corumbé, 2020. Disponivel em:
https://ppgecpan.ufms.br/jeanny-monteiro-urquiza-representacoes-sociais-sobre-altas-
habilidades-superdotacao-o-que-pensam-os-professores-da-educacao-infantil/. Acesso em: 10
jan. 2022.

VIRGOLIM, Angela Mdagda Rodrigues. Altas Habilidades/Superdotacio: um didlogo
pedagdgico urgente. Curitiba: InterSaberes, 2019. (Série Pressupostos da Educagdo Especial)


http://anais.uesb.br/index.php/semgepraxis/article/viewFile/7206/6990
https://ppgecpan.ufms.br/ozeias-de-lima-soares/
http://doi.org/10.1590/1806-93472022v42n89-06
http://doi.org/10.1590/1806-93472022v42n89-06

122

VIRGOLIM, Angela Méagda Rodrigues; KONKIEWITZ, Elisabete Castelon (Orgs.). Altas
Habilidades/superdotagdo, inteligéncia e criatividade: uma visdo multidisciplinar. Campinas,
SP: Papirus, 2014.



ANEXO 1

ESTADO DE MATO GROSS0 DO SCL
MUNICTPIO DE CORTMBA
SECHETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD

AUTORIZACAQ DE PESOUISA

Tendo em vista a solicitagio de pesquise da mestrarada Francisca Dias Duarte
Sabljak, intirulada “Altas Mabilidades/Superdotacio em estudantes da educagio do
campa de Corumba™M5™, sob orientagie da prodfessora Dra Rarhara Amaral Martins,
do Programa de Pds-praduscio Mestrado cm Educagde, do Cémpus do Pantanal
(CPANY, da Fundagio Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
infermamos que esta segue autorizada pela Secrctaria Municipal de Fducacdo de
Corumba,

Reiteramos o reconhecimento da relevancia do estudo & amorizarmos a realizacan
da pesguiza na Escola Municipal Monte Azul, mediante assinatura do Termno de Livre
Consentimento peles responsdveds dos sujeitos da pesquisa

Fm relagao aos documentos solicitados, colocamos & disposigido a Gorente de

Uestdo de Politicas Educacionais, Mana Aparecida de Dhas Moura, através do contara

(67 Y9272-69%4, pars subsidiar a pesquisa no que s fizer necessario,

Corumbd, 08 de derermnbra de 2023

_.‘-J .uﬂ- ﬂ:‘{lﬂ'-tg{.i&'..-r"
MARIA DO CARMO PHOVENZANO DE ARRUDA BHUM
Secretiria Adjonea Municipal de Educagdo
Portaria “P* n® 22 de (1 de jancirg de 2021
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ANEXO 2

EIPIAHS - Ensino Fundamenta 1
Escola:

Nome do/a professor/a:

Idade do/a estudante: Ano escolar:

Em comparagdo com os colegas de sala, esse/a estudante apresenta:

() Desempenho escolar de MAIOR destaque.

() Criatividade ou habilidade artistica de MAIOR destaque.

() Desempenho escolar, criatividade e habilidade artistica MEDIANOS.

() Desempenho escolar, criatividade e habilidade artistica de MENOR destaque.

Responda a cada item da escala, circulando um ntmero entre 0 ¢ 2 onde (0) representa que a
caracteristica nunca é observada nesse/a estudante, (1) que é observada as vezes ¢ (2) que é observada
com frequéncia.

Escala de caracteristicas Nunca As vezes | Frequen-
temente
1 E perseverante diante de dificuldades? 0 1 2
2 Deduz? Elabora inferéncias? Sabe ler nas “entrelinhas™? 0 1 2
3 Passa muito tempo envolvido com aquilo que gosta de fazer? 0 1 2
4 E um lider na classe? 0 1 2
5 Apresenta grande capacidade perceptivo-espacial? 0 1 2
6 Demonstra senso de justica, sentido moral e ético bem 0 1 2
desenvolvidos?
7 Tem interesses que se diferenciam dos de seus colegas de 0 1 2
classe?
8 Possui ampla gama de informagdes (a0 menos, no que se 0 1 2
relaciona a seus interesses)?
9 E motivado para trabalhar em sua 4rea (ou disciplina) de 0 1 2
interesse?
10 | Gosta de trabalhar ou estudar sozinho? 0 1 2
11 | Procura chamar a aten¢do dos demais? 0 1 2
12 | Tende a ser perfeccionista? 0 1 2
13 | Realiza suas atividades de maneira independente? 0 1 2
14 | Expressa-se com facilidade (de forma oral ou escrita)? 0 1 2
15 | Mostra-se ansioso por fazer aquilo de que gosta? 0 1 2
16 | Prefere jogos que exijam estratégia? 0 1 2
17 | Coopera com os colegas? 0 1 2
18 | Investe energia emocional significativa em suas realizagdes? 0 1 2
19 | E organizado e eficiente no que se refere a tarefas e resolugdo 0 1 2
de problemas de seu interesse?
20 | Apresenta alto nivel de energia? E muito ativo? 0 1 2
21 | Faz muitas perguntas? E curioso? 0 1 2
22 | Questiona ou desafia regras e autoridade? 0 1 2
23 | E observador? 0 1 2
24 | Procura ser auténtico (ndo copia respostas dos outros, pensa 0 1 2
por si mesmo etc.)?
25 | E emocionalmente sensivel? 0 1 2
27 | Seu pensamento ¢ diferente, original e inovador? 0 1 2
28 | Apresenta ideias inesperadas ou originais? 0 1 2
29 | Demonstra senso de humor avangado para sua idade? 0 1 2
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30 | E flexivel? Revé pontos de vistas? Aceita outras opinides? 0 1 2
31 | Apresenta muitas ideias e visualiza consequéncias? 0 1 2
33 | E perceptivo? Percebe coisas que a outros passam 0 1 2
despercebidas?
34 | E imaginativo? 0 1 2
35 | Demonstra criatividade? 0 1 2
36 | Expde suas ideias sem medo das criticas? 0 1 2
38 | Tem coragem para discordar, expor ideias e opinides? 0 1 2
39 | Aprecia novas experiéncias? 0 1 2
40 | Tem capacidade de construir hipoteses ou questdes do tipo 0 1 2
“como seria se...”?
41 | Prefere atividades novas e criadoras a tarefas rotineiras e 0 1 2
repetitivas?
42 | Constrdi histérias vividas e dramaticas? 0 1 2
43 | Cria solugdes proprias para resolver problemas? 0 1 2
44 | Tem capacidade incomum de raciocinio (verbal, 16gico ou 0 1 2
matematico)?
45 | Tem habilidade em areas especificas? 0 1 2
46 | Demonstra boa memoria? 0 1 2
48 | Geralmente, tem bom desempenho em suas areas (ou 0 1 2
disciplina(s)) de interesse?
49 | Quer saber causas e razdes das coisas? 0 1 2
50 | Gosta de quebra-cabecas e jogos-problema? 0 1 2
51 | Tem capacidade de planejamento e organizacdo? 0 1 2
52 | Apresenta rapidez e facilidade na aprendizagem e na 0 1 2
utilizagdo dos conhecimentos?
53 | E rapido em estabelecer relagdes e compreender 0 1 2
significados?
54 | Pensa com agilidade? 0 1 2
55 | Progride rapidamente? 0 1 2
58 | Estabelece relagdes entre informagdes adquiridas 0 1 2
anteriormente e novos conhecimentos?
59 | Encontra satisfagdo pensando e discutindo sobre o que leu? 0 1 2
60 | Estabelece relagOes entre causa e efeito? 0 1 2
61 | Tem prazer pela atividade intelectual? 0 1 2
63 | Tem amplo vocabulario? 0 1 2
64 | Outros alunos tendem a lhe pedir ideias e sugestdes? 0 1 2
66 | Gosta de ler e apresenta nivel elevado de leitura? 0 1 2
68 | Gosta do ambiente escolar? 0 1 2
70 | E capaz de manter a concentragdo e a atengio por longos 0 1 2
periodos em atividades de seu interesse?
71 | Tem atitude de questionamento e busca por informagoes? 0 1 2
72 | Demonstra amplitude de foco (parece distraido, mas esta 0 1 2
atento a mais de uma coisa)?
73 | Faz relatos ricos em detalhes? 0 1 2
74 | Demonstra pensamento critico? 0 1 2
75 | Apresenta distracdo, tédio e desmotivagdo quando a tarefa 0 1 2

ndo lhe € interessante?

Elaborado por Barbara Amaral Martins
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ANEXO 3

Instrumento de Pesquisa das Inteligéncias Miltiplas” de McKenzie (2017)

Parte I

Complete cada se¢do colocando um "1" ao lado de cada declaracdo que vocé acha que lhe
descreve com precisdo. Se vocé ndo se identificar com a declaragdo, deixe o espago fornecido
em branco. Em seguida, totalize a coluna em cada se¢ao.

Secao 1

Eu gosto de categorizar as coisas por tragos comuns
As questdes ecologicas sao importantes para mim

A classificagdo me ajuda a entender os novos dados
Eu gosto de trabalhar em um jardim

Acredito que a preservacao dos nossos Reservas Naturais ¢ importante
Colocar as coisas em hierarquias faz sentido para mim
Os animais sao importantes na minha vida

Minha casa tem instalado um sistema de reciclagem
Gosto de estudar biologia, botanica e/ou zoologia

Eu percebo diferengas sutis de significado

TOTAL da Secao 1

Secio 2

Eu percebo os padrdes facilmente

Eu me concentro em ruidos e sons

Mover-se em uma batida ¢ facil para mim

Eu gosto de fazer musica

Eu respondo a sequéncia da poesia

Lembro-me das coisas colocando-as em uma rima

A concentragdo ¢ dificil para mim se houver ruido de fundo
Ouvir sons na natureza pode ser muito relaxante

Musicais sdo mais envolventes para mim do que pegas dramaticas
Lembrar letras de musicas ¢ facil para mim

TOTAL da Secao 2

Secao 3

Sou conhecido por ser arrumado e organizado

Direcdes de passo-a-passo sdo de grande ajuda

A resolucao de problemas vem facilmente a mim

Eu fico facilmente frustrado com pessoas desorganizadas

Eu posso completar calculos rapidamente na minha cabega
Quebra-cabegas de logica sdo divertidos

Nao posso comecar uma tarefa até que tudo esteja organizado
Estrutura ¢ uma coisa boa

Gosto de solucionar problemas de algo que ndo esta funcionando corretamente
As coisas tém que fazer sentido para mim ou fico insatisfeito
TOTAL da Secao 3

Secao 4

E importante ver o meu papel no “cenario geral” das coisas
Eu gosto de discutir questdes sobre a vida

Religido ¢ importante para mim
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Eu gosto de ver trabalhos de arte

Relaxamento e exercicios de meditagdo sdo recompensadores para mim
Eu gosto de viajar, visitando lugares inspiradores

Eu gosto de ler filosofos

Aprender novas coisas ¢ facil quando eu vejo sua aplicagdo no mundo real
Eu fico pensando se existem outras formas de vida inteligente no universo
E importante para mim sentir-se conectado com pessoas, ideias e crencas
TOTAL da Secao 4

Secao 5

Aprendo melhor interagindo com os outros
Gosto de conversas informais e discussdes sérias
Quanto mais, melhor

Costumo ser lider entre os pares e colegas

Eu valorizo mais os relacionamentos do que ideias ou realizagdes
Grupos de estudo sao muito produtivos para mim
Eu sou um (a) "jogador(a) de equipe"

Amigos sdo importantes para mim

Pertengo a mais de trés clubes ou organizagdes
Eu ndo gosto de trabalhar sozinho

TOTAL da Secao 5

Secido 6

Eu aprendo fazendo

Eu gosto de fazer coisas com as minhas maos

Os esportes fazem parte da minha vida

Eu uso gestos e sinais ndo-verbais quando me comunico
Demonstrar ¢ melhor do que explicar

Adoro dangar

Gosto de trabalhar com ferramentas

A inatividade pode me deixar mais cansado do que estar muito ocupado
Atividades praticas sao divertidas

Eu vivo um estilo de vida ativo

TOTAL para a Segao 6

Secao 7

Linguas estrangeiras me interessam

Gosto de ler livros, revistas e sites

Eu tenho um diario

Quebra-cabecas de palavras como palavras cruzadas ou mescladas sdo agradaveis
Anotar me ajuda a lembrar e entender

Entro em contato fielmente com amigos por meio de cartas e/ou e-mail
E facil para mim explicar minhas ideias para os outros

Escrevo por prazer

Trocadilhos, anagramas e antistrofes sdo divertidos

Gosto de falar em publico e participar de debates

TOTAL da Sec¢ao 7

Seciao 8

Minha atitude afeta a forma como aprendo

Gosto de estar envolvido em causas que ajudam os outros

Estou profundamente consciente das minhas crengas morais

Eu aprendo melhor quando tenho um apego emocional ao assunto



A justi¢a ¢ importante para mim

Questdes de justica social me interessam

Trabalhar sozinho pode ser tdo produtivo quanto trabalhar em grupo

Eu preciso saber o porqué que eu deveria fazer algo antes de concordar em fazé-lo
Quando eu acredito em algo eu me esfor¢co mais por isso.

Estou disposto a protestar ou assinar uma peti¢ao para corrigir um erro

TOTAL da Segao 8

Secao 9

Reorganizar um quarto e redecorar ¢ divertido para mim
Gosto de criar minhas proprias obras de arte

Lembro-me melhor usando organizadores graficos

Eu gosto de todos os tipos de midia de entretenimento
Diagramas, graficos e tabelas me ajudam a interpretar dados
Um videoclipe pode me deixar mais interessado em uma musica
Eu posso me lembrar de coisas como imagens mentais

Eu sou bom em ler mapas e diagramas de servigos
Quebra-cabecas tridimensionais sao divertidos

Eu posso visualizar ideias em minha mente

TOTAL da Sec¢ao 9

Parte II — Analise

Agora, transfira o total de cada se¢ao e multiplique por 10 abaixo:
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Secao Total transferido Multiplique Pontuacio
1 X10
2 X10
3 X10
4 X10
5 X10
6 X10
7 X10
8 X10
9 X10
Parte 111
Agora plote suas pontuacgdes no grafico de barras fornecido:
100
90
80
70
60
50
40
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30

20

10

0

Sec 1

Sec 2

Sec 3

Sec 4

Sec 5

Sec 6

Sec 7

Sec 8

Sec 9

Parte IV
Legenda:

Secdo 1 - Reflete sua habilidade naturalista
Secdo 2 - Sugere sua habilidade musical

Secdo 3 - Indica sua habilidade logica

Sec¢ao 4 - Tlustra sua habilidade existencial

Secdo 5 - Mostra sua habilidade interpessoal
Sec¢do 6 - Informa sua habilidade cinestésica
Sec¢ao 7 - Indica sua habilidade verbal

Secdo 8 - Reflete a sua habilidade intrapessoal

Secdo 9 - Sugere sua habilidade visual
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ANEXO 4

Parecer do Comité de Etica em pesquisa

AN UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AT MATO GROSSO DO SUL - '%"W“M .
e UFMS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO EM ESTUDANTES DA EDUCAGAO DO
CAMPO DE CORUMBA-MS

Pesquisador: FRANCISCA DIAS DUARTE SABLJAK

Area Tematica:

Versao: 5

CAAE: 77296224.8.0000.0021

Instituicao Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DA NOTIFICAGAO

Tipo de Notificagao: Outros

Detalhe: Adequagoes solicitadas

Justificativa: Conforme solicitado, fora alterado o texto a respeito da presenga de riscos,
Data do Envio: 23/10/2024

Situacao da Notificagdo: Parecer Consubstanciado Emitido

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.204.802

Apresentacao da Notificacao:

'texto do pesquisador': Conforme solicitado, fora alterado o texto a respeito da presenga de riscos, ficando
da seguinte forma: "Destacamos ainda que, se a pesquisa oferecer qualquer risco (por menor que seja),
como por exemplo: algum participante se sentir desconfortavel ou prejudicado(a) por participar da pesquisa,
nos colocamos inteiramente a disposi¢ao para resolver e garantir total seguranga e bem-estar a todos" - No
que concerne a data da coleta de dados da primeira etapa (triagem), alteramos o inicio para o dia 21/10. -
Por fim, ajustamos o periodo para preenchimento do TCLE dos professores para outubro, de 21/10 a 25/10
(més da aprovagao pelo CEP).

Objetivo da Notificagao:
A pesquisadora alterou o texto a respeito dos riscos e as datas de inicio de coleta de dados.

Enderego: Av. Costa e Silva, s/n® - Pioneiras ¢ Prédio das Pro-Reitorias ¢Hércules Maymoney, ¢ 1° andar

Bairro: Pioneiros CEP: 70.070-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: cepconep.propp@ufms.br
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Avaliagado dos Riscos e Beneficios:

'texto do pesquisador': Destacamos ainda que, se a pesquisa oferecer qualquer risco (por menor que seja),
como por exemplo: algum participante se sintir desconfortavel ou prejudicado(a) por participar da pesquisa,
nos colocamos inteiramente a disposigao para resolver e garantir total seguranga e bem-estar a todos

Comentarios e Consideragoes sobre a Notificagao:
A pesquisadora atualizou o texto referente aos riscos e a data de inicio da coleta de dados.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
A pesquisadora havia apresentado os termos obrigatérios na versao aprovada.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

De acordo com o ultimo parecer:

- As alteragoes solicitadas abaixo deverao ser enviadas ao CEP na forma de notificagao.

- Alterar o texto, em que se diz que a pesquisa nao apresenta riscos, pois toda pesquisa apresenta riscos
potenciais.

- A data da coleta de dados precisa ser posterior a aprovagao do CEP (o CEP nao avalia propostas em
andamento). A primeira etapa de coleta de dados (triagem) esta agendada para dia 07/10.

- Ajustar o periodo para preenchimento do TCLE dos professores. Consta que sera em Abril (por ser um
documento apresentado anteriormente ao CEP).

Assim sendo, a pesquisadora enviou a notificagao com as alteragoes solicitadas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

CONFIRA AS ATUALIZAGOES DISPONIVEIS NA PAGINA DO CEP/UFMS

1) Regimento Interno do CEP/UFMS

Disponivel em: https://cep.ufms.br/novo-regimento-interno/

2) Calendario de reunides: https://cep.ufms.br/calendario-de-reunioes-do-cep-2024/
3) Etapas do tramite de protocolos no CEP via Plataforma Brasil

Disponivel em: https://cep.ufms.br/etapas-do-tramite-de-protocolos-no-cep-via-plataforma-brasil/
4) Legislagao e outros documentos:

Resolugdes do CNS.

Norma Operacional n°001/2013.

Portaria n°2.201 do Ministério da Saude.

Enderego: Av. Costa e Silva, s/n® - Pioneiras ¢ Prédio das Pré-Reitorias ¢Hércules Maymoney, ¢ 1° andar

Bairro: Pioneiros CEP: 70.070-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: cepconep.propp@ufms.br

Pagna 02 de 04

131



AN UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AT MATO GROSSO DO SUL- g QGivarorma
e UFMS

Continuagao do Parecer: 7.204.802

atividades desenvolvidas no projeto e, se for o caso, comunicar ao CEP a ocorréncia de eventos adversos
graves esperados ou nao esperados. Também, ao término da realizagao da pesquisa, o pesquisador deve
submeter ao CEP o relatério final da pesquisa. Os relatérios devem ser submetidos através da Plataforma

Brasil, utilizando-se da ferramenta de NOTIFICAGAO.

Informagdes sobre os relatérios parciais e final podem acessadas em https://cep.ufms.br/relatorios-parciais-e

-final/

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao

Outros PROJETO_DETALHADO_PESQUISA_ | 23/10/2024 [FRANCISCA DIAS | Postado
MESTRADO_PLATAFORMABRASIL.pd| 13:57:47 |DUARTE SABLJAK

Outros CRONOGRAMA_ATUALIZADO.pdf 23/10/2024 |FRANCISCA DIAS | Postado
14:03:37 | DUARTE SABLJAK

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

CAMPO GRANDE, 04 de Novembro de 2024

Assinado por:
Marisa Rufino Ferreira Luizari
(Coordenador(a))

Enderego: Av. Costa e Silva, s/n® - Pioneiros ¢ Prédio das Pré-Reitorias ¢Hércules Maymoneg, ¢ 1° andar

Bairro: Pioneiros CEP: 70.070-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: cepconep.propp@ufms.br
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APENDICE 1

Instrumento Adaptado para as criancas participantes
Instrumento “Pesquisa das Inteligéncias Multiplas” de McKenzie (2017)

\i /s

“Inteligéncias Multiplas™ de
McKenzie (2017)

INSTRUMENTO ADAPTADO
SABLJAK E MATINS (2025)

Habilidades exploradas 7

Légico-matematico & Cinestésico-corporal |

\‘ﬁ%}’ § \:g’ é \‘%’
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Secao | (habilidade naturalista)

Complete cada se¢do marcando a op¢ao que vocé acha que lhe
descreve com precisao.

O meio ambiente e os seres vivos sao importantes para mim?

[ BN ] [ BN ]
N M
Eu gosto de cuidar de um jardim ou de uma horta?
@ a e o L ]
\ U/ )\
g o

@ R
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Secao Il (habilidade musical)

Complete cada se¢do marcando a op¢ao que vocé acha que lhe

descreve com precisao.
Eu consigo/gosto de identificar os diferentes sons ao meu redor?

"

& B
Eu gosto de inventar musica?

E dificil me concentrar quando ha barulho?

oo
M\

\\y

’m&"‘"'ﬂ ) o ) )
W, ] M\
Ouvir os sons da natureza me deixa tranquilo?
/ m o0 ® e
W M\

)“

-
Apresentac¢des musicais me chamam mais atencao do que o

teatro?
[ I ) [ I ]
d W/ M




Secao lll (habilidade logica)

Complete cada secao marcando a opcao que vocé acha que lhe
descreve com precisao.

As pessoas dizem que sou organizado(a)?

Seguir orientagdes me ajudam a fazer o que precisa ser feito?

e n @&
> © @
=

Consigo resolver com facilidades os problemas que aparecem

@ ®» ¢

Eu fico facilmente chateado(a) com pessoas desorganizadas?

@@ L) ° 0
n &

/) )

o o

Sou rapido(a) para fazer calculos de cabeca?
z%’g 5 () U
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Secao IV (habilidade interpessoal)

Complete cada se¢do marcando a op¢ao que vocé acha que lhe
descreve com precisao.

Vocé aprende mais quando esta na companhia dos colegas?

P ) )
e @ W M

Vocé costuma ser o lider quando esta com seus colegas?

)(@ L N L ]

Estudar em grupo te ajuda a aprender mais?

W eo o
Vocé gosta de conversas tanto divertidas como sérias?

7
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Secao V (habilidade Cinestésica)

Complete cada se¢ao marcando a opgao que vocé acha que lhe
descreve com precisao.

Vocé gosta de fazer ou inventar coisas utilizando suas maos?

|
§\d‘5” o &

Vocé gosta de praticar esportes? Eles fazem parte da sua vida?

@

Além da fala, vocé usa gestos e sinais para se comunicar?

v)v_

=y

Vocé gosta de dancar?

s i-l b
. o Ol
A Aod

-y

- -
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Secao VI (habilidade verbal)

Complete cada secao marcando a opc¢ao que vocé acha que lhe
descreve com precisao.

Vocé gosta de ver\ler livros, revistas e sites?

Vocé gosta de atividades com palavras cruzadas?

[ 11
() (3

| \/ N\

E facil explicar suas ideias para os outros?
. 2 E 8
» -/
0.0,

Escrever é uma atividade prazerosa para vocé ?
{

=

Vocé gosta e sente facilidade de falar em publico?

N/ A )




140

Secao VIl (habilidade Intrapessoal)

Complete cada se¢do marcando a op¢ao que vocé acha que lhe
descreve com precisao.

Suas atitudes afetam a forma como vocé aprende?

A justica é algo importante para vocé?

\ 4 =

Ny

Trabalhar sozinho pode ser tdao bom quanto trabalhar em grupo?




141

Secao VIl (habilidade visual)

Complete cada se¢do marcando a op¢ao que vocé acha que lhe
descreve com precisao.

Reorganizar e redecorar um quarto é divertido para vocé?

Vocé gosta de criar ou construir obras de arte?

Vocé gosta de todos os tipos de midias (televisao, radio, sites...)?

”," ) o0
D €

TV]=

Um videoclipe te deixar mais interessado em uma musica?




142

A

APENDICE 2
REGISTRO FOTOGRAFICO

r




143




144




145




146

APENDICE 3

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) - PROFESSOR

Prezado(a) participante, vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada
“Altas habilidades/Superdotacdo em estudantes da educagdo do campo de Corumba MS ”,
desenvolvida pela pesquisadora Francisca Dias Duarte Sabljak, sob a orientacdo da
pesquisadora Prof* D Barbara Amaral Martins.
O objetivo principal do referido estudo € investigar os indicadores de AH/SD apresentados por
estudantes de uma escola da educag¢do do campo de Corumba-MS.
O convite para a sua participagdo se deve ao seguinte critério de inclusdo: ser professor(a) na
escola do campo da rede municipal de ensino de Corumbéd, MS que atua em turmas da Pré-
escola e ou Ensino Fundamental 1 no ano de 2023-2024.
Sua participagdo ¢ voluntdria, isto €, ela ndo ¢ obrigatoria, e vocé tem plena autonomia para
decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participacao a qualquer momento. Vocé
ndo terd prejuizo algum caso decida ndo consentir sua participagdo, ou desistir da mesma.
Contudo, ela ¢ muito importante para a execucdo da pesquisa. Serao garantidas a
confidencialidade e a privacidade das informagdes por voc€ prestadas.
Havendo aceitagdo, sua participagdo consistira em responder perguntas dos instrumentos
intitulados Escala de Identificacio de Precocidade e Indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacdo (EIPTIAHS). Este instrumento apresenta possiveis indicadores de
altas habilidades/superdotacao, apontando em suas sessdes aqueles que sdo passiveis de serem
observados no contexto escolar. O periodo pretendido para preenchimento dos instrumentos
ocorrera durante o més de outubro de 2024. Por existir o risco de que vocé disponha de pouco
tempo livre para fazer esse preenchimento, a fim de evitar transtornos e aborrecimentos, lhe
daremos o prazo que for necessario para que possa preencher o instrumento conforme sua
disponibilidade.
Fica esclarecido que vocé ndo terd qualquer despesa decorrente da participacao na pesquisa €
assegura-se o acompanhamento e a assisténcia necessaria para possibilitar sua participagao, no
que se refere a instrugdes e esclarecimentos pertinentes. Destaca-se que a pesquisa nao oferece,
a priori, nenhum risco, no entanto, se o participante se sentir desconfortavel frente a qualquer
situagdo referente a pesquisa, nos colocamos a disposi¢cdo para resolver quaisquer problemas
que envolvam sua participagdo e se tiver algum gasto decorrente da participacdo na pesquisa,
conforme a resolucao no 466, de 12 de dezembro de 2012, do Ministério da Saude, esta previsto
a indenizacdo por parte da pesquisadora aos participantes, na forma de cobertura material, no
caso de eventual dano ocasionado pela pesquisa.
Ao final da pesquisa, todo material serd analisado e armazenado em arquivos digitais, sob
guarda e responsabilidade do pesquisador responsavel, por pelo menos cinco anos, conforme
Resolugdao CNS n 466/2012.
Salientamos que existem beneficios em colaborar na pesquisa como: possibilitar a identificagao
de possiveis indicadores de altas habilidades/superdotagdo e seu acompanhamento no contexto
escolar. Sua colaboragdo nesta pesquisa também contribuird com os estudos sobre as altas
habilidades/superdotacdo em estudantes da escola do campo de Corumba-MS, sendo o seu
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relato muito importante para a realizacdo da pesquisa e desmitificagdo acerca da tematica e
publico que compde a Educacdo Especial.

Reiteramos que os dados sdo sigilosos e confidenciais, de modo que sua identidade ndo sera
revelada sob nenhuma hipdtese. Vocé sera informada sobre os resultados da pesquisa, os quais
também serdo publicados em artigos cientificos ou capitulos de livro, preservando-se o
anonimato dos participantes.

Rubrica da Pesquisadora Rubrica do(a) participante

Este termo ¢ redigido em duas vias, sendo uma do(a) participante da pesquisa e outra do
pesquisador. Em caso de dividas quanto a sua participacao, vocé€ pode entrar em contato com
o pesquisador responsavel através do Email francis.duarte@gmail.com, do telefone (67) 99207-
6280. Em caso de duvida quanto a condugdo ética do estudo, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da UFMS(CEP/UFMS), localizado no Campus da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, prédio das Pro-Reitorias ‘Hércules Maymone’ — 1° andar, CEP:
79070900. Campo Grande — MS; e-mail: cepconep.propp@ufms.br; telefone: 67-3345-7187,
atendimento ao publico: 07:30 as11:30 no periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo
vespertino.

O Comité de Etica é a instancia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes €ticos. Dessa forma, o comité tem o papel de avaliar e monitorar o andamento
do projeto de modo que a pesquisa respeite os principios €ticos de protecao aos direitos
humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da
privacidade.

Francisca Dias Duarte Sabljak - Pesquisadora

5 de , de

Local e data

Assinatura do(a) participante da pesquisa.

, de , de

Local e data


about:blank
mailto:cepconep.propp@ufms.br
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APENDICE 4

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- PAIS E/OU RESPONSAVEL
LEGAL

Senhores Pais ou Responsaveis, o seu filho(a), estd sendo convidado(a) pela pesquisadora
Francisca Dias Duarte Sabljak, sob orientacdo da Prof? Dr® Barbara Amaral Martins da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul Campus Pantanal, a participar de um estudo
intitulado “Altas habilidades/Superdotacdo em estudantes da educacdo do campo de
Corumba MS”. Este estudo visa expandir as discussdes sobre AH/SD para realidades
educacionais ainda pouco exploradas cientificamente; tal como a educag¢ao do campo.

O objetivo desta pesquisa é investigar os indicadores de Altas Habilidades/Superdotagao
apresentados por estudantes de uma escola da educagcdo do campo de Corumba-MS.

Caso (0) ou (a) Responsavel autorize a participagao da crianga nesta pesquisa, informamos
que toda intervencao ocorrera no proprio espaco escolar, de uma a duas vezes por semana
e durante o periodo de dois meses.

Inicialmente sera realizado abordagem individual para certificar-se que a crianga aceita
participar e somente apdés a sua voluntaria aceitagdo acontecera as atividades de
enriquecimento atinentes as habilidades e interesses demonstrados pela crianga junto a
resolucdo de breves questionarios. Esclarecemos que a abordagem sera realizada pela
pesquisadora e em conjunto com algum funcionario da escola. O tempo de duragao previsto
para a realizagao das atividades de enriquecimento ¢ de 1h e 30 minutos e de no
maximo15min para os referidos questionarios.

Salientamos que as atividades de enriquecimento consistem em desafios, jogos, brincadeiras,
criagdes/invencgdes e dindmicas acerca das habilidades observadas e que se destacam nas
criangas. Desta forma, reiteramos que as atividades a serem desenvolvidas, ndo prejudicarao
a crianga no decorrer das aulas, pois sua participagdo sera organizada junto a coordenacao
e diregdo escolar, sem que haja qualquer prejuizo a mesma.

Destacamos que a participagdo nao é obrigatéria, ou seja, € voluntaria e vocé (responsavel)
tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo que a criancga participe, bem como retirar a
participacado a qualquer momento. Tanto o responsavel quanto a crianga nao terao prejuizo
algum caso decida nao consentir ou ndo querer ter participagao no referido estudo.
Destacamos que a participagdo da sua crianga € muito importante para a execucao da
pesquisa e consequentemente para ampliacdo de estudos sobre a referida tematica, que
ainda, conforme a literatura especifica, é pouco explorada e conhecida. Contudo, salientamos
ainda que garantimos a confidencialidade e a privacidade das informacgdes prestadas.

Fica esclarecido que ndo havera qualquer despesa decorrente da participacdo na pesquisa e
assegura-se o acompanhamento e a assisténcia necessaria para possibilitar a participagao
da criancga, seja durante a entrevista para verificar sua livre aceitacdo para compor a pesquisa
ou durante as atividades de enriquecimento e resolugdo de questionarios, respeitando seu
tempo, ritmo e interesse.

Destacamos que a pesquisa ndo oferece riscos a crianga, no entanto, caso a crianga se sinta
desconfortavel ou prejudicada por participar da pesquisa, nos colocamos inteiramente a
disposicdo para resolver e garantir total seguranca e bem-estar da mesma.

Em caso de gastos decorrentes de sua participagdo na pesquisa, vocé sera ressarcido(a) pois
a resolucao no 466, de 12 de dezembro de 2012, do Ministério da Saude, prevé indenizacao
por parte da pesquisadora aos participantes, na forma de cobertura material, no caso de
eventual dano ocasionado pela pesquisa.
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Por fim, reiteramos que os dados séo sigilosos e confidenciais, de modo que a identidade do
participante n&do sera revelada sob nenhuma hipétese. Ao final da pesquisa, todo material sera
analisado e armazenado em arquivos digitais, sob guarda e responsabilidade do pesquisador
responsavel, por pelo menos cinco anos, conforme Resolucdo CNS no 466/2012.

Rubrica da Pesquisadora Rubrica do(a) responsavel pela
crianca

Este termo é redigido em duas vias, sendo uma do(a) responsavel pelo participante da
pesquisa e outra do pesquisador. Em caso de duvidas quanto a participagao, vocé pode entrar
em contato com o pesquisador responsavel através do Email francis.duarte@gmail.com, do
telefone (67) 99207-6280. Em caso de duvida quanto a conducdo ética do estudo, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFMS(CEP/UFMS), localizado no Campus
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, prédio das Pro-Reitorias ‘Hércules
Maymone’ - 1° andar, CEP: 79070900. Campo Grande - MS; e-mail:
cepconep.propp@ufms.br; telefone: 67-3345-7187; atendimento ao publico: 07:30-11:30 no
periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo vespertino.

O Comité de Etica é a instancia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padroes éticos. Dessa forma, o comité tem o papel de avaliar e monitorar o
andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite os principios éticos de protegao aos
direitos humanos, da dignidade, da autonomia, da nao maleficéncia, da confidencialidade e
da privacidade.

Francisca Dias Duarte Sabljak - Pesquisadora
: de , de

Local e data

Nome e assinatura do(a) responsavel pelo participante da pesquisa
: de , de

Local e data
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APENDICE 5

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE) - Para criangas
Eu Francisca Dias Duarte Sabljak, pesquisadora, convido vocé a participar do estudo “Altas
habilidades/Superdotacdo em estudantes da educagcdo do campo de Corumba MS .
Informamos que seu pai/méae ou responsavel legal permitiu a sua participagao.
Pretendemos com esta pesquisa investigar quais sdo os talentos ou habilidades que as
criancas de 6 a 10 anos desta escola do campo apresentam. Vocé é muito importante para
esta pesquisa, por isso gostaria muito de contar com a sua participacao, no entanto, vocé nao
€ obrigado a participar € ndo havera problema se apds aceitar desejar sair. Garantimos que,
mesmo que decida desistir, a relacgdo com os professores e funcionarios envolvidos na
pesquisa nao mudara.
Caso vocé queira pensar ou conversar com alguém antes de aceitar participar, também
respeitaremos a sua vontade.
Outras criancas, aqui da escola, também foram convidadas e participarao desta pesquisa.
Como foi falado, esta pesquisa sera realizada aqui na escola Monte Azul. Os encontros
acontecerdao de uma a duas vezes por semana e 0s participantes deverao participar das
atividades de enriquecimentos e responderdo em cada encontro um breve questionario. Este
questionario servird para te conhecer melhor e as atividades de enriquecimento
proporcionardo momentos ricos de aprendizagens, descobertas e desafios. O tempo previsto
para a realizagdo do questionario € de aproximadamente 5 minutos e das atividades de
enriquecimento de 35 minutos, durante o periodo dois meses.
Garantimos que as suas informacdes ficardo sob sigilo, ou seja, nao falaremos para outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Destaco que a sua
participacao é voluntaria e sem nenhum custo a vocé e aos seus responsaveis. Sao inumeros
os beneficios quanto a sua participagao na pesquisa, por isso destacamos que o nosso desejo
de modo geral é contribuir com a valorizagao e conhecimento das habilidades e capacidades
que vocé possui. A pesquisa nao oferece riscos a vocé, no entanto, se caso vocé se sentir
desconfortavel ou prejudicado diante da participagdo me coloco inteiramente a disposicao
para oferecer a assisténcia necessaria e garantir junto a dire¢cio da escola o seu bem-estar e
a sua segurancga. Se caso houver gastos decorrentes de sua participagdo na pesquisa, o seu
responsavel sera ressarcido(a), pois a resolugdo no 466, de 12 de dezembro de 2012, do
Ministério da Saude, prevé indenizagao por parte da pesquisadora aos participantes, na forma
de cobertura material, no caso de eventual dano ocasionado pela pesquisa.
Assim como vocé, esta pesquisa € muito importante para nés pesquisadores, por isso, 0s
resultados dela serdo compartilhadas com outros pesquisadores que também estudam sobre
talentos e
habilidades, mas sem identificar os dados pessoais, videos, imagens e audios de gravagbes
dos participantes. Frisamos que este termo esta de acordo com o OFICIO CIRCULAR N°
11/2023/CONEP/SECNS/DGIP/SE/MS: 1.
Ao final da pesquisa, todo material (entrevistas e registros das atividades de enriquecimento)
sera analisado com muito cuidado e armazenado de forma segura em arquivos digitais sob a
responsabilidade da pesquisadora que te acompanhou durante todo o trabalho. De acordo
com o OFICIO CIRCULAR N° 11/2023/CONEP/SECNS/DGIP/SE/MS: 1.
Se for da sua vontade participar, solicito que assine ou desenhe seu nome no espago abaixo:

Rubrica do(a) participante Rubrica da Pesquisadora
Em caso de duvidas quanto a participacao na pesquisa, disponibilizo neste espaco o contato
com o pesquisador responsavel através do Email francis.duarte@gmail.com, do telefone (67)
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99207-6280. Em caso de duvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da UFMS(CEP/UFMS), localizado no Campus da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, prédio das Pré-Reitorias ‘Hércules Maymone’ — 1° andar,
CEP: 79070900. Campo Grande — MS; e-mail: cepconep.propp@ufms.br; telefone: 67-3345-
7187; atendimento ao publico: 07:30-11:30 no periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no
periodo vespertino.

O Comité de Etica é a instancia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrbes éticos. Dessa forma, o comité tem o papel de avaliar € monitorar o
andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite os principios éticos de prote¢do aos
direitos humanos, da dignidade, da autonomia, da nao maleficéncia, da confidencialidade e
da privacidade.
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APENDICE 6

FICHA DE AVALIAGAO - ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO 01

INTELIGENCIA LINGUISTICA
O QUE E QUE TEM NO(A)....?

Vocé considera que essa atividade contribui para o enriquecimento da inteligéncia
linguistica? ( ) Sim( ) Nao

Se assinou Nao, por favor, justifique.

Vocé considera que as possiveis adaptagdes estdo adequadas? ( ) Sim ( ) Nao.
Se assinou Nao, por favor, justifique.

Na sua opinido, o que podemos observar/avaliar a partir desta atividade?

Gostaria de deixar alguma sugestao para melhor desenvolvimento da atividade?

INTELIGENCIA LINGUISTICA
AMIGO OCULTO

Vocé considera que essa atividade contribui para o enriquecimento da inteligéncia
linguistica? ( ) Sim( ) Nao

Se assinou Nao, por favor, justifique.

Vocé considera que as possiveis adaptacoes estao adequadas? ( ) Sim( ) Nao.
Se assinou Nao, por favor, justifique.

Na sua opinido, o que podemos observar/avaliar a partir desta atividade?

Gostaria de deixar alguma sugestao para melhor desenvolvimento da atividade?
FICHA DE AVALIAGAO - ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO 02
INTELIGENCIA LOGICO-MATEMATICA

FACA O MAIOR NUMERO - GRUPO A

Vocé considera que essa atividade contribui para o enriquecimento da inteligéncia lI6gico—
matematica? ( )Sim( ) Nao

Se assinou Nao, por favor, justifique.
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INTELIGENCIA LOGICO-MATEMATICA
Vocé considera que as possiveis adaptagdes estdo adequadas? ( ) Sim ( ) Nao.
Se assinou Nao, por favor, justifique.
Na sua opinidao, o que podemos observar/avaliar a partir desta atividade?

Gostaria de deixar alguma sugestao para melhor desenvolvimento da atividade?

INTELIGENCIA LOGICO-MATEMATICA
STOP MATEMATICO - GRUPO B

Vocé considera que essa atividade contribui para o enriquecimento da inteligéncia l6gico—
matematica? ( ) Sim( ) Nao

Se assinou Nao, por favor, justifique.

Vocé considera que as possiveis adaptagoes estao adequadas? ( ) Sim ( ) Nao.
Se assinou Nao, por favor, justifique.

Na sua opinido, o que podemos observar/avaliar a partir desta atividade?

Gostaria de deixar alguma sugestao para melhor desenvolvimento da atividade?

INTELIGENCIA LOGICO-MATEMATICA
TAPATAN

Vocé considera que essa atividade contribui para o enriquecimento da inteligéncia l6gico—
matematica? ( ) Sim( ) Nao

Se assinou Nao, por favor, justifique.

Vocé considera que as possiveis adaptagbes estdo adequadas? () Sim () Nao.
Se assinou Nao, por favor, justifique.

Na sua opinido, o que podemos observar/avaliar a partir desta atividade?

Gostaria de deixar alguma sugestao para melhor desenvolvimento da atividade?

FICHA DE AVALIAGAO - ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO 03



INTELIGENCIA ESPACIAL
DESENHO MISTERIOSO

Vocé considera que essa atividade contribui para o enriquecimento da inteligéncia
espacial? ( )Sim( )Nao

Se assinou Nao, por favor, justifique.

Vocé considera que as possiveis adaptagdes estdo adequadas? ( ) Sim ( ) Nao.
Se assinou Nao, por favor, justifique.

Na sua opinidao, o que podemos observar/avaliar a partir desta atividade?

Gostaria de deixar alguma sugestao para melhor desenvolvimento da atividade?

INTELIGENCIA ESPACIAL
ARRUMANDO O CENARIO

Vocé considera que essa atividade contribui para o enriquecimento da inteligéncia
espacial? ( )Sim( )Nao

Se assinou Nao, por favor, justifique.

Vocé considera que as possiveis adaptacoes estao adequadas? ( ) Sim( ) Nao.
Se assinou Nao, por favor, justifique.

Na sua opinido, o que podemos observar/avaliar a partir desta atividade?

Gostaria de deixar alguma sugestao para melhor desenvolvimento da atividade?

FICHA DE AVALIAGAO - ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO 04
INTELIGENCIA MUSICAL

QUEM APITOU?

Vocé considera que essa atividade contribui para o enriquecimento da inteligéncia
musical? ( ) Sim( )Nao

Se assinou Nao, por favor, justifique.

Vocé considera que as possiveis adaptagbes estdo adequadas? ( ) Sim () Nao.
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INTELIGENCIA MUSICAL
Se assinou N&o, por favor, justifique.
Na sua opinidao, o que podemos observar/avaliar a partir desta atividade?

Gostaria de deixar alguma sugestao para melhor desenvolvimento da atividade?

INTELIGENCIA MUSICAL
DESENHANDO A MUSICA

Vocé considera que essa atividade contribui para o enriquecimento da inteligéncia
musical? ( ) Sim( )Nao

Se assinou Nao, por favor, justifique.

Vocé considera que as possiveis adaptagoes estao adequadas? ( ) Sim ( ) Nao.

Se assinou Nao, por favor, justifique.
Na sua opinido, o que podemos observar/avaliar a partir desta atividade?
Gostaria de deixar alguma sugestao para melhor desenvolvimento da atividade?
FICHA DE AVALIAGAO - ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO 05
INTELIGENCIA CORPORAL
TROCA...

Vocé considera que essa atividade contribui para o enriquecimento da inteligéncia
corporal? ( )Sim ( ) Nao

Se assinou Nao, por favor, justifique.

Vocé considera que as possiveis adaptacoes estao adequadas? ( ) Sim( ) Nao.

Se assinou Nao, por favor, justifique.
Na sua opinido, o que podemos observar/avaliar a partir desta atividade?

Gostaria de deixar alguma sugestao para melhor desenvolvimento da atividade?
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INTELIGENCIA CORPORAL
PEGA VARETAS

Vocé considera que essa atividade contribui para o enriquecimento da inteligéncia
corporal? ( ) Sim ( ) Né&o

Se assinou Nao, por favor, justifique.

Vocé considera que as possiveis adaptagdes estdo adequadas? ( ) Sim ( ) Nao.
Se assinou Nao, por favor, justifique.

Na sua opinidao, o que podemos observar/avaliar a partir desta atividade?

Gostaria de deixar alguma sugestao para melhor desenvolvimento da atividade?

INTELIGENCIA CORPORAL
JOGO DA MEMORIA ATRAVES DOS SENTIDOS

Vocé considera que essa atividade contribui para o enriquecimento da inteligéncia
corporal? ( )Sim ( ) Nao

Se assinou Nao, por favor, justifique.

Vocé considera que as possiveis adaptacoes estao adequadas? ( ) Sim( ) Nao.
Se assinou Nao, por favor, justifique.

Na sua opinido, o que podemos observar/avaliar a partir desta atividade?

Gostaria de deixar alguma sugestao para melhor desenvolvimento da atividade?

FICHA DE AVALIAGAO - ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO 06
INTELIGENCIAS PESSOAIS

LATA DAS EMOCOES

Vocé considera que essa atividade contribui para o enriquecimento das inteligéncias
pessoais? ( )Sim( )N&o
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INTELIGENCIAS PESSOAIS
Se assinou Nao, por favor, justifique.
Vocé considera que as possiveis adaptagdes estdo adequadas? ( ) Sim ( ) Nao.
Se assinou Nao, por favor, justifique.
Na sua opinidao, o que podemos observar/avaliar a partir desta atividade?

Gostaria de deixar alguma sugestao para melhor desenvolvimento da atividade?

INTELIGENCIAS PESSOAIS

PEGA BOLINHAS

Vocé considera que essa atividade contribui para o enriquecimento das inteligéncias

pessoais? ( )Sim( )Nao

Se assinou Nao, por favor, justifique.

Vocé considera que as possiveis adaptagdes estao adequadas? ( ) Sim( ) Nao.
Se assinou Nao, por favor, justifique.

Na sua opinido, o que podemos observar/avaliar a partir desta atividade?

Gostaria de deixar alguma sugestao para melhor desenvolvimento da atividade?

FICHA DE AVALIAGAO - ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO 07
INTELIGENCIA NATURALISTA

VOCE VIU?

Vocé considera que essa atividade contribui para o enriquecimento da inteligéncia
naturalista? ( ) Sim( )Nao

Se assinou Nao, por favor, justifique.
Vocé considera que as possiveis adaptagbes estdo adequadas? ( ) Sim () Nao.
Se assinou Nao, por favor, justifique.

Na sua opinido, o que podemos observar/avaliar a partir desta atividade?
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Gostaria de deixar alguma sugestao para melhor desenvolvimento da atividade?

INTELIGENCIA NATURALISTA
DE QUEM E ESTA CASA?

Vocé considera que essa atividade contribui para o enriquecimento da inteligéncia
naturalista? ( )Sim( ) N&o

Se assinou Nao, por favor, justifique.

Vocé considera que as possiveis adaptagdes estdo adequadas? ( ) Sim ( ) Nao.

Se assinou Nao, por favor, justifique.
Na sua opinido, o que podemos observar/avaliar a partir desta atividade?

Gostaria de deixar alguma sugestao para melhor desenvolvimento da atividade?

Agradeco imensamente pela sua contribuicao!
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APENDICE 7

PROVISOES - ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO

Proposta de atividades
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" 0 jogo € o melhor caminho de iniciacdo ao prazer
estético, a descoberta da individualidade e a meditacao
individual "

Celso Antunes

Celso Antunes

a Jogos para a
~ estimulagéio
dos moltiplas
inteligéncias /

g i ,

@ EDITORA
VOZES

Atividades retiradas /inspiradas no livro
" Jogos para estimulagao das multiplas
inteligéncias " - autor Celso Antunes e
em materiais disponiveis na internet

Mestranda Francisca Sabljak
Orientadora: Barbara Martins
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Apresentacao

As atividades propostas neste e-book fazem parte do projeto de
pesquisa " Altas Habilidades/ Superdotacdao em estudantes da educagao
do campo de Corumba- MS" e correspondem as provisdes (atividades
enriquecedoras) a serem realizadas em uma escola do campo com
crian¢as do ensino fundamental 1.

Para organizacdo deste estudo, as criancas do 1° e 2° ano integrarao o
grupo A e as criancas do 3°, 4° e 5° ano, integrardo o grupo B. Para cada
série foram indicadas duas criancas, totalizando desta forma dez
participantes.

O tempo estimado para a realizacao das atividades é de 50min para
cada grupo.

O objetivo destas atividades é proporcionar vivéncias Iudicas e desafios
(jogos, brincadeiras e dinamicas) que permitam observar se ha talentos
e ou habilidades que se destacam nos grupos acompanhados, assim
como, mapear estes possiveis indicadores considerando as
especificidades e particularidades dos participantes.

O conjunto das atividades propostas versardo sobre as inteligéncias:
Linguistica, Logico-matematica, Espacial, Musical, Corporal, Pessoais (
Interpessoal e Intrapessoal) e Naturalista.

A partir de caracteristicas inerentes as Multiplas inteligéncias e de forma
cautelosa, porém, intencional, buscaremos nas atividades de
enriquecimento,observar e registrar (diario de campo) como tais
habilidades fluem e ou sdo perceptiveis. Por exemplo, no que tange as
inteligéncias:

Linguistica - A crianca é comunicativa? E expressiva? desenvolve com
facilidade ideias e pensamentos atraves da linguagem falada ou escrita?
Possui amplo vocabulario?
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Espacial - Estabelece relacoes entre espacos, distdncias, formas e cendrios,
sejam fisicos ou imaginados? Demontra capacidade em recriar aspectos da
experiéncia visual mesmo sem estimulos fisicos relevantes?

Musical - Demontra capacidade de apreciar, discriminar e ou expressar
formas musicais? Processa com facilidade a informag¢do musical e ou se
expressa atraves dela?

Corporal - Coordena e controla os movimentos do corpo através do
equilibrio, destreza, velocidade, flexibilidade e expressdo corporal? Usam
seus corpos para expressar ideias ou sentimentos? Demonstra coordenagdo
motora acentuada?

Pessoais ( Interpessoal ) - Relaciona e interage bem com as outras pessoas?
Demonstra cooperac¢do, empatia e carisma na resolucdo de problemas?
Entende, de forma sensivel, as emocoes, desejos e necessidades dos outros?

Pessoais ( Intrapessoal) - Demontra autoconhecimento, ou seja, conhece suas
emocoes, limitacoes, capacidades e interesses?

Naturalista - Percebe a natureza com sensibilidade e intensidade? Apresenta
apurado sentimento de pertenca e cuidado ecoldgico? Demontra acentuada
empatia com animais e plantas?

Tomando como referéncia as contribui¢des de Renzulli acerca das AH/SD
e de Gardner sobre as mdltiplas inteligéncias, apresentamos a seguir,
possiveis atividades de enriquecimento, junto as adapta¢des quando
necessarias.
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Inteligéncia Linguistica

O que é que tem no(a)...???

Objetivo:

Explorar a fluéncia verbal e escrita e
favorecer a atencdo e o pensamento
légico.

Recursos

Bola

Imagens ( referentes as perguntas)
Alfabeto movel

guadro branco ou cartolina
canetas de quadro branco ou
canetinhas coloridas

Como brincar

Em circulo, passando uma bola de mao em mao, as criancas serao estimuladas a pensar
e responder em cada rodada (sem repetir respostas) perguntas do tipo: o que tem no
campo de futebol? Na cozinha? No guarda-roupas?, etc. Cada pergunta exigira ao
menos 2 ou 3 respostas diferentes de cada participante. Em cada rodada as criancas
também serado desafiadas a desvendar a palavra secreta que corresponde a pergunta
realizada. No final de cada rodada, a brincadeira se assemelha ao jogo da forca, sendo
assim, havera quadrados que indicam o nimero de letras e cada crianca podera sugerir
uma letra para acertar a palevra. Se a crianca acertar a letra, esta sera registrada para
que todos possam ver. Marca ponto quem acertar primeiro a palavra.

Grupo A

Adaptacio:

Para as criancas menores sera
disponibilizado, no centro da roda, o
alfabeto movel. Desta forma, a crianca
podera pegar a letra inicial de cada
palavra que ela escolher para
responder a pergunta da rodada. Por
exemplo: O que tem na escola? Se a
crianca disser: professores, ela devera
pegar a letra que corresponde a palavra
escolhida. Ao término da rodada todos
poderao "escrever" qualquer uma das
palavras que foram faladas.

Grupo B
Adaptacao:

N3ao ha necessidade.
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Inteligéncia Linguistica

Amigo oculto

Obijetivo:

Favorecer a fluéncia verbal, e
escrita, interacao/socializacdo e
criatividade.

Recursos

1 caixa

Tiras de papéis para escrita dos
nomes

Lapis ou canetinhas

Folhas de sulfite

Como brincar

As criancas serao convidadas a escolher e escrever em tiras o seu nome e de mais 1
colega ou funcionario da escola e depositar na caixa misteriosa. Em seguida, um por vez,
pegara uma tira e devera dar apenas pistas para que os demais tentem acertar o nome
que foi pego, por exemplo: tem olhos claros, é baixinho, etc. As pistas também servirao
para fazer, concomitantemente, o desenho da pessoa oculta. Acumula mais pontos
quem conseguir deixar o maior nimero de pistas e quem acertar o nome sorteado. No
final todos apresentam os desenhos e elegem qual/quais se parece mais com os nomes
apresentados.

Grupo A Grupo B
Adaptacao: Adaptacio: . .

Para esta atividade, caso a crianca nio Para as criancas maiores, as pistas podem
saiba escrever o seu nome, do colega e ou ser ditas de forma contraria, ou seja, se
funcionario, o mediador fara o papel de disser que a pessoa € alta e tem cabelos
escriba. longos significa que é baixa e tem

cabelos curtos.

outra possibilidade é substituir a escrita
por fotos de alguns professores e colegas
das criancas participantes.
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Inteligéncia
Logico-matematico
Fagca o maior numero- grupo A

Obijetivo:
Explorar a identificacao e construcao
numeérica. Realizar comparacdes maior e

menor

Recursos
30 fichas numeradas de 0 a 9 (sendo
3 de cada)

Um saco, caixa ou pote para guardar
as flchas

Como brincar

Apos explicacdo, coloque todas as fichas no recipiente. Em seguida, cada crianca, na
sua vez, devera retirar 02 fichas do recipiente (depois progride para 3). Usando estas
fichas, deve formar um numero com maior valor possivel. Os jogadores devem
comparar os numeros e aquele que tiver formado o maior niimero fica com todas as
fichas da rodada. Repete-se os mesmos procedimentos até que acabem as fichas.
Quando isso acontecer, cada jogador conta quantas fichas arrecadou e aquele que tiver
a maior quantidade vence a partida.

Stop matematico - grupo B
/sl(ll’\

Jl
yVa

Objetivo:
Oportunizar momento de interacao,
agilidade e pensamento matematico.

Y NUMERO | ADICIONE | ANTECESSOR | MULTIPLIQUE | SUCESSOR SEU TOTAL
o | [“oors | posmo | acsaros
7 16

Recursos

Cartelas
Canetas ou lapis

9+6=15

Como brincar

Ao invés de escolher uma letra como na brincadeira tradicional, escolhe-se um
numero. Para escolher o nimero da partida, cada jogador, de forma simultanea mostra
suas maos indicando um numero. A soma destes nimeros indicara o nimero a ser
utilizado. Quem terminar primeiro de preencher grita STOP. Ao ouvir a palavra STOP
todos devem parar de preencher e inicia-se a contagem dos pontos. Colunas com
respostas corretas valem 10 pontos, com respostas erradas perde-se 5 pontos e sem
respostas valem 0. No final, quem fizer mais pontos é o vencedor.

ook~ Feardn Pafes
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Inteligéncia
Logico-matematico

Tapatan

Obijetivo:

Provocar o pensamento logico/
estratégico e estimular a atencao e
concentracao dos participantes.

Recursos

Tabuleiros
Tampas de garrafas pet

Como brincar

Semelhante ao jogo da velha, no entanto,neste nao ha possibilidades de empate. Cada
dupla devera pensar em estratégias para deixar as tampinhas ordenadas na mesma
direcado, seja na diagonal, horizontal ou vertical. Vence o jogador que alinhar primeiro

as trés tampinhas.

Grupo A Grupo B
Adaptacao: Adaptacao:
Nao necessita adaptacao

Nao necessita adaptacao.
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Inteligéncia Espacial
desenho misterioso

Obijetivo:

Favorecer a imaginacao,
criatividade e nocdes de espacos e
lateralidades.

Recursos

Cartolina ou papel pardo
Caneta piloto
Cartoes de desenhos

L

Como brincar

A atividade é realizada com dois ou mais participantes por vez. Um dos integrantes
comecara o desenho no papel que estara nas costas do colega a sua frente e o outros
reproduzirao a arte da mesma forma nos papeis que estao nas costas dos demais
colegas. O ultimo participante fara o desenho na cartolina ou papel pardo. Os desenhos
poderao ser escolhidos ou inventados pelo participante que fara o desenho inicial. Ao
final de cada rodada, os desenhos sdo apresentados e as criancas serao estimuladas a
compartilhar suas experiéncias com a atividade.

Grupo A

Adaptacao:

Para as criangas menores, se
apresentarem dificuldades, pode-se
disponibilizar desenhos que
correspondem as formas geométricas,
emojis ou letras/ntimeros em distintos
tamanhos. Iniciar com apenas 2
participantes por vez e posteriormente
formar fileira Unica para a realizacao do
desenho.

Grupo B

Adaptacao:

As criancas maiores podem
formar fileira tinica nesta
brincadeira. Todos os
participantes terdo a chance
tanto de fazer a escolha e iniciar
o desenho, quanto reproduzi-lo
no papel pardo ou cartolina.
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Inteligéncia Espacial

Arrumando o cenario

Obijetivo:

Favorecer a atencdo, memoria,
comunicacao e explorar as nacoes
de espacos e lateralidades.

Recursos
Mesa
Fotos ou Cartoes com cenarios

montados
Distintos objetos (lego, caixas,
garrafas vazias, etc)

Como brincar

As criancas serao desafiadas a arrumar o cenario conforme o comando do colega. A
brincadeira consiste em: enquanto uma crianca em posse do cartio ou fotografia
descrevera o cenario (estando de costas para ele), outra crianca, a partir das
informacoes ouvidas, o montara. Se a segunda crianca montar da forma correta, os
dois marcam pontos. Todas as criancas sdo motivadas a participar.

Grupo A Grupo B
Adaptacao: Adaptacao:
As criancas menores, por um curto para aumentar o grau (_:'le dificuldade _
espaco de tempo, poderao ver o cartdo pode-se sugerir que as informagbes sejam
com a imagem do cenario que deverao dadas de forma invertida, ou seja, se
montar. Somente apds o comando do estiver do lado direito vai dizer que esta
mediador é que deverdo montar o cenario no esquerdo, se estiver em cima falara
visto. No primeiro momento montam de que € embaixo e assim por diante.

forma coletiva e posteriormente de forma
individual.
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Inteligéncia Musical

Quem apitou?

Objetivo: /_3\’(

Favorecer a atencao, concentracao e
percepcao/sensibilidade auditiva

Recursos
Apitos
Venda para olhos
Sacolas, papéis, folhagens, talheres,
entre outros. \
Como brincar

A crianca recebera um apito. A brincadeira consiste em: uma crianca (voluntaria ou
indicada) colocar a venda nos olhos e virar-se de costas. Ao sinal do professor, uma das
demais criancas fara soar o apito e colocando-se as costas, como todos os demais. A
crianca que estiver com os olhos vendados deve identificar a direcao do apito. Em
etapas subsequentes o jogo pode ir ampliando padroes de dificuldades, levando as
criancas a identificar ndo apenas a direcao, como diferentes intensidades, assim como
o som de um, dois ou mais apitos simultaneos.

Grupo A Grupo B
Adaptacao: Adaptacao:

Para as criancas menores, pode-se nesta atividade, podq—se ainda substituir
solicitar que ela, com olhos vendados, o apito pelo som de diferentes elementos
indique a direcéo e reproduza o som, como: sacolas, papéis, folhagens, .talheres,
observando a intensidade e demais etc... e a crianca deverd identificar a

formas ouvidas. direcao e qual som foi realizado.
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Inteligéncia Musical

Desenhando a musica

Obijetivo:

Suscitar a imaginacao, criatividade e
comunicacao. Oportunizar a
descricao sensivel e subjetiva da
musica escolhida.

Recursos

Lapis de cor, canetinhas, giz de cera
Caixinha de som
Musica

Folhas de sulfite \

Como brincar

As criancas serdo convidadas a pensar em musicas que apreciam ou que lhes chama
atencao. O desafio consiste em desenhar esta musica, ou seja, demonstrar de forma
visual, como esta musica é na sua imaginacio. No final, todos podem apresentar e
desafiar os colegas a advinharem qual é a musica escolhida.

Grupo A Grupo B
Adaptacao: Adaptacao: i
Explicar para a crianca que nao podera Antes de mostrar sua produgao, propor a
revelar a ninguém a musica escolhida, crianca que compartilhe, mesmo que
somente apds sinalizacdo do mediador. brevemente, a motivacio sobre a escolha

da musica, ou seja, o que gosta ou lhe
chama atencao; qual mensagem ha nela..
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Inteligéncia Corporal
Troca...

Obijetivo:

Favorecer momento de
descontracao, atencao, e
experiéncias cinestésica/corporal

@),

[ /
Recursos

Cabos de vassouras ou macarrao de
piscina

Como brincar

Explicar para as criancas que cada uma tera em suas maos um cabo de vassoura ou
macarrao de piscina. O desafio consiste em, ao sinal do mediador, fazer a troca de
cabo/macarrao, sem deixar cair. O mediador podera solicitar troca para a direita ou
esquerda, por isso cada um deve estar bem atento. Quando for dado o sinal, a crianca
devera soltar o seu cabo ou macarrao e ser rapida o suficiente para pegar o que estiver
ao seu lado. Os participantes que ndo conseguirem pegar o cabo ou macarrao a tempo
3ggardaré}o a proxima rodada da brincadeira. Vence o ultimo participante que nao
eixou cair.

Grupo A Grupo B
Adaptacao: Adaptacao: .
Caso haja dificuldades na execucao da Para As criancas maiores pode-se tornar a
brincadeira, podera ser ofertado no lugar brincadeira mais desafiante ao posiciona-
desta o jogo de pega varetas. los com espacos maiores entre eles. Outra

possibilidade consiste em aumentar o
grau de dificuldade mantendo as duas
maos ocupadas durante a brincadeira,
uma com o cabo e a outra com um copo
com agua (ou qualquer outro objeto)
exemplo.



172

Inteligéncia Corporal
Pega varetas

Obijetivo:

Favorecer a atencao, estratégias e
nocoes cinestésica/corporal

Recursos

Varetas coloridas de plastico,
Canudos ou palitos de espetinho
Dados com desenhos da mao
esquerda e direita

Como brincar

O dado determinara qual mao podera ser utilizada para retirar as varetas a cada
jogada. Estando com as varetas nas maos, a crianca devera segura-la e em seguida
solta-los na mesa/chado. As criancas, uma por vez deverao retirar uma vareta sem
tocar nas demais. Vence a rodada quem tiver o maior numero de varetas.

Grupo A Grupo B

Adaptacio: Adaptacdo: )
Nio ha necessidade de adaptacio ndo ha necessidade de adaptacao
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Inteligéncia Corporal

Jogo da memoria
atraves dos sentidos

Obijetivo:

Favorecer a atencao, memoria
visual e auditiva, tato e nocoes
cinestesica/corporal

Recursos

Caixas de fosforos ou recipientes
assemelhados

Diferentes elementos e pesos ( areia,
pedrinhas, graos, etc)

/

B

Como brincar

As pecas devem ser espalhadas sobre a mesa e as criancas devem procurar as pecas
pares, chocalhando e ouvindo o som produzido ou peso observado. As criancas podem
jogar de forma individual ou ser organizadas em duplas ou trios e ganha o jogador ou
equipe que obtiver maior numero de acertos por jogada.

observacao : antes da brincadeira iniciar € importante oportunizar um tempo para as
criancas explorarem os distintos sons/pesos e compartilharem das opinides acerca do
que imaginam que ha dentro das caixinhas.

Grupo A

Adaptacao:

Para as criancas menores, a brincadeira
pode ser organizada formando duplas e
inicialmente ofertando uma quantidade
menor de pecas.

Grupo B

Adaptacao:

As criancas maiores podem ser divididas
em duas equipes e para cada equipe
havera um conjunto de pecas. As pecas
poderao estar a uma certa distancia deles,
exigindo desta forma mais atencao,
raciocinio, agilidade e comunicacao.
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Inteligéncias pessoais
Lata das emogoes

Obijetivo:
Proporcionar momento de
interacdo/socializacdo ao realizar o
reconhecimento das distintas emocoes e
oportunizar a partilha de ideias diante
das vivencias no cotidiano.

Recursos

Lata das emocodes (Taise Agostini)
Lata das solucdes (Paulinha Psico
Infantil)

Como brincar
Falar brevemente com as criancas sobre as emocoes e de que maneira elas se fazem
presentes na vida de cada um. Logo apds, explicar que as latas passardao de mao em
mao e respeitando o comando do mediador que podera ser musical ou a apartir de
algum som (a combinar), quem estiver com a lata podera falar sobre a imagem ou
pergunta que pegar. Os demais participantes podem dar a sua opinido apds a resposta

de quem tiver a lata na mao.

Grupo A
Adaptacao:

Apds conversa inicial, apresentar alataeo
mascote (almofada) da empatia e explicar
que dentro da lata ha imagens com
diferentes tipos de emocdes. A missao sera
conversar sobre aquelas imagens e
responder duas perguntinhas: o que
acontece? e, como vocé resolveria?. A lata
passa de mao em mao enquanto se canta:
"A lata da empatia vai passar de mao em
mao, o que vocé faria nesta situacao?" A
crianca que ficar com lata tira a imagem e
da a sua opinido primeiro, depois os colegas
também podem ajudar. E importante que
todos participem e tenham a oportunidade
de se expressar.

Grupo B
Adaptacao:

Apds conversa inicial, explicar que
dentro da lata ha situacoes que
comumente acontecem na vida de muitas
pessoas. Desta forma, a missio deles é
buscar uma solucao ou alternativas a
situacdo em evidéncia. A crianca que
ficar com lata tira a imagem e da a sua
opiniao primeiro, depois os colegas
também podem ajudar. E importante que
todos participem e tenham a
oportunidade de se expressar
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Inteligéncias pessoais
Pega bolinhas

Obijetivo: 0

Promover momento de interacao e

suscitar a empatia entre as criancas. o
Estimular atencao, nocao espacial e -
identificacao e associacdo das
emocoes .

Recursos

Bolinhas de plastico coloridas
Vendas

fio ou fita para limitar o espaco
Baldes ou bacias

Materiais para mini percurso (corda,
cadeiras, bexigas)

Durex

Como brincar

As criancas serao divididas em duas equipes. Um representante de cada sera escolhido
e ficara responsavel de pegar as bolinhas que estarao em espaco limitado. O
participante escolhido ficara com vendas nos olhos e serd guiado pelos comandos
sonoros da sua equipe. Ao mediador caberd mostrar imagens que representam alguma
emocao e a equipe, de forma cuidadosa, cabera ajudar, através dos comandos de voz, o
colega a pegar a bolinha na cor que corresponde a imagem mostrada. A cada
determinado tempo é realizada a troca dos participantes, garantindo assim a
participacao de todos. Vence a equipe que pegar o maior nimero de bolinhas ao final

das jogadas.

Grupo A Grupo B
Adaptacao: Adaptacao: .

Para as criancas menores, as bolinhas A cadarodada, um integrante de uma das
podem ser concentradas em uma equipes, devera fazer a descricao da
bacia/balde. E ainda, pode-se criar um imagem apresentada pelo mediador para
pequeno percurso para chegarem até a as criancas que estao com os olhos
bacia/balde e buscar a bolinha indicada. vendados, ajudando-as a pensar e falar a

cor que devera pegar.
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Inteligéncia Naturalista

Vocé viu?

Obijetivo:

Proporcionar momento de
contemplacao e contato/interacao
com a natureza.

Recursos

Pranchetas

Folhas de sulfite
Lapis

Durex

Quadros de papelao

%

Como brincar

Favorecer passeio ao ar livre com as criancas e solicitar que registrem imagens ou
cendrios da natureza que lhes chamarem atencio . Solicitar que observem com
atencio tudo o que tiver ao seu redor: as arvores, plantas, o céu, entre outros. Ao
retornar e com os registros em maos deverao perguntar aos demais em qual lugar
estava a cena desenhada, por exemplo: onde estava uma trepadeira com flores roxas?.
Apos a apresentacao de todos motivar para que comentem o que mais apreciam na
natureza, seja no ambiente da escola ou em casa.

Grupo A

Adaptacao:

Durante o passeio, além da observacao,
pode-se oportunizar que a crianca faca a
sua pulseira com elementos da natureza.
Esta pulseira é realizada da seguinte
forma: sobre o pulso da crianca é colocado
um pedaco de fita durex (com o lado que
gruda para cima) . Durante o passeio as
criancas podem colocar nesta pulseira
elementos como folhas, flores, pedrinhas,
etc e quando estiver pronto é s6 fechar
passando novamente a fita durex por
cima.

Grupo B

Adaptacio:

Para as criancas maiores, no lugar da
pulseira, pode ser oportunizado a
confeccdo de um pequeno quadro. A
intencao é semelhante a pulseira das
criancas. Utilizando papeldo e durex os
elementos da natureza escolhidos sdo
adicionados ao quadro conforme
criatividade de cada um.
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Inteligéncia Naturalista
De quem é esta casa?

Objetivo:

Proporcionar momento de
contemplacio e contato com a
natureza. Oportunizar contato com
elementos da natureza a partir dos
sons, tato, paladar e oufato. Suscitar
a imaginacao e criatividade.

Recursos

Fotos ou imagens com distintas " casas
dos animais e plantas"

Audios de distintos elementos da
natureza

Vendas

Frutas, legumes, verduras e folhagens

¥

S

B

P

o

Como brincar

Explicar para as criancas que a dindmica contara com dois momentos. No primeiro elas
terdo contato com varios elementos da natureza através dos seus sentidos. Com os
olhos vendados, todos fardo a experiéncia concomitantemente e sé poderao registrar
na forma escrita o que acreditam ter experimentado. No segundo momento sera
apresentado imagens previamente escolhidas de "moradia" de alguns animais. A cada
imagem perguntar se conhecem ou se ja viram alguma vez. Em seguida, motivar para
que escolham uma das imagens (ou mais se quiserem) e explorando seu universo
imaginativo desenhar o que pode existir nestas casas. Ao término, pedir para que

apresentem suas criacoes.

Grupo A

Adaptacao:

Realizar o primeiro desafio de forma
individual. Estimular que as criancas
explorem ao maximo, inclusive com a
fala as caracteristicas dos elementos que
estiverem tendo contato através dos seus
sentidos.

Segundo momento: sem adaptacio

Grupo B

Adaptacao:
Sem adaptacoes
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Sites pesquisados

Taise Agostini (Lata da empatia) https://youtu.be/WOUKLPRIjpl?si=6wWNomFw-cMkQmfk
Lata das solu¢des https://drive.google.com/file/d/1V-5i40s-D-VxN8cjNVFXTWSs)_xJ_050)/view?cs=1&hl=pt-BR
https://fernandaprateseducadora.com.br/

https:/ /www.tempojunto.com/



