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RESUMO

Este estudo, vinculado a linha de pesquisa de Formacao de Professores, tem
como temética de estudo a formacdo de professores e como objeto de
pesquisa a andlise da formacdo de professores do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Norte do Paranid-UENP. Objetivo geral €
compreender como se estabelece a formacdo de professores na disciplina de
Metodologia do Ensino de Histéria. A pesquisa parte da compreensdo do
percurso do ensino superior e do curso de Pedagogia no Brasil, seus
desdobramentos até chegarmos as politicas atuais que norteiam o0 curso
superior no pais, ao mesmo tempo, compreende-se que tais perspectivas
possuem um marco epistemolégico e um marco politico que podem ser
notdrios. As questdes que norteiam esta dissertacao, no que tange as areas de
conhecimento (fundamentos e praticas da Educacéo) sdo: Como os estudantes
do curso de Pedagogia, consideram as bases de sua formacao para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental? Como os estudantes — futuros professores —
respaldam sua pratica pedagoégica para o ensino de disciplinas especificas?
Como a disciplina de Metodologia do Ensino de Historia é desenvolvida durante
a graduagéo e quéo efetiva os formandos a consideram? Tendo como meétodo
de pesquisa, ou seja, as orientacdes e discussdes argumentativas, tém como
base a didatica da historia e para enriquecimento teodrico o materialismo
historico-dialético, a fim de complementar as questdes em torno na educacao
da compreensdo de mundo e de sociedade. Também analisamos as politicas
nacionais que permeiam o ambito educacional, em especial as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Apresentamos o Locus de
nossa pesquisa uma IES no Norte do Parana, expomos os dados obtidos por
meio da aplicacdo com os alunos do curso de Pedagogia desta universidade.
Por fim, os esforcos das analises dos dados obtidos resultaram nesta
dissertacao.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Metodologia do Ensino de
Historia. Historia.



ABSTRACT

This study is linked to the Teacher Training line of research, its study theme is
teacher training and the research object is the analysis of the teacher training
course of the Pedagogy course at the State University of Northern Parana-
UENP. The general objective is to understand how teacher training is
established in the History Teaching Methodology discipline. The research starts
from understanding the path of higher education and the Pedagogy course in
Brazil, from the developments until we arrive at the current policies that guide
higher education in the country, at the same time, understanding that such
perspectives have an epistemological framework and a political framework that
can be notorious. The questions that guide this dissertation are: Regarding
areas of knowledge (fundamentals and practices of Education), how do
students on the Pedagogy course consider the bases of their training for the
initial years of Elementary School? How do students — future teachers — support
their pedagogical practice for teaching specific subjects? How is the subject of
History Teaching Methodology developed during graduation and how effective
do graduates consider it to be? Having as a research method, that is,
orientations and argumentative discussions, it is based on the didactics of
history and for theoretical enrichment historical-dialectical materialism, in order
to complement the issues surrounding the education of understanding of the
world and society. We also analyzed national policies that permeate the
educational sphere, in particular the National Curricular Guidelines for the
Pedagogy Course. We present the locus of our research, an HEI in the North of
Parana, we present the data obtained through the application with students of
the Pedagogy course at this university. The effort of analyzing the data obtained
resulted in our dissertation.

Keywords: Teacher training. History teaching methodology. History.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

“E no problema da educacdo que assenta o
grande segredo do aperfeicoamento da
humanidade” (Immanuel kant, 1724-1804).

A presente dissertacdo de mestrado se debruca sobre a formacédo de
professores no ensino superior, especificamente ao que tange a disciplina de
Metodologia do Ensino de Histéria, ofertada nos cursos de formacéo de professores.
Esses profissionais, que muitas vezes assumem salas de aulas nos anos iniciais,
adquirem o compromisso de trabalhar as disciplinas basicas do curriculo, dentre elas
a disciplina de Historia. Por esta razdo, percebemos a necessidade — a partir do
curso de formacao de professores de uma instituicdo Estadual de ensino superior —
de responder se de acordo com a ordem legal vigente os discentes, futuros
docentes, sentem se a pratica tem respaldo a partir de sua formacao inicial.

A tematica desta pesquisa torna-se relevante quando vivemos em uma
realidade em que o meio educacional transmite a conservacdo das relacfes e
estruturas das classes sociais. O movimento para compreender as atuais
concepcdes e proposicoes de formacédo do pedagogo, parte do conhecimento sobre
0 cenario politico e social, bem como os documentos que orientam esta organizacgao,
uma vez que o curriculo deste curso foi constituido tendo como base as diretrizes
para a formacao de professores.

Orientamos nossas discussdes e argumentacdes tendo como base a didatica
da histéria e 0 materialismo histérico-dialético, a fim de complementar os debates em
torno da educacéao e das questdes de mundo e de sociedade. A didatica da histoéria €
utilizada como a base primaria para esta elaboracdo, sendo um campo que se
dedica ao estudo dos fenbmenos relacionados ao conhecimento, considerando as
experiéncias humanas e as relacdes observadas no tempo.

Sendo assim, diante da citacdo introdutéria, entende-se que € no ambito
educacional que se assenta o grande segredo da humanidade. Sob tal perspectiva,
€ indiscutivel que os modelos de ensino se tornam imprescindiveis para o

desenvolvimento de qualquer pais. E para falarmos em ensino, precisamos
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reconhecer os documentos que o norteiam, bem como o que orienta a formacéo dos

profissionais responsaveis pelo processo de ensino.

1.1 PROXIMIDADE COM O TEMA

Desde as séries iniciais, a disciplina de histéria e geografia, pareciam-me
muito fascinantes e ricas, com varios acontecimentos e curiosidades. Quando
cheguei ao ensino médio, tive um professor que lecionava a disciplina de histéria de
uma forma fascinante. Ele ndo transmitia os contetddos, mas sim, nos conduzia por
meio de todos os fatos histéricos e nos fazia entender o motivo de cada uma
daquelas circunstancias terem acontecido; trazia curiosidades e colocava cada um
de nos proximos dos acontecimentos, fossem nas aulas expositivas, fossem nas
metodologias que utilizava para atingir os objetivos.

As inquietacdes que surgiram para o desenvolvimento desta pesquisa
justificam-se durante o periodo da graduacdo, observando que outras metodologias
aparentavam ter maior relevancia para a formacédo do pedagogo. A inquietude que
surge, € o porqué nédo Historia? Por que a Histéria ndo aparenta lugar de destaque?
Ora, como futura docente naquele momento, compreendia a importancia do ensino
desta disciplina para a forma¢ao de uma futura profissional.

Os contatos com profissionais por toda a Educacdo Basica e durante o curso
de Licenciatura em Pedagogia permitiram-me observar o mundo e caminhar frente a
profissional que desejo ser. Como digo ao longo deste estudo, e destaco aqui, € 0
fato de um profissional ndo sair da faculdade com boa formac&do, pois ndés
professores construimos nossas caracteristicas profissionais ao longo de todo o
processo, seja por meio das experiéncias antes ou ap0s a graduacao, o fato é que
estamos em constante transformacao.

Considero-me, ainda, uma recém-formada que estd no inicio de sua
caminhada profissional, sendo assim, ainda estou aprendendo a ser. Minhas
experiéncias ndo sdo muitas, mas até o momento, me sao suficientes para buscar
compreender este campo riquissimo que € o educacional. Todos 0s meus
planejamentos das minhas aulas de Histéria, para a turma que leciono — 5° ano de
uma rede privada — sao pensados e organizados, de modo que meus alunos
possam compreender a importancia dos acontecimentos passados, que para 0

nosso presente € uma histoéria contada. Assim como meu professor do ensino médio
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fazia, mas utilizando os meios que aprendi em minhas aulas de metodologia de
histéria, disciplina esta que tenho muito carinho, assim como pela profissional que a

lecionou.

1.2 APRESENTACAO DO OBJETO DE ESTUDO, OBJETIVOS DA PESQUISA E
ESTRUTURA DO TRABALHO

As reformas educacionais, ao longo dos anos, sempre possuiram
intencionalidade politica, pois todas contém uma visdo de homem e sociedade
enraizados. Como destaca lwasse, Araudjo e Ribeiro (2021) a histéria da educacédo
no Brasil caminhou com direta relacdo entre a divisdo social e técnica do trabalho,
portanto a educacdo também acaba por ser incluida nessa ordem: do homem que
espera ser formado, para qual sociedade e demanda necessaria. Nesse sentido, o
curso de formacdo de professores também € impactado. A formagcdo esta sempre
alinhada a necessidade do capital humano, ficando a cargo das instituicoes, a oferta
e o controle da demanda do mercado, a formagcdo de recursos humanos (Saviani,
2010). Considerar a escolar como meio reprodutor das determinagcfes da sociedade

€ desconhecer a reciprocidade que existe entre as relacoes.

A Educacdo €, sim, determinada pela sociedade, mas que essa
determinacéo relativa e na forma da acéo reciproca — o que significa
que o determinado também reage sobre o determinante.
Consequentemente, a Educacdo também interfere sobre a
sociedade, podendo contribuir para a sua propria transformacgéo
(Saviani, 1991, p. 95).

De mesma maneira em que a sociedade estabelece a situacdo escolar, a
educacédo igualmente pode modificar as questdes sociais. Uma dessas formas de
intervencdo na sociedade, por parte da educacdo, corresponde a uma atuacao
pautada na critica e na transformacédo. Por fim, entende-se que este movimento tem
relacdo com a pratica politica na educacédo, assim, compreendemos que a educacéo
e a politica, ainda que distintas, séo inseparaveis.

Em relacdo ao movimento educacional que ocorreu no Brasil, evidencia-se o
periodo, apés a década de 30, em que se encontram transformagfes sociais,

politicas e educacionais e o0 ensino de Historia passou a ser visto como responsavel
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pela formacdo do homem urbano e tecnolégico (Bittencourt, 2004). Na segunda
metade do século XX, surgiu uma nova perspectiva da histéria, um curso destinado
a ela e separado da geografia. Com efeito, desencadeando outras modificacdes ao
longo do percurso.

Neste ponto é possivel compreender e destacar o que ja foi e sera exposto
ao longo deste trabalho: a concepcdo de educacdo e formacdo sofre drasticas
influéncias e serve como meio de regulacdo social; a educacdo ndo €
transformadora como esperam que seja, pois ela acaba por reproduzir o que esta
posto na sociedade, resultado das reformas educacionais. O que esperamos da
educacdo, na realidade, parece beirar hd uma visédo utépica de sociedade, uma vez
gue visamos uma educacdo que seja desenvolvida integralmente, fundada em
alicerces sociais de renovacgéao e de possibilidades.

Shiroma, Moraes e Evangelista (2007) destacam que as reformas
educacionais iniciadas na década de 1990 marcam um processo de reestruturacao
do ensino superior, que tem como principal objetivo modernizar o nivel de ensino,
salientando que a concepcdo de modernizacdo das reformas pressupde a intima
relacdo entre educacdo e mercado. Para as autoras, modernizar tem se
materializado nas politicas para a educacéo superior, em caracteristicas tais como a
expansado, a diversificacdo, a privatizacdo, a flexibilidade, a descentralizacdo e a
racionalizagéo.

As reformas tém exercido forte pressdo sobre as universidades
publicas com a crescente exigéncia de expansdo de matriculas,
criacdo de cursos noturnos, a0 mesmo tempo em que proibe
concursos para a contratagdo de docentes, congela salarios ja
reduzidos a indices aviltantes, estimula aposentadorias precoces,
forca a ampliacdo da carga didatica em detrimento da pesquisa
(Shiroma, Moraes e Evangelista, 2007, p. 80).

As politicas publicas como um todo, ndo sé as politicas educacionais, estao
em pleno processo de privatizacao/mercantilizacdo e ao que parece, a reforma do
ensino superior brasileiro ndo responde a necessidade de se frear, no pais, o
processo mundial de mercantilizacdo da educacdo superior. Em sintese,
reafirmamos a influéncia das politicas na construcdo do curriculo e na construgéo
social, que influencia os mecanismos sociais e educacionais, desde a formacao dos
profissionais da educacgéo e dos educandos. Por conseguinte, realizando manobras

gue privilegiem os interesses de determinadas categorias sociais.
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Frigotto (1998) destaca que as mudancgas curriculares sao ajustes estruturais
que, por sua vez, orientam reformas do Estado, sendo assim, entende-se que a
I6gica do curriculo é a de atender a organizacdo do plano politico, que busca atender
as necessidades mercadolégicas.

Segundo Sacristan (2000, p.15) afirma que: “todas as fungbes e formas que
parcialmente o curriculo adota segundo as tradicdes de cada sistema educativo”,
traduz a diversidade existente de concepcdes do curriculo, sendo que eles

expressam diversos significados e organizagdo. O mesmo autor traz a visdo de que:

Os curriculos [...] desempenham distintas missdes em diferentes
niveis educativos, de acordo com as caracteristicas destes, a medida
gue refletem diversas finalidades desses niveis. [...] E por isso que

z

ndo podemos perder de vista que o curriculo € uma opcao
historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma
determinada trama cultural, politica social e escolar; esta carregado,
portanto, de valores e pressupostos que € preciso decifrar (Sacristan,
2000, p. 16 - 17).

Nesta perspectiva, pensar a formacdo de professores € sempre pensar a
formacdo do humano presente no curriculo, havendo dimensdes politicas,
legislativas, sociais e culturais em sua construcdo. O conhecimento escolar compde
a formacdo docente, portanto, entende-se o curriculo como parte fundamental da
formacdo de educadores, uma vez que o campo do curriculo corresponde a uma
organizacao ampla de engrenagens politicas.

Atualmente muitas sao as discussdes sobre formacéo de professores, sendo
este um campo rico para pesquisas educacionais 0 que permitem analises das mais
diversas. As discussdes voltadas a formacdo docente necessitam também de um
olhar no curriculo e o contexto histérico que esse transmite, uma vez que a partir do
curriculo podemos observar as concep¢des de mundo; educacdo e sociedade que
se estabelecem naquele momento de construcéo.

Evidenciamos a BNCC, como atual documento norteador da educacdo no
pais, consequentemente, a légica estabelecida € de que os cursos de formacao
estejam alinhados a ela, que o préprio curriculo de formacdo de professores os
prepare para atuar alinhados a este documento, surgindo a partir desta concepc¢ao a
BNC-Formacado, orientando o curriculo de formacéo inicial e continuada dos

professores para os proximos anos.
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Atualmente, muitas s&o as discussdes ao entorno da Base Nacional Comum
Curricular a BNCC, que em o proprio texto faz explicita referéncia a formacéo de
professores, alinhando as suas proposicdes, apresentando para ser implementada a
partir da BNCC a BNC-Formacao, destinada a formacao de professores a partir da
Resolucdo n° 2 de 2019, vindo a revogar a Resolucao de n° 2, de 1° de julho de
2015. Contudo, houve uma prorrogacdo em dois anos para a implementacdo da
BNC-formacéo, por meio da Resolugdo CNE/CP N° 2, de 30 de agosto de 2022. Em
guestao de organicidade, a resolucdo de 2019, revogou a de 2015, por meio do: “Art.
30. Esta Resolucdo entrara em vigor na data de sua publicacdo, ficando revogadas
as disposi¢des, em especial a Resolugdo CNE/CP n°® 2, de 1° de julho de 2015".
(Brasil, 2019, p. 12). Todavia, devido o processo de prorrogacdo, 0S cursos de
ensino superior ainda seguem a resolucdo de 2015, como orientadora de sua
organizacgao curricular.

Compreende-se o curriculo a partir de uma construgdo social e cultural,
constituido em um campo de debates que possui diferentes perspectivas em sua
construcdo. Com efeito, acredito que estas perspectivas possuem um marco
epistemoldgico e um marco politico que podem ser percebidos quando se analisa os
componentes curriculares e quando se discute sobre o curriculo em acéo, portanto,
o curriculo se faz em uma arena politica (Silva, 1996). Assim, direcionam-se funcdes
e papéis dos sujeitos, desde sua formacéao inicial.

Destaca-se, nesse sentido, a importancia da disciplina de Histdria hos anos
iniciais do ensino fundamental, como meio de desenvolvimento da cidadania, ao
partir do ponto em que o estudo desta disciplina permite ao individuo situar-se no
ambiente que esta inserido e, assim, sentir-se parte do processo historico a realizar
modificacdes. Logo, como destaca Marlene Cainelli, o interesse pelo conhecimento
historico deve ser estimulado por objeto do passado. Este trabalho estabelece um
objeto mediador entre os alunos e algum contetddo do conhecimento histérico e cabe
ao professor assumir este papel de mediador (Cainelli, 2006).

O docente necessita reconhecer que o objeto mediador, assim como ele
préprio, sofre influéncias de elementos culturais, politicos, ideoldgicos etc., do
momento histérico que pertence. Esta proposicéo permite que o aluno faca a relagéo

entre o0 passado e o presente, dialogando, ao longo deste processo, que por sua
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vez, cabe ao professor dispor de espacos para que isso seja possivel, numa
dinamica dialética (Cainelli, 2006).

Conforme destaca Barca (2001), um dos fatores para a dificuldade da
aprendizagem em Historia, tem relacdo a natureza do conhecimento historico.
Assim, pontua que o conhecimento histdrico, em relacdo a outras ciéncias, ndo é
assimilado facilmente, como em relagéo ao raciocinio matematico.

Para Barca (2001, p. 39) o ensino de Histéria, para criancas, deve passar por

este enfrentamento:

A relacao histdrica entre factos pode ser enriquecida se se trabalhar
com mais de uma perspectiva. A Histéria da respostas provisorias
porque pode haver pontos de vista diferentes, utilizando as mesmas
fontes, e porque vamos descobrindo novas relagdes sobre o
passado, novas perspectivas. Esta € uma caracteristica fascinante
da producéo histérica, que devemos passar aos alunos sem cair no
relativismo de considerar todas as respostas sobre o passado tém a
mesma validade. Um programa desta natureza pode ser
implementado através de questbes problematizadoras adequadas.
Tarefas em torno de materiais historicos concretos, que veiculem de
algum modo a diversidade da Histéria e que possibilitem a reflexédo

..

Desse modo, destacamos que a Histéria ndo se faz por meio de uma
construcdo intuitiva para as criancas, por esta razdo ha dificuldade em sua
assimilacdo de fatos. O que acaba por muitas vezes, tronar essa disciplina

desinteressante. Nessa perspectiva, Lee (2001) explicita que:

Para compreendermos a Histéria, precisamos falar de situagdes
especificas do passado e de promovermos a sua interpretagdo. N&o
se trata de trabalhar livremente com documentos. Se apenas damos
as criancas fontes historicas, damos simplesmente conhecimentos
desagregados (p. 15).

Ao partirmos desta compreensdao, evidenciamos, mais uma vez, que a Histéria
precisa ser assimilada e ndo apenas explicitada para os alunos, pois 0s contetdos
precisam fazer sentido, de modo que sejam capazes de relacionar com a realidade e
a consciéncia histérica. Isso é possivel a partir do trabalho dos professores,
entretanto, precede a sua formagédo académica e profissional.

Para John Risen ha uma aproximacdo entre a didatica e a consciéncia

historica. Em sua perspectiva, a didatica permite o desenvolvimento do



18

conhecimento histérico, pois ao longo do tempo propicia a promocdo de
conhecimentos para a vida prética do sujeito.

Com relacdo a formacdo do professor, esta, por sua vez, pressupfe uma
instrucdo do ser humano em uma perspectiva de construc¢ao do sujeito, e para esta €
necessaria uma formacdo de professores a partir de uma relacdo dialogica e
reflexiva. Essa concepcédo de sujeito parte da consciéncia histérica a ser construida,
sendo uma categoria fundamental do que comp&e a cultura histérica.

Ao longo do periodo historico e a transformagédo dos métodos e contetdos, 0s
professores passaram a trabalhar o desenvolvimento da formagéo cidadd dos
alunos. Essa perspectiva de cidadania carece formar individuos que possam
compreender e interpretar o mundo em que vivem. O conceito de historia, segundo
Bezerra (2007), aborda como fundamental as relacdes com o tempo e o espaco. A
Historia e 0 seu ensino “podem propiciar uma intervengao direta no social, por meio
do trabalho com a memoria coletiva” (Guimaraes, 2012, p. 30). Pollak (1992, p. 3)
define como “[...] o que € comum a um grupo e o que o diferencia dos outros,
fundamenta e reforca o0s sentimentos de pertencimento e as fronteiras
socioculturais.” Na verdade, o curriculo também concebido como alavanca potencial
de transformacéo social e politica de um pais encontra na disciplina escolar de
Histéria mecanismos para atingir tal objetivo.

O ensino da Histéria permite que a instrucdo dessa disciplina tenha como
principio a valorizacdo do conhecimento prévio dos alunos por intermédio de uma
abordagem que objetive, assim, a construcdo da consciéncia historica. Essa pratica
de ensino configura-se por meio de uma praxis significativa e investigadora. Por
conseguinte, espera-se que 0 aluno seja capaz de aprender e utilizar seu
conhecimento em futuras relacdes; ja ao professor ajusta-se, reconhecendo e
valorizando o conhecimento prévio dos alunos e as reflexbes acerca do
conhecimento e da aprendizagem destes.

No que concerne a historia, nesse caso, ndo nos referimos a histéria quanto
disciplina e sim, ao fato. Fatos esses que marcam o percurso do homem, desde
suas concepcodes sociais e entendimento de mundo, perpassando pelos momentos
dos primeiros indicios de seu surgimento, as disputas e aos dias atuais. Em sua obra
Vavy Borges ressalta os diferentes momentos histéricos e as diferentes concepcdes

de cada uma das épocas, desde os mitos, ao cristianismo e aproximando das
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concepgOes atuais, destacando que a histéria tem correlacéo aos acontecimentos da
evolucdo humana, e que cada um dos passos dos fatos histéricos é popularmente

conhecido como processo historico.

Porque, ao contrario do animal, os homens podem trimensionar o
tempo (passado- presente-futuro) que, contudo, ndo sao
departamentos estanques, sua historia, em funcéo das suas mesmas
criacbes vai se desenvolvendo em permanente revenis, em que se
concretizam suas unidades epocais. Estas, como o ontem, o hoje e 0
amanhd, nao sdo como se fossem pedacos estanques de tempo que
ficassem petrificados e nos quais 0s homens estivessem
enclausurados. Se assim fosse, desapareceria uma condi¢ao
fundamental da histéria: sua continuidade. As unidades epocais, pelo
contrario, estdo em relagcdo umas com as outras na dindmica da
continuidade histérica. Uma unidade epocal se caracteriza pelo
conjunto de ideias, de concepcbes, esperancas, duvidas, valores,
desafios, em interacdo dialética com seus critérios, buscando
plenitude (Freire, 1987, p. 91-92).

A partir desta perspectiva, nota-se que a educacao néo deve ser identificada
como uma transmissdo do conhecimento, mas uma criacdo de possibilidades de
guestionamentos e de transformacdo. Desse afinamento: “A histéria é a historia do
homem, visto como um ser social, vivendo em sociedade” (Borges 1989, p. 48),
nesse sentido, a historia tem a funcao de criar uma definicdo da origem dos homens,
utilizando-se do tempo que auxilia na interpretacdo dos acontecimentos por meio
dos vestigios ao longo do tempo, possibilitando o conhecimento da origem, dos
costumes dos primeiros povos e demais informacgdes, observando as modificacdes
ao longo do tempo historico. Portanto, “A historia procura especificamente ver as
transformacgdes pelas quais passaram as sociedades humanas” (p. 50). Entende-se,
assim, que as transformacodes sdo a esséncia da histéria.

Com isso, caracterizamos a compreensao de historia, tanto aos fatos que nos
auxiliaram na compreensado de Histéria, quanto a disciplina curricular, atrelada as
guestdes politicas e sociais, em que devemos considerar a formacdo do professor
para a pratica docente, conhecendo os momentos historicos, bem como as politicas
e influéncias que tangem a consolidacdo das praticas e documentos curriculares
para, entdo, relacionar a pratica escolar e a relacéo entre a Histéria e a consciéncia
histérica.

Pautamos nossas discussdes e argumentacdes tedricas em duas vertentes

com a finalidade de enriquecer e complementar as ideias deste trabalho. As
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discussdes em torno da didatica da histéria permite que expressemos a necessidade
da consciéncia historia a ndo transmisséo, e sim a valorizacdo do conhecimento de
forma critica. Ao que corresponde aos autores do materialismo historico-dialético,
utilizamos para analisar as relagdes sociais em que se atrelam as concepcodes de
mundo e de vida, do qual segundo Frigotto (1989, p.77) “[...] uma espécie de
metrologia dos fendmenos sociais, que nas perspectivas que denomino de
metafisicas € tomada como garantia da cientificidade, da objetividade e da
neutralidade”.

Buscar-se-a responder a partir das questdes norteadoras a seguir: No que
tange as areas de conhecimento (fundamentos e praticas da Educacdo), como 0s
estudantes, do curso de Pedagogia, consideram as bases de sua formacéo para os
anos iniciais do Ensino Fundamental? Como os estudantes — futuros professores —
respaldam sua pratica pedagodgica para o ensino de disciplinas especificas? Como a
disciplina de Metodologia do Ensino de Historia € desenvolvida durante a graduacao
e quao efetiva os formandos a consideram?

Com base nas discussdes, organizamos esta dissertacdo em quatro capitulos.
Inicialmente apresentamos a introducdo deste trabalho, compondo também os
encaminhamentos metodologicos, 0s objetivos e as questdes que norteiam esta
pesquisa. O segundo tem por objetivo evidenciar o processo de estruturacdo do
curso de pedagogia no Brasil, a partir das influéncias europeias, bem como apontar
as organizacdes politicas e curriculares no territério brasileiro a partir dos anos 2000,
explanando as questbes politicas que perpassam o0 ambito educacional. Por fim,
apresentamos o curso de pedagogia da Universidade Estadual do Norte do Parana,
I6cus desta pesquisa, e a importancia das universidades para o desenvolvimento do
estado paranaense.

No terceiro capitulo, pautamos nossas discussfes em torno da formacéao
polivalente do professor dos anos iniciais, 0s percursos didaticos que pautam o
ensino de historia, e a caracterizacdo desta como disciplina curriculo. Bem como,
destacamos a importancia da histéria enquanto disciplina fundamental para a
sociedade. Em complemento, apresentamos a ementa do curso de pedagogia da
UENP, e a sua formacao fundada na BNCC.

Por fim, no quarto capitulo buscamos responder as indaga¢fes primordiais

desta pesquisa, a partir da analise dos dados coletados por meio da aplicacdo do
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questionério cujo l6cus desta pesquisa foi a Universidade Estadual do Norte do
Parana-UENP, e finalizamos com as conclusGes obtidas a partir de todas estas
discussodes realizadas ao longo desta pesquisa.

Portanto, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender como se
estabelece, no curso de Pedagogia, a formacédo de professores na disciplina de
Metodologia do Ensino de Histéria — que contribuira no trabalho com a disciplina de
Histdria nos anos iniciais do ensino fundamental, a fim de analisar como se projetam
os desdobramentos deste percurso a partir das politicas publicas e do entendimento
de professores em formagéo.

E a partir deste objetivo geral, apresentamos os objetivos especificos deste
estudo em que buscamos: Entender como a formacao do professor pedagogo tem
se desenvolvido a partir dos documentos legais e como tem sido o debate no bojo
das politicas publicas para a pratica docente; Analisar a organizacéo do curriculo da
disciplina de metodologia de Historia, na formacao de professores de uma Instituicao
de Ensino Superior, a fim de observar como a disciplina esta estruturada para a
formacdo de docente, em relacdo ao que esta disposto na legislacdo vigente e
compreender a partir do curriculo do curso de Pedagogia desta instituicdo de ensino
superior, qual a concepcéao dos estudantes em relacdo ao preparo para trabalhar na
Educacao Basica com a disciplina de Historia.

Concluimos assim, conceituando a educacdo basica como art. 21 como um
nivel da educacdo nacional e que congrega, articuladamente, as trés etapas que
estdo sob esse conceito: a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino

médio. E o art. 22 estabelece os fins da educacéo basica (Brasil, 1988):

A educacdo bésica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores.

Complementamos ainda que o ensino fundamental encontra-se em suas
etapas e constituida por nove anos de vida escolar, divididas em anos iniciais (1°
ano ao 5° ano) e anos finais (6° ano ao 9° ano). No Estado Paranaense, as ofertas
dessas etapas escolares, estdo organizadas em regime colaborativo entre estados

(anos finais) e municipios (anos iniciais) (Brasil/lnep, 2017).
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Em seu texto original, a LDBEN n° 9394/1996 apontou o Ensino Fundamental
como etapa obrigatéria e gratuita, com a duracdo minima de oito anos. Com a
discusséo acerca de sua ampliacdo, em 2005, foi alterado o artigo 6° da LDBEN pela
lei n® 11.114/05, na qual torna obrigatéria a matricula das criangas a partir dos seis
anos de idade e, em seguida, com a lei 11.274/2006, cuja duragcdo do Ensino
Fundamental foi ampliada para nove anos.

A Educacdo Béasica € direito universal e alicerce indispensavel para a
capacidade de exercer em plenitude o direito a cidadania. E o tempo, 0 espaco e 0
contexto em que o0 sujeito aprende a constituir e reconstituir a sua identidade, em
meio as transformacdes corporais, afetivas emocionais, socioemocionais, cognitivas
e socioculturais, respeitando e valorizando as diferencas. Liberdade e pluralidade
tornam-se, portanto, exigéncias do projeto educacional (Brasil, 2013, p.17).

Ao entendermos a Educacéo Basica como direito universal e como espaco de
construcao de identidade, conforme descrito nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica - DCNEB faz-se necessario rever principios fundamentais para a
garantia desse direito e para a formacdo das capacidades ao pleno exercicio da

cidadania pelos estudantes.

1.3 ENCAMINHAMENTOS

Quando realizamos uma pesquisa, seja ela de campo ou levantamento
bibliografico, precisamos utilizar um método norteador, e o entendimento deste
método € a instrumentalizacdo para a compreensdo da realidade. Assim, nesta
perspectiva da pesquisa trata-se da realidade educacional.

O Materialismo Histérico-dialético caracteriza-se pelo movimento do pensar
por meio da materialidade histérica da vida dos homens em sociedade, isto €, trata-
se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as leis fundamentais que definem
a forma organizativa dos homens durante a histéria (Pires, 1997). Para tanto, certa
parcela da reflexdo da Didatica da Historia possui relacdo com a Didatica; esta que
se refere a area educacional e, assim, aos métodos de ensino e aprendizagem de
Histéria. Nesse sentido, diz respeito a Metodologia do Ensino da Histéria e perpassa
por um paradigma na qual a aprendizagem passa a ser o0 principal elemento de

reflexdo (Rusen, 2006). A Didatica de Histéria tem seu espago dentro da Teoria da
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Historia, quando referente aos fendbmenos de ensino e aprendizagem, que envolvem
o conhecimento histoérico.

Na etapa documental sera feita uma discusséo acerca dos documentos legais
gue norteia a formacéo de professore e da Resolugdo CNE/CP n°2/2015, por ser a
ultima resolucao vigente, também traremos uma breve apresentacdo da Resolugéo
CNE/CP n°2/2019 que, provavelmente, entrard em obrigatoriedade dentro dos
proximos anos, ou que de alguma forma mais se aproxima da BNCC. Para Ludke e
André (1986, p. 39) a andlise documental tem como: “os documentos constituem-se
também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentam afirmagdes e declaragdes do pesquisador [...]'. Os sujeitos
participantes desta pesquisa serdo os licenciandos do curso de pedagogia da
Universidade Estadual do Norte do Parana-UENP, campus de Cornélio Procopio,
observando os critérios de inclusdo e exclusdo a seguir. estar matriculado
regularmente no curso de pedagogia da instituicdo seja no periodo vespertino ou
noturno, e ja ter cursado a disciplina de Metodologia do Ensino de Historia.

A instituicdo escolhida para a realizacdo do questionario foi criada pela Lei n°
15.300, de 28 de setembro de 2006. A instituicdo antes de ter a denominacéo atual e
ser um de dominio Estadual, chamava-se: Faculdade de filosofia, Ciéncias e letras
de Cornélio Procopio - FAFICOP. A Universidade Estadual do Norte do Parana
possui campus em trés cidades do Estado, sendo, portanto, multicampi; ao todo séo
oferecidos 25 cursos nas mais diversas atras do conhecimento, dentre eles, o curso
de Pedagogia no campus de Cornélio Procopio, sendo ofertado nos periodos
vespertino e noturno.

Para compor a investigacdo, ap0s as duas etapas, como ja citado nos
objetivos, sera aplicado um questionario aos estudantes. O trabalho com
guestionarios tém por caracteristica, segundo Gil (2002), traduzir os objetivos da
pesquisa. Ainda, segundo o autor, este pode ser definido como “a técnica de
investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questbes
apresentadas por escrito as pessoas” [...] (Gil, 1999, p. 128).

O procedimento metodolégico escolhido, como ja dito, € o questionario, cuja
estruturagdo possui questdes abertas e fechadas. Portanto, foi organizado a fim de

atingir o objetivo proposto.
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A realizagdo da coleta foi feita nos dois turnos em que o curso é ofertado
(vespertino e noturno), e de maneira presencial. Os alunos do curso foram
convidados a participar desta pesquisa, que se deu durante o periodo de aula,
cedido pelo professor que lecionava no momento marcado para a aplicagdo junto ao
colegiado do curso. Sendo também apresentada e solicitada a assinatura do TCLE,
gue contém todas as informacdes necessérias ao participante desta pesquisa.

Os dados coletados por meio do questionario, segundo Ketele (1998), podem
configurar-se num instrumento de estudo tanto quantitativo quanto qualitativo. De
acordo com autor, apesar das limitagdes, continua sendo um instrumento de coleta
bastante utilizado na pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais, possibilitando uma
abrangéncia de informacdes e gama variada de tratamento e interpretacdo dos
dados.

Baseado em Moreira (2004), buscamos construir um questionario claro e
objetivo, com a intencdo de utilizar expressdes e conceitos que fossem proximos ao
conhecimento e ao vocabulario dos alunos, embora aparentemente longo, o
guestionario foi organizado com base nesses objetivos. Nesse regime, o
guestionario proposto aos alunos possui 17 questdes, e variam entre questdes
abertas e fechadas, sendo esta a maioria delas. Estdo divididos entre os dados de
identificacdo (nome e idade); os dados profissionais (formacdo e atuacdo na area
educacional) e curso de pedagogia. Por fim, os dados serdo analisados e

organizados.
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CAPITULO 2

O PROCESSO DE FORMAGCAO DO PEDAGOGO NO BRASIL:
COMPLEXIDADE E TRABALHO DOCENTE

A histéria da pedagogia no Brasil € um tema vasto e complexo, pois envolve
aspectos politicos, sociais, culturais e educacionais. Desde o Brasil colénia até a
contemporaneidade, a educacao passou por diversas transformacgdes e desafios que
moldaram a forma como as instituicdes de ensino sédo estruturadas e como Ssao
formados os professores. Neste capitulo abordaremos a trajetéria do curso de
Pedagogia no Brasil, com destaque para os principais movimentos historicos, os
impactos internos e externos, bem como as mudancas nas legislacées educacionais
ao longo de sua trajetéria. Por conseguinte, compreender 0S avancos e retrocessos
deste curso, no ambito nacional, é fundamental para refletir os desafios atuais da
educacédo no pais.

Explanamos a institucionalizacdo do curso superior de Pedagogia no Brasil,
bem como seus decretos que permeiam a formacdo do professor pedagogo. A
formacdo do professor pressupde uma formacdo humana, uma perspectiva de
formacdo do sujeito, e para esta formacdo é necessaria uma formacdo de
professores a partir de uma relacao critica e diversa.

Damos centralidade, neste capitulo, a construcéo e consolidacéo do curso de
Pedagogia na Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP) — Unica instituicdo
publica Estadual e gratuita da cidade de Cornélio Procépio, Estado do Parana. A
instituicdo de Ensino Superior encontra-se em um contexto recente do panorama de
universidades brasileiras. Por meio desta apresentacdo, analisamos brevemente a
criacdo e consolidacdo da UENP, na Cidade em questéo, cujo processo contou com
a juncao de universidades ja existentes no Estado. Dessa maneira, nos detemos

numa analise de processo social e politico.

2.1 PROFISSAO DOCENTE E DESDOBRAMENTOS HISTORICOS: A
TRAJETORIA DE UM CAMPO PROFISSIONAL
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A histéria da pedagogia no Brasil é a mesma de sua identidade.
Consideramos que a identidade do curso, nunca foi totalmente fechada ou definida,
pois diversas sdo as funcdes e especificidades que foram atribuidas ao professor
pedagogo. Com o decorrer dos anos, se passam a refletir as necessidades
educacionais e politicas, uma vez que isso revela as possibilidades de atuacéo
educacional desse profissional. Essa falta de definicdo clara da funcdo do pedagogo
relaciona-se as inimeras demandas impostas na sociedade (Silva, 2002).

A partir dos estudos e perspectivas de Tardif (2013), pode-se dizer que a
evolucdo do ensino escolar perpassou por trés idades e que cada uma delas
corresponde a um periodo particular da histéria, sendo elas: do século XVI ao XVIII
teremos a idade das vocacdes, no século XIX a idade do oficio e no século XX a
idade das profissdes.

Historicamente a formacao docente, conforme apresentada por Duarte (1986),
foi preconizada por Comenius, no século XVII que, por sua vez, tem o primeiro
estabelecimento de ensino destinado a formacao de professores e teria surgido a
partir de Sdo Jodo Batista de La Salle, por volta de 1664 em Remis. A organizagao
institucional para a formacédo de professores surgiu apenas no século XIX, sendo
pensado como um problema de instrucdo escolar, somente posterior a Revolucao
Francesa (Saviani, 2009).

No que diz respeito a instituicdo escolar, o nome de Escola Normal foi
proposto em 1794 e instaurado em 1795, em Paris. Neste momento, ja houve a
introducdo da dicotomia entre a Escola Normal Superior para a formacédo de
professores em nivel secundario, e a Escola Normal Simples, também conhecida
como Escola Normal Primaria; esta se destinava a preparacdo de professores do
ensino primario (Saviani, 2009).

Neste momento historico, como ja destacado, o ensino estava pautado sob a
tutela das Igrejas, entdo, a instrucdo escolar encontra-se nesse momento entregue
as comunidades religiosas protestantes e catélicas. Em muitos paises europeus e
norte-americanos pessoas leigas comecam a lecionar, em sua maioria nhas
pequenas escolas elementares (Tardif, 2013). E possivel observar que as primeiras
instituicbes e organizagcdes escolares estavam sob a responsabilidade das Igrejas,
com isso, evidencia-se o carater religioso do ensino, em que se busca a

conservacao dos preceitos religiosos na educacéo.
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A profissdo docente, nesse contexto, segundo Tardif (2013) e Louro (1997),
aponta que o ensino era considerado uma vocacgao, neste sentido, o professor
atuava a partir de sua fé religiosa. Este passou a ser considerado como uma
vocacdo a mulher, que se dedicava ao ensino, ndo a um ensino de instrucdo, mas
de formacdo moral da fé cristd das criancas. Louro acrescenta em seu trabalho que
a presenca das mulheres, neste contexto, decorre da saida dos homens que partem
para o trabalho industrial e, assim, massificar o ensino pagando pouco, uma vez que
o trabalho feminino era menos valorizado.

Ainda de acordo com Louro (1997), destaca que pela perspectiva que tinham
a respeito da mulher naquele periodo, ela estava inclinada ao cuidado das criancas,
e, se a mesma ja estava fadada a maternidade, o magistério representaria essa
extensdo. Observamos assim uma concepcao de educacao voltada ao discurso de
educacédo e maternidade.

A docéncia no Brasil surgiu tendo como aporte a base da sociedade
portuguesa, isso ainda no periodo colonial. Em suma, as influéncias registram-se a
partir da Igreja Catdlica, sob o predominio da Companhia de Jesus, em sintese,
estas sao as primeiras fontes das praticas da docéncia no Brasil.

Os cursos superiores, ainda no século XVI, como ja mencionamos, estavam
sob as ordens da Igreja. Com a vinda da familia real, em 1808, houve a
reformulacdo do ensino superior no Brasil e com isso, deu-se a criacdo de novos
cursos a fim de atender a nova populacdo que aqui desembarcava. A preocupacao
com a qualificacdo de professores se manifesta de maneira clara apos a
independéncia, quando se cogita a organizacdo de uma instrucao popular.

Neste periodo, conforme Saviani (2008), a vertente pedagodgica que
prevalecia era religiosa e leiga, de uma pedagogia tradicional, destacando a
Pedagogia Pombalina de 1759 a 1827. Esta vertente tem essa denominacao devido
ao Marqués de Pombal, entdo primeiro-ministro do Rei de Portugal, D. José | -
reforma foi promulgada em 1759. A sistematica pedagdgica introduzida pela reforma
pombalina foi a das “aulas régias", que se caracterizam por disciplinas avulsas
ministradas por um professor indicado pela coroa portuguesa, estas aulas
permaneceram até meados de 1834. Ainda dentro do desenvolvimento das ideias
pedagodgicas leigas. A preocupacgdo com a qualificacdo de professores se manifesta

de maneira clara apos a independéncia, quando se cogita a organizacdo de uma
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instrucdo popular. Vejamos a seguir as reformas educacionais ao longo da historia
do Brasil, ap6és a proclamacdo de sua independéncia em 1822. Para tanto,
utilizaremos como aporte tedérico a publicacao de Saviani (2009).

Dentre os anos de 1827 a 1890, teremos o periodo de Ensaios intermitentes
de formacédo de professores (Saviani, 2009). Como j& abordado, o periodo colonial,
desde o colégio dos jesuitas, passando pela implantacdo das aulas régias, durante a
reforma pombalina e os cursos superiores, implementados no Brasil com a vinda de
D. Jodo VI em 1808, ndo havia uma preocupacao explicita com a formacdo dos
professores. Esta inquietude resolveu-se em 1827, no dia 15 de outubro, com a
promulgacado desta Lei das Escolas Priméarias. Determina que o ensino nas escolas
deveria ser desenvolvido por meio do método Mutuo, como apresentado em seu
artigo 4° “os professores deverdo ser treinados nesse método, as préprias custas,
nas capitais das respectivas provincias (Saviani, 2009, p. 144). O que pode ser
observado € a exigéncia de um preparo voltado a didatica.

No ano de 1834, apos a promulgacdo do Ato Institucional, processo que
coloca as instituicdes primarias sob a responsabilidade das provincias, adotando o
gue vinha sendo proposto nos paises europeus naquela época, ou seja, a criagdo de
Escolas Normais. Conferindo em instituido em 1835, na cidade de Niteroi, Provincia
do Rio de Janeiro, o titulo de pioneira nessa implementacéo de ensino no pais, este
percurso foi seguido por demais provincias, ainda no século XIX, na seguinte ordem:
Bahia, 1836; Mato Grosso, 1842; Sao Paulo, 1846; Piaui, 1864; Rio Grande do Sul,
1869; Parana e Sergipe, 1870; Espirito Santo e Rio Grande do Norte, 1873; Paraiba,
1879; Rio de Janeiro (DF) e Santa Catarina, 1880; Goias, 1884; Ceara, 1885;
Maranhéo, 1890 (Saviani, 2009, p. 144).

A formacéo normalista docente, j& adotada em 1835, veio adquirir estabilidade
apo6s 1870 e assim permaneceu por todo o século XIX. Couto Ferraz considerava as
escolas normais como ineficientes e insignificantes qualitativamente, pois em sua
visdo o numero de profissionais formados era irrisorio (Saviani, 2009). A Escola
Normal do Rio de Janeiro foi fechada em 1849, por Couto Ferraz, que vem a instituir
a ideia da obrigatoriedade do ensino primario, utilizando de um curriculo basico a
formacéo docente, voltada para a pratica.

Durante o periodo corresponde entre 1890 e 1932, intitulado por Saviani

(2009) como: Estabelecimento e expansao do padrdo das Escolas Normais. Nesse
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periodo houve a preocupacdo com a formacdo dos professores das Escolas
Normais, realizando-se uma reforma das instituicdes publicas.

Foram muitas discussdes acerca da Universidade no Brasil, desde suas
primeiras construgdes religiosas, em seguida, passando sua responsabilidade de
“‘maos-em-mao”, hora iniciativa privada, hora do estado. Até as organizacdes e as
reformas que o processo de universalizacdo sofreu ao longo dos séculos. Mas o
gue se deve discutir, s&o os rumos e caminhos que a formacdo de professores
sofreu ao longo de todo o decurso temporal.

A concepcéo profissional, nesse novo contexto social, identifica-se por Tardif
como o ensino da idade do oficio, que surge no século XIX, este processo decorre
da ascensao dos Estados e nacdes e da lenta separacdo das Igrejas. No ocidente,
criam-se as primeiras redes escolares publicas e laicas; nos séculos XVIII e XIX, 0os
primarios e os secundarios no século XX. Em um processo a passos curtos, a
educacéo publica torna-se gradativamente obrigatéria.

O processo de reconhecimento e ganho foi gradativo e lento, pois, por muito
tempo as professoras ndao eram vistas como profissionais com prestigio. Ao longo do
século XX, segundo Guacira (Louro, 1997), as professoras e normalistas foram
transformando e constituindo-se como educadoras e, em seguida, como
profissionais de ensino. Foram muitas as dificuldades encontradas na
profissionalizacdo docente e na visdo da mulher enquanto profissional, tendo um
longo caminho percorrido por todo o percurso historico.

A transicdo que corresponde ao final do século XIX e inicio do Século XX
apresenta uma ampliacdo das discussdes sobre a educacdo no Brasil. De acordo
com Sobanski (2017), a partir dessa perspectiva, pensava-se em padronizar o
ensino, fazendo com que a formacao de professores fosse adequada a proposta,
concebendo como solucdo a criacdo das chamadas Escolas Normais, de nivel
médio para a formacdo de professores do primario e o nivel superior, para 0s
profissionais que atuariam no ensino secundario. A reforma dos professores
corresponde, portanto, a uma reforma na educacao.

Em 1930, com a ascensao de Vargas ao poder federal, a educacao e outros
setores sofreram reflexos de seu governo. Ao iniciar o Governo Provisorio de Getulio
Vargas, na década de 30, temos a criagdo do Ministério da Educagdo e Saude

Plblica, com Francisco Campos a frente de sua pasta elaborando reformas, e
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organizando, assim, uma reforma na educacgdo brasileira chamada Reforma
Francisco Campos. Esta, por sua vez, destinava-se a todos os niveis educacionais
de ensino no pais (Sobanski, 2017; Silva, 2003).

No ano de 1931, consolida-se a criacdo do Estatuto das Universidades
Brasileiras sob o Decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931, ainda no periodo
Vargas, o nome a frente da pasta educacional, pretendia instituir uma organizagao
no sistema educacional promovendo os professores secundarios a partir de sua
formacao obrigatéria na Faculdade de Educacgéo, Ciéncias e Letras. Destaca-se que
com a criacdo da Faculdade de Educacado, ocorre a oficializacdo do magistério
concedendo assim, uma autonomia limitada as instituicdes. Com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 4.024 de 20 de dezembro de 1961, as
universidades brasileiras comeg¢am a gozar de autonomia administrativa, financeira e
didatica e disciplinar, o que na realidade ndo se concretizou, entre os principais
motivos, o controle burocratico do governo e o poder do Conselho Federal de
Educacao em intervir nas instituicdes (Sobanski, 2017; Silva, 2003).

Alicercado no Ideario da Escola Nova, tem-se inicio uma nova fase na
formacdo de professores, a partir da criagcdo de Institutos de educacdo. Nesses
espacos a educacado nao era tida apenas como um objeto a ser ensinado, mas sim,
como um local privilegiado para a pratica da pesquisa. As primeiras iniciativas
aconteceram com a implantacdo dos Institutos de Educacdo respectivamente em
1932, com Anisio Teixeira em Brasilia, e em 1933, com Fernando Azevedo em Sao
Paulo. Vale destacar que a partir da criacdo dos Institutos de educacao, passou-se a
pensar e organizar a formacao de professores (Sobanski, 2017).

Os cursos de formacdo de professores das escolas secundarias foram
instituidos pelo decreto Lei n 1.190, em 04 de abril de 1939 (Brasil, 1939), assim
como a criacdo da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade Brasil (UFB),
sendo instituido o esquema 3+1, que foi adotado na organizacdo do Curso de
Licenciatura e da Pedagogia. A partir desta organizacdo, destinou-se a Licenciatura
como formacdo de professores para as varias disciplinas que compunham o0s
curriculos das escolas secundarias. Por sua vez a Pedagogia tinha como objetivo a
formacdo de professores para a atuagdo nas escolas normais. Em ambas, as

formacgdes vigoravam o esquema 3+1, isto é, trés anos para o estudo das disciplinas
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especificas e um ano destinado a formacao didatica do profissional (Gatti, 2010;
Saviani, 2009; Silva, 2003).

Neste processo, conforme Silva (2003) € possivel constatar que o curriculo
estava dissociado da didatica, o que por sua vez deixava evidente a dicotomia entre
as bacharelado-licenciatura, teoria-pratica e conteido e método. Um problema ainda
real e ndo superado: a separagdo entre as disciplinas de contetdo especifico e as
disciplinas pedagogicas. Essa perspectiva se pauta na indefinicdo de seu curriculo,
como destacado por Limonta (2009), ndo havendo uma funcdo ou campos de
trabalhos claramente definidos para aqueles que obtinham o bacharel em
Pedagogia, que ndo fosse por uma ocupacdo de cargos técnicos em escolas e
Ministério da Educacdo. Atrelado a isso, o curriculo composto por disciplinas
generalistas, cuja articulacdo ndo planejada, provocava a repeticdo de conteudos,
como complementos: Matematica, Historia da Filosofia, Sociologia, fundamentos
biologicos da educacéo, psicologia educacional, estatistica educacional, histéria da
educacéo, fundamentos sociolégicos da educacao, administracdo escolar, educacao
comparada e Filosofia da educacéo (Gatti, 2010). Portanto, esta configuracao inicial
reafirmava a dicotomia ja apresentada entre a teoria e a pratica.

De acordo com autores como Brzezinski (1996) e Silva (2003), o curso de
Pedagogia foi criado por meio do Decreto de Lei n° 1.190, de 04 de abril de 1939, e
reorganizou a Faculdade Nacional da Universidade do Brasil em 4 secdes, sendo
elas: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia. Este esquema de 3+1 perdurou até a
promulgacdo da LDB 9.394/1996, que deu inicio ao processo de reestruturacdo dos
curriculos dos cursos de Licenciatura.

Entre as décadas de 1940 e 1950, “multiplicam-se as universidades, mas com
predominio da formacéao profissional, sem idéntica preocupacédo com a pesquisa e a
producado de conhecimento” (Favero, 2006. p. 28). Em 2 de janeiro de 1946, tem-se
a aprovacao da Lei Organica em ambito Nacional por meio de Decreto de Lei n°
8.530 (Brasil, 1946).

A partir da indefinicdo da identidade do profissional a ser formado no curso de
Pedagogia, faz com que em 1962, por meio do Parecer 292/6228 (Brasil, 1962),
visto como primeiro documento a institucionalizar a separagao entre as disciplinas
consideradas de contetdo especifico e as disciplinas destinadas a formacdo dos

futuros professores. As propostas do Parecer 251/1962 ainda estavam em processo
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de implementacdo quando ocorreu a Reforma Universitaria por meio da Lei n°® 5.540,
de 28 de novembro de 1968, que deu novo rumo ao do curso de Pedagogia.

Com os militares a frente do poder, em 1968 houve um novo decreto que
afetou a formacdo de professores, sendo ele o Decreto Lei n°® 547, de 1969, que
permitiu a organizagdo e abertura dos cursos de formagdo de professores com
Licenciatura curta. O decreto de lei visava uma formacdo mais rapida aos
profissionais da educacao e, com isso, um baixo custo. Ainda relacionado a Reforma
Universitaria de 1968, apresenta-se o Parecer do Conselho Federal de Educacéo
(CFE) n° 252 de 1969, que vem a fixar a duracdo e os curriculos minimos para o
curso que formariam os licenciados para atuarem no ensino normal, além de
especialistas para supervisao, orientacao e inspecéo. Assim, viabiliza-se a formacéo
do pedagogo como professor. Limonta (2009) destaca que esta distancia entre
professores e especialistas fragmenta a formacg&o no curriculo e reflete a concepcao
tecnicista que marcou o periodo dos militares a frente do poder.

O conselheiro Valnir Chagas, na década de 1970, teve um destaque
importante no que diz respeito a reestruturacdo dos cursos superiores de formacao
de professores, com “[...] objetivo principal de colocar tais cursos em fungédo das
necessidades geradas pela Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, Lei n® 5.692, de 11
de agosto de 1971, formulada também sob grande influéncia do conselheiro e que
ira incidir sobre o curso de Pedagogia” (Silva, 2003, p. 58).

A partir de 1980, houve um vasto movimento voltado a reformulacdo dos
cursos de Pedagogia e Licenciatura que veio a adotar “a docéncia como a base da
identidade profissional de todos os profissionais da educacao” (Silva, 2003, p. 68).
Ao partir desse principio, as instituicbes passaram a atribuir aos cursos de
Pedagogia a formacdo de docentes para a educacao infantil e séries iniciais. Diante
dos problemas encontrados, o governo decide lancar em 1982, o projeto de Centros
de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério, conhecidos como CEFAM’s, que
teve por carater a revitalizacdo da Escola Normal (Cavalcante, 1994).

Contudo, por intermédio de movimentos de educadores, em paralelo ao
Ministério da Educacdo, dava-se inicio o debate nacional voltado a formacdo de
pedagogos e professores. O marco desse movimento pela reformulagcédo dos cursos
de formacao de educadores foi a | Conferéncia Brasileira de Educacéo, que ocorreu

em Sao Paulo no ano de 1983 (Brzezinski, 1996). Silva (2006) apresenta que em
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1983 consolida-se a proposta da Comissao Nacional de Reformulacdo dos Cursos
de Formacgdo do Educador para os cursos de Pedagogia, que se desenvolveu até
1990, sendo posteriormente ampliada e conduzida pela Associacdo Nacional pela
Formacédo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE). A premissa da proposta
estava alicercada na licenciatura com referéncia béasica as relacdes sobre a
formacéo de educadores, lancando a docéncia como pilar da identidade profissional
e a necessidade de uma base comum.

O papel da ANFOPE, naquele momento, como destacado por Silva (2003), é
fundamental para a melhoria na formacgdo profissional na area educacional. O
documento reafirma a docéncia como base da identidade dos docentes, destacando
a universidade como locus de formacao, orientando para uma reestruturacdo das
faculdades de educacdo, bem como dos curriculos de licenciatura. O documento
também vem a especificar as areas de atuacao, sendo elas: educacao basica — que
engloba educacéo infantil, ensino fundamental, ensino médio, educacgao de jovens e
adultos, portadores de deficiéncias; educacéo profissional, educacdo nao-formal,
educacdo indigena e educacdo a distancia. O documento além de abordar a
reestruturacdo do curriculo e as areas de atuacdo, como ja destacadas, vem
também abordar os eixos norteadores da base comum nacional de formacao, sendo
0s pontos: solida formacdo tedrica, unidade entre teoria e pratica, gestdo
democratica, compromisso social e ético, interdisciplinares e articulacdo entre
formacé&o inicial e continuada (Silva, 2003).

Se olharmos para o recorte atual e as novas propostas voltadas ao curso de
licenciatura em pedagogia, podemos destacar varias familiaridades com o
documento apresentado. Uma das expectativas atribuidas ao ensino superior visto
as concepcles sociais ocupa uma posicdo de destaque, tendo por base a
concepcao de universidade prescrita por Cunha (2003), na qual se compreende o
lugar da formacédo de professores, por ser o espaco da producdo, da critica do
conhecimento e da formacéo profissional.

No que diz respeito a década de 1990, o pais estava totalmente envolto em
um contexto mundial, do qual notoriamente exigia que houvesse ajustes no sistema
educacional as necessidades da nova ordem do capital e as exigéncias para o
processo de democratizacdo e acesso aos conhecimentos para todos os niveis no

pais. “Os anos de 1990 registram a presenca dos organismos internacionais que
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entram em cena em termos organizacionais e pedagogicos, marcados por grandes
eventos” (Frigotto; Ciavatta, 2003, p. 2).

Outro fator que vem a acirrar os debates acerca da identidade do curso de
Pedagogia é a Promulgacéo da Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional, de
20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996). A formacé&o dos profissionais da educacéo
nessa Lei define-se em sete artigos, dos quais quatro voltam-se a formacédo de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e de Educagao Infantil, bem
como definem como esse profissional ira atuar em toda a escola basica.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases 9.394 de 1996, a formacao
profissional de educacéo, em seu art. 62, contempla que:

A formacéo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, em
universidades e institutos de educacdo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas
guatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal (Brasil, 1996).

O que pode ser observado ao longo do documento € a formacéo do professor
pedagogo, sendo ela polivalente, ou seja, é formado para atuar no magistério em
faixas etarias distintas e de igual modo, ser um sujeito que atua nos processos de
ensino e aprendizagem das criancas nas mais diversas areas do conhecimento
(Brasil, 1996). E claro que o professor polivalente é aquele que ficara a frente das
disciplinas no ensino fundamental 1. A LDB 9.394/1996 estabelece que a formacéao
do professor da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental devera
se realizar em nivel superior, citando a criacdo de uma base comum nacional.

A formacao de professores esta intrinsecamente relacionada aos documentos
legais da organizacdo da formacdo desses profissionais. Portanto, a formacéo de
professores que se tem necessidade de formar, deve ser colocada como prioridade
para a construcdo de uma sociedade. E preciso romper o laco entre a formacéo
como instrumento de mercado para focar em elevar o nivel educacional no pais.
Ainda que pareca utopico, tal reestruturacdo parte da estrutura de trabalho e de
formacéo de professores brasileiros.

Segundo Kuenzer (1999), ha uma especificidade na funcdo docente, uma vez

que esta definida pela qualidade e organizacdo dos conteudos e atividades, na
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transformacg&o do saber escolar e na producéo de conhecimentos cientificos. A partir
disso, entende-se que ndo ha outro lugar para a formagédo de professores que ndo
seja a universidade. Ressaltamos a importancia da formagdo de professores da
Educacédo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, além do papel que o
Pedagogo formado exerce e atua de maneira direta no processo de ensino e
aprendizagem.

Com relagdo ao século XXI, especificamente entre o inicio dos anos 2000,
observam-se modificacdes, avancos e retrocessos no campo da formacdo dos
professores. Para tanto, tem-se como marco a Resolugdo CNE/CP n.1, de 15 de
maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduacdo em Pedagogia, cuja importancia para a formacao de professores, dentro
desse periodo, foi imprescindivel. Com efeito, encontram-se resolu¢des que
permeiam essas formacfes, as quais se observam as leis que instituem este
processo de maneira explicita a intencionalidade politica do periodo vigente. Nesse

sentido, identifica-se o tipo de cidadao e o corpo social que pretendiam formar.

2.2 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O CURSO DE
GRADUACAO EM PEDAGOGIA: ENTRE EFETIVACOES E PREPOSICOES

Como destacado por Ruy Barbosa em 1947: “A reforma dos métodos e a
reforma dos mestres: eis a expressdo completa, a reforma escolar inteira; eis o
progresso todo e, ao mesmo tempo, toda a dificuldade contra a mais endurecida
rotina — a rotina pedagodgica” (Barbosa, 1947, p. 77). E possivel observar que
guando se trata de uma reforma da educacéo, faz-se necessario uma reforma na
formacdo docente, portanto, em toda a engrenagem educacional, reformando todas
as pecas do sistema.

A década de 1990 marcou a politica educacional no Brasil, pois o periodo
além de ter consolidado o ideal neoliberal nas acfes politicas, também desencadeou
reformas que atingiram os niveis de ensino. Dentre as reformas, a mais central foi
destinada a formacdo docente que sucedeu outras reformas dentro do nivel
educacional, desde a organizacao curricular do professor ao aluno. As mudancas

ocorridas no decénio de 1990 durante o governo Fernando Henrique Cardoso —
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FHC (1994 - 2002), foram continuadas a partir do governo Lula apds seu primeiro
mandato em 2003; consequentemente pelos governos seguintes.

Como destacado, o Curso de Pedagogia no Brasil foi institucionalizado em
1939 e desde entdo, passou por diversas mudancas politico-pedagdgicas, sobretudo
pela aproximagdo as exigéncias sociais. O ano de 2006 marca a aprovagdo da nova
Diretriz Curricular Nacional para o Curso de Pedagogia, cujas alteracbes séao
consideradas significativas, ao que corresponde 0 curso no pais.

Para falar-se de formacdo de professores, antes, é preciso iniciar com a
resolucéo referente ao curriculo do curso de Pedagogia a partir do que se encontra
proposto na Resolugéo do Conselho Nacional de Educag&o/Conselho Pleno n° 1, de
15 de maio de 2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso
de Graduacédo em Pedagogia a (DCN/2006). Iniciado no governo Luis Inacio Lula da
Silva, em 2003, as reformas no ensino superior tém-se reformulado em novos
decretos e resolucdes, como a aprovacao da reforma universitaria sob o Projeto de
Lei n°® 7.200/2006, que se encontra em nova versao.

Ressaltamos que as modificagbes, no que diz respeito a formacado docente
nos documentos oficiais, estdo intrinsecamente vinculadas aos governos Federais,
em suas administracbes que se encontram alinhadas para respaldar suas ideias,
intencdes e auxiliar em suas estratégias de acdo. Assim, € possivel observar que as
politicas para formacédo de professores expressam a finalidade de adequar o perfil
profissional & demanda do mercado de trabalho, vendendo a ideia de melhora da
gualidade educacional.

Portanto, para compreendermos as intencdes e percepcdes das politicas
educacionais brasileiras, faz-se necessario, contextualizar o periodo politico da
época, pois como destaca Laval (2004), a formacao profissional esté alicercada em
uma doutrina de capital humano, que passa a ser entendido como o conjunto de
conhecimentos que o individuo possui e pode ser agregado valor econdmico,
formando individuos mais rentaveis a sua formacéao.

Os processos de reformas educacionais no ensino superior tém um marco no
Inicio do Governo Luis Inacio Lula da Silva (2003), assim, outros documentos,
decretos e resolucdes se desenvolveram. Um dos marcos é a reforma do Projeto de
Lei n° 7.200/2006, que trata das reformas universitarias, logo, considera-se que a

7

estruturagdo do curso de Pedagogia a qual conhecemos, é resultado do
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aperfeicoamento das legislagcbes como a DCN/2006. Neste sentido, como destacado
anteriormente, € possivel relacionar a fala a0 momento de sua elaboragéo, conforme
Saviani (1987, p.10) observa, “a organizacdo escolar ndo é obra da legislacao.
Ambas interagem no seio da sociedade que produz uma e outra.”

E valido destacar que antes do PL 7.200/2006, foram instituidas quatro outras
leis e um decreto, sendo elas: Lei n® 10.861, de 14 de abril de 2004, que cria 0
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (SINAES); a Lei n® 19.973 de
02 de dezembro de 2004, que trata dos incentivos a inovagao e a pesquisa cientifica
e tecnoldgica em ambientes produtivos; a Lei n° 11.079, de 30 de dezembro de
2004, que institui normas gerais para licitacdo e contratacdo de parceria publico-
privada no ambito da administracdo publica; a Lei n°® 11.096, de 13 de janeiro de
2005, que institui o Programa Universidade para todos (PROUNI); e finalmente o
Decreto n® 5.773, de 09 de maio de 2006, que dispbe sobre as funcbes de
regulacdo, supervisdo e avaliacdo de instituicdes de educacdo superior e cursos
superiores de graduacao e sequenciais no sistema federal de ensino.

Deste modo, as DCNP definem o Curso de Pedagogia, que formara
profissionais para a atuacdo em magistério na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, para as matérias pedagdgicas e no Curso de Nivel Médio e
de cursos da Educacdo Profissional, mantendo a formacdo de profissionais da
educacéo prevista no artigo 64 da Lei n° 9394/1996. O projeto aprovado pelo CNE é
resultado da correlacdo de forcas que foram postas no campo educacional que
disputaram o perfil do profissional pedagogo presente nas Diretrizes Curriculares
(Goncgalves, 2017).

Outro aspecto importante a destacar é a Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, cuja
finalidade do Curso de Pedagogia foi definida no artigo segundo, que estabeleceu:
“aplicas e a formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacéao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacéo. Profissional na area de servicos e apoio escolar,
bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagoégicos.”
(Brasil, 2006). Pode-se compreender, assim, que 0 curso se constituirh de uma
Licenciatura (Goncgalves, 2017). Porém, a formacdo do egresso no curso de
Pedagogia ndo corresponde apenas a natureza da docéncia, como as atividades

pedagobgicas em sala de aula, pois 0 mesmo devera estar apto para desenvolver
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outros trabalhos de natureza educativa, como é possivel observar no artigo 4° das
Diretrizes, no qual apresenta as atividades docentes envolvidas na gestdo e na
organizagdo a partir do planejamento, execucdo, da coordenagcdo, do
acompanhamento, da avaliagdo de sistemas e instituicoes de ensino formais e nao
formais, bem como acdes de producdo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnolégico do campo educacional (Brasil, 2006).

A seguir, apresentaremos o0 percurso das diretrizes a partir de 2002 em que
foi instituida as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores,
em 2015; outra DCN instituiu-se vindo a revogar a de 2002; e em 2019, foi
apresentada a BNC-formacéo, que tem como documento base a BNCC de 2018.
Para contextualizacdo, a DCN de 2002, estava voltada aos cursos de licenciatura,
atribuidos aos professores da educacao basica. Este documento apresenta a forma
gue os profissionais deveriam ser orientados durante sua formagdo no ensino
superior. Nele apresentam-se termos como competéncias e habilidades pedagdgicas
— estas retomadas na resolugcdo de 2019 —, no qual o documento orienta que o
profissional da educacao basica seja formado para dominar todos os conteudos. Por
sua vez, a DCN de 2015, em grande parcela, é vista como um avanco ha
estruturacao do curso de pedagogia; uma das razdes € a ampliacado da carga horaria
do curso de formacéo de professores e a busca pela articulacdo entre a teoria e a
préatica para a formacéo dos licenciados.

Silva (2002) aponta que a histéria do curso de Pedagogia no Brasil transmite
a historia da sua identidade e considera que esta nunca houve uma identificacdo
clara desde sua criacdo, acrescentando que este ndo é um problema, pois as
funcdes atribuidas ao pedagogo, ao longo dos anos, refletiram e atualmente refletem
as necessidades educacionais que surgiram. Portanto, esta falta de clareza
identitaria ndo permite um claro entendimento dos conhecimentos indispenséaveis a
realizacdo da funcdo, atendendo apenas as necessidades postas naquele
momento.

No ano de 2002 foi publicada a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 (Brasil, 2002),
gue institui as primeiras Diretrizes Nacionais para a Formacéo de Professores, com
a formacdo em nivel superior, curso de licenciatura com graduacdo plena. Apesar
das atribui¢cdes negativas, vale destacar que esta Resolucéo foi a primeira a tratar de

maneira explicita a formacéo de professores.
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Para contextualizacdo politica, a Resolucdo de 2002, estava em vigor o
governo do Partido dos Trabalhadores (PT) com a Presidéncia de Luiz Inacio Lula da
Silva; a Resolugdo seguinte de 2015 encontrava-se no mesmo partido politico, mas
a frente estava a Presidente Dilma Rousseff. Com a Resolu¢cdo CNE/CP 1 de 18 de
fevereiro de 2002 (Brasil, 2002), o Conselho Nacional de Educacgéao, veio a instituir
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacéo
Béasica. Esta voltava-se aos cursos de Licenciatura, os quais eram atribuidos a
formacao de professores que atuaram na Educacéo Béasica, em seu artigo 3° aponta
a maneira que os profissionais devem ser orientados durante a sua formacdo no
ensino superior, considerando como um dos principios norteadores a pesquisa,

apresentando assim:

Art. 3°, item Il - A pesquisa, como foco no processo de ensino e de
aprendizagem, uma vez que ensinar requer tanto dispor de
conhecimentos e mobiliza-los para a acdo, como compreender o
processo de constru¢cdo do conhecimento (Conselho Nacional de
Educacéo. Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002).

A formacdo, a partir desta resolucdo, tem como norte a aquisicdo de
competéncias e habilidades pedagodgicas por meio de seus artigos, em destaque o
artigo 6°, nos quais sao elencadas competéncias que deixam explicitas a concepcéo
tecnicista de formacéo que as orienta. Os documentos ainda expressam a tarefa do
curso de levar o discente e futuro docente da educacdo basica a dominar os
conteudos especificos e de repassa-los com competéncias para os alunos, portanto,
o professor deve dominar todos os conteludos e, dessa forma, passa-los adiante.

Para a aprovacdo do Parecer CNE/CP n° 3, de 21 de fevereiro de 2006,
outras vinte e duas versdes foram estudadas e retificadas pelos membros do
Conselho Pleno do CNE, sendo eles Cesar Callegari, Francisco Aparecido Cordao e
Paulo Monteiro Vieira Braga Barone. Foi, portanto, aprovado no dia 21 de fevereiro
as Diretrizes Nacionais para o Curso de Pedagogia. Tal resolucéo, portanto, define
gue o curso de Pedagogia tem por responsabilidade a formacdo de docentes da
Educacado Infantii e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: o docente das
disciplinas pedagodgicas do curso de Magistério em Nivel Médio e em cursos de

Educacéo Profissional, bem como o profissional da area de servicos e apoio escolar
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e de quaisquer outras areas que exijam conhecimentos pedagdgicos (Dourado,
2015).

A aprovacgdo do Plano Nacional de Educag&o-PNE pelo Conselho Nacional
resultou na Lei n° 13.005/2014, como destacado por Dourado (2015),
desencadeando uma nova fase para as politicas educacionais brasileiras. A
organicidade do PNE consiste em 20 metas apresentadas para o decénio de
2014/2024. Esta organizacdo estava destinada a educacdo béasica e a educacao
superior, desde suas modalidades, discussdes sobre a qualidade, avaliacdo, gestao
e a valorizacgdo de profissionais.

As metas e estratégias em sua totalidade incidem em uma base de politica
nacional para as efetivacdes destinadas a formacdo dos profissionais da educacéo,
e foram consideradas as diretrizes para formacao inicial e continuada dos docentes.
Podemos observar a Meta 15, que busca garantir maior organicidade na formacgao
dos profissionais da educacédo (Dourado, 2015). Assim, a Politica Nacional de
Formacé&o dos Profissionais da Educacdo Basica possui a finalidade de organizar e
efetivar a colaboracéo entre a Unido, os Estados e o Distrito Federal.

Em busca de nova organicidade e com base dos debates pos PNE, avanca a
ideia de uma nova organizacdo das DCN’s, processo este que implica repensar e
avancar nos marcos da formacao de professores. A DCN de 2015 acaba por revogar
a resolucao anterior, surgindo assim a CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 (Brasil,
2015). Esta Resolucdo, por sua vez, definiu as DCN para formacdo em nivel
superior, ou seja, para os cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagogica e
cursos de segunda licenciatura, bem como para a formacéo continuada.

Muito se defende a Resolucéo de 2015, apresentando-a como um avanco no
processo de estruturacado do curso de pedagogia. Ha uma ampliacéo significativa na
carga horaria minima do curso e a implementacdo de novos componentes na matriz
curricular do curso, propiciando espaco de discussao sobre a formacéo docente.

Esta DCN de 2015 deixa de forma explicita, além do aumento da carga
horaria minima de 3.200 horas, os pontos a seguir: a articulacdo entre teoria e
pratica no processo de formacado; uso de tecnologia de Informacdo e comunicacao
os TIC’s; valorizagcéo da diversidade; articulacdo entre formacgéo inicial e continuada

e a articulacao entre ensino, pesquisa e extensao.
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Para contextualizacéo breve acerca das Resolucdes das Diretrizes Nacionais,
sera necessario explicitar a seguir a homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em 2018, da qual o Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
decidiu por revisar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em
nivel superior nos cursos de licenciatura, cursos de formacdo em pedagogia para
graduados e cursos de segunda licenciatura e formacao continuada, elaborando
assim a Resolugcédo CNE/CP n°2/2019.

Apesar dos limites, este documento apresenta uma breve compreensdo da
necessidade da defesa da formacdo de professores. Devemos, sobretudo, levar em
consideracdo que os documentos expressam a necessidade e a concepcao de
homem e de sociedade que se espera formar para atuar no meio social, portanto, é
preciso entender o periodo e os limites desta resolucao.

A terceira resolugdo é a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 (Brasil, 2019). E
importante destacar e apresentar o contexto politico em que a resolucéo teve inicio,
desde a versdo preliminar da BNCC (Brasil, 2018), at¢é o momento de sua
homologacado, ja4 que ambas se articulam. Destaca-se que a escrita da BNCC,
iniciou-se durante o governo Rousseff e terminou no governo Temer. Essa
Resolucdo tem por referéncia a BNCC; dentre as justificativas para a elaboracao
validam-se o objetivo de fortalecer os vinculos entre as instituicdes formadoras e a
realidade. Nesse sentido, ocorre a homologacdo dessa nova DCN a partir da
Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 (Brasil, 2019), que vem a instituir a BNC-Formacao,
sendo homologada no governo de Jair Messias Bolsonaro.

Ao que diz respeito a Resolucdo n° 2 de 2019, vem revogar a Resolucédo de n°
2, de 1° de julho de 2015. Porém, ha uma prorrogacdo em dois anos para a
implementacdo da BNC-formacado, por meio da Resolu¢cdo CNE/CP N° 2, de 30 de
agosto de 2022. Em questdo de organicidade, a resolucdo de 2019 revogou a de
2015, por meio do “Art. 30. Esta Resolugdo entrarda em vigor na data de sua
publicacdo, ficando revogadas as disposicdes em contrario, em especial a
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015” (Brasil, 2019, p. 12). Todavia, os
cursos que ndo se adequaram a resolucdo de 2019, fazendo uso da de 2015,
tiveram a prorrogacao da implementacao em dois anos.

Como destaca Gohn (2010), o ambiente escolar é legalmente organizado com

base nas diretrizes nacionais e regras definidas, pois seu foco é o ensino e a
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aprendizagem de conteldos historicamente sistematizados; seu tempo e seu espaco
sdo predeterminados; seu curriculo € normatizado.

Para compreensao das Diretrizes curriculares da Pedagogia, ancoramos nos
campos dos curriculos, precisamente a teoria critica dos curriculos. Nesta
perspectiva, entende-se o curriculo ndo apenas como um conceito teérico, uma vez
qgue ele revela a situacao atual das praticas educativas. Nas palavras de Sacristan
“O curriculo da forma a educagao” (2000, p.9).

Entendemos entdo que o curriculo € muito mais que um documento, pois ha
algo em suas entrelinhas, portanto, transmitem concepc¢des de mundo, de
sociedade, de cultura e de homem. Portanto, hd o direcionamento das praticas
educativas em cada uma das resolugcbes aqui citadas. Neste ponto, € possivel
compreender e destacar o que ja foi dito inUmeras vezes aqui: a concepcéo de
educacédo e formacao sofre drasticas influéncias e serve como meio de regulacao
social, pois a educacédo nao € transformadora como espera que seja, pois acaba por
reproduzir o que esta posto na sociedade, resultado das reformas educacionais.

Espera-se, sendo assim, que a educacdo seja: integral e fundada nos
alicerces de transformacfes sociais na construcdo de um homem mais humano,

ainda que pareca uma visao utopica de sociedade. Frigotto (2005) entende que:

A ideia de formacao integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de
executar e a acao de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar
a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo
na sua génese cientifico tecnolégico e na sua apropriacdo histérico-
social, formacdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente,
ao jovem e ao adulto trabalhador o direito de uma formagéo completa
para a leitura do mundo e para atuacdo como cidad&o pertencente a
um pais, integrado dignamente na sua sociedade politica. Formacao
que, neste sentido, supde a compreensdo das relacbes sociais
subjacentes a todos os fenbmenos (Frigotto, 2005, p. 85).

Destacamos que deve ser defendida uma formacéo critica sobre a sociedade.
A universidade também define a sociedade, além de tudo, € uma instituicdo
historica, que assim como os demais ambitos, reflete a sociedade e suas
concepcdes de homem, de formagéo e de politica, sendo a universidade sensivel as
dindmicas e necessidades expostas pela sociedade. Porém, isso ndo quer dizer que

a universidade deva ficar a mercé das politicas e do poder econbémico, pois a



43

concepcao defendida € de um lécus de formagdo que trabalhe em prol da
organizacao social de maneira critica.

Por conseguinte, é importante que a universidade continue exercendo o papel
a partir de uma formacéo critica, propiciando atividades e meios para que seja
realizada a finalidade de ensino, pesquisa e extensdo, sem que haja uma
indissociabilidade entre eles. Ancorada em Cunha (1989), ao expressar que O
desafio de responder as demandas sociais, sem que renuncie aos principios, nestes
paragrafos referidos, a fim de construir um equilibrio entre as exigéncias da
gualidade académica e a necessdaria pertinéncia/relevancia social em todas as
atividades desenvolvidas.

Sguissardi destaca para um fato que acontece atualmente na educacéo,
vendo-a como um produto no mercado, uma mercadoria a ser gerida e

comercializada.

Jamais como hoje a universidade foi pensada como parte da
economia. Jamais como hoje o conhecimento, a ciéncia e a
tecnologia foram tdo valorizadas como mercadoria capital a ser
apropriada  hegemonicamente pelas grandes corporacdes
globalizadas e no interesse dos paises centrais. Se o diagndstico
neoliberal aponta a falta de competitividade como a grande
fragilidade da economia, na crise do Estado de Bem-Estar, é essa
caracteristica-chave da empresa econémica e do mercado que, aos
poucos, vai se implantando na universidade e tornando-se
constitutiva de sua identidade. A ideia de uma universidade
organizada e gerida nos moldes empresariais, trabalhando com uma
semimercadoria no quase-mercado educacional estd cada vez mais
presente nos discursos e nas praticas oficiais das politicas publicas
de educacao superior (Sguissardi, 2004, p. 48).

Entendemos, portanto, que ha uma visdo mercadoldgica que cerca o curso de
formacédo de professores, desde as politicas que o estruturam até sua consolidacao
na pratica (no chao escolar), esta explicito as visdes e interesses politicos, sociais e
econOmicos.

Brzezinski (2008) chama a atencdo a um fenémeno frequente ao fim das
habilitacdes no curso de Pedagogia, que trata da frenética busca por qualificacao
gue atenda ao mercado, que acaba por contribuir apenas para “inchar” o curriculo
daquele que pretende ingressar no mercado profissional, ou seja, ndo ha uma

formacé&o qualificada e sim quantificada.
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Segundo Kuenzer (1999) ha uma especificidade na funcdo docente. Esta
funcdo social dos professores, segundo a autora, estad definida pela qualidade e
organizacdo dos conteudos e atividades, na transformagdo do saber escolar e na
producdo de conhecimentos cientificos. A partir disso, entende-se que ndo ha outro
lugar para a formacéo de professores que ndo seja a universidade. Ressaltamos a
importancia da formagédo de professores da Educacdo Infantil e anos Iniciais do
Ensino Fundamental e do papel do Pedagogo formado e que atuara de maneira

direta no processo de ensino e aprendizagem.

2.3 ENSINO SUPERIOR E O CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA:
FORMACAO DE PROFESSORES NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE
DO PARANA

O ensino superior no Brasil vem antes mesmo de sua independéncia, sendo
uma necessidade desde o século XVII, conforme destaca Cunha (1989). Porém, a
criacdo da universidade no Brasil decorre de maneira mais consistente a partir da
vinda da familia real portuguesa ao pais, no ano de 1808. A estrutura e distribuicdo
de cursos isolados mantiveram quase que sem alteracdes até 1889, com a
Proclamacdo da Republica. Em 1891 com a Constituicdo, o ensino superior passou
a ser considerado como responsabilidade do governo federal.

O encadeamento da formacao universitaria no Brasil ja se encontra com uma
trajetéria de um século de conquistas. A Lei Rivadavia Corréa, Lei Orgéanica do
Ensino Superior e fundamental, entra em vigor no dia 05 de abril de 1911, por meio
do decreto n° 8.659, vindo através disso destituir o monopélio da unido na criacdo de
instituicbes superiores, dando abertura a universidades pela iniciativa privada. Em
1909 a criacdo da Universidade de Manaus; entre os anos de 1911 e 1917, em Séao
Paulo, as duas a partir da iniciativa privada. Em 1912, foi criada a Universidade
Federal do Parana de iniciativa também privada, mas passando por alteracdes ao
longo dos anos, sendo reconhecida como Universidade Federal em 1950. Em 1920,
0 governo Federal, por meio do decreto 14.343, cria a0 que corresponde a sua
primeira universidade, a Universidade Federal do Rio de Janeiro (Sobanski, 2017).

Em 1930, com a ascenséo de Vargas ao poder federal, a educagédo e demais
setores sofreram reflexos de seu governo, como a instituicdo do Ministério da

Educacdo e Saude Publica, periodo em que foram elaboradas reformas na
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educacdo brasileira que se destinava a todos os niveis educacionais de ensino no
pais — Reforma Francisco Campos. Na mesma década, ocorre a criacdo do
Estatuto das Universidades brasileiras, o qual apresenta em seu documento a
obrigatoriedade da formagdo na Faculdade de Educacgdo, Ciéncias e Letras
(Sobanski, 2017; Silva, 2003).

No periodo de 1964 a 1968, em regime militar ou também conhecido como
periodo ditatorial, ocorreu a reforma a partir da Lei n° 5.540 de 28 de novembro de
1968, que reorganizou o funcionamento do ensino superior (Saviani 1987). Com o
fim do periodo militar no poder, novas discussdes voltadas a educacéo e a formacéo
de professores surgiram, como na década de 70, com a reestruturacdo dos cursos
superiores; na década de 80 a reformulacdo dos cursos de pedagogia e entre o
periodo de 90 até os anos 2000, passou por diversas outras mudancas, entre
avancos e retrocessos (Cavalcante, 1994; Silva, 2003).

Com a constituicdo de 1988, no art. 207, estabelecem as instituicbes: “As
universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao” (Brasil, 1988). A ultima legislacdo geral sobre a
educacédo nacional e do ensino superior € a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo
Nacional n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB 9.394/1996), que busca garantir
uma maior autonomia para a universidade e cria diferenciacbes no sistema de
ensino superior com finalidades sociais, académicas e juridicas distintas.

Segundo apontado por Rapini (2007), a interacdo entre as IES e o
desenvolvimento regional, com destaque ap6s 1980, tem como papel estas
instituices o desenvolvimento local, que modelou a relacdo entre a sociedade e as
universidades, sendo possivel observar que o financiamento dessas instituicdes tem
relacéo direta aos fatores econémicos de desenvolvimento. As Universidades podem
ser definidas como organizacfes de ensino e de pesquisa, responsavel por gerar,

sistematizar e difundir conhecimentos cientificos, conforme explicita Lopes:

A universidade puablica é um importante instrumento de
transformacdo social e econbémica em todos os paises. Esta
importancia é ainda maior em paises em desenvolvimento como o
Brasil. Isto porque estas instituicbes sao responsaveis por
expressivas parcelas da geracdo e transmissdo de conhecimentos,
da producédo, apoio e divulgacdo de pesquisas, da reproducdo da
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inteligéncia nacional, da preservacéo e difusdo de nossa cultura e da
prestacdo de servigos a Nacgédo (Lopes, 2010, p.11).

Além de contribuir para o desenvolvimento do pais, as universidades
impactam significativamente sobre as regides nas quais se encontram inseridas.
Como iremos observar adiante com o processo de Universalizagdo do Estado do
Parana, regido Sul do pais. O periodo que marca o desenvolvimento e a criacdo de
universidades estaduais no estado paranaense € de aproximadamente 50 anos,
desde o primeiro decreto de criagcdo de uma universidade até a Ultima instituicdo
criada, que ao todo correspondem a 7 instituicoes.

Foram muitas as influéncias que levaram as reformas universitarias por todo o
territorio brasileiro, ao que concerne ao Estado paranaense, € pertinente destacar
seu inicio em 1960, em que ocorreu a diluicdo das frentes pioneiras. Essas frentes
destacam-se por sua distribuicdo de povoamentos, como: Parana Tradicional, em
gue tem expanséao desde o século XVII, com a criacdo de gado, industria do mate e
da madeira do pinho; Norte paranaense ou nortista, representados pelas lavouras de
agricultura tropical de café e, por fim, o Oeste-Sudoeste do Parana ou frente sulista,
colonos de agricultura de subsisténcia e de plantadores de cereais (Luporin, 2008).

Em comparacdo aos demais estados da federacdo, o Parana é um
relativamente jovem, executando-se o0s criados no século XX, uma vez que sua
emancipacao da Provincia de Sdo Paulo ocorreu em 1853. No que se refere ao fator

educacédo, em destaque ao ensino superior, pode-se afirmar que:

Historicamente, as Instituicdes de Ensino Superior do Parana foram
criadas ndo atendendo as expectativas e demandas da sociedade
como um todo, mas, sim, aos apelos oriundos dos segmentos e
regides com maior capacidade politica de pressdo sobre o Estado.
O fato evidenciou a quase total inexisténcia, ao longo do tempo, de
uma politica que sistematizasse a educacgdo superior estadual
(Schmidt, 1998, p. 97).

Dessa maneira, ressalta-se que o aspecto politico foi fundamentalmente
importante na criacdo e no desenvolvimento do ensino superior pelo estado
paranaense. Com efeito, a hegemonia politica predominante até a década de 60 era
composta por dois grupos do Parana: velho ou tradicional. Esses grupos eram

formados por proprietarios de terras tradicionais e 0 outro por representantes da
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burguesia industrial. Essa alternancia de poder politico entre grupos manteve-se até
1964, finalizada no governo de Ney Braga. Em seguida, temos o governo de
Pimentel, que assume sua candidatura durante o periodo ditatorial, e em seu
governo, pautado no desenvolvimento, dando continuidade as acdes do governo
anterior, em que refletia a necessidade de “implantacdo de infraestrutura basica
(transportes, energia elétrica, telecomunicacdo), mas ao mesmo tempo, ir além,
concentrando esforgos no estimulo a diversificagdo agricola e a industrializagao”
(Schmidt, 1998, p. 111). Ainda que durante este momento histérico incorporava-se
guestbes de saneamento, saude e habitacdo e fosse reconhecida a necessidade
educacional, esta ndo se expressava como prioridade (Luporini, 2008), embora tais
guestdes politicas sejam importantes e relacionam-se ao processo de
desenvolvimento e implementagcdo do processo educacional no estado paranaense.

De acordo com Horta (1985), entre os anos de 1962 e 1972, o ensino superior
paranaense apresentou um processo de interiorizagcdo significativo, em torno de
85%. Outro fator de destaque desse periodo se refere a introducéo de cobranca das
mensalidades nas universidades publicas, que finalizou apenas no governo de
Alvaro Dias no ano de 1987. Os processos de universalizacido no Parana datam da
década de 1970 por meio de trés decretos de janeiro daquela década, resultando na
criacdo de trés universidades estaduais, sendo elas: a Universidade Estadual de
Londrina (UEL) - 1970, a Universidade Estadual de Maringa (UEM) - 1970 e a
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) — 1970. As demais universidades
paranaenses surgiram por meio de novos decretos; em 1991 a Universidade
Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), em Cascavel; e, 1997 a Universidade
Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), em Guarapuava; 2006 a Universidade
Estadual do Norte do Paranad (UENP); e, em 2013 a Universidade do Estado do
Parand (UNESPAR), todas criadas no Estado do Parana e distribuidas pelas
diversas regides do estado.

Para compreendermos os percal¢cos que a Universidade Estadual do Norte do
Parana vivenciou, € necessario caminhar desde sua criacdo em 1966, em que eram
ofertados os cursos de Pedagogia, Letras Anglo-Portuguesas, Licenciaturas em
Ciéncias e Geografia, seguindo para o ano de 1970, quando transformada em uma
Fundacgédo de direito publico pelo decreto governamental. Quadro ano depois, se

estabelecem os cursos de Matematica e Ciéncias Bioldgicas, em 1979 os cursos de
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Administragéo e de Ciéncias Econdmicas e, por fim, em 1981, o curso de Ciéncias
Contébeis. No ano de 1991 a faculdade, que desde 1970 estava organizada em
fundagéo, passa a ser convertida em autarquia e a partir de 1994, foi restaurado o
regime seriado. Em 25 de outubro de 2001, com a Lei n° 13282/2001, foi entdo
criada a Universidade Estadual do Parand - UNESPAR, constituida por 11
faculdades isoladas, incluindo a FAFICOP, porém, ndo chegou a ser instalada
naquele momento (UENP, 2022).

A Universidade Estadual do Norte do Parana - UENP foi criada pela Lei n°®
15.300, de 28 de setembro de 2006, e autorizada pelo Decreto Estadual 3909/2008.
Reunindo antigas instituicbes de ensino superior: Ciéncias e Letras de Jacarezinho -
FAFIJA, Faculdade de Educacao Fisica e Fisioterapia de Jacarezinho - FAEFIJA,
Faculdade de Direito do Norte Pioneiro - FUNDINOPI, Fundagdo Faculdades Luiz
Meneghel - FFALM e Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Cornélio Procopio
— FAFICOP (Uenp, 2022). Dentro da instituicAo s&o oferecidos 25 cursos de
graduacdo nas mais diversas areas do conhecimento e cursos de poés-graduacéo
latu sensu e stricto sensu. Composto por campus nas cidades de Bandeirantes,
Cornélio Procopio e Jacarezinho, caracteriza-se por uma instituicdo multicampi; a
UENP segue o regime de autarquia estadual, sendo regida por seus estatutos e pelo
regimento geral, obedecendo as legislacfes federal e estadual (Uenp, 2022).

A UENP disp6e como missao atuar na producédo de conhecimento cientifico e
no processo de desenvolvimento regional e do estado do Parana, buscando a
integracdo da sociedade e de seus cidadaos. A instituicdo apresenta-se relacionada
a sociedade, e sendo sua propria criacdo dependente dessa parceria. Como exposto
pela prépria instituicdo, a UENP pretende contribuir efetivamente para
transformacdes sociais, como consta em seu Plano de Desenvolvimento Institucional
(Uenp, 2022).

O curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual do Norte do
Parana - Campus de Cornélio Procopio (UENP/CCP) tem como principio de
formacdo o profissional em consonancia com os problemas sociais de maneira
ampla. Portanto, a proposicdo do curso € reafirmar o compromisso social do
professor com a formagédo de profissionais a fim de avangar na consolidagéo de

educacdo publica e de qualidade a todos.
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Segundo a disponibilizacdo do perfil do professor no site institucional (Uenp,
2023), o pedagogo, profissional em educacdo que a instituicdo pretende formar,
deve ter ampla compreensdo do universo cultural, capaz de utilizar métodos e
técnicas de investigacdo que venham a contribuir com o campo educacional, em
especial o processo de ensino e aprendizagem a fim de atuar nos campos de
atuacdo para os quais se destina sua formacdo, como: professor da educacgéo
infantil; professor nos anos iniciais do Ensino Fundamental; professor nas disciplinas
pedagdgicas — curso de formacdo de professores em nivel médio e gestor
pedagdgico em instituicdes escolares e ndo escolares.

Com base nas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia (CNE/CP
2006) e os seus principios orientadores relativos a formacdo do pedagogo, é
disponibilizado no ementario do curso de pedagogia, 0s seguintes objetivos
especificos (UENP, 2018, p. 19; 2023, p. 19):

o Ofertar soélida formacéo tedrica, interdisciplinar sobre o
fendbmeno educacional e seus fundamentos historicos,
politicos e sociais, com o dominio dos saberes para a
compreensdo critica da sociedade brasileira e da realidade
educacional, e a apropriacdo do processo de trabalho
pedagogico;

e Proporcionar interacao teoria e pratica, que resgata a praxis
da acdo educativa, como elemento inerente ao trabalho
pedagogico, tendo a docéncia como base da formacédo
profissional;

e Promover a pesquisa como principio formativo e
epistemoldgico;

e Proporcionar conhecimentos teéricos e praticos no campo da
gestdo democrética e do trabalho coletivo como base para a
organizacao do trabalho pedagogico em contextos educativos
escolares e nao escolares;

e Possibilitar o compromisso social, ético, politico e técnico do
profissional da educacdo, voltada a formagdo humana e
referenciada na concepgéo sécio-historica da educagéo e nas
lutas desses profissionais articulados com 0s movimentos

sociais;

e Articular a formacao inicial e continuada do profissional da
educacao;

e Promover avaliagdo permanente e continua dos processos de
formacao.

A partir disso, ao fazermos andlise dos objetivos propostos para a formacao
do profissional, é possivel observar que ha uma preocupacdo com uma formagéo

sOlida, pensando n&o apenas na formacdo do profissional, como também nas
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relacBes que ele constitui em sua construcéo histérica. E notdrio que a formagéo tem
como foco o trabalho e a pratica; uma formacdo que pontua o trabalho do professor
nos niveis que sua formacao corresponde.

S&o muitos os desafios que envolvem a realidade da educacéo universitaria
no pais. Destacamos a necessidade de pensarmos a instituicdo universitaria como
I6cus do processo educativo, ndo apenas como meio do processo ao acesso do
mercado de trabalho, considerando-a como estrutura de legitimidade.

O ensino superior possui muitas dificuldades, conforme Telles (2008), pois as
universidades brasileiras tém uma organizagcdo complexa quando comparada com
as demais, por possuir muitas funcbes e perfis ideoldgicos. Precisam estruturar-se
como unidades de negdcios, pois estdo em um mercado altamente competitivo.

Moritz et al (2011) relatam que a tendéncia descentralizadora das
universidades leva a influenciar acbes de dirigentes das organiza¢des publicas, em
especial acdes das universidades, com vistas a disponibilizar instituicdes
geograficamente mais acessiveis a sociedade nacional, além de facilitar
negociacdes e tomada de decisbes dos envolvidos em funcdo, nesse caso, a
descentralizacdo da gestao.

A construcao e consolidacdo de um curso superior em uma regiao advém de
fatores e interesses sobre aquela localidade, uma vez que se entende que a
Universidade é uma instituicdo que desempenha papel fundante na formacao de
mao de obra qualificada do capital humano. Economicamente também se destaca a
importancia das IES, ao que corresponde a qualificacdo do trabalho, no treinamento
de mao de obra qualificada no desenvolvimento de novas habilidades e ideias que
virdo a contribuir para a inovacdo e o0 crescimento da produtividade e o
desenvolvimento econdmico (Alvares; Kannebley Janior; Carolo, 2013).

Destacamos, sobretudo, a importancia das Instituicbes de Ensino Superior
(IES) no desenvolvimento das regides brasileiras. As IES possuem um papel de
destaque no processo de criacdo e disseminacdo de novos saberes e inovacdes
(Cainelli, 2008). Nesse sentido, se destaca as IES e sua relevancia para o
desenvolvimento de uma regido. Porém, evidenciamos que a instalacdo de uma
Universidade em determinada regido néo gera a garantia de desenvolvimento, pois
sdo necessarias agdes que possibilitem esta integracdo entre a universalizacdo e o

desenvolvimento econémico regional.



51

Diante dos desafios da sociedade atual, faz-se necessario repensar a
instituicdo universitaria e a docéncia. A universidade & moldada com base nas
prioridades de cada pais e instituicdo. No Brasil, observamos a concepcao de
formacdo voltada ao treinamento profissional, voltadas as necessidades do setor
produtivo, em dominancia. Como destacado por Pimenta e Anastasiou (2003) as
guestbes ja destacadas minimizam a presenca dos professores nas decisbes
curriculares, restringindo-a ao espaco disciplinar, o que acaba por dificultar as
atividades pedagdgicas e a formacéo dos docentes.

As necessidades de transformacgdes sociais e a limitacdo ao modelo de
formacéo, como destacado, voltado aos setores dominantes faz com que a acéo
docente seja repensada, constituindo a construcado de novos paradigmas para essa
profissdo. Assim, permita-se que haja o trabalho dialético com o conhecimento
humano e suas inerentes contradi¢cdes (Cavallet, 2010), ou seja, um espaco para a
implementacédo de processos pedagogicos que venham a possibilitar a formacao de
profissionais.

O processo identitario do profissional, segundo Pimenta (1999), ocorre a partir
dos significados sociais da profissdo, do processo de significacdo que cada
professor como autor e ator confere a atividade docente em seu cotidiano. A
docéncia, entendida como o ato de ensinar e aprender se faz presente na pratica
social de forma geral, ndo apenas no ambito escolar (Libaneo, 1998), em qualquer
meio em que o pesquisador e profissional esteja atuando ele exercera uma acao
docente. Por fim, destacamos a preocupacdo com a qualidade dos resultados do
ensino superior, principalmente a graduacdo, que apontam para a importancia da
preparacao politica, cientifica e pedagogica a seus docentes, pensando sempre na
formacédo para o exercicio da docéncia nos diferentes niveis escolares.

A formacao de professores esté intrinsecamente relacionada aos documentos
legais da organizacdo da formacdo desses profissionais. Portanto, a formacéo de
professores mais necessaria deve ser colocada como prioridade para a construcéo
de uma sociedade. Com efeito, rompendo o laco entre a formacdo como instrumento
de mercado, para focar em elevar o nivel educacional no pais. Ainda que pareca
utopico, tal reestruturacdo parte da estrutura de trabalho e de formacdo de

professores brasileiros.
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2.4 REFERENCIAL CURRICULAR DO PARANA EM CONTRAPARTIDA A BNCC

A Base Nacional Comum Curricular-BNCC (2017) é um documento curricular
desenvolvido pelo Ministério da Educacdo — MEC. Esta disponivel para a educacéo
basica, previsto no artigo 210° da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), no
artigo 26° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 (Brasil, 1996), e tem
seu inicio de desenvolvimento no ano de 2014, a partir do Plano Nacional de
Educacdo o PNE. E de extrema valia destacar que esse € um documento normativo
gue define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais ao longo
das etapas da educacao bésica.

Sendo um documento curricular oficial, a BNCC deve embasar os curriculos
dos municipios e estados de todo o Brasil, sua adequacao deveria ser feita até o ano
de 2020 (Brasil, 2017).

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as
escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia,
incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem
de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianca e
do adolescente (Lei n® 8.069/1990), educacdo para o transito (Lei n°
9.503/1997), educacdao ambiental (Lei n°® 9.795/1999, Parecer CNE/
CP n° 14/2012 e Resolucdo CNE/CP n° 2/2012), educacao alimentar
e nutricional (Lei n® 11.947/2009), processo de envelhecimento,
respeito e valorizacdo do idoso (Lei n® 10.741/2003), educacdo em
direitos humanos (Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/ CP n°
8/2012 e Resolucdo CNE/CP n° 1/2012), educacdo das relacbes
étnico-raciais e ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e
indigena (Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n°
3/2004 e Resolugdo CNE/CP n° 1/2004), bem como saude, vida
familiar e social, educacdo para o consumo, educagéo financeira e
fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer
CNE/ CEB n° 11/2010 e Resolugao CNE/CEB n° 7/2010). Na BNCC,
essas tematicas sdo contempladas em habilidades dos componentes
curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo
com suas especificidades, trata-las de forma contextualizada (Brasil,
2017, p. 19 - 20).

Assim, consideram-se todas as modalidades de ensino da educacéo Basica,
como: Educacédo do campo, Educacédo indigena, Educacao profissional, Educacéo
de jovens e adultos, Educacdo especial e Educacdo Quilombola, devem estar

presentes no documento orientador das redes para que, assim, os direitos dos
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estudantes estejam assegurados. Em suma, a escola vinculard em seu curriculo o
cotidiano do discente, com o que diz respeito a cada modalidade.

Como destacado, cada estado e municipio deve ter de produzir seu curriculo,
tendo como documento norteador a BNCC, uma vez que a mesma busca uma
organizacdo de modo que todos tenham acesso ao mesmo conhecimento. Em
relacdo ao Estado do Parana, foi apresentado no ano de 2018 o Referencial
Curricular do Paranda o RCP. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo n.°
9.394/1996, estabelece em seu documento que € de responsabilidade das
instancias, Federais, estaduais e Municipais, a elaboracdo de novas diretrizes e
definicdes de conteudos presentes na BNCC, bem como questbes de mundo e de
inclusao social (Brasil, 2017; Parana, 2018).

Quanto a estrutura do documento do estado paranaense sao apresentadas:
introducdo com trés subtopicos separados em principios, direitos e orientacdes;
principios orientadores e, por fim, direitos de aprendizagem gerais da educacao
basica. Ainda sua organizacdo apresenta estrutura do referencial e as destinacdes
as etapas educacionais: educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio-
ainda em processo de elaboracao.

A elaboracdo do Referencial paranaense, é decorréncia da Base Nacional
Comum Curricular de 2017, iniciou-se com a constituicdo do Comité Executivo
Estadual e Assessoria Técnica, por meio da portaria n°. 66/2018- GS/SEED, alterada
pela portaria n°. 278/2018. O documento em questdo convém das contribuicbes da
versao final da BNCC, desta forma, compreendemos o RCP a partir do didlogo dos
objetivos do documento primario, havendo modificacbes que competem as
peculiaridades do estado. No primeiro momento, podemos notar a quantidade de
paginas que distinguem os documentos até aqui citados, a BNCC em sua versao
final apresenta em sua composicao 600 paginas, em contrapartida, o RCP apresenta
901 péginas.

O RCP estabelece em seu documento os principios orientadores da educacao
basica que devem ser considerados na elaboracdo do curriculo pelas redes de
ensino. Visam, assim, a garantia dos direitos e dos objetivos de aprendizagem dos

estudantes. Sao apresentados a seguir 0s principios orientadores.
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e Educagcdo como Direito inalienavel de todos os cidadaos,
sendo premissa para o exercicio pleno dos direitos humanos;

e Prética fundamentada na realidade dos sujeitos da escola,
compreendendo a sociedade atual e seus processos de relacao,
além da valorizagéo da experiéncia extraescolar;

e Igualdade e Equidade, no intuito de assegurar os direitos de
acesso, inclusdo, permanéncia com qualidade no processo de
ensino-aprendizagem, bem como superar as desigualdades
existentes no &mbito escolar;

e Compromisso com a Formacéo Integral, entendendo esta
como fundamental para o desenvolvimento humano;

e Valorizagdo da Diversidade compreendendo o estudante em
sua singularidade e pluralidade;

e Educagdo Inclusiva identificando as necessidades dos
estudantes, organizando recursos de acessibilidade e realizando
atividades pedagégicas especificas que promovam o acesso do
estudante ao curriculo;

e Transicdo entre as etapas e fases da Educacdo Basica,
respeitando as fases do desenvolvimento dos estudantes;

e Aressignificacdo dos Tempos e Espacos da Escola, no intuito
de reorganizar o trabalho educativo;

e E a Avaliagdo dentro de uma perspectiva formativa (Parana,
2018, p.9, grifo nosso).

Com base nos principios, podemos analisar que apresenta o direito
constitucional da educacdo como direito de todos, atentando-se também para o
compromisso com a formacéao integral do ser humano, considerando-o como sujeito
ativo do processo de aprendizagem, respeito a pluralidade e a realidade social dos
integrantes desse processo, como também promover praticas democraticas que
constituem valores basicos da cidadania. Em consonancia a essas apresentacoes,
ressalta-se a transicdo entre as etapas da educacdo basica, em que se devem
contemplar os niveis de aprendizagem de modo que sejam respeitadas, nos
curriculos, as fases de desenvolvimento entre cada uma das etapas.

Como o foco desta pesquisa direciona-se a disciplina de histéria, as
discussBes em torno da BNCC abordaram esta questdo. A primeira versdo da
BNCC, apresentada em 2015 para a disciplina Escolar de Histéria, acarretou
intensos debates sobre quais conhecimentos o documento deveria ser selecionado
para o curriculo. Em sua primeira versado apresentada foram apontados rompimentos
com a “Histdria tradicional” (Ralejo, Mello e Amorim, 2021), trazendo a proposta de
um curriculo em base no eurocentrismo. Porém, com os debates fervorosos acerca

da elaboracédo da primeira versao, houve a composi¢cao de uma nova equipe. No ano
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de 2016, a segunda versao foi apresentada, desta vez, dando forma a um curriculo
mais conteudista que a versdo do ano anterior, além de apresentar o
desenvolvimento da historia nacional; ainda que a partir de uma perspectiva
eurocéntrica. Por sua vez, a terceira versao apresentada da BNCC, para a disciplina
de historia, foi apresentada em abril de 2017 e homologada em dezembro do mesmo
ano, em relacdo a versdo de 2016, apresentou poucas alteracdes (Ralejo, Mello e
Amorim, 2021).

A BNCC é um documento prescritivo e de carater teoricamente democréatico,
como afirma: “A BNCC é fruto de amplo processo de debate e negociagdo com
diferentes atores do campo educacional e com a sociedade brasileira” (Brasil, 2017,
p. 5), mas na realidade n&o se constitui tal afirmativa. Sua implementacdo é
resultado de influéncias politicas. Como destaca Apple (2011), com relacdo aos
curriculos:

[...] o curriculo nacional € um mecanismo para o controle politico do
conhecimento. Uma vez instituido, havera muito pouca chance de
voltar atras. Ele podera até sofrer mudancas em funcao dos conflitos
gerados pelo seu contetdo, mas é justamente em sua instituicdo que
reside sua tética politica (2011, p. 94).

Um dos primeiros aspectos deste documento € a definicAo de dez
competéncias gerais, sendo elas: conhecimento; pensamento cientifico, critico e
criativo; repertério cultural; comunicacao; cultura digital; trabalho e projeto de vida;
argumentacdo; autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperacao;
responsabilidade e cidadania. Nessa esteira, argumenta-se que ha a necessidade de
garantir os direitos de aprendizagem e de desenvolvimentos dos estudantes do pais
(Brasil, 2017).

O que podemos observar a partir disso, € que a educacao brasileira ndo esta
pautada apenas dentro desses dez itens, mas sim de notéria mensagem de que a
escola ndo é um local em que sdo abordados apenas conteludos e conhecimentos
sistematizados, pois ha uma destinacdo a formacao do individuo desenvolvendo sua
autonomia dentro de um contexto de respeito as diversidades e as diferencas.

Quanto ao que é abordado na RCP, e em concordancia com este documento,
(BNCC), os temas a serem trabalhados nos anos iniciais do ensino fundamental,
apresentam estruturas de Unidades Tematicas que levam aos Objetos de

conhecimento e as Habilidades.
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Tabela 1: Unidades tematicas

Ano UNIDADES TEMATICAS

1° Mundo pessoal: meu lugar no mundo.
Mundo pessoal: eu, meu grupo social e meu tempo.

2° A comunidade e seus registros.
As formas de registrar as experiéncias da comunidade.
O trabalho e a sustentabilidade da comunidade.

3° As pessoas e 0s grupos que compdem a cidade e o municipio.
O lugar em que se vive.
A nocao de espaco publico e privado.

4° Transformac6es e permanéncias nas trajetérias dos grupos humanos.
Circulacéo de pessoas, produtos e culturas.
As questdes historicas relativas as migracdes

5° Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social.
Registros da historia: linguagens e culturas.

Fonte: a autora

Ao que tange o ensino de histéria no Referencial Curricular do Parana,
situamos inicialmente os autores da fundamentacédo tedrica que se baseiam em
discussfes em torno da Didatica da Historia (Barca, 2000; Cainelli, 2008; Rusen,
2001, 2010, 2015), bem como autores que produzem diversas pesquisas na area
historica (Bittencourt, 1992, 2013). Assim, ao analisar o texto introdutorio, nota-se
uma preocupacao com as discussdes em torno da teoria do ensino de historia.

Quanto ao processo de transicdo entre as etapas da educacao basica, o texto
destaca a BNCC (Brasil, 2017) ao resgatar que a ludicidade possui grande
importancia e deve ser respeitada durante a transicdo entre educacdo infantil e
ensino fundamental, de modo que haja 0 respeito com as experiéncias e
apropriacdes ocorridas durante a etapa anterior. Ambas as transicdes, entre as
etapas, ressalta-se o processo de ensino e aprendizagem e a valorizacdo da
formacédo baseada na consciéncia histérica do individuo (Parana, 2018).

Como elencado durante esta pesquisa, é inegavel o carater politico que toda
selecdo de conteudos curriculares possui. Nos conteudos de Histdria fica evidente
gue o0 ensino origina-se a partir de uma concepc¢ao politica, de ciéncia, de tempo e
de educacdo e, a partir disso, os fatos histéricos sdo trabalhados sob as

perspectivas e leituras, como destaca Fonseca (2010, p. 3):
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A Histéria ocupa um papel estratégico na “partitura” do curriculo da
Educacdo basica, pois como conhecimento e pratica social,
pressupde movimento, contradicdo, um processo de permanente
re/construcdo, um campo de lutas. Um curriculo de Histéria é sempre
processo e produto de concepcdes, visdes, interpretacdes, escolhas
de alguém ou de algum grupo em determinados lugares, tempos,
circunstancias (Fonseca, 2010, p. 3).

Os curriculos sejam eles para a formacdo de professores ou para 0s
contetdos e saberes escolares, devem difundir conhecimentos universais, néo
conteudos de grupos sociais, ou seja, deve favorecer a compreensao do individuo
por meio de suas culturas e das relacbes estabelecidas. Como expressado por
Saviani (2015), ao explicitar que a escola € o meio de transmisséo classica dos
saberes, 0 saber sistematizado.

Considerando o conhecimento de Historia na BNCC, e partindo desse
entendimento como um saber necessario, este documento procura demonstrar a
ideia de uma compreensao do processo historico que parte da producdo narrativa,

como aponta (Brasil, 2017):

A relacdo passado/presente ndo se processa de forma automatica,
pois exige o conhecimento de referéncias tedricas capazes de trazer
inteligibilidade aos objetos histdricos selecionados. Um objeto s6 se
torna documento quando apropriado por um narrador que a ele
confere sentido, tornando-o capaz de expressar a dindmica da vida
das sociedades. Portanto, o que nos interessa no conhecimento
histérico é perceber a forma como os individuos construiram, com
diferentes linguagens, suas narracdes sobre o mundo em que
viveram e vivem suas instituicbes e organizacdes sociais (p. 395).

Nesse sentido, “O historiador ndo faz o documento falar: € o historiador quem
fala e a explicitacdo de seus critérios e procedimentos € fundamental para definir o
alcance de sua fala. Toda operacdo com documentos, portanto, € de natureza
retérica” (Brasil, 2017, p. 395). Por sua vez, ao que compete ao documento RCP em

relacdo ao ensino de Historia, considera-se (Parand, 2018, on-line):

[...] a pratica investigativa norteia constantemente o ensino de
Historia, o qual deve instigar a pesquisa, propor desafios e
guestionamentos voltados aos objetos de estudo e fontes,
contribuindo para que o0s estudantes, por meio de analises e
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discussoes, levantem hipoteses, facam suas inferéncias e producdes
em direcdo ao conhecimento cientifico, destacando mudancas e
permanéncias, semelhancas e diferencas, bem como a
problematizacédo dos fatos.

Identifica-se que este documento, no que compete a sua organizacao, reflete
a disciplina de Historia por meio de fatos que respeita os niveis de aprendizagem,
bem como os conhecimentos adquiridos por meio de experiéncias dos participantes
do processo de ensino e aprendizagem no mesmo tempo que valoriza a utilizagéo
de fontes. Percebemos, a partir desse recorte, a valorizacdo de fontes histéricas e,
nota-se que ndo ha a presenca de linhas de abordagem da historiografia, o que
causa uma problematizacdo sobre o conhecimento historico, por parte dos
professores que trabalharam utilizando este documento em suas praticas. Para
tanto, acarreta a presenca de uma atitude historiadora, atitude esta que rompe com
a historia linear, pois a acéo do historiador € de construir uma interpretacéo, pautada
na realidade (Silva; Morais, 2017).

Por fim, sinalizamos nossa opinido, juntamente com Lopes, Lopes e Cunha
(2017) e Lopes (2015), ao pontuarem em suas pesquisas relacdes presentes no
documento citado. Sendo assim, afirmamo-nos contrarias a atual proposta a Base
Nacional Comum Curricular, desde sua aprovacao, perpassando pelo esvaziamento
dos conteudos e a relacdo entre educacéo e desenvolvimento econémico, utilizando-
se da educacao como ideario de oferta igualitaria de educacéo para todos e todas.

Ainda ha muitos que defendem a BNCC, alegando que sem esta base haveria
uma desigualdade no sistema, devido ao fato de existirem diferentes propostas
curriculares. Ancoramo-nos em Lopes (2018), para tratarmos de tal concepc¢éo, uma
vez que a pretensdo de que todas as escolas caminhem com as mesmas propostas
curriculares e mesma orientacdo pedagogica, com a ideia de que as metas de
aprendizagem serdo efetivadas, acaba por ocultar a probleméatica em torno da
desigualdade social que se relaciona a educacdo. O fato € de que, se ha uma
desigualdade no sistema educativo, este diz respeito aos investimentos e as
estruturas desde a formacéao e carreira do professor, e perpassa pelas condi¢des de
vida das familias dos alunos. Com isso, observamos que os problemas sdo bem

mais complexos do que expostos.
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Destacamos, mais uma vez, que ndo € necessario que o curriculo seja o
mesmo em todas as escolas, pois para a constru¢cdo do curriculo faz-se

imprescindivel considerar os diferentes sujeitos inseridos naquele contexto.
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CAPITULO 3

O PEDAGOGO E SUA AREA DE ATUACAO: ESPECIFICIDADES DO TRABALHO
DOCENTE NO ENSINO FUNDAMENTAL

A fim de refletir sobre o ensino de Histéria nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, um dos nossos objetos de preocupacéo, e considerando que se trata
de uma tarefa atribuida a um Unico professor, podendo utilizar o termo uni docentes
(Cruz, 2012). O objetivo neste capitulo, portanto, é de compreender o percurso da
disciplina de Historia, desde sua chegada aos curriculos brasileiros e os percal¢os
desta disciplina ao longo dos anos. Assim, buscamos apresentar o conceito de
consciéncia historica a fim de compreendermos como a disciplina de Historia foi
concebida e esta relacionada ao conhecimento histérico e as possiveis mudancas
sociais. Ou seja, uma histéria que leve o homem a compreender sua existéncia na
sociedade, e o poder que a disciplina de historia carrega, uma vez que foi usada por
muitos anos como forma de manutencdo e organizacdo das classes sociais em
épocas.

Ao mesmo tempo, buscamos apresentar a formacdo deste professor uni
docente sendo, por sua vez, sujeito ativo do processo de ensino e aprendizagem ao
entender que sua formacdo académica abarca todas as disciplinas basicas do
curriculo, incluindo, e dando destaque a Disciplina de Historia, foco desta pesquisa.
Para tanto, realizamos uma analise da ementa da disciplina de metodologia do
ensino de historia, da Instituicdo Estadual de Ensino Superior em questao, na qual
sdo formados pedagogos que atuaram nesta area, e tem como disciplina de seu
curso de formacdo a Metodologia para o ensino de historia. Realizaremos esta
analise da ementa do curso, relacionanda a resolugcédo vigente para o curso de
formacdo de professores, bem como sua relacdo com a BNCC, uma vez que este

documento é o orientador da Educacao Basica, Anos Iniciais.

3.1 O PROFESSOR PEDAGOGO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: DIDATICA E ENSINO DE HISTORIA

A identidade do professor pedagogo que atua na educacdo basica, parte de

um pressuposto identitario continuo, que esta em constante transformacéo. Para
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Novoa (1995, p. 15), a identidade corresponde & maneira de ser e estar em uma
profissdo, correspondendo a um processo continuo, que construiu ao longo de toda
a carreira profissional; em suas palavras: “[...] 0 processo identitario passa também
pela capacidade de exercermos com autonomia nossa atividade, pelo sentimento de
que controlamos o nosso trabalho.” Para o conhecimento do senso comum, a
identidade do professor pedagogo esta relacionada ao ensino, as técnicas de
ensinar (Tulio, 2015), uma visao simplista para esta funcao do profissional pedagogo
e da prépria Pedagogia. Libaneo (2001, p. 6), apresenta sua perspectiva para esta
guestao:

A Pedagogia se ocupa, de fato, com a formacéo escolar de criancas,
com processos educativos, métodos, maneiras de ensinar, mas,
antes disso, ele tem um significado bem mais amplo, bem mais
globalizante. Ela €& um campo de conhecimentos sobre a
problematica educativa na sua totalidade e historicidade e, ao
mesmo tempo, uma diretriz orientadora da acdo educativa (Libaneo,
2001, p. 6).

Neste sentido, entendemos que ndo ha uma identidade clara do curso de
Pedagogia e do profissional pedagogo, ja que esta é uma construcao diaria, feita no
chdo da sala de aula. Sabemos que o que cabe a este profissional, enquanto
atuante nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a frente do curriculo basico da
educacdo brasileira, portanto, faz-se necessario compreender este professor
pedagogo dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Como ja mencionado, o conceito de pedagogo, ndo possui definicdo clara
(Brzezinski 2011), dependendo dos conceitos e momentos historicos, bem como os
documentos que o organizam. Legalmente, a definicAo de pedagogo vem a partir
das Diretrizes Curriculares Nacionais por meio da Resolucdo CNE/CP de 2006.
Inicialmente, precisamos reiterar a importancia da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao e o Curso de Pedagogia. A LDB foi criada em 1996, sancionada no dia 20
de dezembro, pela Lei n. 9.394/96, da qual se estabeleceu as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira e do Curso de Pedagogia
trouxeram modificacbes a educacdo do pais, como a atribuicdo aos Institutos
Superiores de Educacéo a funcéo de formar professores para a educacao basica. A
Referéncia ao curso de Pedagogia encontra-se no artigo 64, que apresenta o

principio defendido desde os anos 80 pela ANFOPE, que institui uma base nacional



62

comum para a formacao do pedagogo (Tulio, 2015).

Foi realizado em 1998, na Cidade de Campinas, SP o IX Encontro Nacional
da ANFOPE (ANFOPE, 1998) resultando em um documento intitulado “Propostas de
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Formacéo dos Profissionais da
Educacgado”. O documento defendia, como principio o0 respeito as iniciativas das
instituicdes para organizarem suas propostas curriculares, levando em conta a base
comum nacional e considerando a “[...] docéncia como base da identidade
profissional de todos os profissionais da educac¢éo” (Silva, 1999, p. 79).

A partir das tramitagbes em torno das diretrizes para o curso de pedagogia,
houve sua aprovacédo em 2006, em que ficou estabelecido por meio do documento,
gue a formacdo do pedagogo deveria abranger a docéncia e a participacdo na
gestao e avaliacao do sistema (Brasil, 2006).

Nessa direcdo, ao pensarmos na pratica docente, nos ancoramos em Tardif
(2000) para destacarmos a pratica desse profissional formado pelo Curso de
Pedagogia tendo como base e documento norteador as Diretrizes de 2006; nas
palavras do autor: “[...] o estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos
profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas
tarefas” (p. 10). Ao fazer a utilizagdo do verbo “saber” remete a amplitude dos
conhecimentos, dos “saberes” que os profissionais da educagao utilizam para
desempenhar suas tarefas.

A partir desses “saberes” e dos conhecimentos adquiridos, além das
experiéncias, o professor ira ministrar as aulas, ndo apenas a partir dos conceitos
gue |he foram aplicados nos curriculos do curso de formacdo. Ainda que
destaquemos a importancia dos documentos e normas legais para 0 curso de
formacdo, € de suma relevancia compreender que os caminhos para as praticas
pedagodgicas sdo construidos a partir da vivéncia do professor e de sua bagagem de
vida. Entendemos, assim, que o0s professores possuem saberes plurais e
heterogéneos, pois esses provém de diferentes fontes, dentre elas: histéria de vida,
cultura escolar, conhecimentos das disciplinas, conhecimentos curriculares e
saberes da formacao profissional (Tardif, 2000).

A acdo do ensino de Historia e a formacéo de professores se deparam com
diversos desafios, desde o questionamento desse estudo no curriculo escolar,

fazendo com que se torne um importante objeto de andlise, pois como destaca
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Sacristdn (2000, p. 9), a tudo o que se refere ao curriculo “se constitui em uma
ferramenta de regulacdo das praticas pedagogicas.” Faz-se necessario que 0s
sujeitos ativos do processo de ensino e aprendizagem busquem questionar: o que €
aprender historia? Nesse sentido, prova-se reflexdo acerca do significado do ensino
de Historia no curriculo escolar.

A Histdria a partir do nosso entendimento possui um caréater intrinsecamente
educativo, uma vez que ela é definidora, a partir da relagcdo que se faz com a
sociedade em que se vai ensinar e para quem se vai fazé-lo. Conforme Azevedo
(2011, p. 342) “..] a escola exerce um papel fundamental na legitimacéo,
constituicdo e solidificacdo do sentimento de pertenca”, por sua vez, a disciplina de
Histéria assume, segundo o estudioso, uma importante funcdo na construcdo e no
ideario de um reconhecimento social e assimilacdo do individuo e sua
coletividade. Nas ultimas décadas, trabalhos na area da consciéncia historica tém
progredido, inclusive, dando destaque as questdes de como o aluno aprende
historia, ou até mesmo como os professores compreendem e ensinam sobre historia
(Telles, 2015).

No que diz respeito a formacdo docente para a atuacdo nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental € preciso considerar aspectos intrinsecos ao Curso de
Pedagogia no Brasil, dos quais tém por berco os cursos Normais, que naquele
respectivo momento eram responsaveis pela formacéo de professores para o Ensino
Fundamental. Evidencia-se que o Curso de Pedagogia teve sua regulamentacdo em
1939 na Faculdade Nacional de Filosofia da Faculdade do Brasil, com curriculo e
duracdo organizados pelo Governo Federal. Ao longo dos anos, desde sua criacao,
o curso de formacdo de professores passou por varias resolucées e formas de
estruturacao até chegarmos ao atual momento (Saviani, 2009; Silva, 2003).

Miranda discorre que “o saber escolar € ressignificado na e pela pratica dos
sujeitos, e ndo como mera didatizacdo das informacdes geradas a partir da
consciéncia de referéncias” (2008, p. 42). Tal ressignificagao recorre as diferentes
visdes de mundo que os sujeitos envolvidos no processo professor e aluno carregam
consigo. Por sua vez, sofrem transformacbes ao consider que o professor nao
ensina histéria baseado estritamente no saber das disciplinas da area, pois
complementa e o transforma com seus conhecimentos prévios e suas experiéncias

pessoais, bem como a trajetoria profissional.
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Outra caracteristica indicada por Forquin (1992) remete as diferencas entre
exposicdo tedrica e exposicao didatica; para claro entendimento, teorizar ndo é o
mesmo que ensinar. A medida que os professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental elaboram suas explicacdes para ensinar Historia, promovem saberes
gue dominam e simultaneamente aqueles que entendem que tornaram os conteddos
capazes de serem assimilados e assim partem da concepc¢ao de saber escolar. Vale
lembrar que suas ideias conectem-se ao modo como relacionam o conhecimento
historico e o saber escolar.

O conhecimento académico adquirido pelos professores é operacionalizado
pela transposicdo didatica do conhecimento, de modo que abarca um conjunto de
processos que irdo viabilizar a transformacdo do saber académico em saber
ensinado (Chevallard, 2009). Essa operacao ocorre na dimenséo da cultura escolar,
considerando seus implicantes, pois como dialogam com Silva e Fonseca: “...] a
despeito da for¢ca e do poder diretriz dos curriculos prescritos, precisamos atentar
para o fato de que as disciplinas sado produtos dos espacos, das culturas escolares
[...]"” (2010, p. 29), portanto, a construcdo didatica do processo de ensino e de
aprendizagem.

Ainda sobre o processo da passagem do saber académico para o saber
ensinado, correspondera as operacoes de mudancas no saber a ensinar em funcao
de um objeto de ensino. Assim, a transposicdo da didatica implica o entendimento de
gue os saberes escolares e os saberes académicos sdo constituidos de maneira
diferenciada, pois atendem as finalidades e aos espacos distintos, porém
apresentam semelhancas em suas caracteristicas principais (Telles, 2015). Pugas e
Bonfim (2011, p. 4), por sua vez destacam que “[...] o saber escolar é produzido
discursivamente com finalidades e configuracdes préprias da escolarizacdo [...] e
expressa um conjunto de interesses relacbes de poder em um dado momento
histérico.”

Considerando que todo o curriculo implica em uma selecdo de conteudos, o
professor desempenha um papel fundamental, também enredado na esfera da
cultura escolar, logo, se sofre influéncias ndo pode ser considerado neutro. Ao
mesmo tempo, € preciso considerar que o professor, como qualquer ser humano,
apropria-se de conhecimentos conforme sua trajetéria vivida e dos valores culturais

inerentes aos grupos sociais que pertencem (Bueno, 2010). Podemos entao dizer
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que a cultura escolar também é composta pelas representacdes dos professores
acerca do ensino e, nesse caso, especifico ao ensino de Historia.

Um dos grandes obstaculos que a graduacdo em pedagogia enfrenta é a
formacdo de licenciados capazes de relacionar a fundamentacéo tedrica adquirida
com as aplicacbes praticas diarias. Libaneo (2015) destaca que esta questdo
impacta na pratica pedagolgica do professor, que muitas vezes encontra-se
desprovido dos saberes dos contetdos. Sua formacédo o habilita para a docéncia e
em muitos dos casos acaba sendo fragil, sobretudo quando olhamos todos os
desafios que podem ser encontrados no ato de ensinar.

Muitas vezes ha uma dissociacao entre a didatica e as didaticas especificas,
gue correspondem as metodologias de ensino especificas. Como afirmado por Gatti
e Nunes (2009, p. 53) “...] os curriculos propostos pelos cursos de formagédo de
professores tem uma caracteristica fragmentada, apresentando um conjunto de
disciplinas muito disperso”. Isso gera certa preocupacdo, uma vez que O
planejamento das aulas necessita de métodos de investigacéo especificos para cada
disciplina escolar.

Cainelli (2008) defende que a disciplina de Historia deve ser ensinada na
pratica, dialogando com ela; também entendemos que essa disciplina tem grande
relevancia, pois possui um carater formador de opinido. Logo, caberd ao docente
socializar de maneira mais clara possivel e para isso demanda que ele tenha
dominio sobre o saber disciplinar ao mesmo tempo um dominio sobre a teoria.

Nota-se uma fragilidade entre as relacdes de teoria e pratica recorrente no
curso de Pedagogia e a relacdo ténue entre as disciplinas de fundamentos com a
pratica. Sendo assim, acaba por interferir na pratica pedagdégica dos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental ao ensinar todas as disciplinas. Esses aspectos
acabam por justificar a dificuldade do professor em articular os conhecimentos
tedricos para o ensino. Como é sabido no curso de Pedagogia, o futuro docente
deve ter acesso aos conhecimentos necessarios que se materializardo em sua
vivéncia pratica de sala de aula e as metodologias de ensino, por sua vez, tem a
funcdo de oferecer o suporte e bases necessdarias para a efetivacdo da pratica
pedagdgica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil/CNE, 2006, p. 2) documentam e

especifica por meio do Art. 5° inciso VI, ao afirmar que “o egresso do curso em
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Pedagogia devera estar apto a: ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia, Arte, Educacéo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano”. Ou seja, entende-se que a funcao do
professor seria a de dominar os saberes disciplinares e o0s conhecimentos
pedagdgicos, sendo capaz de organizar e transmitir o conhecimento pedagaogico.

Logo, vé-se o professor como peca estruturante para que o estudante possa
adquirir conhecimento cientifico. Dessa forma, Gatti Janior (2008) discorre que as
disciplinas sdo dominios do conhecimento cientifico e identitarias da constru¢éo do
dominio do saber. Com efeito, tem incumbéncia de utilizar estratégias diversas de
ensino para que a crianca compreenda o conhecimento historico, dialogando com os
curriculos oficiais.

A Historia, desde que se tornou disciplina ensinavel, em meados do século
XVIII, tem sido ministrada por boa parte dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de forma tradicional, ou seja, € centrado na figura do professor como
transmissor e na do aluno como receptor dos conteudos (Oliveira, 2003). No Brasil,
0 processo educacional sempre foi dualista, e a didatica acompanhou esta dinamica
do processo. Mas de fato, as mudancgas na didatica nunca foram uma “evolugcao
sozinha”, mas uma conjuntura que envolve aspectos como: politicos, sociais e
econdmicos.

A didatica ndo pode ser vista como mera facilitadora da aprendizagem, pois
de fato ndo ha forma de facilitar aquisicdo do saber. Portanto, a didatica da escola
nao pode ser uma colecdo de métodos a serem utilizados tanto na disciplina de
historia, como nas demais disciplinas escolares (Telles, 2015).

Portanto, podemos ver que um dos carateres da didatica € sua caracteristica
efémera, pois ha cada época ha uma realidade escolar ou académica, ou carater
mais amplo como mudancas globais no sistema econémico, assuntos que interferem
de forma nada sutil nas praticas de ensino. Na contemporaneidade, a globalizacéo
tecnoldgica tem avancado cada vez mais para a area educacional, 0 que nos mostra
gue a educacdo ndo € imutavel, ela se adequa as novas praticas aliando-as a
didatica pedagogica para uma melhor compreensédo do conteudo (Miranda, 2008).

Dessa forma, compreendemos que a didatica ndo € Unica e nem apenas a
utiizacdo de um método naquele momento histérico, mas sim a juncdo das

caracteristicas de diferentes métodos didaticos para o processo de aprendizagem.
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Por conseguinte, quando falamos entdo da didatica na disciplina de histéria € preciso
qgue o professor seja capaz de utilizar os métodos mais variados para que concretize
0 processo da aprendizagem (Gatti, 2015). Portanto, o professor deve fazer uso de
métodos didaticos que levem o aluno a compreender a historiografia para além dos
conceitos basicos propiciando o entendimento das questdes sociais e reflexdes,
sendo possivel utilizar diferentes formas e visées, ao consider o aluno e 0 meio em
gue vive.

Schmidt e Cainelli (2004) destacam que na atualidade a preocupagdo com o
conhecimento histérico na formacado do aluno deve ser desenvolvida visando a
compreensao histérica da realidade social, trabalhando inicialmente conceitos da
vivéncia dos alunos. Parte-se do micro para o macro, de conceitos menores e mais
proximos dos escolares para, entdo, seguir para conceitos mais amplos, a fim de
gue possam se sentir pertencentes a historia. Mas para que iSSoO ocorra € necessario
gue o docente tenha dominio dos conhecimentos a serem apresentados e organize
meios didaticos adequados.

Os alunos precisam ser capazes de reconhecer seu préprio eu e compreender
0 mundo que o cerca, respeitando o modo de vida de diferentes povos que
constituiram e constituem a sociedade com um olhar mais critico. Para que isso
possa se concretizar, cabe ao professor construir tais conceitos por meio de um
método didatico estimulando os alunos, levando-os a pensar e formar suas préoprias

decisoes e visoes.

3.2 APRENDIZAGEM HISTORICA E PRESSUPOSTOS DA EDUCACAO
HISTORICA

Para tratarmos do ensino de Historia nos primeiros anos de vida escolar, faz-
se necessario conhecer como e quando a disciplina se constituiu no sistema ensino
brasileiro, ainda que brevemente. Por sua vez, é esclarecedor compreendermos que
toda a caminhada da disciplina de Histéria no Brasil € marcada por diversas
tradicbes de ensino, as quais também variam em funcdo de distintas concepcdes
histéricas. Para entdo falarmos de educacdo historica, precisamos pensar a
educacdo e a aprendizagem de historia a partir da l6gica da consciéncia Historica

(Schmidt, 2009). Dessa maneira, o ensino de Historia deve permitir ao aluno
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alcancar um nivel de pensamento ldgico-argumentativo de diferentes
complexidades, desde as relacdes mais simples até as mais complexas que
permeiam as indagagbes das relagbes humanas. O educador torna-se mediador
imprescindivel no processo de ensino e aprendizagem, valendo-se de métodos que
elevem o nivel de desenvolvimento, objetivando a internalizagdo do conhecimento.

Quando discutimos relacdes educacionais e 0s niveis de complexidade,
devemos buscar aportes para que as compreensdes tenham respaldos necessarios,
nesse caso, dialogamos com demais vertentes como a Teoria Histérico-cultural em
gue autores, como Vygotsky, defendem que a educacgéo deve valer-se de assertivas
para que o planejamento pedagdgico possibilite elevar o nivel de exigéncia cognita
dos estudantes. Logo, a organizacao didatica e dos conteldos propostos por parte
do docente necessita percorrer um caminho metodolégico que seja capaz de
incentivar a interiorizacdo dos conceitos trabalhados no ambiente de aprendizagem
(Alves, 2018). Sendo assim, competente ao professor da disciplina de Historia
analisar a trajetoria da humanidade no tempo, além de fomentar, dentro do ambiente
escolar, discussdes e debates que desenvolvam o0 senso critico e a capacidade de
andlise dos alunos, uma vez que “o passado comunica o presente, o presente
dialoga com o passado” (Oliva, 2003, p. 423).

Rusen (2001) entende que a Historia tem a funcdo de formar as consciéncias
histéricas. Consoante a isso, entendemos esse conceito para quem a “consciéncia
historica € o modo pelo qual a relagdo dindmica entre experiéncia do tempo e
intengdo no tempo se realiza no processo da vida humana” (2001, p. 58). Essa
perspectiva de formacéo fornece os elementos para interpretacdo e construcdo da
identidade do cidadéo, como também sentido para a vida pratica.

Nessa perspectiva de aprendizagem, devemos relaciona-las as propostas
curriculares avaliando e analisando o ensino de Histdria e a construcao histérica da
Histéria como disciplina escolar (Schmidt, 2009). Os curriculos podem ser
entendidos como elementos da cultura escolar, produtos ou produtores do
conhecimento escolar, enquanto construtores de uma identidade pessoal e
profissional de visdo de mundo.

O ensino de Historia no Brasil tem como marco institucional e fundador o
Regulamento de 1838 do Colégio D. Pedro Il, o qual segundo Nadai “determinou a

insercdo dos estudos historicos no curriculo” (1993, p. 146). Houve a partir disso a
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continuidade do processo de construgdo da disciplina de Historia dentro do curriculo
escolar. E importante destacar a existéncia de periodos referentes a Historia
enquanto disciplina, sendo trés fases apresentadas por Schmidt (2009): “Construgéo
do Cadigo disciplinar da Histéria” — (1838-1931), de uma fase de “Consolidagao e
Crise do Cadigo Disciplinar da Histéria” — (1931-1984), e de uma “Reconstru¢ao do
Cadigo Disciplinar da Histéria” (1984-7?).

Destacamos que a primeira Lei sobre a instrucdo nacional do Império
brasileiro — Decreto das Escolas de Primeiras Letras, de 1827 — expbe que a
escola elementar tinha por fungdo “[...] fornecer conhecimentos politicos
rudimentares e uma formacéo moral cristd a populacao” (Brasil, 1997, p. 19), a partir
desse documento é apresentado que a Histéria ensinada naquela época deveria
articular: Historia Civil (pretextos civicos) como a Histéria Sagrada (aprender a
moral crista).

Anterior ao regulamento acima citado, até o ano de 1837 a Historia, enquanto
disciplina, era optativa nos curriculos das escolas elementares. A regulamentacéo
seguiu 0 modelo francés e esse modelo seguia o predominio da Historia Universal,
embora mantivesse a Historia Sagrada. JA no ensino secundario a introducédo de
Histdria do Brasil ocorreu a partir de 1855 (Schmidt, 2009).

Ao final da década de 1870, dessa vez sob as influéncias de concepcoes
cientificas, foi instituida uma nova reformulacdo nos programas curriculares das
escolas elementares, bem como houve a modificacdo dos contetdos da Histéria,
nesse caso uma ampliacdo, passando a ser ensinada a Histéria Natural, Universal e
Histéria Regional. A nova reformulacdo dos curriculos escolares visava a
desvinculacdo da Historia Sagrada, como apresentado; o ensino de Historia tinha
como objetivos “[...] ligdes de leitura, com temas menos aridos, para incitar a
imaginacdo dos meninos e para fortalecer o senso moral, aliando-se a Instrucéo
Civica, disciplina que deveria substituir a Instrucdo Religiosa” (Brasil, 1997, p. 20).

Como destacado por Varela (2014), para efetivar o ideario moralista e
positivista do ensino de histéria, os métodos e procedimentos aplicados nas aulas de
Histéria tinham como base a memorizacdo e a repeticdo oral dos textos escritos.
Assim, “[...] ensinar Histdria era transmitir os pontos estabelecidos nos livros, dentro
do programa oficial, e considerava-se que aprender Histdria reduzia-se em saber

repetir as ligdes recebidas” (Brasil, 1997, p. 21). Nesse periodo, 0 ensino de Historia
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no Brasil durante o Império estava organizado de forma linear e progressista, como

apresentado:

[...] ordem dos acontecimentos era articulada pela sucessao de reis e
pelas lutas contra invasores estrangeiros, de tal forma que a histéria
culminava com os grandes eventos da Independéncia e da
Constituicdo do Estado Nacional, responsaveis pela conducdo do
Brasil ao destino de ser uma grande nagéo (Brasil, 1997, p. 21).

Entramos entdo na segunda fase da “Consolidacdo e Crise do Cddigo
Disciplinar da Historia” — (1931-1984) que corresponde ao periodo republicano. Esse
segundo periodo de acordo Varela (2014) trouxe a esperanca e a possibilidade de
organizar o Brasil em uma rede publica de ensino para todos. Entretanto, foi
somente a partir de 1930 com o crescente processo de industrializacdo que a
expansao da rede de ensino basico passou a ser vista como uma necessidade pelos
governantes. O ideal republicano do inicio do século XX buscou inserir a nacdo num
espirito civico, dessa forma, a escola elementar passou a ser vista como agente de
eliminacdo do analfabetismo e divulgadora da moral e da ideologia nacionalista que
determinava o0 segmento e o seu devido lugar na sociedade (Varela, 2014).

Alguns debates foram travados para determinar os curriculos desse periodo e
duas eram as vertentes: de um lado uns desejavam disciplinas mais cientificas,
técnicas e praticas voltadas a modernizac&o; do outro os grupos que defendiam as
disciplinas literarias, responsaveis pela formacdo do espirito. Portanto, nesse
periodo a Histdria passou a ter um papel duplo nos curriculos. Para a modificacéo da
moral religiosa e para o civismo, houve a substituicdo da Histéria Universal pela
Histéria da Civilizacao.

Em 1930, com a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica e a
Reforma Francisco Campos, houve o fortalecimento do poder do Estado e do
controle sobre o ensino, bem como o ensino de Histéria que passou a ser
homogéneo por todo o pais. E importante destacar que o movimento escolanovista,
gue vinha influenciando na época, propunha a introducdo dos Estudos Sociais em
substituicdo das disciplinas de Histéria e de Geografia.

Schmidt (2009) explicita que a partir de 1931 ocorre o inicio do processo de
consolidacéo do cadigo disciplinar da Historia. As transformacgdes datam do contexto

P6s-Revolugdo de 1930, que concretizam projetos de reformas educacionais, como
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a Reforma de Francisco Campos, de 1931 (Saviani, 2009). Nesse contexto, Abud
(1999) aponta que:

A revolucdo de 30 colocou fim ao regime federativo criado pela
Constituicdo de 1891 e o poder politico passou a ser centralizado
pelo governo federal. Alegando a necessidade de substituir as
antiguadas instituicées politicas brasileiras, Getulio Vargas prometia
a modernizacdo do pais mediante
a reformulacdo do seu modelo econdmico e juridico-politico.
Nesse contexto, a reforma Francisco Campos pode ser vista como
“fator de coesdo nacional’ e “a Historia era tida como disciplina
que, por exceléncia, formava os estudantes para o0 exercicio
da cidadania e seus programas incorporaram essa concepgao”
(p.165).

As instrucbes metodoldgicas sugeridas em 1931 voltadas a Historia
demonstram a tentativa da renovacdo metodologica do ensino com destaque aos
procedimentos técnicos que os professores deveriam utilizar para motivar seus
alunos. Com a consolidacdo do Estado Novo (1937-1945) os movimentos populares
reivindicatorios foram abordados. “[...] os debates sobre a Educacido deixaram a
sociedade civil e transferiram-se para a esfera politica [...]” (Nemi; Martins, 1996, p.
18).

Para recorte temporal, a Constituicdo outorgada em 1937 direcionou o ensino
secundario para as elites e o ensino profissionalizante ficou como opc¢éo as classes
populares. Por sua vez, com a promulgacdo da Constituicdo de 1946 as ideias
passaram a pautar-se na Liberdade e educacdo para os brasileiros. Isso era
assegurado por lei, sendo assim, uma garantia a qual o poder publico tinha por
obrigacdo uma educacédo em todos os niveis. Nesse periodo, o entdo Ministro da
Educacdo nomeou uma comissdo com o objetivo de propor uma reforma geral na
Educacdo Brasileira. Essa comissao era coordenada por Lourenco Filho, como
apresenta Shiroma, Moraes e Evangelista (2002), cuja proposta foi entregue em
1948, porém, so6 foi aprovada em 1961. E importante destacar que a parte vitoriosa
desse processo foi a conservadora e a privatista. Em 1961 teremos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB 4024/ 61.

O periodo de Governo Militar, que corresponde de 1964 a 1985, foi histdrico
na educacao brasileira. Marcado por retrocessos, desde a formacao de professores,
conteudos e disciplinas a serem trabalhadas, até os escassos investimentos na area

da educacdo. De maneira geral, o periodo ditatorial, com destaque para o apés
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1968, vem firmando a importancia do ensino de Histéria como estratégia politica do
Estado, por meio do trabalho com memorias coletivas. De acordo com Fonseca
(2003), submetendo a essa concepc¢éo, o ensino de Historia assumia como tarefa a
formacdo civica por meio de regras de conduta politica, estudos de conceitos que
eram de interesse central do governo.

Ainda durante o periodo de ditadura militar, houve uma modificacao realizada
por aqueles que governavam o pais, sendo: Ministros da Marinha, do Exército e da
Aeronautica, por meio do decreto de Lei 869, de 12 de dezembro de 1969, e
ancorados por meio do Al-5 de 1968, como apresenta Fonseca (2003). Esse
decreto-lei tornou obrigatéria a inclusdo de Educacao Moral e Civica como disciplina
educativa em todos os sistemas e graus de ensino no pais, em nivel de graduacao e
pos-graduacéao, a disciplina passou a ser ministrada como Estudos dos Problemas
Brasileiros (EPB). A disciplina de Historia, nesse momento, esteve vinculada aos
principios que norteiam a Educacgéo Moral e Civica, abordando os simbolos e herois
nacionais, bem como as datas e atos civicos.

Essa perspectiva da disciplina de Historia organizou a ideia dos chamados
pré-requisitos de aprendizagem (Varela, 2014), configurando, assim, a necessidade
de aquisicdo de nocdes e de conceitos relacionados as Ciéncias Humanas. O aluno,
portanto, precisava dominar a nocao de tempo histérico para compreender a
Historia.

A Reconstrucédo do Caodigo Disciplinar da Histéria (1984-?), na década de 80,
incita que os professores se tornaram uma voz importante em meio da configuracao
do saber escolar. As discussBes sobre o retorno da Historia e da Geografia
passaram a receber as influéncias das diversas tendéncias historiograficas em se
tratando dos curriculos. Apds a redemocratizacdo da sociedade brasileira (1985 em
diante), surgem questionamentos sobre o conteddo da Histéria. No campo
pedagoégico houve a difusdo de estudos voltados ao processo ensino-aprendizagem.
Foi nesse contexto que professores de Historia notaram a impossibilidade de
transmissdo do conhecimento aos alunos sobre todos os conhecimentos Historicos
da Humanidade. Podemos incluir o surgimento da area do Ensino de Histéria como
resultado do processo de ampliacdo tematica da Historia marcada pela busca de
novos problemas, abordagens, objetos e pela dindamica das discussdes acerca da

educacdo como um dos pilares de sustentacdo da democracia que se construia
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apos a queda da ditadura (Ribeiro, Junior, Valério, 2006).

Apresentamos aqui os desenrolares e marcos da disciplina de Historia,
enquanto componente curricular da educagao basica, evidenciando a trajetoria e as
mudancas pelas quais a concepcdo de Historia sofreu e sofre historicamente,
revelando algumas permanéncias que ainda necessitam de discussoes. Por
conseguinte, é de extrema importancia destacar o papel do professor que ministra a
disciplina de Historia, sendo esse responsavel pelo papel formativo, uma vez que
esta disciplina tem papel fundamental na formacao dos sujeitos de uma sociedade.

Podemos observar que a disciplina de Histéria desde sua apresentacao
enquanto disciplina curricular passou por diversos processos de avancos e
retrocessos, por vezes, relacionados ao ensino religioso, por outras, as questdes
moral e civica, sempre nesse movimento de ir e vir por esses dois pontos. O que fica
claro é a importancia dessa disciplina, uma vez que a partir dela € pensada a
instrucdo do cidadéao ativo ou passivo aos moldes da sociedade. Podemos entender
entdo que a Historia enquanto disciplina é fundamental para o processo de ensino e
de aprendizagem, permitindo — quando trabalhada a partir de uma perspectiva
critica — ao aluno compreender o passado, viver o presente a analisar e entender 0os
novos rumos da sociedade.

As mudancas para a reorganizacao da disciplina de Historia, bem como para
demais disciplinas, estavam pautadas nas deliberacfes da LDB, Lei n° 9.304/96, nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997-1998, na formulacdo de
Diretrizes Curriculares para a formacdo de professores e orientagdes disciplinares,
entretanto, para a recolocacdo da disciplina, em seu lugar mais apropriado, ainda

carecia de fundamentacédo de um novo paradigma.

Levar a populacdo os conteludos, temas, métodos, procedimentos e
técnicas que o historiador utiliza para produzir conhecimento
historico, ressalvando que nado se trata de transformar todas as
pessoas em historiadores, mas de ensinar a pensar historicamente
(Schmitd; Urban, 2016, p. 14).

Pensar historicamente € um dos primeiros passos para demonstrar que
sujeitos tém compreensdo propria do passado e que sdo capazes de partir do
aprendizado da Histéria que construiram para propor mudancas sociais no meio em

gue vivem. Essa questéo trata fundamentalmente do uso de fontes histéricas na sala
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de aula, em que claramente ndo ha pretensédo de formar historiadores, mas sim de
atingi-los de modo que alcance a complexidade que corresponde a esse processo
de producdo do conhecimento histérico, no desenvolvimento cognitivo do escolar,
com o entendimento de maneira critica com as informacées que chegam e que
chegarao até eles, por meio de seu convivio.

Jorn Rlsen sugere que a Didatica da Histéria é a ciéncia do aprendizado
histérico, ou seja, como destaca Schmidt (2021), a partir dessa, cria-se as condi¢cdes
para a formacdo do pensamento histérico. Parte-se do principio da aprendizagem ou
cognicao historica, pois esse se baseia na formulacdo de métodos de ensino para
gue seja possivel aos professores e alunos dialogarem com a relagdo presente,
passado e futuro construindo, assim, novas versdes da compreensao histérica
(Schmidt, 2021). Proponha-se, portanto, uma oposicdo entre a compreensdo da
relacéo pedagogica e a da transposi¢cado do conhecimento cientifico.

Rusen destaca que o proposito da aprendizagem histérica ndo esta voltado a
simples aquisicdo de conhecimentos histéricos, pois ressalta que ha influéncia na
vida pratica da populacdo (Schmidt, 2021). Entende-se que nessa perspectiva o
processo de aprendizagem abarca estratégias que envolvem a vida pratica do aluno
e a relacdo com a ciéncia. Ancoramos em Rusen, a quem se refere e faz reflexdes
da histéria enquanto ciéncias, e se propde a indicar os fundamentos do
conhecimento cientifico da ciéncia da historia, fazendo o movimento entre os
conceitos basicos e gerais da consciéncia histérica humana. Assim, € abordada a
racionalidade que a ciéncia da histéria permite de modo especifico de pensar
historicamente. E em funcdo da caréncia de todos os homens orientarem-se em
meio as mudancas que experimentam em seu mundo e em si mesmos, que ocorre 0
pensar historico. Assim sendo, a reflexdo do homem sobre a histéria e na esséncia
da histéria visa obter um conhecimento historico regional. A logica do autor € de
elaborar uma teoria da ciéncia da historia, que possua relevancia para o proprio
pensar historico.

Observamos, portanto, que Risen advoga em prol de uma teoria histérica
gue preza pelos principios do pensamento histérico a partir de um método cientifico,
nos principios argumentativos, racionais e indiciarios (Telles, 2015). A histéria,
portanto, mostra-se como necessaria e urgente, sendo ainda necessario articular a

didatica e a pratica Historica a fim de levar o individuo a pensar e agir a partir do
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entendimento dos principios adquiridos historicamente, e isso ocorre por meio do
saber adquirido a partir da educacgéo formal.

3.3 METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA NO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UENP: HISTORICO DO EMENTARIO DA DISCIPLINA DE METODOLOGIA DO
ENSINO DE HISTORIA E SUA INTERSECCAO COM A BNCC

Segundo Moreira (2001), quando pensamos no curriculo devemos também
incluir as reflexdes sobre os professores e suas praticas. Sendo assim, pensamos
juntamente ao autor, que se a concepcao de curriculo corresponde as experiéncias
pedagodgicas em que os docentes e discentes fazem o0 processo de construcao e
reconstrucdo do conhecimento e, se cabe ao professor parte do processo de
planejamento e desenvolvimento das experiéncias. Entende-se que n&do ocorre o
planejamento se ndo houver o desenvolver do professor, portanto, ndo é possivel
pensar o curriculo sem pensar o professor e sua formacao.

O curriculo e a formacdo de professores inserem-se numa sociedade
multiculturalista, em que ha uma vasta pluralidade de culturas, etnias, religides e
outros. Moreira (2001) disserta que ao considerar o carater multicultural da
sociedade no ambito do curriculo e da formacao docente implica respeitar, valorizar
e desafiar as identidades plurais no que tange as politicas e as praticas curriculares.

Silva (1996) classifica o curriculo como um conjunto de experiéncias e
conhecimentos que a escola oferece aos estudantes. Na realidade, o curriculo ndo
tem um significado Unico, podendo ser associado aos conteudos ou as experiéncias
de aprendizagem, em algumas concepcdes entende-o como objetivos educacionais.
Entendemos o curriculo a partir do que discorre Silva (1995) e Moreira (2001), ao
admitirem a importancia e a necessidade da articulacédo de diferentes elementos, no
mesmo tempo que consideram o conhecimento como a matéria prima do curriculo.

Seguimos, nesse sentido, a partir de um pensamento do curriculo critico, em
gue o tem como uma representacdo da selecdo da cultura, uma escolha de um
amplo universo de possibilidades, juntamente considera a cultura como espaco de
construcéo de significados, em que acabam por expressar-se em meio aos conflitos
e as relagcbes existentes de poder, que propiciam a produgédo da identidade social

(Silva, 1999). Entendemos assim, que o curriculo é resultado da cultura social e das
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modificacdes nas relacdes de poder existentes.

A teoria critica do curriculo compreende a escola como um local de
dinamismo social dispostas as contradicdes da sociedade, a partir das seguintes
categorias: “Ideologia, reproducao cultural e social, poder, classe social, capitalismo,
relacdes sociais de producdo, conscientizacdo, emancipacao e libertacédo, curriculo
oculto e resisténcia” (Silva, 2011, p. 17). S&o estes 0s conceitos que devem gerar 0s
guestionamentos sobre os problemas sociais e contribuir para a participagao efetiva
dos sujeitos na esfera do poder politico.

Nota-se que “O papel de uma teoria critica da educacdo € dar substancia
concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja apropriada e
articulada com os interesses dominantes” (Saviani, 2012, p. 31). Desse modo, é
possivel entender e articular com criticidade a respeito dos acontecimentos que
ocorrem ao entorno, desde as relagbes mais simples até as mais complexas. Nesse
sentido, € necessario que a pratica pedagogica rompa com a ideia fragilizada, mas
contraditoria e equivocadamente consolidada nas escolas: de que nos anos iniciais
do ensino fundamental as aulas de Historia ndo tenham a mesma relevancia que a
alfabetizacdo dos conteudos da escrita e da matematica ou mesmo a inexisténcia

delas. Miranda (2008, p. 266) denuncia essa realidade:

Ja deparei, em meus caminhos de pesquisa, com escolas que optam
por néo trabalhar, em nenhum momento, com aulas relativas a
contetdos de histéria e geografia nas séries iniciais e que ancoram
0s conteldos de matematica e portugués em um calendario
subliminar de datas comemorativas, como se elas representassem
aquilo que “é necessario e suficiente” para o aluno adquirir como
conhecimento histérico e geografico.

Libaneo e Pimenta (2011, p. 88), destacam que o nivel superior tem exigido
dos licenciados o duplo desafio de “[...] dominar os conteudos, mas, especialmente,
o modo de pensar e raciocinar proprio de cada disciplina. [...] Os professores
precisam ter muita seguranca em relacdo ao processo de investigacdo proprio de
cada disciplina.” A ideia de que os professores, da educacdo infantii e dos anos
iniciais, necessitam de pleno dominio dos conteddos da Histéria, como ressalta
LibAneo (2011), ndo sao exigidos conhecimentos sdélidos como o dominio dos
conteudos como ao que é ministrado no bacharelado de cada matéria especifica,

mas sim, conhecimentos ao que exigira nas séries iniciais. Nas palavras de Libaneo,
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discorre que:

[...] professores dos anos iniciais do ensino fundamental que
precisam dominar conhecimentos e metodologias de contetdos
muito diferentes, como Portugués, Matematica, Historia, Geografia,
Ciéncias e, as vezes Artes e Educacao Fisica, ndo recebem esses
contetdos especificos em sua formacgéo, enquanto os professores
dos anos finais, preparados em licenciaturas especificas, passam
guatro anos estudando uma so6 disciplina, aquela em que serdo
titulados (2010, p. 581).

Assim, entendemos que a ideia explicitada aos estudantes é de que eles
sejam capazes de dominar contetidos de maneira que sejam habilitados a lecionar
nas séries iniciais, porém, durante seu processo formativo, em que sao preparados
para lecionar tais conteudos no exercicio da profissdo, ndo recebem uma
capacitacdo adequada, ja que sdo muitos conteudos e disciplinas. Dessa forma,
guando falamos em formacdo pedagdgica nao podemos fugir dos estudos
curriculares, por essa razao, destacamos esta questado na visdo de Young (2014), ao
afirmar que os pedagogos devem ser “especialistas duplos” (p. 202); esta afirmacéo
estaria relacionada a teoria dos curriculos e, a0 mesmo tempo, ao campo especifico
de foco naquele momento. A disciplina de Historia, e a formacao para atuacdo nessa
area é cabivel ao que corresponde a atuacdo do pedagogo na educacao infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental, assim, a formacéo do pedagogo tem como

referéncia seu ambito de atuacéo profissional.

A pedagogia historico-critica considera como prioridade trabalhar os
contetdos em um processo educativo intencional, e isso representa
um trabalho com o conhecimento objetivo e universal,
compreendendo, portanto, que o conhecimento tem carater histérico.
Desse modo, é o conhecimento cientifico, bem como o artistico e o
filosofico, que devem ser considerados na organizacdo do curriculo
juntamente com sua vinculacdo as exigéncias tedricas e praticas da
formacéo dos homens (Malanchen, 2016, p. 213).

Dessa maneira, destacamos a importancia da disciplina de histéria, para a
formacédo do sujeito, com destaque a uma formacao de senso critico. Por esta razéo,
e como ja destacado até aqui, o curriculo faz parte desse processo, desde sua
organizacdo primaria, até sua aplicacdo no cotidiano escolar e na formacdo do
professor pedagogo, que atuard nas salas de aula ministrando os conteddos

previamente definidos por documentos legais.
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Dentre os sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem temos o
professor. E a partir deles que os documentos orientadores do processo educacional
serdo interpretados e transmitidos por meio de suas aulas. O processo de
planejamento efetuado por um professor, além dos aportes como livros,
planejamentos e suas experiéncias, sdo produzidos tendo como base as politicas
educacionais. O processo de formacdo do docente é orientado a partir de
documentos com a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes e
Bases da educacdo Basica (Lei 9.394 de 1996), os Parametros Curriculares
Nacionais, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e os curriculos estaduais e municipais e agora a Base Nacional Comum
Curricular (2018).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017), como ja sabido,
corresponde a um documento curricular que foi desenvolvido para atender toda a
Educacdo Basica brasileira. A Base Nacional é prevista no artigo 210° da
Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e no artigo 26° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo de 1996 (Brasil, 1996). A BNCC caracteriza-se por um
documento curricular oficial e deve embasar os curriculos dos diversos municipios e
estados de todo o Brasil, e esta atrelada a formacao de professores.

Destacamos novamente que o curriculo esta intrinsecamente relacionado as
guestdes de poder, por assim, entendemos que o curriculo € sempre politico. Como
apresentado por Gabriel (2019), o curriculo de Histéria tem por significado o conjunto
de conteudos que compdem a grade curricular dessa disciplina nos niveis
escolares.

Importante pontuarmos que entendemos o ensino de Histéria como um “lugar
de fronteira” (Monteiro, 2007). Nessa visdo, o ato de ensinar Histéria no ambito
escolar remete as relacdes entre concepcbes de curriculos, de conhecimento
historico e conhecimento escolar, do que corresponde a producdo e distribuicdo
desses conhecimentos, dos saberes docentes e discentes (Monteiro, 2007).

No lécus desta pesquisa, a Universidade Estadual do Norte do Parana
Campus de Cornélio Procépio, mais especificamente no curso de pedagogia em sua
ementa, a disciplina de Metodologia do Ensino de Histdria prepara o futuro docente a
partir das abordagens de Fundamentos teérico-metodolégicos do ensino de Historia.

Assim, foi disponibilizado o PPC do Curso de Licenciatura em Pedagogia da
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Universidade Estadual do Norte do Parana, dentre os documentos teremos: o ato de
aprovacdo com a Resolucdo de n ° 033/2011, em que aprova a adequacao
Curricular do Curso de Pedagogia, tendo sua implantacdo em 2012; a nova
resolucdo tem aprovacado por meio da Deliberagdo 029/2018 e passa a ter
sua implantacdo no 1° semestre do ano letivo do ano de 2019, ofertados para as
turmas do periodo noturno e vespertino de forma progressiva (ano a ano) (UENP,
2023), estando de acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015.

A disciplina de Metodologia do Ensino de Histéria para o curso de formacao
de professores, em sua estrutura, corresponde a uma carga horaria de 60 horas,
dentro dessas, 52 horas aulas tedricas e 08 horas aula de pratica como Componente
Curricular-PCC. De acordo com sua ementa de 2019, busca contemplar:
Fundamentos Teodrico-metodolégicos do Ensino de Historia; as propostas
curriculares oficiais; abordagens historiograficas; fontes e linguagens no ensino de
Histéria (UENP, 2018).

O PCC e as atividades didaticas que integram o curriculo do curso séo
pensados para proporcionar ao futuro pedagogo (a) “uma ampla formagao aliada a
vivéncia do exercicio profissional. Nesse sentido, € fundamental desenvolver um
processo formativo que integre e articule a base teorica e as praticas para atuagcao
profissional” (UENP, 2018, p. 123). Pode-se observar uma relacdo entre os
conhecimentos tedricos e as praticas para atuacao profissional.

Em comparativo ao atual regimento da instituicdo, podemos observar que foi
mantida a carga horaria de 60 horas, mas houve alteracbes de 47 horas de aula
tedrica e 13 horas de PCC (UENP, 2023). Pode-se observar, portanto, que houve
uma diminuicdo nas aulas tedricas e um aumento das aulas de PCC. Quanto a nova

ementa da instituicdo € possivel observar que se busca trabalhar:

A atuacdo do professor que ensina Histéria: pressupostos teérico-
praticos. Histéria como componente curricular. As unidades
tematicas do ensino de Histéria. Objetivos, conteldos e
encaminhamentos metodoldgicos do ensino de Histéria nos anos
iniciais do ensino fundamental. As propostas curriculares oficiais em
ambito nacional e estadual. Legislacdo e inclusdo de contelidos no
ensino de Histéria (UENP, 2023, p.103).

Sendo assim, € possivel observar que houve mudangas na ementa do curso

de Pedagogia, desde o que é descrito no ementario do curso, incluindo sua carga
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horaria. Ressaltando mais uma vez, nossa andlise esta voltada ao ensino de
Metodologia de Histéria, disciplina ministrada atualmente na 3° série do curso que,
por sua vez, € obrigatoria na formacgao do pedagogo.

Ha o destaque do atendimento as legislacbes vigentes, bem como a
Deliberacdo CEE/PR n. 04/2006 — Diretrizes para a Educacio das Relacées Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Assim,
apresentadas na Ultima atualizacdo do PPC do curso desta instituicéo e trabalhadas
a partir da insercdo de contetdos nas ementas das disciplinas de: Metodologia do
Ensino de Historia; Educacgédo Etnico-cultural Brasileira e Género; Relagdes Etnico-
raciais e Diversidade (UENP, p. 14).

Em 2003 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo sofreu alteracdo em seu
texto original com base na Lei 10.639/2003, a qual estabeleceu a obrigatoriedade do
ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira. Reforgcando essa proposta em
2004, foram homologadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacbes Etnico-Raciais e, em 2008, a Lei n.° 11.645/2008 estabelecendo a

obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura dos povos indigenas do Brasil.

As mudancas curriculares devem atender a uma articulacdo entre
fundamentos conceituais historicos, provenientes da ciéncia de
referéncia, e as transformacdes pelas quais a sociedade tem
passado, em especial as que se referem as novas geracées [...].
Diversidade cultural, problemas de identidade social e questfes
sobre as formas de apreensdo e dominio das informacfes impostas
pelos jovens formados pela midia, como novas perspectivas e formas
de comunicacao, tém provocado mudancas no ato de conhecer e
aprender o social (Bittencourt, 1992, p. 135).

As discussdes e analises realizadas focalizam o PPC, que tem sua validagéo
para o ano de 2019, cuja ementa respalda a formacdo do grupo em que o
guestionario sera aplicado aos académicos (as) do Curso de Pedagogia. Ementa
gue apresenta a formacdo do professor pedagogo com vistas a Base Nacional
Comum Curricular, sendo essa apresentada na Bibliografia Basica do curso para a
Disciplina de Metodologia do Ensino de Historia. Quanto as analises da bibliografia
disponivel no ementério do curso, temos algumas modificacdes entre os documentos
de 2019 e 2023, disponibilizadas em ambas a bibliografia basica e a bibliografia

complementar, apresentadas a sequir.
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Em ambos os documentos, autores como Bittencourt (2004), Vavy Borges
(1988) e Nemi e Martins (1996), sdo mantidas e acrescentadas nas discussoes
atuais no documento formativo a Base Nacional Comum Curricular; e em ambito
estadual o Referencial Curricular do Parana; documentos esses que regem a acao
do professor no atual momento. Dentre os documentos apresentados podemos notar
que, em ambos, os documentos e curriculos que norteiam a organizagdo disciplinar
escolar estao presentes. Outro fato € que ndo sdo os mesmos documentos, uma vez
gue houve modificacdo a partir da ratificacdo da BNCC, assim, por meio dela, os
documentos como o Ensino Fundamental de Nove anos paranaense deixou de ser
validado como eixo da educacdo do estado e vindo a assumir esse papel o

Referencial Curricular do Parana.

Em relacdo ao aporte por meio do estudo tedrico das bibliografias ndo sao
vistas muitas alteracdes, mantendo-se autores como Bittencourt muito conhecida por
seus estudos na area de Histdria, bem como Borges, ambas conhecidas por suas
producdes. Assim como Schmidt e Cainelli, autoras inclusive utilizadas como aporte
tedrico desta pesquisa, devida suas discussbes que permeiam a Didatica da
Historia.

Nota-se uma preocupacdo com a formacdo e o conhecimento dos
académicos a respeito dos documentos que regem a organizacdo do curriculo
escolar — como destacado inimeras vezes por discussdes ao longo deste trabalho.
Desse modo, nota-se a importancia de entender tais relacdes, bem como a leitura de
producfes que discutam a tematica do ensino de Histéria e sua importancia para a
construcdo critica dos cidadaos. Isso € notorio ao analisar as bibliografias

apresentadas no ementério do curso, em ambos os momentos.



82

CAPITULO 4

A PERCEPCAO DOS ALUNOS DO CURSO DE PEDAGOGIA EM RELACAO A
DISCIPLINA DE METODOLOGIA DE HISTORIA E A (FUTURA) PRATICA NA
SALA DE AULA

Ao longo deste trabalho foram apresentadas e discutidas reflexdes em torno
da formacdo de professores, desde o processo de consolidacdo do curso de
pedagogia e seu curriculo para compreensdo das questdes politicas e econbmicas
gue influenciam a formacéo de professores e a educacédo de modo geral. Todo o
esforco tedrico da pesquisa resulta nesta secdo, em que sdo apresentados e
analisados os dados empiricos obtidos por meio dos alunos do curso de pedagogia
da UENP. Em relacdo aos alunos, buscou-se a delimitacdo de seu perfil, com
informagdes sobre: idade, conclusédo de nivel médio e o exercicio da docéncia, ao
gue diz respeito a sua atuacdo. O questionario respondido pelos académicos permite
gue facamos uma analise a respeito da motivacdo que os levou a esse curso, bem
como respostas para o objetivo primario desta pesquisa, que como ja explicitado
inicialmente, é de respondermos se 0s alunos se sentem preparados para o
exercicio da docéncia, especificamente para as aulas de historia.

Por tratar-se de um questionario impresso, os dados foram catalogados e
transcritos para documento word, e foram utilizados tabelas na organizacdo dos
dados para cada uma das questbes apresentadas a fim de organizar e tabular a
incidéncia de respostas. Para que fosse mantido o nome dos participantes em
confidencialidade (como conta no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-
TCLE), utilizamos da sigla P e enumerados de 1 a 34 possibilitando a discriminacao

entre as respostas de cada um.

4.1 PROCESSO E ELABORACAO PARA A COLETA DE DADOS

Para chegarmos até a construcédo deste capitulo passamos por um percurso
de aceitacio do projeto de pesquisa pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP), junto ao sistema da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, bem
como a aprovacao junto a instituicdo Universidade Estadual do Norte do Parana,

I6cus de nossa pesquisa. Organizamos 0s demais protocolos para a aplicacdo do
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instrumento de coleta.

Desse modo, o instrumento utilizado para a coleta de dados foi 0 questionario
(apéndice 1), elaborado com 17 questdes, sendo composto por questdes objetivas e
semiabertas, contendo também um cabecalho de identificacdo com quatro
perguntas: nome, idade, formacao normal ou profissionalizante e se ja atuou na area
educacional, bem como se essa foi em rede publica ou privada, e 0 tempo que
trabalhou. O questionario foi aplicado presencialmente na instituicdo UENP,
localizada na cidade Cornélio Procépio e fora aplicado mediante autorizacdo da
instituicdo, do colegiado de curso e do professor. O numero total de matriculas no
curso corresponde a 44 alunos/as matriculados/as nos dois turnos em que hé
ofertada do curso, vespertino e noturno. Ressalta-se que com relacdo a quantidade
de alunos/as matriculados nessas etapas, o vespertino conta com 8 alunas
matriculadas e o noturno com 36 alunos/as.

Em relacéo a logistica, houve dois dias de aplicacdes, um para cada turno.
Em relacdo ao periodo noturno, apenas duas alunas presentes em sala ndo se
dispuseram a preencher, e contendo nesse dia 5 faltas; ja no vespertino, com
apenas uma falta, houve a participacéo de todas as demais alunas. Fora inicialmente
apresentado o objetivo da pesquisa a todos/as presentes, bem como a solicitacdo da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, aos alunos que
se dispuseram a participar da pesquisa (anexo 2).

A aplicacdo do questionario ocorreu no més de julho, e em relacdo ao retorno,
tivemos 77% de contribuicdo, o que corresponde a mais da metade dos alunos
matriculados no curso de pedagogia da Universidade Estadual do Norte do Parana.
No que concerne a aplicacdo do questionario, 0 mesmo destinou-se a coletar os
dados especificos para alcancarmos o0s objetivos, desse modo, o grupo de
académicos deveria, como requisito primario, ter cursado a Disciplina de
Metodologia do Ensino de Histéria, o que corresponde de acordo ao PPC da
instituicdo aos alunos que estao matriculados no 4° ano do curso de pedagogia.

No primeiro momento do questionario, além de analisarmos a faixa etaria dos
participantes, observamos um grupo muito jovem em formacdo, ou seja, recém

concluiram o ensino médio, como demonstra a tabela a seguir:
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2: Idade dos alunos do curso de pedagogia regular da UENP

Anos %
19-26 85
26-30 12
36-45 3
46 ou + 0

Fonte: a autora

Quanto a formacgédo dos participantes desta pesquisa em nivel médio, obtemos
gue 97% concluiram o ensino médio em instituicAo publica, e dentro dessa
porcentagem 41% realizaram a formacéo profissionalizante em magistério, e que
56%, 0 que corresponde a pouco mais da metade, concluiu o segundo grau em
instituicdo publica regular, e apenas 3% em instituicdo particular. No que tange a
formacé&o no ensino médio, confirma-se uma tendéncia nacional, destacada também
por Limonta (2009), de que o0s egressos no curso de pedagogia nao s&o
necessariamente os mesmos do curso de magistério. A maior parte dos estudantes
sdo oriundos da rede publica de ensino, e apenas uma minima parcela da rede
privada de ensino.

A tabela a seguir demonstra os alunos regularmente matriculados no curso de
pedagogia que ainda em processo formativo atuam ou ja atuaram como profissionais
na educacdo. Observamos que ha um significativo numero de professores
exercendo o magistério, tendo concluido o nivel educacional médio ou ainda leigos,
como no caso 0s alunos que estdo no curso de Pedagogia, expresso na tabela a

seqguir:

Tabela 3: atuacéo profissional

Ja atuou na rede de ensino 74%

Nunca atuou 26%

Fonte: a autora

Dentro dessa porcentagem de 74% de atuacdo na rede regular de ensino,
teremos o exercicio da docéncia nas etapas da educagdo infantil, ensino

fundamental anos iniciais e ensino fundamental anos finais, e se esta atuagédo se
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deu em rede de ensino publica ou privada. No que compete aos 26%, possui como
Gnica experiéncia de vivéncia profissional a realizacdo do estagio obrigatorio
ofertado pelo curso.

Essa terceira tabela evidencia que os alunos do curso de Pedagogia, que ja
atuaram ou atuam na area educacional, ttm poucos anos de profissdao, como
assinado pelos mesmos. Assim podemos concluir que iniciam recentemente suas
atividades docentes, uma vez que nenhum dos participantes possui tempo de
trajetoria superior a cinco anos. A relacdo estd com a idade dos participantes. Como
destacado por Limonta (2009), essa relacdo de atuantes pode ser um indicativo da
necessidade da sociedade e dos empregadores da area educacional em buscarem
professores da Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino fundamental que estejam
em formacdo superior. No entanto, 0 que resulta € a aceitacdo do campo de
académicos ainda leigos no oficio, sem a concluséo final da docéncia.

O trabalho humano, de acordo com Basso (1998), € uma atividade consciente
realizada em um determinado contexto histérico e social, assim, as questbes
subjetivas também compdem as atividades. Essas questdes subjetivas ocorrem no
ato da construcdo de sua identidade pessoal, representadas por vezes pelas
representacdes de mundo e de um sujeito que possui caracteristicas proprias, além
da historia de vida, familias e sonhos, concomitante a essas questbes em uma
universidade cultural e politica que constituem a formacao e a profissdo docente. Por
esta razdo, ndo se pode discutir a formacdo sem que sejam considerados 0s sujeitos
gue compdem esse grupo, nesse caso, 0s estudantes do curso de Pedagogia.

Nas questdes iniciais, que correspondem ao motivo do ingresso no curso de
pedagogia (questdo 1), tem-se por finalidade investigar se os participantes estao

realizando-o por motivos de:

Tabela 4: Indique qual motivo pelo qual escolheu o curso de pedagogia

Alternativas Frequéncia de %
respostas
Exigéncia de uma formacdo em nivel superior 2 6%

para a docéncia na Educacdo Infantil e séries
Iniciais do Ensino Fundamental,

Sentimento Vocacional: 5 15%
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Identificagdo com o curso; 10 30%
Busca de melhor qualificacao salarial; 1 3%
Necessidade de continuar os estudos; 8 23%
N&o conseguiu ingressar em outro curso; 3 9%
Pretensédo de realizar concurso publico; 4 12%
Nenhuma resposta (p34). 1 3%

Fonte: a autora

Observamos, assim, que 0 que levou a maioria dos participantes a
ingressarem no curso de Pedagogia foi a “identificagdo com o curso”; esse fato
deve-se muitas vezes ao fato do aluno ter concluido o Magistério e dar continuidade
aos estudos na area. Seguido pela “necessidade de continuar os estudos’,
demonstra a necessidade, por vezes, de concluir uma formacéao intelectual para o
mercado de trabalho.

Embora ndo existam politicas efetivas que estimulem o fortalecimento da
formacdo docente em no pais, ao analisarmos a idade (tabela 2) temos um grupo
muito jovem, 0 que pode ser visto como um indicativo positivo, mas a0 mesmo
tempo, pode indicar que ha uma pressao social sobre os trabalhadores para que
busquem uma educacdo formal no ensino superior. Essa questdo pode ser
observada e confirmada por meio dos dados obtidos, ja que uma parcela dos
participantes aponta que fazem o curso por pretensdo de realizarem concurso
publico e outra que, por ndo ter conseguido ingressar em outra opcaode graduacao.
Essa questdo reafirma que a profissionalizacdo docente decorre de uma tensao
entre a busca de uma melhor formacdo e as condicGes impostas pelo mundo do
trabalho (N6évoa, 1995 - 1997).

Vale destacar que tais dados comprovam que “o ser professor” é uma
profissdo ainda bem quista, apesar dos salarios baixos, das situacdes precarias e do
desprestigio em nosso pais. Entendemos, assim, que a escolha pela profissdo
docente, em especifico o curso de pedagogia, ocorre de forma contraditéria as
expectativas da sociedade contemporanea a respeito das condi¢des de trabalho dos
professores e o papel da escolarizagéo.

Em meio a este silogismo, destacamos que o papel do professor é muito

importante para a sociedade, uma vez que esta profissdao o incube de formar as
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geracdes seguintes, atuantes no sistema econdmico, politico, social e cultural do
pais. Nesse sentido, destacamos Gatti e Barreto (2009, p. 15) ao afirmarem que
além da importancia econémica, o trabalho dos professores também tem papel
central do ponto de vista politico e cultural. Salientamos a relevancia que o professor
tem de mediador do conhecimento, o que exige do professor realizar a sua prética

voltada a realidade dos alunos (Névoa, 2003).

4.2 A PERCEPCAO DOS ALUNOS DO CURSO DE PEDAGOGIA

A profissdo docente € resultado da profissionalizacéo e, para tanto, decorre
de muitos fatos, além dos ja apresentados neste trabalho. Portanto, depende da
maneira que o professor compreende e analisa a sua pratica educativa e de como
vem a articular os saberes da docéncia em seus atos educativos; de como integra a

realidade e, enfim, como aprende através da experiéncia. Para Tardit:

A institucionalizacao da carreira denota o fato de que se trata de uma
realidade social coletiva, e que os individuos que a exercem sao
membros de categorias de autores que 0s precederam e que
seguiram a mesma trajetdria, ou uma trajetdria sensivelmente
idéntica. Pertencer a uma ocupacao significa, portanto, para 0s
individuos, que os papeis profissionais que sdo chamados a
desempenhar remetem a normas que devem adotar no tocante a
essa ocupacao. Essas normas ndo se limitam a exigéncias formais
relativas as qualificacbes dos membros de uma ocupacdo, mas
abrangem também atitudes e comportamentos estabelecidos pela
tradicdo ocupacional e por sua cultura. Além disso, sdo normas nao
necessariamente formalizadas, muitas delas sao informais e devem
ser aprendidas no ambito da socializacdo profissional no contato
direto com 0os membros que atuam na escola e com a experiéncia de
trabalho (2001, p. 80).

Nesta pesquisa observamos que os alunos de licenciatura em pedagogia, ou
seja, futuros pedagogos valorizam a formacgéo e destacam pontos positivos para ela.
Dando continuidade nas questdes de analise da relacdo entre o participante da
pesquisa e a formacdo em questao, solicitamos dentro de um bloco de perguntas
(questbes de 2 a 6), que fosse enumerado de 1 a 5 as questbes relacionadas a
identificagdo/importancia do curso de pedagogia a partir da compreensdo do

participante. O teor das questdes tem relacdo com a pratica cotidiana do profissional.
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Tabela 5- Enumere de acordo com sua identificagdo/importancia para com o
curso de pedagogia

Perguntas Ordem de importancia

1 2 3 4 5
Tornar o professor mais qualificado para 0 0 0 0 34
atuar em sala de aula;
Qualificar o professor para o planejamento 0 0 1 5 28
de aulas e atividades mais criativas;
Propiciar maior compreensédo da realidade O 0 0 4 30
educacional;
Melhorar de forma geral a pratica O 0 0 5 29
pedagogica;
Tornar o professor apto para atuar em O 0 3 2 29

diferentes niveis de ensino.
Fonte: a autora

Por meio desse bloco que questdes, identificamos que os participantes
validam a importancia do curso de pedagogia assinalando que o mesmo torna o
professor mais qualificado para a atuacdo em sala de aula. De forma geral, a partir
da perspectiva dos alunos participantes desta pesquisa, constatamos que o curso de
maneira apropriada, tende a formar profissionais aptos para o planejamento de aulas
criativas, para o entendimento da realidade escolar e para atuacdo nas etapas
educacionais que o curso abrange em sua formacao. Afirmacdo possivel com base
nos dados mostrados acima, em que ambas as questbes foram pontuadas como
muito importantes.

Diante das condicdes, ao reconhecer aspectos que dizem respeito ao papel
do professor, bem como sua funcdo social, evidencia-se a necessidade desse
profissional possuir um leque de conhecimentos, saberes e habilidades diversas
para que venha assumir a tarefa de educador, diante da abrangéncia e
complexidade da educacao.

O bloco de questdes seguinte esta relacionado ao preparo do curso para a
atuacao na docéncia, ou seja, a pergunta que levou a construcdo deste trabalho,
uma vez que buscamos analisar se os docentes se sentem prontos para entrar em
uma sala de aula e trabalhar o componente curricular de histéria. Por esta razao, as
guestdes 7 e 8 questionam ao participante se 0 mesmo considera que a formacéo o
gualifica para atuagdo dos anos iniciais do ensino fundamental, bem como para
lecionar o componente de histéria.

As informacgdes coletadas juntamente & questao 7, fornece como informagéo o
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gue os alunos sentem acerca da formacdo em metodologia do ensino de histéria, e

se 0s prepara para a atuagédo docente. Como dados temos:

Figura 1- Atuacgéo para formagé&o docente

m formacédo ndo qualifica

m formacgao qualifica de
modo geral

senten-se relativamente
preparados

0% 50% 100%

Fonte: a autora

Compreendemos o valor das investigacdes, pois podem contribuir com a
melhoria da formacdo académica e do fazer docente. O grupo de académicos,
participantes desta pesquisa, transmitiu a concepcédo de sua formacédo inicial no
curso de Pedagogia e de como essa necessita ser vista como um espaco de
construcdo de conhecimento, que tera continuidade durante a vida profissional.

Entendemos, destarte, que “os conhecimentos tedricos quando confrontados
com as exigéncias colocadas pela pratica cotidiana se mostram insuficientes, e
muitas vezes, inuteis” (Luz, 2008, p. 16). Diante do resultado obtido, é possivel
observar que os alunos reconhecem a importancia e, ao mesmo tempo, destacam as
dificuldades que podem ser encontradas na sala de aula.

Em seguida temos a tabela 6, que se refere a questdo de numero 8 e
demonstra a avaliacdo que os alunos fazem do curso em relacao a formacao para a
docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Chama a atencéo que 24 (71%)
dos alunos sentem-se preparados para o exercicio da docéncia nessa etapa, e que 9

(26%) apontam que estdo preparados em determinados aspectos e/ou muito pouco,
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e que nenhum dos participantes apontam néo estarem preparados.

Tabela 6- Vocé considera que o curso até aqui, prepara de forma satisfatéria
para o exercicio da docéncia nos anos iniciais?

Alternativas Frequéncia %
Sim; 24 71%
Em determinados aspectos; 6 18%
Muito pouco; 3 9%
Né&o; 0 0%
N&o respondeu. 1 3%

Fonte: a autora

As respostas dos alunos explicitam que o curso forma de forma satisfatoria
para o exercicio da docéncia, porém, ao serem questionados se sentem preparados
para lecionar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Tabela 6), os académicos
destacam estar parcialmente aptos para o exercicio de sua funcdo. De fato,
sabemos que o curso em si nao prepara o profissional para atuar totalmente em sua
area, e que essa construcdo de identidade profissional se constrdi e se solidifica a
partir do contato direto com a pratica pedagogica.

A formacéo, seja ela inicial ou continuada, é um tema recorrente, iSso porque
se tem uma necessidade de melhorar a formacdo do professor, haja vista sua
atuacao no sistema educacional. No que tange a formacéo do pedagogo baseada na
DCN do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia (Brasil, 2006), o professor como
uma de suas atribuicbes deve ser polivalente, sabendo lecionar as diversas
disciplinas do Ensino Fundamental. Assim, entendemos que a formacdao inicial tem
papel muito importante para trazer conviccdo e atitudes aos novos professores
permitindo identificarem-se com a profissao (Libaneo, 2004).

Seguindo a organicidade das questbes que permeiam o0 objetivo desta
dissertacdo, tangem perguntas que direcionam a formacdo do discente para o
processo em que atuara como docente, ainda que as perguntas transmitam certas
semelhancas, cada uma delas tem sua intencionalidade e palavras-chave que as
fazem complementares para a sua finalidade. Dessa forma, na questdo 9,

guestionamos a dificuldade que o participante acredita encontrar na sala de aula,
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ministrando a disciplina de historia, dentre as opc¢bes de falta de preparo, a
dificuldade de encontrar contetdo e ou relacionar a disciplina com o curriculo. Ainda
dentro dessas questdes, solicitamos que assinassem a 0 seu preparo tedrico para
trabalhar a disciplina de Histéria (questdol0).

Figura 2 (conjunto) - Quais as dificuldades que acredita encontrar em uma sala
de aula hoje, ministrando a disciplina de metodologia de historia.

Legenda:

A Falta de preparacédo/ formacéo na area;

B Encontrar contetdo para trabalhar a tematica;

C Relacionar as disciplinas com os fatores de aprendizagem
apresentados no curriculo;

D Outros: motivacdo dos estudantes;

E Nenhuma outra resposta.

Fonte: a autora

Utilizamos o conjunto para representar a incidéncia de respostas, alguns
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participantes assinalaram mais de uma alternativa, por esta razdo optamos por
demonstrar os dados por meio dessa representagdo matematica. Como
apresentacdo dos dados acima, temos: 14 integrantes apontam falta de preparo/
formacéo na area; 3 deles assinalaram encontrar contetdo para trabalhar a temética
(histéria); ja para relacionadas as disciplinas com fatores de aprendizagem
apresentadas no curriculo, temos 6 participantes que destacaram essa como Unica
dificuldade. Obtivemos participante que apresentou mais de uma dificuldade, com
isso, temos: 1 membro destacou ter como dificuldade com a falta de
preparacao/formacdo na area, e em concomitancia a essa dificuldade, encontrar
conteudo para trabalhar a tematica; 8 participantes também destacaram a falta de
preparo ao relacionar as disciplinas com os fatores de aprendizagem; e 1 assinalou
a falta de preparo em encontrar conteudos e relacionar as disciplinas. Por fim, temos
1 participante que ndo assinalou nenhuma resposta (P.10); e o P3, marcou outros
motivos, apresentando como dificuldade a motivagéo dos estudantes.

Entendemos que a instituicdo formadora deve buscar meios de enfrentar os
fatores externos no curso, nesse caso, ndo o curriculo ou politicas que direcionam a
formacdo, mas sim atentar-se ao perfil dos estudantes que, como apresentado na
Tabela 2, apresentam ser de perfil jovem e torna-se um desafio institucional.

Outro fator que requer atencdo, além do perfil do ingresso no curso de
pedagogia, sdo os desafios enfrentados ao assumirem uma sala de aula, assim,
nota-se a necessidade de uma formacédo que esteja voltada a pratica em sala de
aula. Ainda que a DCN de 2015 tenha ampliado a carga horaria pratica dos cursos
de licenciatura, ha uma lacuna na formacéo de professores. Dificuldade destacada
nessa questdo em especifico a respeito do ensino da histéria é tornar as aulas mais
dindmicas e atrativas para o0s alunos que, muitas vezes, encontram-se
desmotivados, como apontado pela participante P3.

Matta (2004) ressalta que o ensino de historia para ser util e motivador, deve
ter como objetivo o desenvolvimento critico do aluno. Para isso, a problematica
estudada deve ser integrada as questfes de vida dos alunos, ou seja, como ja
destacado ao longo desse trabalho, os contelddos precisam fazer sentido e ter
relacdo com a vida cotidiana desses. E para esse resultado € necesséario atencao a

formacé&o do professor atuante.
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Tabela 7- Marque em uma escalade 1 a 5, seu preparo tedrico e seguran¢ca em
(ainda que eventualmente) lecionar a disciplina de Histdria no e para os anos
iniciais do ensino fundamental (considere 1 pouco e 5 muito).

Incidéncia de respostas Total em

%

1 1 3
2 8 24
3 18 53
4 5 15
5 1 3
1 questdao em branco 3

Fonte: a autora

A fragilidade da relacdo existente entre a teoria e a pratica € um problema

recorrente, pois podemos observar que os alunos que estdo concluindo o curso de

pedagogia ndo se sentem seguros para lecionar a disciplina de Histéria nos anos

iniciais, como podemos analisar na figura 2, exposto e em complemento da tabela 8.

A relacdo ténue entre as disciplinas de fundamentos com a pratica interfere no

processo de ensino, ou seja, a consequéncia interfere na préatica pedagogica dos

professores dos Anos Iniciais. Essas, por sua vez, justificam as dificuldades

expostas e assinaladas pelos académicos do curso (figura 2).

Para complemento das afirmacdes, apontamos Libaneo e Pimenta (1999) ao

destacarem que os cursos de formacdo de professores ndo dao conta de preparar

os licenciados com as competéncias exigidas.

[...] a proposta de diretrizes curriculares para o curso de pedagogia,
tal como aparece no documento da Comissdo de Especialistas,
reincide nos mesmos problemas ja tédo criticados: o “inchago” do
curriculo, pretensBes ambiciosas quanto a diversidade de
profissionais a serem formados, aligeiramento da formacéo (dada a
impossibilidade real, no percurso curricular, de conciliar formacgéo de
profissionais docentes e nao-docentes), empobrecimento na oferta
de disciplinas (j& que, para atender ao menos seis das areas de
atuacao previstas, sera necessario reduzir o numero de disciplinas, a
fim de respeitar o total de 3.200h do curso). Além do mais, fica
evidente a impossibilidade de se dar ao curso o carater de
aprofundamento da ciéncia da educacgéo para formar o pesquisador e
o especialista em educacao (Libaneo; Pimenta, 1999, p. 248-249).
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Por assim, entendemos que muitas sao as perspectivas formativas do curso
de pedagogia, o que muitas vezes carece de uma formacdo mais sdlida, pois para
formar o pedagogo a atuar em todas as areas, outras acabam por ficar na
superficialidade da formagdo académica, o0 que sucede resultados como o0s
expostos, aos quais 0s alunos ndo se sentem preparados a lecionar. E esta
culpabilidade ndo tange ao professor das disciplinas do curso e sim as politicas

curriculares que agregam mais funcdes a formacao docente.

Tabela 8 - No que diz respeito a disciplina de Histéria, e sua formacgcédo quanto
as metodologias especificas recebidas até aqui, *se considera apto (a)
ministrar as aulas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Alternativa Numero de respostas | Porcentagem

Parcialmente. As informagdes, o conteudo 29 82%
tedrico, as metodologias e as formas de
avaliacdo néo foram o suficiente para que
adquirisse dominio para lecionar,

Sim. As informacdes, o conteudo tedrico, 5 15%
as metodologias e as formas de avaliacao
foram suficientes para me preparar para
as aulas;

N&o. As informacgfes, o conteudo tedrico, 0 0
as metodologias e as formas de avaliacao
nado contribuiram em nada;

Em branco. 1 3%

Fonte: a autora

Na tabela 8, é exposta a percepcdo dos alunos quanto ao seu preparo em
ministrar aulas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Concluimos com esses
dados que a grande maioria dos participantes, em dados 82% deles, se sentem
parcialmente preparados a lecionarem. Pudemos observar com os dados que P.10,
deixou a questdo em branco e com as informacfes dos respondentes, observamos
gue a maior parte desses, como apontado por Imbernén (2006), ao afirmar que a
formacéo inicial docente ndo costuma oferecer preparo suficiente para a aplicacéo
de métodos desenvolvidos teoricamente na pratica da sala de aula.

Compreendemos, entdo, a verdadeira premissa inicial de que os alunos nao
se sentem seguros e aptos para lecionar nos anos iniciais do ensino fundamental,

como exporto nas questbes anteriores especificas a sua formacao, reafirmado mais
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uma vez. O que pode ser compreendido nesse momento é que 0s alunos estédo
iniciando sua atuagéo profissional, ainda que muitos tenham experiéncias, estéo
intensificando seu aprendizado profissional e pessoal, concluindo o processo
transitorio de estudante para professor. Assim, a histéria profissional do professor,
sua relagdo com o trabalho e os encaminhamentos futuros mantém vinculos com o
modo de ingresso na profisséo (Tardif, 2002).

Com a finalidade de gerar uma lista de evocacao de palavras, a questao de
namero 12 do questionario, apresentou-se a seguinte pergunta: “Indique em 3
palavras o que significa e/ou representa o seu entendimento sobre o que é Histéria.”
Solicitou-se entdo que os académicos indicassem em trés palavras sua perspectiva
do que é a Historia. H4 uma intencionalidade por parte da pesquisadora em utilizar a
palavra Historia com letra mailscula, na elaboracdo da pergunta, uma vez que tinha
por intencdo fazer com que os académicos remetessem estd a uma area do
conhecimento, dessa forma, a ciéncia historica.

Explicitamos que de forma direta a diferenca entre a utilizacdo das palavras
Historia, com letra maiuscula, remete a consciéncia historia e a de historia, com a
utilizacdo de letra minuscula, refere-se ao seu significado mais amplo, como
narracao dos acontecimentos ao longo dos tempos. Possivelmente os participantes
desta pesquisa ndo possuam uma compreensao clara da diferenciacdo dos termos.
Desse modo, as respostas a essa questao foram analisadas partindo da perspectiva
expressa pelos participantes. Nota-se por meio dessa questdo uma incidéncia de
respostas semelhantes (Tabela - 9), em sua maioria, remetendo a Historia a

passagem do tempo como respondidos por:

Tabela 9- Apresentacdo das respostas abertas quanto ao entendimento de
Historia.

Participantes Respostas

P1, P13, P14, P24, 25, 27, 28 e | Passado, presente e futuro;

33

P3 Tempo, sociedade e conflito;

P4 Tempo, época e construcao;

P15 Compreender o passado, sociedade e
atualidade;
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P19 Construcdao, cultura e temporalidade;
P20 Passado, mudancas e permanéncia;
P31 Temporalidade, hoje e Homem;
P 34 Passado, retrocessos e cultura;

Fonte: a autora

Pudemos identificar que a percepcdo de grande parte dos académicos
participantes em relacdo a Histéria tende a limita-la ao estudo do tempo, o que nao é
uma compreensdo erronia ou equivocada. O estudo da Historia esté vinculado aos
guestionamentos do presente, carregando interpretacées que sdo relevantes para
gue se compreendam os processos de hoje. Por esta razdo compreendemos a
ocorréncia de respostas iguais e ou parecidas a respeito das perguntas, pois muitas
vezes a disciplina de Historia é vista atrelada ao correr do tempo.

Ao discutirmos o ensino de historia, conforme Fonseca (2005) implica pensar
0s processos formativos que sao desenvolvidos em diversos espacos, pensar fontes
e formas de se educar cidaddos em uma sociedade complexa e que contém
diferencas e desigualdades. De todo modo, essa relacdo entre passado e presente é
uma forma comum de compreensdo, como Cainelli (2008) afirma que é muito
importante que se trabalhe a histdria apresentando a diferenca entre o passado e o
presente, proposta essa aplicada nos anos iniciais e expostas no Referencial
Curricular do Parana (2017), ao explicitar que as ac6es humanas devem ser objeto
de estudo no ensino de Histdria, articulando a no¢céao de passado, presente e futuro.

Exposto ao longo deste trabalho, durante as discussdes, denotamos que a
Histéria necessita partir de questbes mais simples, nesse caso, questbes
relacionadas a realidade do aluno, para entdo ir as questdes mais abrangentes e
complexas. Assim, a ideia de Histdria enquanto tempo, segue a compreensao dos
documentos e orientac6es da formacado de professores.

Ao que corresponde ao bloco de questdes a seguir, buscamos identificar a
percepcao dos participantes em relacdo a importancia da disciplina de Metodologia
do Ensino de Histéria. Dessa forma, iniciamos a questdo 13, perguntado se na
opinido do participante esta disciplina recebe a mesma importancia que as demais

metodologias.
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Tabela 10- Vocé considera que a disciplina de metodologia do ensino de
Historia recebe a mesma importancia que as demais metodologias?

Alternativas Incidéncia de respostas | Porcentagem
Sim, muito importante; 8 24%
Relativamente importante; 23 68%
N&o considera importante. 2 8%

Fonte: a autora

O exposto acima demonstra que a partir das vistas dos alunos, 23 deles, ou
seja, 68% identificam que a disciplina de Metodologia do Ensino de Histéria recebe
parcialmente a mesma importancia que as demais metodologias contidas no curso
de formag&do. A disciplina de Histéria e o curso de Pedagogia — historico
apresentado no capitulo 1 — evidenciam seus percursos nos curriculos da
educacédo, como aponta a Bittencourt (2018), cujo ensino de historia passou ao longo
dos anos por grandes transformacdes, o0 que resultou numa mudanca em sua
estrutura curricular nas escolas do pais.

Esse curso historicamente forma profissionais para atuarem como professores
nos Anos Iniciais do Ensino fundamental, ministrando aulas de quase todas as
disciplinas, sem ter uma formacéo especifica em cada uma delas. O que se indaga é
como fica o Ensino de Historia, e entendemos que, muitas vezes, no curso de
formacdo de professores e na propria organizacdo escolar ocorre a escolha de

disciplinas em detrimento de outras.

A presenca relativamente estavel da disciplina de Histéria nos
curriculos da educacédo bésica, se comparada a outras areas do
conhecimento no campo das ciéncias sociais, pode ser vista como
um indicio de estabilidade de determinados discursos que tém
contribuido para a sua definicdo ou para o entendimento de sua
‘razdo de ser ao longo da trajetdria dessa disciplina. Todavia essa
permanéncia nao significa necessariamente poder e prestigio
inconteste. Basta evocarmos a distribuicdo da carga horéria ou o
peso atribuido as avaliagdes entre o conjunto das disciplinas que
configuram os curriculos escolares para nos darmos conta de que a
disciplina Historia ocupa um “lugar menor” em relagao as disciplinas
como a Matematica e a Lingua Portuguesa (Gabriel; Lima, 2020, p.
10).

A carga horaria reduzida nos anos iniciais do ensino fundamental pode ser

compreendida pela auséncia dos conhecimentos historicos que o professor nao
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recebe em seu processo de formagéo inicial e isso acaba por refletir em todo o
processo educacional. A reducdo dessa carga ndo estd apenas relacionada ao
processo de formacdo dos professores, pois, muitas vezes, a prépria organizagcao
escolar privilegia Lingua Portuguesa e Matematica; conteddos considerados mais

importantes socialmente em comparagdo as demais areas.

Além disso, a cultura organizacional das escolas revela que os
projetos politicos pedagdégicos valorizam pouco as disciplinas Historia
e Geografia, assegurando, principalmente, espacgos coletivos de
discussdo voltados mais para as areas de Matematica e Lingua
Portuguesa. Esse tipo de postura reforca, entre a comunidade
escolar, que as outras disciplinas ndo sé&o importantes (Monteiro,
2017, p. 95).

Assim muitas vezes a historia acaba sendo vinculada a ideia de passado
Monteiro (2017), e as datas de modo que a complexidade social dessa disciplina néo
seja vista como parte do processo de aprendizagem. Assim, na questdo de niamero
14 do questionario, indagou-se aos académicos sobre: quais objetivos acredita ser
necessariamente priorizado ao ensinar Histéria nos anos iniciais do ensino
fundamental, solicitando que enumerassem as frases expostas de la 6.

A sequéncia apresentada em maior incidéncia foi: despertar o interesse pelas
mudancas sociais; valorizar a histéria e suas construcbes; compreender o
comportamento das pessoas em um determinado momento histérico, considerando
seus pensamentos e o0 periodo em que viveram; conhecer a vida no passado, a
partir de mais de um ponto de vista; entender a situacdo de mundo atual e
compreender as tendéncias de mudancas; reconhecer a sociedade a partir de
caracteristicas, tradicdes e valores.

A compreensdo da historia, enquanto meio de entendimento da sociedade e
compreensao das mudancas sociais, faz com que o ensino dessa disciplina possa
contribuir para o desenvolvimento pessoal e social dos individuos (Proenca, 1999).

Assim, compreendemos juntamente com Fonseca (2009) que:

A Histéria busca compreender a diversas maneiras como homens e
mulheres vivem e viveram, como pensam e pensaram suas vidas e a
de suas sociedades, nos diferentes tempos e espacos. Ela permite
gue as experiéncias sociais sejam vistas como constante processo
transformacdo, um processo que assume formas diferenciadas,
produto da acdo dos proprios homens. O estudo da Histéria é



99

fundamental para perceber o movimento e a diversidade,
possibilitando comparacfes entre grupos e sociedades nos diversos
tempos e espacos. Por isso, a Histdria nos ensina a ter respeito pela
diferenca, contribuindo para o entendimento do mundo em que
vivemos e também do mundo em que gostariamos de viver
(Fonseca, 2009, p. 51).

Todos o0s conceitos apresentados sdo importantes, uma vez que para
compreendermos 0s rumos histéricos, precisamos ter conhecimento sobre as
guestbes que fundamentaram tais mudancas e, acima de tudo, € necessario que
possamos nos conhecer como sujeitos histéricos. Nessa esteira, relacionamos a
guestao 15, a fim de saber qual ou quais outras metodologias o aluno sente seguro

em ministrar aulas.

Tabela 11- Metodologias que os estudantes apontam estar seguros a lecionar

Disciplina apontada pelo participante Numero de vezes que foram citadas
Lingua Portuguesa 22
Matematica 11
Geografia 3
Ciéncias 8
Historia 2
N&o respondido 9

Fonte: a autora

Por ser uma questdo que permitia mais de uma resposta, ou seja, 0S
participantes poderiam apontar mais de uma disciplina, obtivemos como resultado a
maioria que se sentem aptos a lecionar, seguida pela disciplina de matematica.
Apontamos outro fato com essa questdo, em que apenas 2 participantes sinalizam a
disciplina de Histéria; o que remete as questdes iniciais, porquanto os alunos nao se
sentem preparados para lecionar essa disciplina. Uma das razfes para a incidéncia
dessas questdes possa ser a relevancia que essas disciplinas, Lingua portuguesa e
Matematica, possuem nos Anos iniciais. Assim, muitas sdo as preocupacdes (e
validas) em relacdo ao processo de alfabetizacdo e a aprendizagem das quatro
operacdes matematicas.

Os discentes foram orientados a comecar pelos objetivos que julgam definir

melhor o ensino de histéria. Por fim, pedimos que utilizassem a memdaria escolar e a
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bY

escrevessem em forma de lembranca da educacdo béasica, que remetesse

Q

disciplina de Historia (questdo 16). A maior incidéncia de respostas foi referente a
histéria do pais, desde seu processo de colonizacéo e Proclamacao da Republica.

P1, P16 e P28: Descobrimento do Brasil;

P7: vinda da familia real ao Brasil durante seu periodo imperial;

P11: Historia dos presidentes do Brasil (seus nomes e governos);

P24: descobrimento dos povos originarios.

Essas foram as maiores incidéncias de respostas, iguais e ou semelhantes as
demais, estdo voltadas para questdes, como mudanca e permanéncia, citadas
assim:

P14: Objetos do passado, como escrever com pena, em maquina e agora
com a tecnologia;

P19: marcas e permanéncias de cultura dos povos.

Observamos assim, que muitas respostas apontadas pelos participantes
remetem ao processo cultural de pertencimento, como a identidade cultural do pais,
guestdes essas trabalhadas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Na ultima questéo (17) averiguamos quais as dificuldades e facilidades que os
participantes teriam, enquanto professores dos anos iniciais do ensino fundamental,
ministrando a disciplina de Histéria. Desta forma, eles (as) teriam de escrever uma
palavra para cada solicitacdo. Essa questédo foi a que apresentou menor incidéncia
de resposta, sendo deixada em branco por 6 participantes e respondido apenas as
dificuldades por 4 deles, ou seja, ndo fora apresentadas nenhuma facilidade.

Tabela 12- Facilidade e dificuldade apontada pelos participantes enquanto
futuro professor:

Participante Q17 Facilidade Dificuldade
P1 Em contar como as historias Em relacionar as histérias com o
aconteceram; tempo;
e e R —
P3 Conhecimento quanto os fatos; | Preparar materiais para as
aulas;
P4 Mudancas: o que permaneceu e | Regatar acontecimentos pré-
0 que mudou, historicos;
P5 Em lembrar as datas; Em encaixar os contextos
histéricos aos fatos;
T e R ———
A e e ——
P8 | e Contelido para 0s anos iniciais;
P9 Dinamica para trabalhar os N&o conseguir materiais de
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contextos; apoio;
P10 Conseguir trabalhar de forma Dificuldade de trabalhar de
tedrica; forma ltdica a disciplina de
histéria;
P11 Lembrar os fatos histéricos; Explicar de forma clara aos
alunos;
P12 Expor os conteudos; Encontrar atividades para
avaliar;
P13 Saber os conteldos; Explicar de forma clara e ludica;
P14 Ter o conhecimento basico para | Aprimorar o conhecimento e
as aulas; ensina-lo;
P15 = |
P16 Trabalhar conteudos Relacionar os conteudos a
relacionados a fatos historicos; | vivéncia dos alunos;
P17 |-
P18 Em aulas expositivas; Relacionar o passado com o
presente;
P19 Explicar conteudos especificos; | Montar materiais para as aulas;
P20 Trabalhar a historia local, Abordar conhecimentos antigos
de maneira clara;
P21 Abordar contetudos como Pensar em atividades praticas;
historia do Brasil;
P22 | e Fazer o aluno ter interesse na
disciplina
P23 Explicar os conteudos; Atividades para 0s anos iniciais
do fundamental,
P24 | e Explicar os conteudos de forma
clara;
P25 Trabalhar historia do Brasil Trabalhar nos anos iniciais do
ensino fundamental,
P26 Relacionar conteudos que ja Trabalhar a partir do curriculo;
tem dominio;
Y e —— Dominio dos conteudos;
P28 Conhecimentos dos fatos Relacionar o passado e o
historicos; presente nos conteudos;
P29 | e Preparar uma aula que 0s
alunos se interessem;
P30 Conteudos sobre o Trabalhar com a
descobrimento do Brasil; interdisciplinaridade de histéria e
outras matérias;
P31 Utilizar de fontes historicas; Despertar o interesse do aluno
na disciplina;
P32 Utilizacao de recursos; Falta de interesse dos alunos na
disciplina de Historia;
I e T ——
P34 Ter conhecimentos dos Conectar os fatos histéricos;

principais acontecimentos;

Fonte: a autora
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Nas series iniciais do Ensino Fundamental |, o professor regente de sala é
responsavel por lecionar as disciplinas basicas, por essa razdo, a importancia de
saber relacionar contetdos pedagdgicos com a ludicidade. Ressaltamos que a
ludicidade é trazer o contetdo para o entendimento da crianga, ndo apenas inventar
formas desconexas. E preciso partir, portanto, sempre dos conhecimentos prévios
dos alunos, conceitos trabalhados na psicologia.

Entende-se que o0s conteados de histdria, nas etapas iniciais da
escolarizacao, sejam trabalhados de forma construtiva, com énfase no processo e
na participagdo do aluno. Assim, dando-lhe consciéncia de sua autonomia e que aos
poucos, perceba que ele tem direito de opinar e que sua opinido também é
importante. Despertam-se, dessa maneira, a perspectiva de participacéo do aluno.

A criangca no Ensino Fundamental ainda esta4 construindo seu processo de
identificacdo e de localizac&o, por essa razdo, antes de iniciar conceitos distantes,
torna-se importante que o professor possa mediar os conhecimentos prévios, com
guestdes acerca de localizacdo dentro da escola, e ampliando para conceitos
maiores e distantes.

Conforme Bittencourt (2018, p. 127-128), compreendemos a histéria dentro do
ambiente escolar no século XXI, que assumiu um papel da “pedagogia do cidadao”,
e passou ser vista “como importante instrumento educativo de formacdo para o
exercicio da democracia”’, ou cidadania, de modo que a disciplina assumiu,
certamente, um papel fundamental na formacao dos individuos.

Com base nas discussdes e nos documentos, entendemos que ndo deva ser
uma facilidade de o professor lembrar as datas, ou ter conhecimento superficial dos
fatos historicos, bem como, ndo deva ser uma dificuldade o encaixe dos conteudos,
ou o despertar do interesse do mesmo aos alunos na disciplina de Historia, como
apontado muitas vezes (Tabelall). Logo, entende-se o ensinar historia mais do que
explicar conteldo ou comemorar uma data histérica, assim como evidenciado por
Goncalves e Almeida (2020):

Ensinar histéria exige muito mais que um simples diploma, o ensino
de tal matéria exige total energia do docente para identificar quais
sdo expectativas e se elas existem, quais as necessidades de
desenvolvimento integral dos seus estudantes em relacdo a matéria
de histéria (p. 5).

No proprio documento norteador, a BNCC menciona que o ensino de historia
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€ considerado uma construgcdo da identidade social do sujeito, assim: “[...] esse
processo de constituicdo do sujeito € longo e complexo. Os individuos desenvolvem
sua percepcéao de si e do outro em meio a vivéncias cotidianas, identificando o seu
lugar na familia, na escola e no espago em que vivem” (Brasil, 2018, p. 403). O

documento ainda apresenta que:

A relacdo passado/presente ndo se processa de forma automatica,

pois exige o conhecimento de referéncias tedricas capazes de trazer
inteligibilidade aos objetos histdricos selecionados. Um objeto s6 se
torna documento quando apropriado por um narrador que a ele
confere sentido, tornando-o capaz de expressar a dinamica da vida
das sociedades. Portanto, o que nos interessa no conhecimento
historico € perceber a forma como os individuos construiram, com
diferentes linguagens, suas narracdes sobre o mundo em que
viveram e vivem, suas instituicbes e organizacbes sociais (Brasil,
2018, p. 397).

Assim, compreendemos junto ao documento, que a formacdo da consciéncia
historica e da autonomia do pensamento é compromisso do educador com o
educando ao ensinar a histéria muito aléem de questdes e conceitos em qualquer
documento. E também um compromisso primario com 0 ensino e com a
aprendizagem, assim, de fato, ensinar historia exige muito mais que um diploma,
mas sim a formacdao, os saberes e a “consciéncia histérica” (Rusen, 2015).

Com isso, é necessario ressaltarmos que a educacao em torno da Historia se
torna imprescindivel para a compreensdo dos processos histéricos e para que possa
ser realizado o processo de articulagdo com o contexto social. Desse modo, a
Histéria ndo deve ser vista como um estudo do passado, e sim um meio de
compreensao da atualidade. A Historia, assim, possui uma funcdo de construcéo
social, enquanto sujeitos histéricos (Fonseca, 2003).

Por conseguinte, evidenciamos com esses dados que a disciplina de
Metodologia do Ensino de Histéria, ofertada no curso de formacédo de professores,
de modo superficial cumpre sua funcdo de formadora, porém, deixa vaga muitos

conceitos e premissas importantes na formacéo desses académicos.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Ninguém comeca a ser educador numa
certa terca-feira as quatro da tarde. Ninguém
nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente
se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo
sobre a prética” (Freire, 1991, p. 58).

O curso de Pedagogia e suas diferentes formas de organizacéo curricular,
orientada pelas politicas, tem sido objeto de questionamentos. Cambi (1999) destaca
gue a partir dos anos de 1980 até a atualidade, a licenciatura passou e vem
passando por uma reconfiguragdo em seu conjunto complexo de aspectos, quer seja
na politica, cultura e ou educativo, bem como a necessidade continua de adaptacao
dos profissionais a essas demandas.

No Brasil, como ja discutido inicialmente, documentos que ressignificam as
politicas educacionais, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional a
LDB 9.394/96 e, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em
Pedagogia, licenciatura proposta na Resolucdo CNE/CP N° 01, de 15 de maio de
2006, um advento para a formacdo de professores, uma vez que anterior a ela
formavam-se licenciados e bacharéis, e a Resolucdo CNE/CP n°2, de 2015, que
define as diretrizes para a formag¢do em nivel superior.

Portanto, destacamos a importancia social das universidades no processo de
formacédo de professores. Como destacado por Freitas (2007), ndo € possivel pensar
a formacéao inicial de professores de maneira dissociada de politicas de valorizacéo
docente. Diante do atual cenario, faz-se necessario conceber o modelo de ensino
superior gque, nesse caso, seguindo a base de discussdes desta pesquisa, € a de
democratizacdo de uma educacao superior publica de qualidade, como validado por
Cunha (1989, 2003 e 2005), nos estudos produzidos relacionados as universidades.
A universidade, no nosso pais, pouco conhece de si mesma, € pouco exerce sua
capacidade de pesquisa e de critica em relacdo a suas funcbes sociais: “[...] é
compreensivel que assim seja, mas ndo é aceitavel, tratando-se de uma instituicdo
que historicamente se define como uma instituigéo critica” (1989, p. 56).

Visto que a mesma torna-se uma instituicdo social e histérica, a universidade
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hoje se encontra desafiada a exercer sua capacidade critica e pesquisadora em um
contexto de mudangas num cenario politico, social, econdmico e cultural. Com efeito,
ndo rompe com principios e diretrizes construidas historicamente, tal como a
indissociabilidade entre o tripé universitario: ensino, pesquisa e extensao e a
conquista de sua autonomia. O desafio que se encontra é de responder as
demandas e as expectativas da sociedade, sem que nesse percurso, perca
conquistas que levaram anos a ser consolidada, assim sendo, a universidade busca
uma constancia de qualidade e relevancia social (Cunha, 1989).

Ancorada em Anisio Teixeira (1996), ainda na década de 1960, é possivel
averiguar a trajetoria historica da universidade em quatro fungbes fundamentais e,
na nossa concepgao, pode ser utilizada na atualidade. A primeira questao colocada
por Teixeira € a emancipacdo humana que resulta na consciéncia de si, enquanto
sujeito histdrico; em suas palavras “[...] o prolongamento da sua visdo (do homem), o
alargamento de sua imaginacdo, obtidos pela sua associacdo com a mais
apaixonante atividade humana: a busca pelo saber” (Teixeira, 1996, p. 45).

Sucedendo como segunda funcdo, € apresentada a formacgéo profissional
gue, de acordo com o autor, ndo pode ser tomada como Unica, mas ela constitui-se
juntamente com as outras. A terceira funcdo € o de desenvolvimento do saber
humano, e como quarta funcéo, a universidade é a transmissora de uma cultura, da
sociedade em que esta inserida. As funcdes explicitadas demonstram que a
universidade ndo apenas cultiva o saber, mas ao realizar pesquisas, amplia o
conhecimento humano produzido e, por conseguinte, atrela-se a formacdo e ao
preparo profissional. Dialogando com tais autores, e tendo como base a concepcao
de universidade tracada por Cunha e Teixeira, entende-se que este € o local de
formacédo de professores, ja que precede ser um espaco da producao e da critica do
conhecimento e da formacéo profissional.

Assim, compreendemos que antes de pensarmos a educacdo basica,
primordialmente tende-se a pensar a formacdo de professores que ali atuaréo.
Reitero, portanto, a compreensao da universidade publica como local de formacéo
de professores, bem como esta formacdo como caracteristica organica da funcéo
social da universidade. Essa concepcéo tem sido defendida por pesquisadores ao
longo da historia, de acordo com Bzrezinski (2008, p. 141), por uma organizagdo em

rede de entidades que tém desenvolvido acBes e que tem pressupostos alinhados
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sobre a questéo educacional e a formacao de professores.

O exercicio do magistério ndo deve ser visto como apenas mais um setor da
sociedade, por esta razdo, afirmamos a importancia das discussdes apresentadas,
bem como os dados da pesquisa, uma vez que falamos em educacdo, por
conseguinte, falamos em politica e sociedade. Mais do que isso, devemos nos
preocupar ndo apenas com a educacao basica, mas juntamente, estar atentos aos
docentes que atuaram/atuam nessas faixas etarias, ou seja, uma aten¢cdo ao curso
de formacédo desses profissionais, além das politicas que regem sua formacao.

Barca (2012) afirma que as investigacdes em Educacéo Historica nasceram
da preocupacao em contribuir com questdes que ainda sédo vagas nos trabalhos em
Ensino de Histdria, ou seja, a relacdo entre a teoria e a pratica. Assim, o que foi
possivel contatar em nossa pesquisa € que o0s alunos ndo se sentem aptos a
lecionar, principalmente a disciplina de Historia. Mas antes, ao longo de sua
formacéo, o pedagogo deve compreender como os estudantes aprendem Historia e,
para isso, observar seu processo formativo e como o ensino da historiografia deve
ser compreendido.

Dentro da concepcdo apresentada por Risen, com base na didatica da
historia, ao constatar a Historia enquanto ciéncia cabera ao professor dominar a
teoria. Afirmamos que € preciso, nas aulas de histoéria, fazer com que os estudantes
se apropriem dos processos de constru¢cdo do conhecimento histérico. Assim, ao
professor ndo compete apenas transmitir o conhecimento, mas sim, compreender e
mediar os conteudos a fim de que esses possam ser relacionados pelos alunos.

Para essa Educacéo Histérica é necessario que os professores compreendam
a Histéria enquanto ciéncia e entenda sua relevancia social. Isso precede sua
formacdo académica e durante esse processo formativo, além das questdes tedricas
gue integram o curriculo, sejam propiciados momentos de prética para a construcao
de sua identidade docente.

A constituicdo de identidades associa-se a formacédo da cidadania, problema
essencial na atualidade ao se levar em conta as finalidades educacionais mais
amplas e o papel da escola em particular. A contribuicdo da Histéria tem-se dado na
formacdo da cidadania, associada mais explicitamente a do cidaddo politico. Nesse
sentido € que se encontra, em inUmeras propostas curriculares, a afirmacédo de que

a Histéria deve contribuir para a formagao do “cidadao critico”, termo vago, mas
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indicativo da importancia politica da disciplina.

Compreende-se, assim, que nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental é
preciso que o professor conhega os documentos que regem sua pratica educativa: a
Base Nacional Comum Curricular e o Referencial Curricular do Parana. Nesse
sentido, que tenham claro a fun¢&o da Histéria no processo formativo do cidadao.

Assim, repensar a formagcédo docente € imprescindivel, alicercando cada vez
mais numa formacdo que envolva a teoria e a pratica no exercicio de sua funcéo.
Nao havera progresso na educacdo se as modificagbes nos documentos ndo se
atentarem ao perfil do académico, que entra na universidade e alinha com o
profissional que espera e atue na educacao. Nesse sentido, concordamos com
Gramsci (1978) quando aponta que € necessario 0 ensino possuir o fascinio das
coisas vitais e respeitar a curiosidade que interroga no incansavel movimento de
busca e recomeco.

Findamos nossa compreensao em relacdo a disciplina de Histéria, seja no
curso de formacéo de professores ou enquanto disciplina curricular da rede basica
de ensino. Buscamos responder inicialmente a premissa que desencadeou esta
dissertacdo; a de que os profissionais da educacdo, ao concluirem o curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia, ndo se sentem preparados a lecionar a disciplina
de Histdria, mas reconhecem a importancia da mesma. Assim, reiteramos mais uma
vez a necessidade de uma formacdo em que professores propiciem ao discente do
curso de pedagogia bases para sua atuacdo ao lecionar. Afirmamos a importancia
da disciplina de Historia socialmente e que sem a mesma, muitas percepcdes e
informacdes estariam esquecidas. Todavia, quando falamos na importancia dessa
disciplina, entendemos uma formacéao critica que eleve a compreensao social e seja
capaz de gerar questionamentos por parte do aprendiz para que, de fato, demonstre

gue a Histéria é uma disciplina critica e social.
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ANEXO |

Nome

DADOS DE IDENTIFICAC}AO

IDADE: ( )19-25 ( )26-30 ( )36-45 ( )46 OU +

FORMACAO EM NIiVEL MEDIO

() Magistério () instituicdo publica ( ) instituicdo privada ( ) outra
ATUACAO PROFISSIONAL

Ja atua ou atuou na area educacional?

( ) Sim. Responde as perguntas abaixo

( ) N&o. Siga para a questao 1

Em qual funcéo ja atuou?

() Professor(a) da Educacéao Infantil

Em qual rede: ( ) Publica ( ) Privada

() Professor(a) de séries Iniciais do Ensino Fundamental (12 a 43/52 séries)

Em qual rede: () Publica( ) Privada

() Professor(a) das séries finais do Ensino Fundamental (52/62 a 82/92 séries)
Em qual rede: ( ) Publica ( ) Privada ( ) Outra:

Indigue h& quantos anos vocé atua na area da educacéao

SOBRE O CURSO DE PEDAGOGIA

Indigue qual o motivo pelo qual escolheu o curso de pedagogia

120
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() Exigéncia de uma formacéo em nivel superior para a docéncia na Educacao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

) Sentimento vocacional.

) Identificacdo com o curso.

) Busca de melhor qualificacéo e salario.

) Necessidade de continuar os estudos.

) N&o conseguiu ingressar em outro curso.

) Pretenséo de realizar concurso publico.

) Outra

AN AN AN AN AN N/

A partir das proximas questbes enumere de acordo com sua
identificac&o/importancia para com o curso de pedagogia. (em uma escala de 1

pouco importante e 5 muito importante)

Tornar o professor mais qualificado para atuar em sala de aula

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Qualificar o professor para o planejamento de aulas e atividades mais criativas
()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Propiciar maior compreensao da realidade educacional

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Melhorar de forma geral a pratica pedagogica

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

Tornar o professor apto para atuar nos diferentes niveis de ensino

()1 ()2 ()3 ()4 ()3

Quanto sua formacdo para a atuacdo na docéncia, nos anos iniciais do ensino
fundamental, ministrando a disciplina de metodologia do ensino de histdria, vocé
considera que:

() A formacdo qualifica para a atuacdo em sala de aula, mas apenas de modo
geral.

( ) A formacdo ndo qualifica para o exercicio das atribuicbes da fungcédo de
professor de disciplinas especificas.

() Sente-se relativamente preparado para a atuacdo como professor da disciplina
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especificas.
Vocé considera que o curso até aqui, prepara de forma satisfatoria para o exercicio

da docéncia nos anos iniciais?

( )Sim () Emdeterminados aspectos ( ) muito pouco ( ) Nao

Quais as dificuldades que acredita encontrar em uma sala de aula hoje, ministrando
a disciplina de metodologia de historia?

() Falta de preparacao/formacao na area.

() Encontrar conteudo para trabalhar a tematica.

() Relacionar as disciplinas com os fatores de aprendizagem apresentados no
curriculo.
() Outro

Marque, em uma escala de 1 a 5, seu preparo tedrico e seguranca em (ainda que
eventualmente) lecionar a disciplina de Histéria no e para os anos iniciais do ensino

fundamental (considere 1 é pouco e 5 muito).

()1 (C)2( )3 ()4 ()5

No que diz respeito a disciplina de Historia, e sua formacdo quanto as metodologias
especificas recebida até aqui, *se considera apto(a) a ministrar aulas nos anos

iniciais do ensino fundamental?

( ) Sim. As informacfes, o conteudo teorico, as metodologias e as formas de
avaliacao foram suficientes para me preparar para as aulas.

( ) Parcialmente. As informacdes, o conteudo tedrico, as metodologias e as formas
de avaliacdo ndo foram o suficiente para que adquirisse dominio suficiente para
lecionar.

( ) Nao. As informacfes, o conteudo tedrico, as metodologias e as formas de

avaliagdo ndo contribuiram em nada.

Indique em 3 palavras o que significa e/ou representa o seu entendimento sobre o
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que é Historia.

Vocé considera que a disciplina Metodologia do Ensino de Historia recebe a mesma

importancia que as demais metodologias?

() Sim, muito importante;
( ) Relativamente importante;

() Nao considera importante.

Como futuro/a docente, quais 0s objetivos que acredita ser, necessariamente,
priorizado ao ensinar Historia nos anos iniciais do ensino fundamental? Enumerando
de 1 a 6 (comece pelas frases que mais se aproximem dos objetivos do ensino de

historia, na tua opinido, e encerre com as frases que menos te definem).

() Compreender o comportamento das pessoas em um determinado momento
historico, considerando seus pensamentos e o periodo em que viveram;

( ) Entender a situacdo de mundo atual e compreender as tendéncias de
mudancas;

() Despertar o interesse pelas mudancas sociais;

() Reconhecer a sociedade a partir de: caracteristicas, tradicdes e valores da
sociedade;

() Valorizar a histéria e suas construcoes;

() Conhecer a vida no passado, a partir de mais de um ponto de vista.

A partir do curriculo, qual ou quais outras metodologias sente-se seguro(a) e apto(a)

a ministrar aulas?

Ao pensar em aulas de histéria, quando pensa em algum momento de sua vida
enquanto estudante da educacédo béasica, qual conteudo sua memdria recupera e te

mostra lembrancgas?



124

Cite possiveis 1 (possivel) facilidade e 1 (possivel) dificuldade que vocé teria,
enquanto professor(a) nos anos iniciais do ensino fundamental, da disciplina de

histéria.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAGAO DE PROFESSORES PEDAGOGOS:concepgoes sobre historia e ensino
de historia para o ensino fundamental

Pesquisador: ELISA DAMASIO DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 67924123.9.0000.0021

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.121.640

Apresentagdo do Projeto:

De acordo com informagdes apresentadas pela pesquisadora: Formagao de prolessores pedagogos:
concepgdes sobre histdria e ensino de histéria para o ensino fundamental. A pesquisa esta ancorada no
Matarialismo Histarico Dialético. Para compor a pesqulisa, sera realizada a analise documental, a fim de
analisar os documentos legais que permelam a formagdo de professores. A pesquisa lambém contard com a
realizagdo de questionarios aplicados a estudantes do curso de Pedagogia em uma Universidade publica, o
questionario sera fechado e apllcado a académicos que ja concluiram a disciplina de Metodologia de
Historia, a analise do mesmo sera feita por meio de tabela, a fim de analisar as respostas. O N da pesquisa
serd 40 graduandos do curso de Pedagogia de uma universidade publica (Universidade Estadual do Norte
do Parana-UENP, campus de Cornélio Procdpio), a pesquisadora aplicara questionarios para os estudantes.
A coleta sera realizada presencialmente na instituigac nos dois periodos de realizag@o do curso.
Pesquisadora aplicara TCLE.

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO PRIMARIO: Compreender como se estabelece, no curso de Pedagogia, a formagio de
professores na disciplina de Metodologia do Ensino de Histdria - que contribuira no trabalho com a disciplina
de Historia nos anos iniciais do ensino fundamental, a fim de analisar como se projetam os desdobramentos
deste percurso a partir das politicas plblicas e do entendimento de

' Enderego: Av. Coata e Siva, a/n® - Pionelros | Prédio das Pré-Reltorias ) Hérculas Maymoney ¢ 1* andar

Bairro;  Plonoirs CEP: 70.070-200
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professores em formagao,

OBJETIVO SECUNDARIO: - Entendar como a formagéo do professor pedagogo tem se desenvolvido a
partir dos documentos legais e como tem sido o debate no bojo das politicas publicas para a pratica
docente; - Analisar a organizagdo do curriculo da disciplina de metodologla de Histéria, na formagdo de
prolessores de uma Instituigdo de Ensino Superior, a lim da obsarvar como a disciplina esta estruturada
para a lormagao de docente, em relacdo ao que esta disposto na legislagao vigente; - Compreender a partir
do curriculo do curso de Pedagogia desta instituigdo de ensino superior, qual a concepgdo dos estudantas
em relagdo ao preparo para trabalhar na Educagao Basica a disciplina de histéria.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora assegura que em relagdo aos riscos desta pesquisa, podera haver dasconforto e/ou
constrangimento em sua participacéo ao respander as perguntas por emitir informagdes e/ou opinides
quanto sua formagdo, o que sera atenuado ao garantir o ananimato & a confidencialidade. A fim de evitar
riscos, a pesquisadora estara disponivel para esclarecer quaisquer duvidas. No preenchimento online, na
formato Google forms, pode haver instabilidade na rede de acesso.

De acordo com a pesquisadora os benalicios, com sua participagao, o participante estara contribuindo para
a construgdo de conhecimentos na area de lormagao de professores € a melhor compreensao acerca da
base de formagado para a atuagao em disciplinas especificas no curso de pedagogia.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Projeto de Pesquisa (Mestrado) do Programa de Pés-Graduagao em Educagao (CPTL - UFMS). O objetivo
serd compreender como se estabelece, no curso de Pedagogia, a lormagao de prolessores na discplina de
Metodologia do Ensino da Histéria - que conltribuira no trabalho com a disciplina de Histéria nos anos iniciais
do ensino fundamental, a fim de analisar como se projetam 05 desdobramentos deste percurso a partir das
politicas publicas e do entendimento de professores em formagio. Tem financiamento proprio. Pesquisa
sera realizada no Brasil. Segundo a pesquisadora o N da pesquisa serd 40 graduandos do curso de
Pedagogia de uma unlversidade publica (Universidada Estadual do Norte do Parana-UENP, campus da
Cornélio Procapio), a pesquisadora aplicara questionarios para os estudantes. A coleta sera realizada
presenciaimente na instituigdo nos dois periodos de realizagéio do curso. Pesquisadora aplicara TCLE.
Pesquisadora aplicara TCLE.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

O Protocolo de pesquisa apresenta;

- Informagdes Basicas Plataforma Brasil e Projeto (detalhado) de Pesquisa - ok

-Cronograma de Execugio - ok

- Orgamento financelro - ok

-Folha de Rosto - ok

-Instrumento de coleta de dados: - Questionario - ok

-Autorizagdo do local de execugdo da Pasquisa: - Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP /
Campus de Comelio Procopio) — ok

- Autorizagio do Coordenador do Colegiado de Pedagogia da Universidade Estadual do Norte do Parana -
ok

- TCLE (Académicos do curso de Pedagogia) - ok

Recomendacgdes:
Nao ha,
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

O Projeto de Pesquisa esta de acordo com as diretrizes éticas da pesquisa envolvendo seres humanos, Res
CNS/MS 466/12.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
CONFIRA AS ATUALIZACOES DISPONIVEIS NA PAGINA DO CEP/UFMS

1) Regimento Interno do CEP/UFMS
Disponivel em: httpsz//cep.ufms.br/novo-regimento-interno/

2) Calendano de reunides: httpsJ//cep.uims.bricalendario-de-reunioes-do-cep-2023/

3) Etapas do tramite de protocolos no CEP via Platatorma Brasil
Disponivel em: https://cep.ufms.br/etapas-do-tramite-de-protocolos-no-cep-via-plataforma-brasil/

4) Legislagao e outros documentos:
Resolugbes do CNS.
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Norma Operacional n°001/2013.

Portana n°2.201 do Ministério da Saude,

Cantas Circulares da Conep.

Resolugdo COPP/UFMS n°240/2017.

Outros documentos como o manual do pesquisador, manual para download de pareceres, pendéncias
frequentes em protocolos de pesquisa clinica v 1.0, etc.

Disponivels em: hitps:/icep.ufms.br/legisiacoes-2/

5) Informagbes essencials do projeto detalhado
Disponivels em: hitps://cep.ufms. birinformacoes-essenciais-projeto-detalhadao/

B) Informagdes essencials - TCLE e TALE

Disponivels em: hitps://cep.ufms.briinformacoes-essenclais-tcle-e-tale/

- Orientagées quanto aos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e aos Termos de
Assentimento Livre e Esclarecdo (TALE) que serdo submetidos por meio do Sistema Platalorma Brasil
versao 2.0,

- Modelo de TCLE para os participantes da pesquisa versdo 2.0.

- Modelo da TCLE para os responsavels pelos participantes da pesquisa menores de idade e/ou legalmenta
Incapazes verséo 2.0.

7) Biobancos e Biorrepositdrios para armazenamento de material biolégico humano
Disponivel am: hitps://cep.ufms.br/blobancos-e-blorrepositorios-para-material-blologico-humano/

B) Relato de caso ou projeto de relato de caso?
Disponivel em: hitps://cep.ulms.br/662-2/

9) Cartilha dos direitos dos participantes de pesquisa
Disponivel em: https//cep. ufms br/cartilha-dos-direitos-dos-participantes-de-pesquisa/

10) Tramitagio de eventos adversos
Disponivel am: hitps-//cep.ulms.br/tramitacao-de-eventos-adversos-no-sistema-cep-conep/
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11) Declaragdo de uso de material biolégico e dados coletados
Disponivel em: https://cep.uims br/declaracao-de-uso-material-blologico/

S’

Contnuagio do Parecer: §.121.040

12) Termo de compromisso para utilizagdo de informagdes de prontudrios em projeto de pesquisa
Disponivel em: hitps://cep.uims.br/itermao-de-compromisso-prontuarios/

13) Termo de compromisso para utilizagao de informagoes de banco de dados
Disponivel am: hitps://cep.utms.br/terma-de-compromisso-banco-de-dados/

DURANTE CONTEXTOS PANDEMICOS CONSIDERAR:

Solictamos aos pesquisadores que se atentem e obedegam as medidas de seguranga adotadas pelo locais
de pesquisa, pelos govemos municipais e estaduais, pelo Ministério da Saude e pelas demals instancias do
govarno devido a excepcionalidade da situagao para a prevengdo do contagio @ o enfrentamento da
emergéncia de saude publica.

As medidas de seguranga adotadas poderao interlerir no processo de realizagao das pesquisas envolvendo
seres humanos. Quer seja no contato do pesquisador com os participantes para coleta de dados e exacugdo
da pesquisa ou mesmo no processo de obtengdo do Termo de Consentimento Livre & Esclarecido-TCLE e
Termo de Assentimento Livre e Esciarecido-TALE, incidindo sobre o cronograma da pesguisa e outros.
Orientamos ao pesquisador na situagdo em que tenha seu projeto de pesquisa aprovado pelo CEP e em
decorréncia do contexto nacessite altarar seu cronograma de execugao, que faga a davida “Notificagdo” via
Platatorma Brasil, informando alteragdes no cronograma de execugao da pesquisa.

SE O PROTOCOLO DE PESQUISA ESTIVER PENDENTE, CONSIDERAR:

Cabe ao pesquisador responsavel encaminhar as respostas o parecer de pendéncias por meio da
Platalorma Brasil em até 30 dias a contar a partir da data de emissdo do Parecer Consubstanciado. As
respostas as pendéncias devem ser apresentadas e descrilas em documenlo a parte, denominado CARTA
RESPOSTA, além do pesquisador fazer as alteragdes necessarias nos documentos e informagdes
solicitadas. Ressalta-se que deve haver resposta para cada uma das pendéncias apontadas no parecer,
obedecendo a ordenag¢ao deste. Para apresentar a Carta Resposta o pesquisador deve usar os racursos
“copiar” e “colar” quando for transcrever as
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pendencias solicitadas e as respostas apresentadas na Carta, como também no texto ou parte do texto que
sard alterado nos demals documentos, Ou seja, deve manter a fidedignidade entre a pendéncia solcitada e
o texto apresentado na Carta Resposta e nos documentos alterados.

Para que os protocolos de pesquisa sejam apreciados nas reunides definidas no Calendario, o pesquisader
responsavel devera realizar a submissao com, no minimo, 15 dias de antecedéncia. Observamos que os
protocolos submetidos com antecedéncia Inferior a 15 dias serdo apreciados na reunido posterior. Confira o
calendario de reunides de 2023, disponivel no link: hitps://cep.ufms.br/calendario-de-reunloes-do-cep-2023/

Observar se o atendimento as solicitagdes rametera a necessidade de fazer adequagéo no cronograma da
pesquisa, de modo que a etapa de coleta de Informages dos participantes seja Inlciada somente apos a
aprovagéo por este Comité.

SE O PROTOCOLO DE PESQUISA ESTIVER NAO APROVADO, CONSIDERAR:

Informamos ao pesquisador responsavel, caso necessario entrar com recurso diante do Parecer
Consubstanciado recebldo, que ele pode encaminhar documento de recurso contendo respostas ao parecer,
com a devida argumentagdo e fundamentagdo, em até 30 dias a contar a partr da data de emisséo deste
parecer. O documento, que pode ser no lormato de uma carta resposta, deve contemplar cada uma das
pendéncias ou itens apontados no parecer, obedecende a ordenagao deste, O documento (CARTA
RESPOSTA) deve permitir 0 uso correto dos recursos “copiar” e "colar” em qualquer palavra ou trecho do
lexto do projeto, isto é, ndo deve solrer alteragao ao ser “colado”,

Para que os protocolos de pesquisa sejam apreciados nas reunides delinidas no Calendario, o pesquisador
responsivel devera realizar a submissdo com, no minimo, 15 dias de antecedéncia.

Observamos que os protocolos submetidos com antecedéncia inferior a 15 dias serdo apreciados na reunido
posterlor. Confira o calendario de reunides de 2023, disponivel no link: https://cep.ufms br/calendario-de-
reunioes-do-cep-2023/

EM CASO DE APROVAGAO, CONSIDERAR:

E de responsabilidade do pesquisador submeter ac CEP semestralmente o relatério de atvidades
desenvolvidas no projeto &, se for o caso, comunicar ao CEP a ocorréncia de evenlos advarsos graves
esperados ou ndo esperados. Também, ao término da realizagdo da pesquisa, o
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pesquisador deve submeter ao CEP o relatono final da pesquisa. Os relatorios devem ser submetidos
através da Plataforma Brasll, utilizando-se da ferramenta de NOTIFICAGAO.
Informagoes sobre os relatdrios parciais e final podem acassadas em https://cep.ufms.br/relatorios-parciais-e

-final/

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagaes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 10/05/2023 Aceito
do Projelo ROJETO_2072238.pdf 22:26:21
TCLE / Termos de | TCLEpronto_3.pdf 10/05/2023 [ELISA DAMASIO DE| Acaito
Assantimento / 17:43:30 |[OLIVEIRA
Justificativa de
Outros CARTA _RESPOSTA DOC_ANEXADO | 10V05/2023 |ELISA DAMASIO DE| Acaito

S _3.pdl N 17:33:15 | OLIVEIRA 2

Cronograma Cronograma_3.pdf 10/05/2023 |ELISA DAMASIO DE| Aceito
17:32:14 |OLIVEIRA

Qutros termo_uenp.pdf 10/05/2023 |ELISA DAMASIO DE| Aceito
17:31:18 |OLIVEIRA

QOutros CARTA_RESPOSTA CRONOGRAMA | 10/05/2023 |ELISA DAMASIO DE| Acelto

Il 3.pd! 17:24:51  |OLIVEIRA

Qutros CARTA_RESPOSTA_TCLE_3.pdf 10/05/2023 |ELISA DAMASIO DE| Aceito
17:23:45 |OLIVEIRA

Projeto Detalhado / | formularioProjeto2.pdf 12/04/2023 |ELISA DAMASIO DE| Acaito

Brochura 13:39:.00 |OLIVEIRA

Cronograma cronogramaZz.pd! 12/04/2023 |ELISA DAMASIO DE| Aceito
13:33:29 [OLIVEIRA

TCLE /Termos de | TCLEpronto2.pdi 12/04/2023 (ELISA DAMASIO DE| Aceite

Assentimento / 13:32.33 |OLIVEIRA

Justificativa de

Qutros CARTA_RESPOSTA_CRONOGRAMA.M 12/04/2023 |ELISA DAMASIO DE| Aceito

di 13:29:10 _|OLIVEIRA

Outros CARTA_RESPOSTA_PROJE!0.pdi 12/04/2023 |ELISA DAMASIO DE| Aceito
13:28:23 |OLIVEIRA

Orgamento arcamento.pdl 10/03/2023 |ELISA DAMASIO DE| Aceito

| = 17:26:40 | OLIVEIRA N

Declaragao de Termo_autorzacao_uenp.pdl 10/03/2023 |ELISA DAMASIO DE| Acsito

concordancia 17:12:36 _|OLIVEIRA

Projeto Detathado | PROJETO_PESQUISA_CPTL.pd! 10/03/2023 [ELISA DAMASIO DE| Aceito
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{ Brochura PROJETO_PESQUISA_CPTL.pd! 17:11:00 |OLIVEIRA Aceito
| Investigador
Qutros questionario.pdf 10/03/2023 |ELISA DAMASIO DE| Aceito

17:08:34 IVEIRA
TCLE / Termos de | TCLE pdf 10/03/2023 |ELISA DAMASIO DE| Aceito
Assantimento / 17:06:27 |OLIVEIRA
Justificativa de
Cronograma Cronograma.pdt 10/03/2023 |[ELISA DAMASIO DE| Aceito
- . 17:03.50 |OLIVEIRA .
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 10/03/2023 |ELISA DAMASIO DE| Aceito

17:01:37__|OLIVEIRA
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o

CAMPO GRANDE, 15 de Junho de 2023
Assinado por:
Juliana Dias Reis Pessalacia
(Coordenador(a))
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ANEXO 1l

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL PARA PESQUISA

Eu, Vanderléia da Siva Oliveira diretor(a) responsédvel pelo campus da
Universidade Estadual do Norte do Parana- Campus de Comélio Procopio, UENP/CP,
declaro de que fui informado dos objetivos deste projeto de pesquisa intitulado:
“Formagdo de Professores Pedagogos: concepgdes sobre histéria e ensino de histaria
para o ensino fundamental’, de responsabilidade da mestranda, Elisa Damasio de
Oliveira, discente no Curso de Pds-Graduagdo- Mestrado em Educacdo pela
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, dou-lhe o consentimento de realizar a
pesquisa nesta instituigao.

ELISA DAMASIO DE OLIVEIRA 0

Nome e assinatura do pesquisador

Cornélio Procdpio, 30 de margo, de 2023 ““Mswnw
Local e data , Mmﬂ- oun

w0 R
\1 L \L//b‘“y)- ok WM

Assinatura ¢ carimbo da instituicdo :
Ohoepws 4 s abnl w0 Ze3.
“

Local ¢ data



ANEXO IV

APRESENTACAO DO TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA
Cornélio ProcGpio, 11 de janeiro de 2023

eu, Elisa Damasio de Oliveira, responsivel principal por este projeto de pesquisa,
discente do programa de Pds-Graduacio do Mestrado em Educagio na linha de Formagio
de Professores e Politicas Piiblicas, pela Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UUFMS), venho por meio deste, solicitar autorizagdo para realizar esta pesquisa na
Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP) - Campus Comélio Procopio. A
dissertagio de mestrado que origina a pesquisa intitula-se; Formagdo de Professores
Pedagogos: concepgoes sobre historia e ensino de lustoria para o ensino fundamental-
sob orientugiio da professorn Dr* Natilia Cristina de Oliveira. Os participantes serio os
discentes do curso de Pedagogia, desta institui¢do, ¢ o instrumento de coleta serd
questiondrio impresso,

A participagio dos estudantes serid voluntiria, tendo plena autonomia para decidir
se quer ou ndo participar da pesquisa, bem como retirar sua participagio a qualquer
momento. Os riscos do pesquisa sdo minimos ¢ estio relacionados @ confidencialidade,
Informamos, ainda, que todos os dados obtidos na pesquisa serfio utilizados somente para
fins cientificos e que serdo mantidos em completo sigilo preservando os participantes,
uma vez que as respostas nio teriio identificacio.

A qualquer momento a instituicdo poderd solicitar esclarecimento sobre o
desenvolvimento do projeto de pesquisa que estd sendo realizado e sem qualquer tipo de
cobranga poderi retirar sua autorizagiio. A pesquisadorn estd apta a esclarecer estes pontos
e. em caso de necessidades, dar indicagdo para solucionar quaisquer problemas que possa
surgir no decorrer da pesquisa.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicagio de artigos
cientificos e, assumimos total responsabilidade de ndo publicar qualquer dado que
comprometa o sigilo da participagao dos integrantes ou da instituigao de ensino, qualquer
informagio que venha a comprometer ou sugerir identificagiio nio serdo utilizadas em
hipitese alguma,

O procedimento adotado seri a realizagio de um questiondrio impresso, também
disponibilizado no formato online - por meio do Goeogle Forms. O requisito para a
participugdio ¢ o de ter concluido a disciplina de Metodologia do Ensino de Historia.

Pesquisador responsdvel: Elisa Damasio de Oliverra, emuil para contato ¢bsadamasiool @ pmail.com
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Mestranda do Programa de Pos-Gradusgio ¢em Educagio na Universidade Federal do Mato Grosso do Sul,
cumpus de Trés Lagoas- CPTL.

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL PARA PESQUISA

Eu, responsdvel pelo curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Norte do Parana,
declaro de que fui informado dos objetivos deste projeto de pesquisa intitulado:
“Formagdo de Professores Pedagogos: concepgdes sobre histora e ensino de historia para
o ensino fundamental”, de responsabilidade da mestranda, Elisa Damdsio de Oliveira,
discente no Curso de Pos-Graduagdo- Mestrado em Educagio pela Universidade Federal

do Mato Grosso do Sul, dou-lhe o consentimento de realizar a pesquisa nesta instituigdo.

ELISA DAMASIO DE OLIVEIRA 6

Nome ¢ assinatura do pesquisador
Comélio Procdpio, 11 de janeiro, de 2023
Localedau\//,: / 21 N

Dr. Lulz Antoriio de Oliveirn
Coordenador do Colegiade de Pedagogia

-

Portaria GR 300/2022
Assinatura ¢ carimbo da instituigio
Comélio Procéplo P de feversiro de 2023

Local e data
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