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RESUMO

O Trabalho de Conclusao de Curso intitulado “O Espaco Fisico na Educacao Infantil:
Contribuigcbes para o Desenvolvimento Integral da Crianga” tem como objetivo
analisar como a organizagédo do ambiente escolar influencia o processo de ensino-
aprendizagem e o desenvolvimento integral das criangcas. A pesquisa discute a
trajetoria historica da Educacédo Infantil no Brasil, marcada pela transicdo de um
modelo assistencialista para uma concepcdo educativa que reconhece a crianca
como sujeito de direitos, ativa, curiosa e protagonista de sua propria aprendizagem.
Fundamentado em tedricos como Loris Malaguzzi (1999), Maria da Graca Souza
Horn (2004) e Lev Vygotsky (1998), o estudo considera o espaco fisico como um
“terceiro educador”, que interage com as criangas e os educadores, estimulando
dimensbes cognitivas, afetivas, sociais, motoras e culturais. A partir das
observacOes realizadas durante o estagio, a autora identifica que ambientes
amplos, acolhedores e planejados intencionalmente favorecem a autonomia, a
criatividade, o senso de pertencimento e as interagdes sociais, enquanto espacos
restritos e pouco organizados limitam as experiéncias educativas. O trabalho
também destaca a importancia de integrar espacos internos e externos, permitindo
0 contato com a natureza, 0 movimento e o brincar livre, aspectos essenciais para
o desenvolvimento infantil. Conclui-se que o espaco fisico escolar ndo deve ser
entendido apenas como cenario, mas como um recurso pedagdgico ativo, que
comunica valores, promove aprendizagens significativas e contribui para uma
pedagogia centrada na crianca e em sua integralidade, conforme orienta a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).
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1 INTRODUCAO

A educacéo infantil € a primeira etapa da educagdo basica e representa um
periodo fundamental para o desenvolvimento integral das criancas. E nesse espago que
elas estabelecem suas primeiras rela¢des sociais fora do ambiente familiar e constroem
conhecimentos por meio de experiéncias significativas. Nesse contexto, o espaco fisico
escolar assume um papel que vai além de sua estrutura: ele se torna um elemento
pedagdgico que influencia diretamente a aprendizagem, o bem-estar e as interacdes das
criancas. O ambiente escolar, quando bem planejado, pode estimular a criatividade, a
curiosidade, a autonomia e o0 senso de coopera¢do. Mais do que um cendrio, ele € um
agente ativo no processo educativo.

Autores como Maria da Graga Souza Horn (2004), Loris Malaguzzi (1999) e outros
estudiosos das abordagens contemporaneas, como Reggio Emilia, destacam a
importancia do espaco como um “terceiro educador’, ao lado do adulto e da crianca.
Assim, é essencial repensar 0os espacos da educacéo infantil de maneira intencional,
sensivel e criativa, considerando os multiplos modos de ser e aprender da crianca.

Além disso, documentos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (RCNEI) orientam para a
criacdo de ambientes que promovam experiéncias diversificadas, que respeitem o0s
direitos de aprendizagem e incentivem o protagonismo infantil. Nesse sentido, este
trabalho propde-se a refletir sobre como a organizacédo do espaco fisico pode contribuir
para o desenvolvimento integral das criancas, considerando suas dimensdes cognitivas,
afetivas, sociais e motoras.

Durante minhas vivéncias de estagio em instituicbes de Educacéo Infantil, pude
observar na pratica como a organizacao do espaco impacta diretamente o cotidiano das
criancas. Em uma escola, os ambientes amplos e acolhedores despertavam autonomia
e interacdo. J4 em outra, o espaco restrito parecia limitar ndo apenas o movimento, mas
também as possibilidades de expresséao e interacdo. Essas experiéncias despertaram em
mim o desejo de compreender mais profundamente o papel do espac¢o na construcao do

desenvolvimento infantil.



Dessa forma, a presente pesquisa tem como objetivo analisar como a organizacao
do ambiente escolar influencia o processo de ensino-aprendizagem e o desenvolvimento
integral das criancas. Para isso, serdo abordadas contribui¢cbes tedricas, experiéncias
praticas e diretrizes legais que fundamentam e orientam a constru¢do de ambientes
educativos mais ricos e significativos. Este estudo adota uma abordagem de natureza
qualitativa, utilizando como procedimentos a pesquisa bibliografica, a pesquisa
documental e a pesquisa exploratoria. A pesquisa bibliogréafica foi fundamental para a
construcdo do referencial tedrico, fundamentada na andlise de obras de autores como
Malaguzzi e Horn, que abordam o espaco fisico como um “terceiro educador’.
Complementarmente, a pesquisa documental concentrou-se na analise de documentos
oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o objetivo de
compreender como as diretrizes legais regulamentam e orientam a organizacdo dos
ambientes na educacédo infantil. JA a pesquisa exploratoria teve como proposito
proporcionar uma compreensao mais ampla e inicial sobre o tema investigado, permitindo
identificar conceitos, percepcdes e relacdes que contribuiram para o aprofundamento da

analise tedrica e documental..

2 A EDUCACAO INFANTIL: CONTEXTUALIZACAO E ESPECIFICIDADES

Nas dultimas décadas, a concepcdo de infancia passou por importantes
transformacdes. Ao longo da histéria brasileira, essa etapa percorreu um caminho de
grandes transformacdes, passando de um carater predominantemente assistencialista
para uma concepcdo que reconhece a crianca como sujeito de direitos, capaz de
participar ativamente da construcéo de sua identidade e de sua aprendizagem. De uma
visdo tradicional, que via a crianga como um “adulto em miniatura”, passou-se a
reconhecer a infancia como uma etapa singular do desenvolvimento humano, marcada
por caracteristicas préprias, necessidades especificas e multiplas formas de expressao.
A crianca passou a ser compreendida como um sujeito de direitos, ativo, competente e
capaz de construir conhecimentos por meio das interacées com o0 meio e com 0S outros.

Nesse contexto, de acordo com Horn, (2004):



Inicialmente, é importante considerarmos que, no Brasil, a educacéo infantil
percorreu um longo caminho, o qual, em certos momentos, vinculou-se a salde
em seus pressupostos higienistas; em outros, a caridade e ao amparo a pobreza
e, em outros ainda, a educacao. (Horn,2004, p. 13)

Mudancas essas que refletem uma trajetoria marcada por avangos significativos
na valorizagcdo da infancia e no reconhecimento da crianga como protagonista do seu
processo de aprendizagem. No inicio do século XX, instituicdes como creches e jardins
de infancia surgiram, em geral, voltadas para finalidades distintas: enquanto as creches
atendiam prioritariamente filhos de familias de baixa renda, com foco no cuidado e na
protecdo, os jardins de infancia eram direcionados as classes mais favorecidas, com
énfase em praticas pedagdgicas escolares. Esse modelo refor¢ava desigualdades sociais
e mantinha a infancia fragmentada entre cuidado e educacéo (Kramer, 2003, p.25).

Essa transformac&o na concepc¢ao de infancia pode ser notada em marcos legais
e normativos, como a Constituicdo Federal (Brasil, 1988) Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Brasil, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (Brasil, 1996).
Abordam um conjunto de normas com o objetivo a protecdo integral da crianca e
adolescente, prevendo novos direitos fundamentais aos brasileiros.

O atendimento em creches e pré-escolas como um direito social das criancas se
concretiza na Constituicdo de 1988, com o reconhecimento da Educacédo Infantil
como dever do Estado com a Educacédo, processo que teve ampla participacdo
dos movimentos comunitérios, dos movimentos de mulheres, dos movimentos de
redemocratizacdo do pais, além, evidentemente, das lutas dos proprios
profissionais da educacéo. A partir desse novo ordenamento legal, creches e pré-
escolas passaram a construir nova identidade na busca de superacdo de
posicdes antagbdnicas e fragmentadas, sejam elas assistencialistas ou pautadas

em uma perspectiva preparatéria a etapas posteriores de escolariza¢éo (Brasil,
2013, p. 82).

Esses documentos consolidam o entendimento da crian¢ca como sujeito historico,
social e cultural, portadora de direitos plenos. A partir dessa perspectiva, reforca-se a
necessidade de praticas pedagodgicas que respeitem e valorizem a singularidade da
infancia, promovendo ambientes educativos que priorizem a escuta ativa, a ludicidade, o
protagonismo infantii e a participacdo efetiva das criancas nos processos de
aprendizagem e socializacao.

Posteriormente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil

(Brasil, 2009) orientaram praticas pedagogicas baseadas em principios éticos, politicos
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e estéticos, reforcando a centralidade da crianca no processo educativos. Essa
perspectiva foi consolidade pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), que
estabelece seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se, assegurando que a infancia seja
reconhecida como tempo presente, rico em experiéncias (Brasil, 2018, p. 36).

Sarmento e Gouvéa (2009, p.20) destacam que essa mudanca de paradigma
rompe com a ideia de infancia como mera preparacéo para a vida adulta, reconhecendo-
a como etapa plena de vivéncias significativas. Nesse sentido, a crianca deve ser vista
como protagonista de sua aprendizagem, capaz de interagir, criar e transformar o
contexto no qual esta inserida.

Outro aspecto essencial refere-se ao trabalho docente na Educacéo Infantil, que
exige formagéo solida, articulando teoria e pratica, e reconhecendo o carater ludico e
afetivo das interagdes, contudo, como observam Barbosa e Richter (2019, p. 41), ainda
persistem desafios quanto a valorizagdo social e profissional dos educadores, muitas
vezes submetidos a condi¢des precarias de trabalho que invisibilizam a complexidade da
docéncia com criangas pequenas.

Além disso, a relacdo entre escola, familia e comunidade constitui elemento
indispensavel para a qualidade da Educacédo Infantil. O envolvimento das familias
fortalece vinculos, amplia a confianca e possibilita uma visdo integral sobre o
desenvolvimento infantil. Para Malaguzzi (1999, p. 72), o dialogo entre educadores e
familias é parte constitutiva da pedagogia da escuta e da construcédo coletiva dos espacos
de aprendizagem.

Assim, compreender a Educacao Infantil em sua contextualizacao histérica, legal
e pedagdgica é essencial para situar o debate sobre a organizacdo dos espacos.
Reconhecer a crianca como protagonista de sua aprendizagem e o ambiente como
elemento pedagdgico, abre caminho para refletir sobre como os espacos educativos
podem contribuir para a construcdo de experiéncias significativas e para o

desenvolvimento integral das infancias.



3 DESENVOLVIMENTO INTEGRAL

O conceito de desenvolvimento integral refere-se a formacgéo global da criancga,
abrangendo as dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, social, cultural e ética, de modo
indissociavel. A Educacédo Infantil, portanto, ndo deve ser compreendida como mera
preparacdo para o Ensino Fundamental, mas como uma etapa que garante a crianca
vivéncias significativas em sua totalidade. Nessa perspectiva, cuidar e educar sao
praticas que se complementam e que s6 fazem sentido quando integradas ao cotidiano
escolar.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p. 36), as praticas
pedagodgicas devem assegurar condicbes para que as criancas desenvolvam a
curiosidade, a imaginacdo, a linguagem, o movimento, a afetividade e o senso de
pertencimento, a partir dos seis direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se. Esses direitos refletem o reconhecimento da infancia
como um tempo presente e pleno, no qual a crianga € protagonista de sua trajetoria de
aprendizagem.

O desenvolvimento fisico e motor envolve a aquisi¢cao de habilidades relacionadas
a coordenacao motora ampla e fina, equilibrio, forca e percepc¢éo corporal. Nesse sentido,
0s ambientes escolares precisam garantir oportunidades para o movimento, tanto em
espacos internos quanto externos, permitindo que as criancas explorem diferentes
possibilidades de acdo. Para Pikler (1999, p. 34), assegurar liberdade de movimento
desde a primeira infancia é fundamental para a construcdo da autonomia e da confianca
em si mesma.

O desenvolvimento cognitivo diz respeito a capacidade de pensar, raciocinar,
memorizar, imaginar e resolver problemas. Vygotsky (1998, p. 120) enfatiza que o
processo de aprendizagem acontece na interacdo social e na mediacao cultural, por meio
da zona de desenvolvimento proximal. Assim, espa¢os que estimulam a exploracao, a
experimentacdo e a cooperacao entre pares ampliam as potencialidades cognitivas das
criancas e favorecem aprendizagens mais significativas.

No campo do desenvolvimento afetivo-emocional, € essencial que as instituicbes

oferecam ambientes acolhedores e relacdes baseadas no respeito e na escuta sensivel.
5



Wallon (2007, p. 65) destaca que as emoc¢des ndo sdo aspectos secundarios, mas
constituem parte central do desenvolvimento, interagindo com o0s aspectos cognitivos e
sociais. Criangas que se sentem seguras, respeitadas e valorizadas tém mais condi¢gdes
de expressar suas emocdes de forma saudavel, desenvolver autoestima e criar vinculos
afetivos.

Ja& o desenvolvimento social ocorre nas interacbes com adultos, colegas e
comunidade, sendo marcado pela construgdo de valores como solidariedade,
cooperacao e respeito as diferencas. Sarmento e Gouvéa (2009, p. 20) ressaltam que
reconhecer a crianga como sujeito de direitos implica criar espagos de participacdo ativa,
em que ela tenha voz e seja corresponsavel pelas dindmicas cotidianas. Brincadeiras
coletivas, atividades em grupo e projetos colaborativos sao praticas que favorecem esse
aspecto do desenvolvimento.

O desenvolvimento cultural e ético, por sua vez, esta ligado a insergéo da crianga
em sua comunidade e a valorizacdo de sua identidade e de seus saberes. Kramer (2003,
p. 25) defende que a escola deve ser espaco de pluralidade, reconhecendo a diversidade
cultural e promovendo experiéncias que ampliem a visdo de mundo das criang¢as. Assim,
0s ambientes educativos precisam refletir diferentes culturas, valores e modos de vida,
estimulando desde cedo a formacgéao de cidadaos criticos, participativos e conscientes de
seu papel na sociedade.

E importante ressaltar que, em muitas realidades brasileiras, as criancas
permanecem longas horas nas instituicbes de Educacéo Infantil, chegando a periodos de
até dez horas diarias. Esse dado reforca ainda mais a necessidade de ambientes que
conciliem cuidado, conforto e estimulo, garantindo condi¢cdes adequadas para descanso,
alimentacgao, higiene, movimento e brincadeiras. Para Horn (2004, p. 27), “a crianga é
uma construcdo social, um ser que existe em plenitude no aqui e agora”, devendo ter
asseguradas experiéncias que respeitem suas necessidades e potencialidades.

Dessa forma, promover o desenvolvimento integral significa compreender a
crianca como sujeito ativo, competente e criador, cuja aprendizagem acontece nas
interacdes e nas experiéncias cotidianas. Cabe as instituicbes de Educacédo Infantil

planejarem préaticas pedagogicas e organizar espacos que favorecam o brincar, a
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imaginagao, a curiosidade e a convivéncia, reconhecendo a infancia como uma etapa

singular do desenvolvimento humano.

4 PAPEL DOS ESPACOS FiSICOS NA EDUCACAO INFANTIL

As instituicdes de Educacao Infantil, onde as criangcas permanecem por longos
periodos de suas rotinas, assumem papel central no processo de desenvolvimento
integral. O espaco, nesse contexto, nao pode ser visto como um simples cenario neutro,
mas como elemento ativo da pedagogia. Ele transmite valores, revela concepcdes
educativas e pode ampliar ou limitar experiéncias (FARIA, 2003, p. 45). Assim, a
organizacdo dos ambientes precisa ser intencional, planejada e constantemente
repensada, de forma a acolher, estimular e valorizar a crianga em sua totalidade.

Malaguzzi (1999, p. 67), idealizador da abordagem de Reggio Emilia, defende que
o ambiente seja compreendido como o “terceiro educador’, junto a familia e aos
professores. Essa concepc¢ao atribui ao espaco uma funcédo pedagdgica essencial, pois
ele convida a crianca a exploracdo, a curiosidade e a expressao de suas mdultiplas
linguagens. Nessa mesma perspectiva, Sarmento (2004, p. 19) ressalta que reconhecer
a crianca como sujeito de direitos implica considerar que os espacos devem favorecer
sua participacéo e voz ativa no cotidiano escolar.

De acordo com Vygotsky (1998, p. 120), o desenvolvimento cognitivo ocorre nas
interacdes sociais, no contato com elementos culturais e no acesso a instrumentos
simbolicos presentes no ambiente. Assim, a organizacdo dos espacos pode ampliar a
zona de desenvolvimento proximal, oferecendo desafios adequados e oportunidades de
cooperacao entre pares. Esse vinculo reforca a relacdo direta entre 0os espacos e o
desenvolvimento integral apresentado no capitulo anterior, visto que cada dimensédo —
fisica, cognitiva, afetiva, social e cultural — é favorecida ou restringida de acordo com a

intencionalidade dos ambientes educativos.



4.1 A ORGANIZACAO INTENCIONAL DOS ESPACOS

Planejar a organizacdo dos ambientes de forma intencional significa estruturar
cada detalhe para favorecer a autonomia, a criatividade e o convivio social. Para Tiriba
(2010, p. 58), 0 espago deve permitir que a crianga explore livremente, escolha seus
brinquedos e participe das decisdes sobre o uso dos ambientes. A intencionalidade,
portanto, ndo se traduz em controle rigido, mas na criacdo de condi¢cdes para que as
criancas se apropriem do espaco, sintam-se pertencentes a ele e possam exercer
protagonismo.

Durante minhas vivéncias de estagio, percebi que a organizacéo intencional fazia
grande diferenca no cotidiano infantil. Em uma das escolas observadas, as salas eram
amplas, com brinquedos ao alcance das criangas e cantinhos tematicos bem
estruturados. Esse ambiente despertava autonomia: as criangas escolhiam os materiais,
interagiam em grupos e inventavam novas brincadeiras, evidenciando aprendizagens
significativas. Em contrapartida, em outra instituicio com espac¢o reduzido e pouco
mobiliario, percebia-se maior agitacao, conflitos frequentes e limitacao nas possibilidades
de exploracdo. Esses contrastes confirmam que a organizacdo do espacgo € um fator
determinante para a qualidade da experiéncia educativa.

A estética também se revela como linguagem pedagogica: cores, iluminacéo e
disposicdo dos moéveis influenciam diretamente o humor, a concentracédo e a disposicao
para aprender (Agostinho, 2003, p. 84). Assim, cuidar da estética ndo € apenas questao

decorativa, mas pedagdgica.

4.2 ESPACOS INTERNOS E EXTERNOS

Os espacos internos, como salas de referéncia, bibliotecas, cantinhos de leitura e
de arte, precisam ser planejados de forma a oferecer multiplas possibilidades de uso.
Mobiliarios adaptados a altura das criancas, materiais ao alcance delas e ambientes
acolhedores para descanso e escuta sdo recursos que garantem acessibilidade e
autonomia.

JA o0s espacos externos, como patios, parques e jardins, sdo igualmente

fundamentais. Tiriba (2010, p. 61) aponta que o contato com a natureza favorece a saude
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fisica e emocional, estimula a motricidade ampla e amplia experiéncias sensoriais.
Durante o estégio, observei que atividades como correr, plantar, escalar ou brincar com
agua e areia eram momentos de intensa interacdo e alegria. Essas experiéncias
dificiilmente poderiam ser reproduzidas dentro da sala, reforcando a importancia da
integracao entre ambientes internos e externos. Para Schmitt (2014, p. 112), é justamente
nesse didlogo entre diferentes espagcos que a crianca constréi sua subjetividade,

experimenta papéis sociais e amplia suas formas de expressao.

4.3 ESPACO COMO PERTENCIMENTO E IDENTIDADE

Além de favorecer aprendizagens, o ambiente também contribui para a formacao
da identidade e para o sentimento de pertencimento. Quando os trabalhos infantis sao
expostos, suas producdes reconhecidas e suas culturas representadas nos espacos,
cria-se uma atmosfera de respeito e valorizagdo. Agostinho (2003, p. 86) defende que o
espaco deve refletir a identidade das criancas que o habitam, garantindo que elas se
reconhecam nele e se sintam seguras.

Barbosa e Richter (2019, p. 41) reforcam que a qualidade da Educacao Infantil
depende nao apenas da estrutura fisica, mas da forma como ela acolhe as vozes das
criancas e possibilita sua participacao ativa. Nesse sentido, o espaco é também lugar de
escuta e dialogo, no qual se constréi a cidadania desde a infancia.

Pikler (1999, p. 34) destaca que 0 espaco precisa respeitar os ritmos individuais,
assegurando liberdade de movimento e autonomia desde a primeira infancia. Isso implica
em pensar ndo apenas a estética, mas também a funcionalidade e a seguranca dos

ambientes.

4.4 SINTESE CRITICA

Portanto, os espacos nha Educacdo Infantil constituem parte integrante da
pedagogia. Eles influenciam as relacdes sociais, potencializam aprendizagens e

comunicam valores. Quando planejados de forma intencional, democrética e inclusiva,



tornam-se mediadores de experiéncias significativas, fortalecendo o desenvolvimento

integral das criangas e reafirmando a infancia como etapa singular da vida.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar como a organizagédo do ambiente
escolar influencia o processo de ensino-aprendizagem e o desenvolvimento integral das
criancas. Para isso, foram abordados aspectos historicos e legais da Educacéo Infantil,
as multiplas dimensdes do desenvolvimento integral e, por fim, o papel dos espacos na
promocé&o de experiéncias significativas.

Os resultados da investigacao, sustentados pela literatura e pelas vivéncias de
estagio, evidenciam que o espaco fisico ultrapassa a funcéo de cenario, constituindo-se
como agente ativo no processo educativo. Quando planejado de forma intencional,
estética e funcional, o ambiente potencializa aprendizagens, favorece a autonomia,
estimula a imaginacdo, amplia as interacdes sociais e fortalece o sentimento de
pertencimento e identidade.

Foi possivel constatar que ambientes restritos ou pouco planejados limitam as
possibilidades de exploracdo e impactam negativamente as interacdes entre as criancas.
Em contrapartida, espacos amplos, organizados e abertos a participacdo infantil
contribuem para o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social, cultural e ético,
conforme prop8e a BNCC (Brasil, 2018).

Conclui-se, portanto, que a organizacdo dos espacos na Educacédo Infantil é
condicao indispensavel para a efetivacdo de uma pedagogia centrada na crianca e na
sua integralidade. Mais do que um suporte material, o espaco constitui linguagem
pedagodgica, comunicando valores e promovendo experiéncias que reconhecem a
infancia como tempo presente e pleno.

Como encaminhamentos futuros, sugere-se a ampliacdo de pesquisas que
relacionem a organizacao dos espacos a qualidade das praticas pedagdgicas, bem como
estudos que considerem a escuta das prOprias criangas sobre o ambiente escolar,

reconhecendo-as como sujeitos de direitos e protagonistas de suas aprendizagens.
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