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RESUMO

Direcionamos a presente pesquisa diante da necessidade de identificarmos as dificuldades ou
mecanismos de acessibilidade dispostos a estudantes com deficiéncia auditiva, frente ao
processo exame seletivo Vestibular — UFMS. A priori, quando se trata sobre inclusdo, atenta-
se ao cumprimento das Leis Educacionais a Lei 14.191, de 2021, que insere a Educacéo
Bilingue de Surdos na Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB - Lei
9.394, de 1996) como uma modalidade de ensino independente quando se refere sem tardar a
interpor o0s estudantes ao acesso ao ensino superior procurando alternativas para um ambiente
bilingue. Os pressupostos tedricos fundamentais na abordagem deste tema em questéo apontam
que o propdasito de inclusdo ndo consiste em identificar e legitimar as diferencas e sim assegurar
a equidade de direitos entre os estudantes e percebe-se que o0 processo inclusivo educacional
tem a necessidade de apropriar-se de novos ensinamentos apontados para novas praticas
pedagogicas e possibilitando maior favorecimento na garantia de seu espaco individual e social
como cidadéo.

Palavras-chave: Deficiéncia Auditiva; Surdo; Cultura Surda; Libras, Vestibular.



ABSTRACT

We directed this research towards the need to identify the difficulties or accessibility
mechanisms available to students with hearing impairments, regarding the selective exam
process for the vestibular — UFMS.This research aims to provide information on a currently
relevant topic: access to entrance exams at Brazilian public universities. A priori, when it comes
to inclusion, attention is paid to compliance with the Educational Laws, Law 14.191 of 2021,
which includes Bilingual Education for the Deaf in the Brazilian Law of Guidelines and Bases
for National Education (LDB - Law 9.394 of 1996) as an independent teaching modality when
it refers to providing students with access to higher education by seeking alternatives for a
bilingual environment. The fundamental theoretical assumptions in approaching this topic in
question indicate that the purpose of inclusion is not to identify and legitimize differences, but
rather to ensure equal rights among students. It is clear that the inclusive educational process
needs to appropriate new teachings aimed at new pedagogical practices and enabling greater
favor in guaranteeing their individual and social space as citizens.

Keywords: Deaf. Culture deaf. Diference. Libras. Entrance exam.
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1 INTRODUCAO

Nascida em um lar de surdos, cresci acreditando que também era surda, um sentimento
natural vindo do bergo. Meus pais, Carlos e Elaine, sdo surdos, e eu, como uma Coda (Child of
Deaf Adults) termo originario do inglés que em portugués, a palavra € traduzida para filho de
pais surdos, tive a lingua de sinais como minha lingua materna. Desde cedo, me relacionei,
aprendi e me expressei através de uma lingua valiosa, acumulando experiéncias Unicas. No
entanto, por muito tempo na escola, fui impossibilitada de interagir com o mundo externo por

meio da Libras, enfrentando as barreiras impostas por uma sociedade majoritariamente oral.

Optei por cursar Letras/Portugués para aprender a ler e escrever na lingua majoritaria do
Brasil. Inicialmente, ndo imaginava seguir a carreira de professora, mas fiquei satisfeita ao ser
aprovada em uma universidade publica. Durante minha graduacédo, percebi a importancia da
educacdo e da acessibilidade linguistica, especialmente para a comunidade surda. Em uma
experiéncia marcante como intérprete de Libras em sala de aula no ano de 2016, senti-me (til
a sociedade, proporcionando acessibilidade linguistica a uma estudante surda na rede estadual
de ensino na cidade de Campo Grande, estado de Mato Grosso do Sul, Brasil.

Graduei-me em Letras/Portugués no ano de 2020, com especializa¢es em Letras/Libras
e Educacdo Especial Inclusiva em 2021. Durante a graduacao, fui acolhida pelos professores
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, no campus de Coxim/MS. Através do olhar
cuidadoso e incentivador desses educadores, fui encorajada a seguir adiante, visualizando uma

carreira que antes parecia distante.

Comecei a compreender os dois mundos em que vivia simultaneamente e ambos
motivadores, mas, a lingua materna falou mais alto, no ano de 2021 retorno a trabalhar com o
publico surdo, e, meus olhos se encheram da maior certeza da carreira profissional que eu pude
escolher, o ato de sinalizar ndo era apenas prestar a acessibilidade linguistica para os surdos,

mas era a forma mais incrivel que eu me fazia ser entendida por alguém.

E, entdo, o desejo de ver a comunidade surda tendo acesso ao ensino superior com 0S
direitos linguisticos assegurados me motivou a aprofundar nos estudos. Atuando no
atendimento educacional especializado para estudantes surdos, especialmente na modalidade
de ensino de lingua portuguesa como L2, que significa a lingua que uma pessoa aprende apds

a sua lingua materna e como intérprete de Libras na Universidade Federal de Mato Grosso do
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Sul, na cidade universitaria, percebi que o mundo se expandia e novas oportunidades surgiam.
A vontade de contribuir ainda mais para a comunidade surda me levou a optar por um mestrado,

partindo dos Estudos Surdos.

A experiéncia como intérprete de Libras em escolas publicas revelou uma questéo
preocupante: o discurso frequente entre estudantes surdos de que "néo sou capaz de fazer uma
graduacdo”. Mesmo conscientes das melhores oportunidades que a graduacdo poderia
oportunizar no mercado de trabalho, muitos surdos enfrentam barreiras devido a dificuldade de
aprender a lingua de sinais, quanto a lingua portuguesa na modalidade escrita. Este sentimento
de incapacidade é frequentemente exacerbado por declaragdes como "a lingua portuguesa é
dificil e impossivel de aprender”. Conforme Perlin afirma, "a lingua portuguesa se apresenta
como um obstaculo significativo para muitos surdos, devido a diferenca estrutural entre a
Libras e a lingua majoritaria, o que requer estratégias educacionais especificas para superar

essas barreiras™ (Perlin, 2009).

Refletindo sobre essas observacdes e a transformacao necessaria para superar as barreiras
linguisticas, minha pesquisa se concentra na acessibilidade linguistica para pessoas surdas ao
ingresso na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Este tema é de crescente relevancia,
especialmente com as legislacdes que buscam garantir os direitos linguisticos e culturais da
comunidade surda. Ancorada nos Estudos Surdos, minha andlise critica aborda o
assistencialismo predominante na década de 1990, contextualizando as mudangas trazidas pela
Lei 10.436/2002 e o Decreto 5.626/2005, que formalizaram o reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e estabeleceram diretrizes para sua implementacao na educacéo e

na sociedade.

As iniciativas assistencialistas, na maioria das vezes, ndo incluiam a perspectiva das
proprias pessoas surdas na formulagdo e implementagdo das politicas. Isso resultava em
solugdes paliativas que ndo atacavam a raiz dos problemas enfrentados pela comunidade surda,
especialmente no que se refere & comunicacgdo e & educacdo. O foco era mais em adaptar a
pessoa surda ao ambiente majoritariamente ouvinte do que em adaptar o ambiente as

necessidades linguisticas e culturais dos surdos.

Os Estudos Surdos emergem como uma disciplina interdisciplinar que integra aspectos
da linguistica, sociologia e educacdo para oferecer uma compreensdo mais aprofundada da

surdez. Diferente da abordagem médica tradicional, que vé a surdez como uma deficiéncia a
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ser corrigida, os Estudos Surdos valorizam a surdez como uma diferenca linguistica e cultural.
A Libras é reconhecida como a lingua natural da comunidade surda, e é atraves dessa lingua
que os surdos constroem suas experiéncias e interagem com o mundo ao seu redor (Ladd, 2003;
Lane, 1999).

Esta perspectiva é fundamental para entender a importancia das legislacdes que vieram a
seguir, pois elas ndo apenas reconheceram a Libras como uma lingua oficial, mas também
promoveram um espaco para que a comunidade surda pudesse reivindicar seus direitos e
expressar suas necessidades de forma autdnoma. A transicdo de um modelo assistencialista
para um modelo baseado em direitos linguisticos e culturais foi um passo essencial para

desenvolver esta pesquisa.

Apesar desses avangos, a implementacdo da Libras nas escolas e instituices publicas
ainda enfrenta desafios. A formacdo adequada de professores e intérpretes, a producdo de
materiais didaticos acessiveis e a adaptacao das infraestruturas sdo alguns dos obstaculos que
precisam ser superados para garantir a plena acessibilidade linguistica. Além disso, a
conscientizagdo da sociedade sobre a importancia da Libras e a valorizagdo da cultura surda
séo essenciais para consolidar os direitos conquistados.

A passagem de um modelo assistencialista para uma perspectiva baseada em direitos
linguisticos e culturais exige a ado¢do de praticas que promovam a verdadeira acessibilidade.
A implementacdo de video prova é uma dessas préaticas, que permite que candidatos surdos
sejam avaliados em condi¢fes de igualdade com os ouvintes. Provas em video ndo apenas
respeitam a lingua natural dos surdos, mas também eliminam barreiras linguisticas que
frequentemente comprometem seu desempenho académico e profissional. Este método de
avaliacdo representa um avango significativo na luta pela equidade e pelo reconhecimento

pleno dos direitos das pessoas surdas (Skliar, 2018).

Esta dissertagdo esta organizada em seis capitulos, construindo um percurso minucioso
que se inicia na revisdo tedrica e finaliza na apresentacdo e discussdo dos resultados

identificados.

O Capitulo 2 estabelece o marco teorico da pesquisa, iniciando com a andlise do
assistencialismo da década de 1990 e seus impactos para a época em questdo, logo em seguida,
conduz uma analise critica do capacitismo como estrutura de opressdo as pessoas com

deficiéncia, incluindo as pessoas surdas pelo fato utilizar outro sistema linguistico.
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Posteriormente, a discussdo avanca para a relevancia da diferenca linguistica e identidade
cultural no contexto surdo, destacando a importancia da acessibilidade linguistica a partir dos
estudos surdos. neste mesmo capitulo, ha se¢bes que aprofundam-se na tematica da educacao
de surdos, finalizando com uma reflex&o sobre biopoder e disciplina e suas implicagcdes nas

praticas educacionais direcionadas ao publico surdo.

O Capitulo 3 foca na legislacdo e na estrutura educacional, comegcando com uma
discusséo sobre os principios gerais da LDB e inclusdo escolar. Em seguida, sdo examinados
os efeitos da colonialidade do poder no sistema educacional ao atendimento prestado nas
instituicdes de ensino, especificamente no que tange a exclusdo da diferenca linguistica. O
capitulo conclui com a proposi¢cdo da descolonizacdo do saber como caminho para a
valorizacdo efetiva da lingua de sinais e da cultura surda no ambiente escolar, desenvolvendo
conceitos que permitam uma nova reflexdo acerca de um acesso equitativo na valorizacéo da

alteridade.

O Capitulo 4 detalha o caminho percorrido para a realizacdo da pesquisa, apresentando
0 objetivo geral e os objetivos especificos do estudo. Sdo descritos o tipo de estudo, 0s
procedimentos de coleta de dados e a forma de analise dos dados.

O Capitulo 5 constitui o cerne empirico do trabalho. Nele, sdo apresentados os
resultados obtidos na pesquisa de campo e as discussdes decorrentes, estabelecendo um dialogo
entre os dados e o referencial tedrico discutido nos capitulos anteriores, buscando entender a
questdo central da discussao.

Por fim, o Capitulo 6 apresenta as consideracdes finais do estudo, sintetizando os
principais achados, as conclusdes alcancadas, as limitagdes da pesquisa e sugerindo possivel

futura tematica de investigacao sobre o tema abordado.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O ASSISTENCIALISMO DA DECADA DE 1990

Nos anos 1990, o Brasil vivenciou um marco historico significativo no campo da
Educacdo Especial, caracterizado por uma transi¢cdo importante nas politicas publicas e no
papel do assistencialismo. Historicamente, o assistencialismo predominava em institui¢coes
filantropicas e religiosas, que ofereciam atendimento segregado as pessoas com deficiéncia.
Essas instituigdes operavam em um modelo caritativo, onde o apoio era frequentemente restrito
a acdes pontuais e emergenciais, sem integracdo ao sistema educacional formal. Assim, a
deficiéncia era tratada a margem da sociedade, em ambientes especializados que mantinham

os individuos afastados do convivio regular.

Nesse contexto, para a pessoa surda, o assistencialismo refletia uma visdo na qual a
deficiéncia era considerada um problema individual a ser corrigido ou mitigado por meio de
intervencdes externas. Esse conceito estava alinhado ao modelo médico, que enfatizava a
normalizacdo das capacidades fisicas e sensoriais, desconsiderando a necessidade de adaptacao

do ambiente ou a valorizacdo das diferencas culturais e linguisticas (Mazzotta, 1996).

Em decorréncia disso, as politicas publicas concentravam-se em fornecer beneficios
econdmicos, equipamentos médicos e assisténcia domiciliar, sem promover a autonomia ou a

participacao ativa das pessoas com deficiéncia na sociedade (Sassaki, 1997).

Ao dissertar sobre as politicas que foram criadas a partir do processo de
redemocratizacdo politica, é imperativo pontuarmos a importancia da
Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1990) que é um marco legal
extremamente relevante para a educagdo como um todo. Tendo como um dos
principios a igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola, a
Constituicdo Federal reafirma igualdade entre todos e determina a educagéo
como direito social (Costa, 2014). A Constituicdo Federal (Brasil, 1990) no
artigo 205 preconiza que a educacdo é um direito de todos, dever do Estado e
da familia, sendo promovida em colaboragdo com a sociedade civil tendo
como finalidade o desenvolvimento do educando, o exercicio para a cidadania
e a qualificacdo para o mercado de trabalho. No artigo 208, prevé que o
atendimento educacional especializado deve ser garantido. Inegavelmente, as
conquistas advindas da Constituicdo Federal sdo importantissimas para a
Educacdo Especial e para a Educagdo Inclusiva. Porém, garantir o acesso a
educacdo bésica nas escolas comuns desconsiderando peculiaridades
educacionais dos estudantes surdos, tem gerado confrontos entre a
comunidade surda e o Governo, o que impede um didlogo mais democratico
(Costa, 2014)
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Com efeito, a percepcdo publica sobre as pessoas com deficiéncia era influenciada por
essa abordagem assistencialista. Elas eram vistas como objetos de caridade e simpatia, ao invés
de individuos com direitos e potencial para contribuir & sociedade. Essa visdo reforcava
estigmas e perpetuava a marginalizacdo, associando a deficiéncia a incapacidade e a

necessidade de cuidados constantes (Silva, 2009).

Entretanto, a critica a0 modelo médico e a introducdo do modelo social da deficiéncia
comecaram a transformar essa percepg¢do. Enquanto o modelo médico via a deficiéncia como
uma caracteristica intrinseca do individuo, o modelo social prop&e que a deficiéncia resulta da

interacdo entre as limitagdes individuais e as barreiras impostas pela sociedade (Omote, 1994).

Todavia, essa transicdo para um modelo inclusivo enfrentou resisténcia. Sassaki (1997)
destaca que as tensdes entre a velha e a nova ordem eram evidentes, especialmente em
instituicOes historicamente ligadas ao assistencialismo, que questionavam a capacidade das
escolas regulares de atender adequadamente as necessidades especificas dos estudantes com
deficiéncia. Lacerda (2016) acrescenta que, apesar dos avancos legislativos rumo a inclusao, a
falta de infraestrutura e formacdo adequada para professores perpetuava praticas
assistencialistas dentro do préprio sistema educacional regular.

Além disso, a efetivacdo da inclusdo depende de uma mudanca cultural que envolve
todos os atores do processo educacional. Albres e Santiago (2011) sublinham que a resisténcia
cultural a inclusdo refletia a persisténcia de estigmas e preconceitos que ainda viam a
deficiéncia como um problema individual, e ndo como uma questéo social que exige adaptacoes
do ambiente e do sistema educativo. Em contraste, 0 modelo social da deficiéncia foi
fundamental para reorientar as politicas publicas, movendo o foco do assistencialismo para a

promocdao de direitos e a remocao de barreiras.

A educacdo inclusiva € um conceito que visa garantir que todos
0s estudantes, independentemente de suas diferencas, tenham acesso
a um ensino de qualidade. Essa abordagem ndo se limita a simples
integracdo de alunos com deficiéncias ou necessidades especiais
em ambientes educacionais tradicionais, mas busca englobar todas
as formas de diversidade, como social, cultural, étnica, religiosa e de
género. A educacéo inclusiva, portanto, implica uma transformacao
profunda ndo apenas nas praticas pedagogicas, mas também na
estrutura das instituicdes de ensino, que precisam ser capazes de
acolher as diferencas e, ao mesmo tempo, promover o
desenvolvimento integral de cada aluno. Embora a inclusdo tenha
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ganhado relevancia nas ultimas décadas, o caminho para sua
implementacdo plena ainda enfrenta muitos desafios, exigindo uma
analise continua das praticas pedagdgicas e das politicas publicas
voltadas para a inclusdo (Santos, et al., 2025).

Essa critica ao assistencialismo na década de 1990, juntamente com a adocao gradual
do modelo social, trouxe uma nova perspectiva para as politicas publicas. Ao invés de enxergar
as pessoas com deficiéncia como meras receptoras de ajuda, passou-se a reconhecer a
necessidade de garantir direitos e promover a inclusdo ativa. Esse movimento foi impulsionado
por organizacdes de pessoas com deficiéncia, que advogaram pela eliminacao de barreiras e

pela criacdo de ambientes acessiveis e inclusivos (Figueira, 2008).

Neste cenario de mudancga, a Lei 10.436, sancionada em 24 de abril de 2002,
representou um marco significativo na luta pela valorizacdo e reconhecimento da lingua de
sinais no Brasil. Essa lei reconheceu a Libras como meio legal de comunicacao e expressdo das
comunidades surdas brasileiras, estabelecendo a obrigatoriedade de sua difuséao e utilizacdo em
servicos publicos. A promulgacdo dessa lei foi crucial para superar o paradigma
assistencialista, pois assegurou que as pessoas surdas tivessem acesso a servicgos e informacoes

em sua lingua natural (Brasil, 2002).

A lei supracitada é relativamente pequena, constituida de cinco artigos e dois
paragrafos Unicos. Em suma, reconhece a Libras e explica o que é a mesma,
garante sua difusdo e utilizagdo e traz como garantia o recebimento de
atendimento e tratamento adequado no tocante a salde e, em seu quarto
artigo, versa sobre a obrigatoriedade da inser¢do da disciplina de Libras em
alguns cursos (cursos de formagdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia
e de Magistério, em seus niveis médio e superior), esclarecendo ainda que a
Libras ndo pode substituir a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. O
Galtimo artigo € sobre a lei entrar em vigor (Brasil, 2002, s.p.).

E importante destacar que, antes da promulgacéo desta lei, as politicas publicas voltadas
para surdos eram limitadas e centradas em abordagens oralistas, que priorizavam a
aprendizagem da lingua falada em detrimento da lingua de sinais. Com a oficializacdo da
Libras, houve um reconhecimento formal da identidade linguistica e cultural dos surdos,

promovendo uma mudanca paradigmatica no tratamento da surdez.

Antes da promulgacéo da Lei 10.436/2002, as politicas publicas voltadas para surdos
no Brasil eram, em grande parte, limitadas e baseadas em abordagens oralistas, que priorizavam

a aprendizagem da lingua falada em detrimento da lingua de sinais. Essa abordagem,
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amplamente adotada apds o Congresso de Mildo em 1880, institucionalizou o oralismo como
método predominante na educacdo de surdos, resultando em consequéncias graves para a
acessibilidade linguistica e a inclusdo educacional dos surdos. O oralismo, que exclui a lingua
de sinais em favor da fala e da leitura labial, foi criticado por sua incapacidade de atender as
necessidades dos surdos, impondo uma normatividade ouvinte que desconsidera a cultura e a

identidade surda.

Nesse sentido, autores como Skliar (1998) e Moura (2000) criticam duramente essa
abordagem, argumentando que o oralismo reforca o "ouvintismo™ — a imposicao de padrdes
ouvintes aos surdos —, resultando em altos indices de fracasso escolar e evasdo entre
estudantes surdos. Ao negligenciar a riqueza cultural da lingua de sinais, o oralismo cria
barreiras adicionais para a inclusdo dos surdos, especialmente no ensino superior. Essa
exclusdo linguistica opera como uma forma de disciplinariza¢éo do corpo, conforme discutido

por Michel Foucault em suas teorias sobre biopoder.

Skliar (1988, p. 54) refere-se as praticas oralistas como fazendo parte de uma
ideologia que denomina ouvintismo. Segundo esse autor, 0 ouvintismo trata-
se de um conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo
esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte.

Além disso, Foucault (1975) descreve o biopoder como uma forma de controle social
que regula populacGes mediante normas, praticas e discursos, impondo uma "normalizacdo”
dos corpos e comportamentos. No contexto da Educacdo Especial, o biopoder se manifesta
quando a pedagogia dominante, centrada na oralidade, exige que 0s estudantes surdos se
adequem as préticas educativas projetadas para ouvintes. Essa imposi¢do ignora
frequentemente as particularidades culturais e linguisticas dos surdos, tratando a lingua de
sinais como uma ferramenta de comunicacdo inferior ou secundaria em comparacéo a lingua

oral, tdo pouco ndo veem a perspectiva da alteridade.

Em 1978, no curso intitulado Seguranca, territorio, populacdo, Foucault
estabelece como fio condutor de suas analises o estudo do biopoder,
definindo-o como "o conjunto dos mecanismos pelos quais aquilo que, na
espécie humana, constitui suas caracteristicas biolégicas fundamentais, vai
poder entrar numa politica, numa estratégia politica, numa estratégia geral do
poder" (Foucault, 2008, p. 3).
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Nesse contexto, o texto de Giroux (1995), "Praticando Estudos Culturais nas
Faculdades de Educacdo", oferece uma perspectiva critica relevante ao abordar como 0s
Estudos Culturais podem ser incorporados no contexto educacional, enfatizando a necessidade
de repensar a educagdo como uma pratica democratica e emancipadora. Giroux prop8e que as
faculdades de educacdo devem questionar e desafiar as normas culturais e politicas dominantes
que influenciam as praticas pedagogicas. Ao comparar essa abordagem com as ideias de
Foucault (1987) em "Vigiar e Punir”, percebe-se que ambos os discursos desafiam as estruturas
de poder normativas e buscam desvendar como essas estruturas moldam a identidade e o

comportamento.

Neste cendrio, a integracdo dos Estudos Culturais no ensino superior para estudantes
surdos pode servir como uma ferramenta poderosa para questionar e revisar as abordagens
pedagogicas tradicionais que marginalizam ou subestimam as capacidades desses estudantes.
Tal como Foucault analisa as instituicdes educacionais como espacos de poder e disciplina, 0s
Estudos Culturais oferecem uma oportunidade de promover praticas pedagogicas que
reconhecem e valorizam as diferengas, criando um ambiente educacional mais inclusivo e

equitativo.Essa pratica € entendida por Foucault como disciplina em que:

[...] dissocia o poder do corpo, faz dele por um lado uma
“aptiddo”, uma “capacidade” que ela procura aumentar e
inverte, por outro lado, a energia, a poténcia que poderia
resultar disso e faz dela uma relacdo de sujei¢do estrita
(Foucault, 1987, p. 165).

Contudo, para que essa transicdo de um modelo assistencialista para uma abordagem
baseada em direitos linguisticos e culturais seja eficaz, € necessaria a adogdo de praticas que
promovam a verdadeira acessibilidade. O Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
regulamenta a Lei 10.436/2002 e estabelece diretrizes para a adogéo da Libras na educagédo e
em outros setores publicos. Este decreto detalha as responsabilidades do Estado e das
instituicOes de ensino em garantir a formacéo de professores e intérpretes de Libras, além de
adaptar os curriculos para incluir a lingua de sinais. Sua regulamentacdo foi crucial para a
operacionalizagdo préatica da Lei de Libras, reforcando a necessidade de uma abordagem que

respeite a identidade linguistica e cultural das pessoas surdas (Brasil, 2005).

Ademais, 0 decreto estabelece que provas e exames para pessoas surdas devem ser
aplicados em Libras sempre que possivel, garantindo que os surdos tenham condicdes
adequadas para demonstrar seus conhecimentos e habilidades. Essa medida representa um
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avanco significativo na promocdo da equidade educacional, ao reconhecer a necessidade de

adequar as avaliacOes as especificidades linguisticas dos surdos.

A implementacdo de provas em video é uma dessas praticas inovadoras, que permite
que candidatos surdos sejam avaliados em condig¢des de igualdade com os ouvintes. Essa forma
de avaliacdo ndo sé respeita a lingua natural dos surdos, mas também elimina barreiras

linguisticas que comprometem seu desempenho académico e profissional.

Por fim, é importante destacar que as provas em video representam uma estratégia que
considera as necessidades linguisticas especificas dos surdos, oferecendo uma avaliagdo justa
e adequada. Além de promover a equidade, essa pratica reconhece a Libras como uma lingua
legitima e valoriza a identidade cultural dos surdos. Implementar provas em video € uma forma
de garantir que os candidatos surdos possam demonstrar plenamente suas competéncias e
conhecimentos, sem as limitacbes impostas por uma avaliagdo que ndo considera suas
particularidades linguisticas. Esse movimento rumo a equidade no campo educacional € um
passo fundamental para assegurar que a inclusdo dos surdos seja plena e respeitosa, alinhada

aos direitos que lhes sdo garantidos por lei.

2.2 CAPACITISMO: UMA ANALISE CRITICA

O capacitismo é um conceito que descreve a discriminacdo e 0 preconceito contra
pessoas com deficiéncia, fundamentado na crenca de que individuos sem deficiéncia sdo
superiores. Este preconceito esta profundamente enraizado na sociedade, manifestando-se em
diversos aspectos, desde a linguagem cotidiana até as politicas publicas e praticas
institucionais. De acordo com Carvalho (2012), o capacitismo valoriza corpos e mentes

normativas, marginalizando aqueles que se desviam dessa norma.

Entretanto, quando o capacitismo € visivelmente Obvio, ele mostra o
guanto o preconceito é naturalizado na sociedade, em varios graus na vida de
diferentes pessoas com deficiéncia, levando-nos a refletir sobre como
lidamos com esse assunto na sociedade. A concepgdo a respeito desse
termo precisa mudar. Quanto mais cedo entendermos que uma pessoa com
deficiéncia ndo se resume apenas a sua limitagdo e que, por tras do que lhe
falta, existe uma historia, caracteristicas, personalidade e sonhos, mais
rapidamente teremos uma sociedade menos preconceituosa e capacitistas
(Araujo, 2014, p. 48).
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O capacitismo esta intrinsecamente ligado as estruturas sociais e culturais, e se
manifesta de varias formas. Ele pode ser observado, por exemplo, ha maneira como as pessoas
com deficiéncia sdo frequentemente vistas como objetos de caridade ou inspiracdo, ao invés de
individuos com direitos e capacidades préoprios (Mello, 2016). Essa visdo capacitista perpetua

estereotipos e impede a plena inclusdo dessas pessoas na sociedade.

Uma das manifestacdes do capacitismo € o assistencialismo, que percebe a deficiéncia
como um problema individual que necessita de caridade e assisténcia, ao invés de uma questao
social que exige a remocgédo de barreiras e a promocao da igualdade de oportunidades. Essa
abordagem reforca a ideia de que as pessoas com deficiéncia sdo dependentes e incapazes de
cuidar de si mesmas, perpetuando esteredtipos negativos e impedindo sua plena participacao
na sociedade (Diniz, 2007).

A perspectiva capacitista afeta profundamente a vida das pessoas com deficiéncia,
impactando sua autoestima, oportunidades de emprego, acesso a educacgdo e participacdo na
vida social e politica. As barreiras atitudinais, arquiteténicas e institucionais criadas pelo
capacitismo limitam as oportunidades dessas pessoas e reforgcam sua excluséo social (Goffman,
1963).

Além disso, o capacitismo influencia a maneira como as pessoas com deficiéncia séo
tratadas em ambientes educacionais e de trabalho, muitas vezes resultando em praticas
discriminatorias que lhes negam as mesmas oportunidades oferecidas aos seus pares sem
deficiéncia. Isso inclui a falta de adaptacdes razoaveis, preconceito nas contratacGes e

promocdes, e a segregacdo em ambientes educacionais (Carvalho, 2012).

Para desconstruir o capacitismo, € necessario adotar uma abordagem multifacetada que
inclua a educacéo, a conscientizagédo, a implementacdo de politicas publicas e a promocao de
uma cultura de respeito e valorizacdo das diferencas. A educacdo e a conscientizacdo sao
essenciais para desafiar os esteredtipos e preconceitos que sustentam o capacitismo,

promovendo uma compreensdo mais inclusiva das pessoas com deficiéncia.

Para a perspectiva histdrico-cultural, o desenvolvimento ndo esta atrelado a
nocdo de progresso e sim de movimento que acontece nas condicdes
concretas da vida. Esse mesmo sentido se aplica ao desenvolvimento de
pessoas com deficiéncia, fundamentado na nocdo de desenvolvimento
humano, mediado por processos historicos e em vivéncias socioculturais que
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rompem com as visGes baseadas em causas sobrenaturais, organicas ou
ambientais, para apostar nas potencialidades preservadas (Araujo, 2024, p.
52).

Nesse contexto, a acessibilidade linguistica no ensino superior emerge como uma
questdo central para promover o0 acesso efetivo de estudantes surdos e outros grupos
minoritarios. A abordagem dos Estudos Culturais na Educagéo oferece uma perspectiva critica
sobre como as praticas pedagogicas podem (ou ndo) atender as diversas necessidades
linguisticas e culturais presentes nas universidades. Através dessa lente, € possivel examinar
como as préaticas educacionais tradicionais, que frequentemente ignoram a diversidade

linguistica, contribuem para a exclusdo e marginalizag&o de estudantes surdos.

A interface entre os Estudos Culturais e a Educacdo ndo apenas questiona a Vvisdo
instrumental da educacdo, que se limita a prover técnicas e metodologias didaticas, mas
também amplia a compreensdo do que é considerado educativo. Essa abordagem desafia as
fronteiras tradicionais do campo pedagogico, incorporando discussdes sobre poder, identidade
e diferenca, elementos centrais para entender as complexas dindmicas da acessibilidade

linguistica no ensino superior.

Os Estudos Culturais dirigem a Educacdo. Para os Estudos Culturais, pois a
educacdo gera um espaco narrativo privilegiado para alguns/algumas
estudantes e, a0 mesmo tempo, produz um espaco que reforca a desigualdade
e a sua subordinacdo para outros/as. Corporificando formas dominantes de
capital cultural, a escolarizacdo frequentemente funciona para afirmar as
historias eurocéntricas e patriarcais, as identidades sociais e as experiéncias
culturais dos/as estudantes de classe média, a0 mesmo tempo em que
marginaliza ou apaga as vozes, as experiéncias e as memdrias culturais dos/as
assim chamados/as estudantes da “minoria” (Giroux, 1995, p. §4).

O acesso ao ensino superior aumentou consideravelmente nos ultimos anos. A edi¢éo
de 2022 do Censo da Educacdo Superior feito pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) mostra que o namero de matriculas em cursos de
graduacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo vém crescendo a cada ano (Inep, 2022). De 2019 a 2022, essas
matriculas aumentaram de 48.520 para 79.262; no caso dos deficientes auditivos, passaram de
6.569 para 7.910, enquanto as pessoas com surdez foram de 2.556 para 2.592 (MEC/Inep,
2022).

Esses dados nos ajudam a entender o crescimento de matriculas no ensino superior e,

principalmente, o desenvolvimento académico desse publico, considerando que a educacao tem
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se alinhado a uma perspectiva inclusiva, com politicas educacionais que garantem a
participacao dos estudantes no ensino desde a educacéo basica, de acordo com a Lei n® 9394/96,
documento que norteia toda a educacgdo basica a nivel nacional. Historicamente, esse modelo
ndo contempla os aprendizados dos surdos em sua totalidade, pois, conforme Lacerda, Albres
e Drago (2013), o estudante surdo € tratado como ouvinte, devendo acompanhar os conteddos
preparados para ouvintes sem que haja qualquer adaptacao especifica para sua aprendizagem.
A educacédo do surdo deve ser pensada como uma diversidade, tanto em termos linguisticos
quanto culturais (Strobel, 2012).

Em 2003, o MEC implantou o Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade, com
o objetivo de “apoiar a transformagdo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais
inclusivos” (Brasil, 2008). Especificamente para o Ensino Superior, em 2003, foi sancionada a
Portaria n® 3.284 (Brasil, 2003), que dispde sobre requisitos de acessibilidade para pessoas com
deficiéncia, estabelecendo normas para a autorizacdo e reconhecimento de cursos e
credenciamento de instituicdes. Esse documento ressalta a necessidade de assegurar 0 acesso
aos equipamentos e instalacbes para pessoas com deficiéncia fisica, sensorial ou com

mobilidade reduzida.

O termo acessibilidade tem sido interpretado além da presenca de rampas de acesso,
englobando também acessibilidade linguistica, fisica ao ambiente, e 0 uso de recursos
tecnoldgicos de apoio pedagdgico. Contudo, apesar das politicas assistenciais inclusivas
estarem claramente presentes no ambiente educacional destinado & educagdo bésica, no
ambiente universitario ainda existem barreiras de acesso, como a auséncia de professores de
apoio e/ou intérpretes educacionais que disponham de préaticas pedagdgicas e linguisticas que

atendam as necessidades dos estudantes surdos.

2.3 DIFERENCA LINGUISTICA E IDENTIDADE CULTURAL

A diferenga linguistica entre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a lingua portuguesa
falada e escrita transcende a mera questdo de comunicacdo. Ela se insere profundamente no
campo da identidade cultural, refletindo a maneira como a comunidade surda se organiza, se
expressa e se identifica. Para os surdos, a lingua de sinais ndo é apenas uma ferramenta de troca

de informacdes, mas o coragdo de uma cultura que, ao longo da historia, foi marginalizada e
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muitas vezes silenciada pela sociedade ouvinte. Essa lingua é a base pela qual os surdos
constroem seu conhecimento, articulam seus sentimentos e se relacionam com o mundo, sendo

um aspecto central de sua existéncia e identidade (Lane, 1999; Skliar, 1999).

E nesse sentido que reconhecemos a lingua de sinais como a objetivacio da
realidade material do signo, funcionando como elemento agregador das
comunidades de surdos que caracterizam-se por compartilhar, além da lingua,
valores culturais, habitos e modos de socializagdo préprios: "a lingua de sinais
constitui o elemento identificatorio dos surdos, e o fato de constituir-se em
comunidade significa que compartilham e conhecem 0s usos e normas da
mesma lingua, j& que interagem quotidianamente em um processo
comunicativo eficaz e eficiente” (Skliar, 1997, p.141).

Autores como Harlan Lane (1999) e Paddy Ladd (2003) discutem a importancia de se
entender a surdez ndo como uma deficiéncia, mas como uma diferenca cultural. Esse
argumento desafia a visdo médica tradicional que trata a surdez como um problema a ser
resolvido e propde um reconhecimento mais profundo e politico da surdez como uma

identidade coletiva rica em termos culturais e linguisticos.

Ladd (2003) em especial, introduz o conceito de Deafhood, que vai além do
entendimento clinico e enfoca a experiéncia surda como algo continuo e processual,
envolvendo o crescimento e a realizacdo da identidade surda. Deafhood propGe uma anélise
mais abrangente da surdez, considerando-a uma resisténcia a normatividade ouvinte e
celebrando a diferenca linguistica e cultural dos surdos (Ladd, 2003; Skutnabb-Kangas e
Phillipson, 1994).

Essa visdo € essencial para entender como a lingua de sinais estd profundamente
conectada a identidade surda, de forma similar ao modo como as linguas faladas estdo
intrinsecamente ligadas a identidade das comunidades ouvintes. A lingua de sinais, para 0s
surdos, ndo € apenas um meio para suprir a falta de audi¢cdo, mas uma forma auténtica de ser e

estar no mundo.

E o ponto de partida para a vivéncia e a construcio de relag@es sociais e culturais que
constituem a experiéncia surda. Assim, 0 uso da lingua de sinais é, a0 mesmo tempo, uma
pratica de afirmacdo identitaria e de resisténcia contra a hegemonia da comunicacéo oral, que

historicamente tentou suprimir essa forma de expressao (Ladd, 2003; Stokoe, 1960).
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O reconhecimento da Libras como lingua oficial no Brasil, por meio da Lei n°
10.436/2002 e do Decreto n° 5.626/2005, foi um marco fundamental para a valorizacdo dessa
identidade cultural. Esse reconhecimento representou a quebra do paradigma do oralismo, uma
ideologia que, por décadas, dominou a educacao de surdos e impés a oralizacdo como Unica

forma legitima de comunicacao.

Ao oficializar a Libras, o Brasil comecou a reconhecer a lingua de sinais como uma
ferramenta de empoderamento e como uma base para a autonomia da comunidade surda
(Brasil, 2002; Gesser, 2009). Esse avanco legislativo significou uma mudanca de perspectiva,
passando a ver a lingua de sinais ndo apenas como uma adaptacdo, mas como uma forma de
expressao plena e fundamental para a preservacédo da cultura e identidade surda (Skliar, 1999;
Ladd, 2003).

No entanto, mesmo com o reconhecimento oficial da Libras, o desafio da aceitagdo
social dessa lingua como um idioma legitimo persiste. Muitos surdos ainda enfrentam o que
podemos chamar de discriminacdo linguistica, ou seja, preconceitos que desvalorizam e
deslegitimam a lingua de sinais em comparagdo a oralidade.

Esses preconceitos muitas vezes se manifestam em atitudes sociais que ainda véem a
oralizacdo como superior e a surdez como uma condicdo a ser superada (Ladd, 2003; Quadros;
Karnopp, 2004). Para que a real inclusdo da comunidade surda aconteca, € fundamental que
essa diferenca linguistica seja respeitada e compreendida em todas as esferas, incluindo a
educacéo, o mercado de trabalho e os espacos sociais (Skutnabb-Kangas, 2000).

A critica a hegemonia da cultura ouvinte, inerente aos Estudos Surdos, ganha
profundidade ao ser analisada sob a lente dos Estudos Decoloniais. Estes estudos, que emergem
principalmente da  América Latina (referentes a abordagem do  Grupo
Modernidade/Colonialidade), denunciam a persisténcia de padrdes de poder e saber
estabelecidos pelo colonialismo (Mignolo, 2007; Quijano, 2000).

Para o campo da educacédo, essa perspectiva decolonial implica um questionamento
radical das estruturas curriculares e pedagogicas que continuam a privilegiar a epistemologia
ocidental, branca e ouvinte em detrimento de outros saberes e linguas. O conceito de
colonialidade do saber (Quijano, 2000) ajuda a entender como a imposic¢ao do oralismo e do
Portugués como lingua Unica na educagdo de surdos é, em esséncia, uma pratica que silencia e
deslegitima a episteme surda. Nesse sentido, o bilinguismo e a valorizacdo da Libras

representam uma luta pela justica epistémica.
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A inclusdo social plena dos surdos depende de uma mudanca significativa nas estruturas
sociais que continuam a favorecer a cultura ouvinte em detrimento da cultura surda. O respeito
pela identidade cultural surda exige ndo apenas a aceitagdo passiva da lingua de sinais, mas a

promocao ativa de sua utilizagdo e valorizacdo em contextos publicos e privados.

Para os surdos, viver plenamente sua identidade significa ter o direito de usar sua lingua
natural em todos os ambientes e de ser reconhecido como parte de uma comunidade linguistica
distinta (Skliar, 1999; Perlin, 2013). Isso implica promover uma educagdo bilingue que respeite
a Libras como primeira lingua e o portugués como segunda, garantir o acesso a informagdo em
Libras nos espacos publicos e combater o preconceito estrutural que continua a minar as

conquistas legais da comunidade surda (Gesser, 2009).

Por fim, a questdo da diferenca linguistica ndo é apenas uma discusséao técnica sobre a
melhor forma de comunicar-se, mas uma questdo politica e cultural, que envolve o
reconhecimento pleno da identidade surda. Ao valorizar a lingua de sinais, estamos, na verdade,
reconhecendo a riqueza cultural da comunidade surda e sua capacidade de contribuir para a
diversidade cultural e social (Lane, 1999; Ladd, 2003).

Esse reconhecimento precisa ser acompanhado de uma prética inclusiva que permita
que os surdos vivam suas identidades culturais sem barreiras, superando os obstaculos impostos
por uma sociedade que, até hoje, privilegia a cultura ouvinte em detrimento de outras formas
de existéncia e expressao (Ladd, 2003; Skliar, 1999).

2.4 ACESSIBILIDADE LINGUISTICA A PARTIR DOS ESTUDOS SURDOS

De acordo com alguns dicionarios, acessibilidade € definida como "facilidade de
acesso, de obtencdo" e "facilidade no trato" (Moderno dicionario da lingua portuguesa —
Michaelis, 2000, p. 37). Outro dicionario define o termo como "qualidade ou caréater acessivel™
e "facilidade na aproximacao, no trato ou na obtencdo"” (Novo dicionario da lingua portuguesa
— Aurélio, 2009, p. 22). Complementando essa visdo, a ABNT - Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas, por meio da norma NBR 9050/94, descreve acessibilidade como a
possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo segura e autbnoma de edificacfes, espaco,

mobiliario e equipamentos urbanos.
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Além disso, conforme Sassaki (2003), acessibilidade atribui especificidades para o
acesso que devem existir para todas as pessoas, com ou sem deficiéncias, respeitando o direito

universal de circular e exercer a liberdade de ir e vir.

No entanto, Skliar (2018) destaca que a acessibilidade linguistica para pessoas surdas
ndo deve ser atrelada ao assistencialismo, mas sim ao desafio de compreensdo das linguas, seus
aspectos gramaticais e particularidades culturais. Para as pessoas surdas, como minoria
linguistica, resistir as influéncias do ouvintismo e da lingua majoritéaria, no caso, a lingua

portuguesa, é fundamental (Perlin; Skliar, 1998).

Historicamente, os Estudos Culturais, que surgiram na Inglaterra pds-guerra nos anos
1960, influenciaram a compreensao das minorias culturais, incluindo a comunidade surda. A
obra de Raymond Williams, "Cultura e Sociedade™ (1958), foi pioneira em associar a cultura
as transformacdes historicas, redefinindo os Estudos Culturais ao afirmar que a cultura é uma

construcdo humana nao restrita a classes econémicas.

A partir dessa base, os Estudos Surdos derivam dos Estudos Culturais e seguem uma
perspectiva socioantropoldgica, defendendo o direito dos surdos de se estabelecerem em sua
lingua natural — no caso do Brasil, a Libras.

E neste contexto da luta e negociacio das minorias que se insere Homi K. Bhabha. A
partir de O Local da Cultura (1994), Bhabha defende que as identidades culturais ndo séao fixas,
mas sdo construidas em um processo de negociacdo e rearticulacdo na fronteira entre o

hegem®nico e o minoritario.

A resisténcia da comunidade surda ao ouvintismo e a lingua portuguesa (Perlin; Skliar,
1998) pode ser entendida como o surgimento de um "hibridismo" cultural. Este hibridismo é
produzido no "Terceiro Espaco” — um local de enunciagdo que ndo é nem puramente a cultura
dominante (ouvinte) nem puramente a cultura original (surda pré-contato), mas sim um entre-
lugar onde as normas da cultura majoritaria sdo subvertidas, e novas formas de identidade,

agéncia e resisténcia (como o uso e a defesa da Libras) sdo criadas e afirmadas.

Com isso, os Estudos Surdos emergiram como um campo interdisciplinar, focado em
compreender as experiéncias, culturas e linguas das pessoas surdas. Este campo vai além do
aspecto clinico da surdez, explorando a riqueza cultural e linguistica das comunidades surdas.

Segundo Skliar (1998), é essencial "aprender a escutar as multiplas formas de ser surdo”,
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respeitando e valorizando a identidade surda. Lane (1999), por sua vez, destaca a importancia

de entender a surdez como uma diferenca linguistica e cultural, ao invés de uma deficiéncia.

Em contrapartida, Ladd (2003) introduz o conceito de "Deafhood" (surdez), um
processo de crescimento e realizacdo da identidade surda que desafia as imposicdes da
sociedade ouvinte. Ele defende a liberdade dos surdos para definirem e celebrarem suas
proprias identidades, culturas e formas de comunicacao. Ja a obra de Gertz e Boudreault (2016)
reforca que os Estudos Surdos, assim como os Estudos Culturais, desafiam as normas

estabelecidas pela cultura dominante, promovendo a diversidade.

Em relacdo as habilidades cognitivo-linguisticas dos surdos, Gesser (2009) argumenta
que estas habilidades combinam competéncias linguisticas, como fonologia, morfologia,
discurso e pragmatica, com habilidades cognitivas, como processamento visual, atencdo e
memoria. Este entendimento é fundamental no processo educacional dos surdos, que exige um

ambiente intercultural adaptado as suas necessidades.

Por outro lado, a comunicacdo das pessoas surdas é frequentemente comprometida pela
falta de contato imediato com sua lingua materna, a lingua de sinais, 0 que muitas vezes leva a
exclusdo social. A lingua de sinais é ndo apenas um meio de comunicacao, mas também uma

expressao cultural essencial para a identidade surda, conforme o decreto n® 5.626/2005.

Poche (1989) entende que lingua e cultura sdo coexistentes, sendo um “recurso” na
producdo da outra, e Hall (2003) complementa afirmando que a linguagem é crucial para o

convivio social e a construcdo da identidade.

Sob outra perspectiva, 0 reconhecimento da acessibilidade linguistica, conforme
estipulado pela Lei n° 13.146/2015, que estabelece a educacdo bilingue como direito dos
surdos, € essencial para a equidade social e académica dessas pessoas. A identidade surda,
constituida pela convivéncia entre as culturas surda e ouvinte, depende fortemente de recursos
visuais e da presenca de uma educacgdo bilingue que respeite e valorize a cultura visual dos

surdos.

Paralelamente, a politica inclusiva voltada para o ensino superior, estabelecida pela
LDB 9394/96, visa assegurar 0 acesso e a permanéncia de estudantes com deficiéncia,

incluindo surdos, em ambientes académicos. A Lei 14.191/2021 reforca essa necessidade ao
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dispor sobre a educacdo bilingue para surdos, garantindo a oferta de curriculo, materiais e

metodologias adequadas as necessidades linguisticas e culturais desse grupo.

Portanto, o percurso académico dos estudantes surdos é permeado por desafios
especificos, desde a escolha do modelo de tratamento até a adequacdo ao ambiente
universitario. Quadros (2000) destaca a importancia de uma abordagem socioantropoldgica que
respeite a lingua natural dos surdos, a Libras, e promova um ambiente académico inclusivo.
Além disso, o dominio da modalidade escrita na lingua portuguesa € crucial para a participacdo
ativa dos surdos na academia e na sociedade.

Assim, a valorizagdo da lingua de sinais no ambiente educacional é essencial para o
desenvolvimento académico e a identidade cultural dos surdos. Propostas educativas que
desconsiderem a lingua de sinais limitam significativamente o processo de aprendizagem dos
estudantes surdos, como apontado por Lacerda e Lodi (2009). Com a implementacdo de
politicas inclusivas, torna-se possivel ndo apenas o ingresso de estudantes surdos no ensino

superior, mas também sua permanéncia e sucesso académico.

Por fim, a acessibilidade linguistica no ensino superior requer ndo apenas recursos
metodoldgicos adequados, mas também a formacdo de uma equipe pedagdgica preparada para

lidar com as necessidades especificas dos estudantes surdos.

Lacerda (2009) enfatiza a importancia de intérpretes de lingua de sinais em sala de aula
para garantir que os estudantes surdos recebam as informac6es de forma acessivel. Além disso,
é crucial considerar as dificuldades linguisticas e comunicativas que podem resultar em uma
falsa inclusdo, onde os surdos ndo conseguem se apropriar plenamente dos codigos e

conhecimentos transmitidos.

Ao considerar esses aspectos, € evidente que o direito linguistico é fundamental para a
inclusdo dos surdos no ensino superior. A Lei n® 13.146/2015 defende a oferta de educacéo
bilingue, garantindo que a pessoa surda tenha acesso a um ensino que respeite suas
peculiaridades e necessidades de aprendizagem. Dessa forma, o reconhecimento da lingua de
sinais como uma lingua legitima e completa € essencial para a construcdo de um ambiente

educacional equitativo.
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2.4.1 EDUCACAO DE SURDOS

A educacdo de surdos € um tema que exige uma abordagem cuidadosa e integrada,
considerando as particularidades linguisticas e culturais da comunidade surda. A partir dos
estudos culturais, a educacdo de surdos é percebida como uma questéo de diferenca e ndo de
deficiéncia, o que marca um ponto de virada no modo como as politicas educacionais e 0s
métodos de ensino devem ser concebidos. Nesse contexto, 0 modelo bilingue emerge como
uma proposta pedagdgica mais adequada, sendo amplamente defendido tanto por especialistas
quanto pela propria comunidade surda.

Stuart Hall, outro pilar dos Estudos Culturais, oferece ferramentas conceituais
essenciais para entender a dinamica da identidade surda no contexto de um sistema ouvinte.
Em sua obra seminal sobre as identidades culturais na p6s-modernidade, Hall (1996) afirma
que a identidade é sempre 'em processo' e 'dialogicamente construida'. Para ele, as identidades
culturais ndo sdo esséncias fixas, mas ‘pontos de encontro, de intersec¢cdo, que estdo sendo
continuamente transformados em relacdo aos sistemas de representacdo’ (Hall, 1996, p. 4,

citacdo direta adaptada).

No caso da comunidade surda brasileira, a Libras atua como o principal sistema de
representacdo, sendo o eixo pelo qual a identidade coletiva e individual é negociada e afirmada.
A luta pelo reconhecimento da Libras é, portanto, uma batalha por uma 'politica de identidade'
(Hall, 1996) contra a desintegracdo imposta pela cultura hegemdnica. Este olhar reforca o
conceito de Deafhood (Ladd, 2003) como um processo ativo de realizacdo identitaria em

resisténcia.

O modelo bilingue, segundo Quadros e Karnopp (2021), propde o uso da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua (L1) e o portugués como segunda lingua
(L2). Essa abordagem ndo apenas reconhece a Libras como a lingua natural dos surdos, mas
também respeita 0 processo de aquisi¢do linguistica, fundamental para o letramento e a

alfabetizacdo em portugués.

Estudos demonstram que a educacéo bilingue promove um desenvolvimento cognitivo
mais robusto e uma melhor compreensao dos contetudos académicos entre os estudantes surdos.
Essa melhoria é atribuida a valorizacdo da lingua de sinais como base para o aprendizado, o

que fortalece a autoestima e a identidade cultural dos surdos.
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No entanto, a implementacao desse modelo enfrenta desafios significativos no contexto
educacional brasileiro. A formacao dos profissionais da educacdo, por exemplo, € um dos
principais gargalos. A falta de professores fluentes em Libras e com conhecimento das
metodologias especificas para o ensino de surdos compromete a eficacia do modelo bilingue.
Conforme Gesser (2019), a formacéo continuada e especializada desses professores € crucial
para gque eles possam atender adequadamente as necessidades dos alunos surdos. Sem essa
preparacdo, o bilinguismo corre o risco de ser aplicado de forma superficial, limitando o
potencial de desenvolvimento dos estudantes.

A resisténcia da comunidade surda ao ouvintismo e a lingua portuguesa (Perlin; Skliar,
1998) pode ser entendida como o surgimento de um 'hibridismo' cultural. Bhabha (1994), um
tedrico central da perspectiva pds-colonial, defende que a producédo de cultura e significado
ocorre em um 'Terceiro Espaco’ (The Third Space). Este ndo é apenas um local geogréfico, mas
um espaco enunciativo e performatico. 'E nesse Terceiro Espaco, o limiar da cultura, que se
dissolve a diferenca entre culturas puras, e novas formas de subjetividade sdo produzidas'
(Bhabha, 1994, p. 37, citacdo direta adaptada).

A experiéncia do estudante surdo no ambiente académico ouvinte representa esse 'entre-
lugar', onde as normas da cultura majoritaria (ouvintismo, oralidade) sdo questionadas, e novas
formas de agéncia e resisténcia (o uso da Libras e a defesa da educacao bilingue) sdo criadas e
afirmadas. Assim, a identidade surda que emerge no Brasil é inerentemente hibrida, moldada
pela convivéncia de um lado com a cultura visual-espacial da Libras e, do outro, com as

demandas da lingua e cultura portuguesa hegemonica.

Outro ponto critico € a infraestrutura escolar. Muitas institui¢des de ensino carecem de
salas de aula adaptadas e de materiais didaticos apropriados para o ensino bilingue. Além disso,
a escassez de intérpretes de Libras é um problema recorrente, o que resulta em um ambiente
onde os alunos surdos frequentemente ficam marginalizados e sem 0 suporte necessario para

acompanhar o curriculo escolar.

Quadros e Karnopp (2021) alertam que, sem uma infraestrutura adequada e sem
profissionais capacitados, os esfor¢os de inclusdo acabam por reforgar a exclusdo, criando

barreiras adicionais para a aprendizagem.

Para que o modelo bilingue seja eficaz, é fundamental que haja um compromisso

coletivo envolvendo todas as partes interessadas na educacéo dos surdos. 1sso inclui gestores
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escolares, educadores, formuladores de politicas publicas e a comunidade em geral. A
conscientizacdo sobre a importancia de um ensino que respeite a lingua e a cultura dos surdos
é essencial para que préaticas pedagdgicas inclusivas sejam implementadas de forma efetiva.
Como destacam Rodrigues e Santos (2020), a valorizacao da diversidade linguistica e cultural
deve ser central na construcdo de um ambiente educativo que promova o pleno

desenvolvimento dos estudantes surdos.

Ainda no campo das politicas publicas, é imperativo que haja um investimento continuo
em formacao e infraestrutura. A criacdo de programas de formacéo de professores que incluam
0 ensino de Libras e metodologias bilingues, além da producdo e distribuicdo de materiais
didaticos acessiveis, sdo passos fundamentais para a concretizacdo de uma educacao inclusiva
de qualidade. Além disso, a articulagdo entre diferentes setores da sociedade civil, como
organizacgOes de defesa dos direitos dos surdos, pode fortalecer a luta por uma educacao que

respeite e promova a identidade surda.

Por fim, é importante ressaltar que a educacdo de surdos, no contexto do modelo
bilingue, ndo se limita ao dominio da lingua de sinais e do portugués. Ela deve também
considerar a transmissdo e valorizacdo de aspectos culturais proprios da comunidade surda,
como préaticas sociais, tradicGes e valores. Hall (1996) argumenta que a educacdo, ao
reconhecer a diferenca cultural, contribui para a construcao de uma sociedade mais equitativa,

onde a diversidade é vista como um valor e ndo como um obstaculo.

Em sintese, 0 modelo bilingue na educacdo de surdos representa uma abordagem
inclusiva e culturalmente sensivel, que busca garantir o direito a educacdo de qualidade para
todos os estudantes. Contudo, para que essa proposta seja efetivamente implementada, é
necessario um esforgo continuo e coordenado que envolva desde a formacao de professores até
a adequacdo da infraestrutura escolar, sempre com o foco na valorizagédo da lingua e da cultura

surda.

2.5 BIOPODER E DISCIPLINA NA EDUCACAO DE SURDOS

A teoria de biopoder, desenvolvida por Michel Foucault, oferece uma perspectiva
critica fundamental para compreender como as instituicdes, incluindo a educacdo de surdos,
foram historicamente estruturadas para disciplinar e controlar corpos e mentes que se desviam

das normas estabelecidas. Para Foucault (1975), o biopoder é exercido sobre 0s corpos por
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meio de normas e mecanismos institucionais que buscam regular as populac@es, promovendo
0 que ele chama de normalizacdo. No caso dos surdos, esse biopoder se manifesta de forma
explicita nas préaticas educacionais baseadas no oralismo, que durante décadas tentaram moldar
0s corpos surdos para se adaptarem a norma ouvinte, ao impor a oralidade como Unica forma
legitima de comunicacao. Essa préatica colonialista de saber e ser ecoa nas analises de autores
contemporaneos que apontam a manutencdo de uma "pedagogia do ouvido™ como forma de

exclusdo (Rodrigues, 2018).

O oralismo, consolidado como a abordagem dominante apds o Congresso de Mildo de
1880, insistia que os surdos deviam aprender a falar e a ler os labios, negando-lhes o direito de
usar sua lingua natural, a lingua de sinais. Esse processo representou uma forma de violéncia
simbolica, na qual os surdos foram forgados a abandonar suas formas naturais de comunicagao
e a conformar-se aos padrdes ouvintes, muitas vezes a custa de suas proprias identidades

culturais e psicolégicas.

Esse controle se dava tanto no nivel fisico, ao exigir que os surdos produzissem sons
que ndo podiam ouvir, quanto no nivel psicoldgico e cultural, ao desvalorizar sua lingua e sua
cultura. O objetivo do biopoder, nesse contexto, era normalizar o corpo surdo, moldando-o para
atender as expectativas de uma sociedade predominantemente ouvinte, sem levar em
consideracdo as dimensdes culturais e linguisticas que constituem a experiéncia surda (Lane,
1999; Ladd, 2003). A critica a essa "tirania do oral" é reforcada por estudos recentes que
investigam a patologizacdo da diferenca linguistica no curriculo (Gesse, 2021).

A disciplina, conforme descrita por Foucault (1977), manifestou-se como uma
estratégia para subjugar a identidade surda, impedindo o desenvolvimento de uma consciéncia
plena de sua diferenga cultural. A imposi¢cdo da oralidade transcendeu a mera técnica
pedagdgica, atuando como um mecanismo de poder sobre 0s corpos, objetivando a moldagem

de subjetividades que se adequassem a norma ouvinte.

A tentativa de "curar" a surdez por meio do oralismo reflete uma visdo medicalizada e
normativa que a enquadrava como uma deficiéncia a ser corrigida. Ao desconsiderar a lingua
de sinais como um meio valido de expresséo, o sistema educacional contribuiu ativamente para
aopressao cultural e psicoldgica (Foucault, 1977; Skliar, 1998). A urgéncia de uma perspectiva
decolonial na area ¢é defendida por Santiago (2020), que articula a surdez como uma questao

de fronteira linguistica e epistémica.
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O surgimento dos Estudos Surdos representa uma resisténcia epistémica a essa Vvisdo
medicalizada. Autores como Skliar (1998) argumentam que a surdez deve ser compreendida
como diferenga linguistica e cultural, e ndo como deficiéncia. Essa perspectiva valoriza a
identidade Unica dos surdos, definida pela lingua de sinais e pela cultura visual, e rejeita a

necessidade de correcao ou adaptacao.

O combate ao biopoder no ambiente educacional, portanto, passa pela valorizacéo e
reconhecimento da Libras, permitindo que os surdos se desenvolvam em um ambiente que
respeite plenamente suas diferencas (Skliar, 1998; Ladd, 2003).  Esse  movimento  de
resisténcia exige uma transformacao estrutural. A educacéo bilingue — que estabelece a lingua
de sinais como a principal lingua de instrucdo — emerge como a pratica pedagdgica que resiste

a normatizagdo, promovendo a plena construcéo identitaria e a autonomia dos surdos.

Ao valorizar a Libras e reconhecer a surdez como uma diferenca cultural legitima, a
educacdo se distancia da légica do biopoder, promovendo o empoderamento cultural (Skliar,
1998; Perlin, 2013). A literatura atual enfatiza que a efetividade do modelo bilingue depende
de uma abordagem que seja ndo apenas linguistica, mas profundamente decolonial e
antirracista, combatendo a normatividade ouvinte em todos os seus niveis (Silva; Bender,
2022).

Em suma, o biopoder, ao impor o oralismo e desvalorizar a lingua de sinais, ndo apenas
disciplinou o corpo surdo, mas também moldou a percepcdo social e comunitaria sobre essa
diferenca linguistica. O rompimento dessa estrutura, defendido pelos Estudos Surdos e pelas
teorias de justica epistémica, exige a revalorizacdo da Libras como forma de comunicacgédo
plena. Combater o biopoder na educagéo implica permitir que as diferengas sejam celebradas
e integradas ao sistema educacional, em vez de reprimidas e normalizadas (Foucault, 1978;
Ladd, 2003; Skliar, 1998; Silva; Bender, 2022).

No entanto, com o surgimento dos Estudos Surdos, essa visdo medicalizada da surdez
comecgou a ser desafiada. Autores como Skliar (1998) argumentam que a surdez deve ser
compreendida ndo como uma deficiéncia, mas como uma diferenca linguistica e cultural. Essa
perspectiva reconhece que os surdos possuem uma identidade Unica, definida pela lingua de
sinais e pela cultura visual, e que essa identidade ndo precisa ser corrigida ou moldada para se

ajustar as normas ouvintes. Nesse sentido, 0 combate ao biopoder no contexto educacional
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passa por reconhecer e valorizar a lingua de sinais, permitindo que os surdos se desenvolvam

em um ambiente que respeite suas diferencas linguisticas e culturais (Skliar, 1998; Ladd, 2003).

Esse movimento de resisténcia ao biopoder implica uma transformacdo estrutural na
maneira como a educacdo de surdos € concebida. Em vez de forcar os surdos a se adaptarem a
oralidade, a educacdo bilingue, que coloca a lingua de sinais como a principal lingua de
instrucdo, representa uma maneira de resistir & normatizacdo e de permitir que os surdos

construam suas identidades de maneira plena e autbnoma.

Ao valorizar a lingua de sinais e ao reconhecer a surdez como uma diferenca cultural
legitima, a educacdo de surdos pode se afastar da l6gica do biopoder e passar a promover a
autonomia e o empoderamento cultural dos surdos (Skliar, 1998; Perlin, 2013). Portanto, o
biopoder, ao impor a oralidade e desvalorizar a lingua de sinais, ndo apenas disciplinou os
corpos surdos, mas também moldou a maneira como a sociedade e as proprias comunidades

surdas entenderam sua diferenca linguistica ao longo do tempo.

O rompimento com essa estrutura, proposto pelos Estudos Surdos e pelas teorias de
justica epistémica, exige uma revalorizacdo da lingua de sinais como uma forma de
comunicagéo plena, capaz de expressar toda a complexidade da experiéncia humana. Combater
0 biopoder na educacdo dos surdos significa permitir que as diferencas sejam celebradas e
integradas ao sistema educacional, em vez de reprimidas e normalizadas (Foucault, 1978; Ladd,
2003; Skliar, 1998).

3 PRINCIPIOS GERAIS DA LDB E INCLUSAO ESCOLAR

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96, em seu
artigo 3°, estabelece uma serie de principios fundamentais que orientam o ensino no Brasil.
Esses principios refletem os compromissos da legislagdo com a inclusdo, o respeito a

diversidade e a valorizagéo das diferencas.

Para a comunidade surda, esses principios sdo particularmente relevantes, pois
fornecem as bases para a implementacdo de uma educacdo que respeite as especificidades
linguisticas e culturais dos surdos e promova sua igualdade de condi¢bes dentro do sistema
educacional (Brasil, 1996; Quadros; Silva, 2023).
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O primeiro principio destacado no inciso | é a igualdade de condigbes para 0 acesso e
permanéncia na escola. Esse principio assegura que todos os estudantes, independentemente
de suas caracteristicas fisicas, sensoriais ou cognitivas, devem ter as mesmas oportunidades de

ingressar e permanecer na escola (Brasil, 1996).

Para os estudantes surdos, esse principio € essencial, pois implica na criacdo de politicas
especificas que garantam o acesso a uma educacdo de qualidade. Isso inclui ndo apenas a
admisséao dos surdos nas escolas regulares, mas também a provisdo de adaptacdes necessarias,
como a presenca de intérpretes de Libras, a formacgdo de professores bilingues e o uso de
tecnologias assistivas. A mera inclusao formal, contudo, € insuficiente se ndo for acompanhada

de uma verdadeira acessibilidade linguistica e pedagdgica (Gesser, 2021).

A igualdade de condi¢6es na educacdo dos surdos também requer que o sistema escolar
se organize de maneira a remover barreiras que possam impedir o aprendizado. Isso envolve
garantir que os surdos ndo apenas tenham acesso fisico a escola, mas que possam participar

plenamente das atividades académicas e sociais dentro do ambiente escolar.

A implementacdo de recursos pedagogicos adaptados, como materiais didaticos em
Libras e ferramentas tecnoldgicas, assegura que os surdos possam acompanhar o contetido
educacional de forma equitativa e eficiente. Além disso, esse principio impde uma
responsabilidade ao Estado e as institui¢cbes educacionais de promover uma educacao inclusiva,

que reconheca as diferencas e promova a equidade (Lacerda, 2018).

O inciso 11 da LDB estabelece o principio do respeito a liberdade e apreco a tolerancia,
que é particularmente importante no contexto da educacdo de surdos. Esse principio vai além
do simples reconhecimento formal das diferencas; ele exige que as diferencas linguisticas e

culturais dos surdos sejam valorizadas e respeitadas dentro do ambiente escolar (Brasil, 1996).

No caso dos surdos, o reconhecimento da Libras como uma lingua legitima e oficial da
comunidade surda € uma manifestacdo direta desse principio de liberdade. O reconhecimento
da lingua de sinais como uma forma plena de expresséo linguistica implica na aceitacdo da
cultura surda como uma cultura valida e digna de respeito, ao lado das demais formas de

expressao cultural presentes na sociedade (Perlin, 2013).

Além disso, o principio da liberdade e tolerancia implica que as escolas devem promover

um ambiente de respeito as diferengas, onde os estudantes surdos possam desenvolver sua
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identidade cultural sem enfrentar preconceitos ou discriminacdo. O reconhecimento da Libras
no contexto educacional ndo apenas promove a inclusdo linguistica, mas também reafirma o
direito dos surdos de viverem suas identidades culturais plenamente. Esse respeito é central
para desmantelar o "ouvintismo estrutural” que persiste nas préaticas pedagdgicas (Silva;
Bender, 2022).

Outro principio fundamental estabelecido no inciso 11l da LDB € o pluralismo de ideias
e concepcOes pedagogicas. Esse principio reconhece que o ensino deve ser flexivel e aberto a
diferentes abordagens pedagdgicas, o que é especialmente relevante no contexto da educacao
bilingue para surdos (Brasil, 1996). O pluralismo pedagdgico legitimo a ado¢do de
metodologias diversas, garantindo que as necessidades especificas dos estudantes surdos sejam

atendidas de maneira adequada.

Esse principio permite que a Libras seja utilizada como primeira lingua (L1) e o
portugués como segunda lingua (L2), respeitando a realidade linguistica dos surdos e
proporcionando-lhes um ambiente de aprendizado que favorece o desenvolvimento académico

e pessoal (Quadros; Karnopp, 2021).

O pluralismo pedagdgico também encoraja a criacdo de um sistema educacional que
seja inclusivo e adaptavel, capaz de responder as necessidades diversas dos estudantes. No caso
da educacdo de surdos, essa flexibilidade se traduz em praticas pedagogicas que reconhecam a
diferenca linguistica como um valor e que promovam o uso da lingua de sinais como um meio

legitimo de ensino.

Ao abrir espago para abordagens educacionais bilingues, o principio do pluralismo
também desafia 0 modelo tradicional de ensino, que frequentemente priorizou a oralidade, e
promove uma Vvisdo mais diversa e inclusiva da educacao, onde a cultura surda é respeitada e
integrada (Skliar, 2019).

Portanto, os principios estabelecidos pela LDB, especialmente aqueles relacionados a
igualdade de condigbes, ao respeito a liberdade e a tolerancia, e ao pluralismo pedagogico,
fornecem uma base sélida para a promocao de uma educacao inclusiva e equitativa para 0s

surdos no Brasil.

Esses principios garantem que o sistema educacional seja estruturado de forma a

respeitar e valorizar as diferencas, promovendo um ambiente no qual os surdos possam
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desenvolver suas capacidades académicas e sociais em sua propria lingua e cultura, enquanto
também tém a oportunidade de interagir e se comunicar com a sociedade majoritaria. Ao
reconhecer a Libras como uma lingua legitima e ao promover uma educag&o bilingue, a LDB
reafirma o compromisso com uma educacdo plural, que respeita a diversidade linguistica e

cultural e promove a inclusao real de todos os estudantes (Quadros; Silva, 2023).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) também abrange a incluséo
de estudantes com surdez no ensino superior, reafirmando o direito desses estudantes ao acesso
pleno e equitativo as institui¢ces de ensino superior. O artigo 59 da LDB estabelece que essas
instituicGes tém a responsabilidade de oferecer os recursos de acessibilidade necessarios para
que os estudantes com deficiéncia, incluindo os surdos, possam alcancar sucesso académico
(BRASIL, 1996). Esse principio garante que as universidades e faculdades brasileiras estejam
preparadas para acomodar as necessidades especificas desses estudantes, promovendo a

inclusdo de maneira efetiva e respeitosa.

No caso especifico dos estudantes surdos, o artigo 59 prevé a presenca de intérpretes de
Libras nas salas de aula, de forma a garantir a acessibilidade linguistica durante as atividades
académicas. Isso é essencial para que os estudantes surdos possam acompanhar as aulas e
participar plenamente do ambiente educacional, sem enfrentar as barreiras linguisticas que
tradicionalmente os excluiram do ensino superior. A disponibilizacdo de intérpretes de Libras
é um direito fundamental e, a0 mesmo tempo, um elemento crucial para promover a equidade

de condicdes no ensino superior (Quadros, 2018).

Além disso, a LDB reforca a necessidade de provas adequadas para estudantes surdos,
como as videoprovas, que utilizam a Libras para apresentar o contetdo dos exames de forma
acessivel. Esse tipo de adaptacdo € indispensavel para que os surdos possam ser avaliados de
maneira justa e adequada, considerando suas necessidades linguisticas. As videoprovas
garantem que o contetdo das avaliacOes esteja alinhado a lingua de sinais, permitindo que 0s
estudantes demonstrem seus conhecimentos sem a interferéncia de barreiras linguisticas. Dessa
forma, a LDB busca promover um ambiente de avaliacdo inclusivo, que reconheca e respeite

as especificidades dos estudantes surdos (Brasil, 1996).

Outro aspecto fundamental destacado no artigo 59 é o uso de tecnologias assistivas no
ambiente do ensino superior, visando facilitar o aprendizado dos estudantes com deficiéncia.

Para os surdos, essas tecnologias podem incluir softwares de traducdo automatica, plataformas
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digitais adaptadas e recursos audiovisuais que utilizam Libras como meio de comunicacdo. O
uso dessas ferramentas € crucial para a inclusdo dos surdos no ensino superior, pois permite
que eles tenham acesso pleno ao contetido académico e possam acompanhar o ritmo das aulas
com maior autonomia. As tecnologias assistivas ndo apenas promovem a inclusdo, mas também
sdo fundamentais para garantir que os estudantes surdos possam alcancar seu potencial

académico (Gesse, 2021).

Além das medidas especificas voltadas para os estudantes com deficiéncia, o artigo 59 da
LDB também determina que os sistemas de ensino devem assegurar a formacao continuada dos
professores, bem como a oferta de curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e uma

organizacdo especifica para atender as peculiaridades de cada deficiéncia.

No caso dos surdos, isso significa garantir que os professores das instituicdes de ensino
superior estejam preparados para ensinar em um ambiente bilingue, com a Libras integrada ao
curriculo de forma efetiva e natural. A formacéo continuada é essencial para que os educadores
adquiram as competéncias necessarias para atender as necessidades dos estudantes surdos,
promovendo uma educacdo de qualidade que respeite sua diferenca linguistica e cultural
(Lacerda, 2018).

O atendimento adequado aos surdos no ensino superior também exige que 0s materiais
pedagdgicos sejam adaptados para respeitar as necessidades linguisticas desses estudantes. 1sso
implica a producéo de livros, apostilas, videos e outros recursos em Libras, de modo que 0s
estudantes surdos possam ter acesso pleno ao contetdo académico. Além disso, € importante
que as plataformas digitais e os ambientes virtuais de aprendizagem também sejam adaptados
para incluir recursos de tradugéo para Libras e outros elementos que promovam a acessibilidade

comunicacional.

Portanto, a LDB, por meio do artigo 59, reconhece que a incluséo de estudantes com
deficiéncia no ensino superior vai além do acesso fisico as instituicGes; ela envolve um
compromisso continuo com a acessibilidade educacional em todos os seus aspectos. Ao
assegurar o direito a intérpretes de Libras, provas adaptadas, tecnologias assistivas e materiais
pedagdgicos inclusivos, a LDB promove uma educagéo superior que reconhece as necessidades
especificas dos estudantes surdos e garante que eles possam participar plenamente do ambiente

académico. Esse compromisso é essencial para a construcdo de um sistema educacional
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verdadeiramente inclusivo, que respeite a diversidade linguistica e assegure o direito a

educacdo para todos (Quadros; Silva, 2023).

3.1 COLONIALIDADE DO PODER E EXCLUSAO DA DIFERENCA LINGUISTICA
NO SISTEMA EDUCACIONAL

A colonialidade do poder ¢ um conceito fundamental nos estudos decoloniais,
formulado pelo socidlogo peruano Anibal Quijano, que se refere a permanéncia das hierarquias
e relagcdes de poder coloniais nas sociedades contemporaneas, mesmo apo6s o fim formal do

colonialismo.

Essas hierarquias se manifestam em varias esferas, como a econémica, a politica, a
social e a cultural, estruturando as formas de vida e organizacdo social das populacdes. No
campo da educacdo, a colonialidade do poder é especialmente evidente nas maneiras pelas
quais o sistema educacional perpetua a l6gica de assimilacdo e a imposicao da lingua e cultura

dominante, marginalizando e reprimindo as diferencas linguisticas e culturais.

O sistema educacional € um dos principais veiculos pelos quais a colonialidade do
poder se perpetua. Ele atua como uma estrutura que molda identidades e comportamentos ao
impor normas e padrdes sociais hegemaonicos, geralmente alinhados com a cultura ocidental e
com as formas de saber das elites dominantes. Isso significa que o sistema educacional, em vez
de ser um espaco de diversidade e inclusdo, muitas vezes age como uma ferramenta de
exclusdo, reforcando a supremacia da lingua e cultura dominante sobre outras formas de

expressao e conhecimento.

Essa exclusdo € particularmente evidente quando analisamos a situagdo das
comunidades surdas no sistema educacional. A insisténcia na oralidade como norma, ou seja,
a ideia de que a educacédo de surdos deve se concentrar no ensino da fala e da leitura labial,
exclui as linguas de sinais e trata a surdez como uma deficiéncia que precisa ser corrigida.
Nesse contexto, a lingua de sinais é vista como um obstaculo & integragdo dos surdos na
sociedade, em vez de ser celebrada como uma expressao linguistica legitima e rica em potencial

cultural e comunicativo.

O conceito de colonialidade do poder nos ajuda a entender por que a diferenca

linguistica dos surdos, ao invés de ser integrada e valorizada no sistema educacional, €
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frequentemente reprimida e desconsiderada. A hierarquia linguistica, em que as linguas faladas
sdo posicionadas acima das linguas de sinais, reflete a logica colonial que separa 0 que é
considerado “civilizado" do que é visto como "primitivo™ ou "inferior". Assim, a educacéo de
surdos, ao priorizar a oralidade em detrimento da lingua de sinais, torna-se um campo de

reproducéo dessa colonialidade.

A imposic¢éo da oralidade como norma na educacédo de surdos € um dos exemplos mais
claros de como a colonialidade do poder opera para excluir e marginalizar a diferenca
linguistica. Desde o Congresso de Mildo de 1880, que formalizou a proibicao do uso da lingua
de sinais na educacéo de surdos, o oralismo passou a ser visto como a Unica forma "legitima”
de educar surdos. A consequéncia dessa politica foi a institucionalizacdo de um modelo
educacional que desvaloriza a lingua de sinais e forca os surdos a se adequarem a norma

ouvinte, mesmo que isso va contra sua natureza linguistica e suas necessidades culturais.

O oralismo pode ser entendido como uma expressao da colonialidade do poder, pois
funciona como uma estratégia de assimilacdo. Ao invés de reconhecer e valorizar a surdez
como uma diferenca linguistica e cultural, o sistema educacional vé a surdez como uma

deficiéncia que deve ser superada por meio da oralidade.

Essa visdo estd embasada na suposicdo de que a fala e a audicdo sdo caracteristicas
intrinsecas do ser humano que, ao serem negadas aos surdos, 0s colocam em uma posi¢do de
"inferioridade”. A educacdo decolonial, por outro lado, propde uma mudanca radical nesse
paradigma, sugerindo que a surdez seja compreendida como uma expressao legitima da
diversidade humana, e que a lingua de sinais seja considerada uma lingua plena e autbnoma,

que deve ser integrada ao sistema educacional de maneira equitativa.

A colonialidade do saber, conceito associado a colonialidade do poder, refere-se a
maneira como o conhecimento € produzido e hierarquizado no contexto das sociedades pos-
coloniais. A educacgdo de surdos, historicamente, foi dominada por uma logica de racismo
epistémico, onde a oralidade era vista como a Unica forma valida de producao de conhecimento,
enquanto a lingua de sinais era desconsiderada como uma forma de saber “inferior”. Essa
hierarquia linguistica imposta pela colonialidade do saber legitima a exclusdo da lingua de

sinais das institui¢des educacionais, perpetuando a marginalizagéo dos surdos.

Nos moldes da colonialidade do saber, a lingua de sinais foi tratada por muito tempo

como uma linguagem “primitiva”, incapaz de expressar ideias complexas ou de servir como
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um meio legitimo de transmissdo de conhecimento. Essa desqualificacdo reflete a estrutura
colonial que define o0 que pode ou ndo ser considerado conhecimento legitimo. O racismo
epistémico nesse contexto significa que a forma de conhecimento dos ouvintes — baseada na
oralidade e na fala — foi elevada ao status de norma, enquanto a lingua de sinais, assim como
outros saberes subalternos, foi relegada ao dominio do "néo saber", ou seja, do que ndo merece

ser reconhecido como legitimo.

Essa exclusdo epistémica também é visivel nas politicas publicas voltadas para a
educacéo de surdos. Embora leis como a Lei n°® 10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005, que
reconhecem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como uma lingua oficial no Brasil, tenham
representado avancos significativos, a implementacdo dessas politicas ainda enfrenta muitos

obstaculos.

A falta de recursos, a auséncia de formacao de professores bilingues e a resisténcia
cultural por parte das instituicdes educacionais continuam a marginalizar a lingua de sinais e a
tratar a oralidade como o padrao a ser seguido. Isso reflete a permanéncia da colonialidade do
saber, que ainda precisa ser combatida por meio de uma transformagéo estrutural no sistema

educacional.

Os estudos decoloniais oferecem uma critica contundente a légica da assimilacéo e da
homogeneizacao que esta na base da colonialidade do poder e do saber. No campo da educacao
de surdos, essa critica se traduz na rejeicdo da ideia de que a surdez deve ser tratada como uma
deficiéncia a ser "corrigida" por meio da oralidade. Em vez disso, a abordagem decolonial
propde uma transformacéo estrutural no sistema educacional, onde as diferencas linguisticas e

culturais dos surdos sejam ndo apenas reconhecidas, mas também celebradas e valorizadas.

A abordagem decolonial sugere que o sistema educacional deve ser reorganizado de
forma a acolher a diversidade linguistica, garantindo que a lingua de sinais tenha um lugar de
destaque e seja tratada como uma lingua plena e autbnoma, com 0s mesmos direitos e 0 mesmo
reconhecimento que as linguas orais. Isso envolve a criacdo de escolas bilingues para surdos,
onde a lingua de sinais seja a principal lingua de instrucdo, e onde o portugués escrito seja
ensinado como uma segunda lingua, respeitando a natureza visual-espacial da comunicagéo

dos surdos.

Além disso, a educagdo decolonial defende que a cultura surda seja integrada ao

curriculo escolar, de modo que os surdos possam construir suas identidades culturais dentro do
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ambiente educacional, em vez de serem forgcados a se adaptar a cultura ouvinte dominante. Essa
transformacdo estrutural ndo significa apenas a inclusdo formal dos surdos no sistema
educacional, mas uma mudanca nas estruturas de poder e saber que definem o que é
considerado legitimo dentro da educacéo. Ao rejeitar a homogeneizacao linguistica e cultural,
a abordagem decolonial oferece um caminho para a construcdo de uma educacao

verdadeiramente plural e inclusiva.

A implementacdo de politicas inclusivas que respeitem e promovam a diferenca
linguistica é uma resposta direta a colonialidade do poder no sistema educacional. No entanto,
para que essas politicas sejam eficazes, é necessario que elas sejam orientadas por uma ética
decolonial, que reconheca a autonomia linguistica e cultural das comunidades surdas. Isso
significa que as politicas de inclusdo ndo podem ser vistas como meras adaptacdes superficiais
ao sistema dominante, mas como mudancas profundas que reestruturem o sistema educacional

em torno da valorizacdo da pluralidade.

Um exemplo de politica inclusiva que desafia a colonialidade do poder é a educacao
bilingue para surdos, que tem sido implementada em vérios paises, incluindo o Brasil, como
uma forma de garantir que os surdos tenham acesso a educacdo em sua lingua natural. No
entanto, para que essa politica seja bem-sucedida, é necessario superar a resisténcia a diferenca
linguistica que ainda prevalece em muitos espacos educacionais. Essa resisténcia muitas vezes
se manifesta na forma de uma subestimacao da capacidade intelectual dos surdos, baseada na
ideia equivocada de que a lingua de sinais é limitada ou insuficiente para a transmisséo de

conhecimento.

A resisténcia a colonialidade no sistema educacional, portanto, deve ser ativa e
continua, envolvendo ndo apenas a criacdo de politicas inclusivas, mas também a formacéo de
professores que sejam capazes de ensinar em lingua de sinais, o desenvolvimento de materiais
didaticos bilingues e a promocdo de uma mudanga cultural que reconheca e celebre a
diversidade linguistica e cultural dos surdos. Para a ideia da desvincular e da opgao decolonial

no campo da raz&o e do curriculo o autor Mignolo diz que:

A opcdo decolonial é um projeto de re-existéncia. A decolonialidade
ndo é uma alternativa, mas sim uma desconexdo da matriz colonial de
poder. No &mbito educacional, isso significa descolonizar o curriculo,

descolonizar a razdo e a universidade (Mignolo, 2007, p. 301).
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Desta forma, a estrutura curricular para o acesso a educacdo de oportunidade,
deve ser repensada na perspectiva em que coloque o sujeito de alteridade em centro para
a promogéo da aprendizagem, e, que, para isso, o0 sistema educacional deve reconhecer

0s aspectos que estdo ligadas diretamente ao sujeito de outra cultua e lingua.

3.2 DECOLONIZACAO DO SABER: VALORIZACAO DA LINGUA DE SINAIS E
DA CULTURA SURDA

A descolonizacdo do saber € um principio fundamental dos estudos decoloniais, que
busca desfazer as hierarquias impostas pelos saberes hegemonicos, historicamente dominados
por padrdes eurocéntricos e ocidentais. Essa descolonizacdo implica o reconhecimento e a
valorizacdo de saberes que foram sistematicamente silenciados e marginalizados, como a

lingua de sinais e a cultura surda.

A educacdo formal, ao longo dos seculos, desempenhou um papel central na
colonizacdo do saber ao impor a oralidade como padrao universal de comunicacgéo, ignorando
e reprimindo as formas de comunicacdo visuais-espaciais desenvolvidas pelas comunidades

surdas.

Na perspectiva decolonial, a lingua de sinais ndo deve ser vista como um suporte
técnico para a comunicacdo, mas como uma expressao cultural e epistémica autbnoma. A
descolonizacdo do saber no contexto da educacdo de surdos exige a completa reestruturacao
dos curriculos e métodos de ensino, de modo a colocar a lingua de sinais no centro do processo

educacional.

Isso significa ndo apenas garantir a presenca de intérpretes e materiais didaticos
bilingues, mas reconhecer a riqueza epistemolodgica da lingua de sinais como uma forma de
conhecimento Unica e valiosa. Anibal Quijano no provoca a repensar a educacao decolonial
como: Para fundamentar a origem do conceito de colonialidade, essencial para entender a

colonialidade do saber:

A colonialidade do poder é um dos elementos centrais do padrdo mundial
de poder capitalista. Baseia-se na imposicdo de uma classificacdo
racial/étnica da populacdo do mundo como pedra angular desse padrao, e

opera em cada um dos planos, ambitos e dimensBes, materiais e
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subjetivas, da existéncia social cotidiana e a escala societal (Quijano,
2000, p. 248).

A visao decolonial desafia a no¢do de que a lingua oral é a forma mais "avancada” de
comunicacéo, e que o uso da lingua de sinais € uma etapa inferior ou transicional. Em vez disso,
propde-se a pluralidade de saberes, onde a lingua de sinais e outras formas de comunicagéo nao
verbais tm 0 mesmo status que as linguas faladas. Ao valorizar a lingua de sinais como um
saber legitimo, estamos questionando as estruturas coloniais que historicamente

marginalizaram essa forma de comunicagéo.

Essa descolonizacdo do saber também implica um esforco continuo para integrar a
cultura surda no curriculo escolar, reconhecendo as tradi¢Ges, valores e experiéncias vividas
pelas comunidades surdas. A educacao bilingue deve ser vista como uma plataforma para que
0s estudantes surdos construam suas identidades culturais de forma autdbnoma, sem que tenham

de se submeter aos padrdes da cultura ouvinte dominante.

4 PERCURSO METODOLOGICO

4.1 Objetivo geral e objetivos especificos
Analisar a disposicdo em editais do vestibular das universidades publicas federais do

estado de Mato Grosso do Sul, enfocando sua adequacéo e acessibilidade para o publico surdo.

Obijetivos Especificos:
o Externar as barreiras da estrutura de avaliacdo do vestibular para candidatos
surdos, com base na perspectiva dos Estudos Surdos e na legislagédo vigente.
o Analisar as praticas e recursos utilizados pela universidade publica no contexto
do vestibular para surdos, na UFMS e UFGD.

4.2 Tipo de estudo

A metodologia desta pesquisa, fundamentada nas diretrizes estabelecidas por Yin
(1983), foi estruturada para investigar a acessibilidade da estrutura de avaliagdo do vestibular
da Universidade Publica Brasileira para o publico surdo. A questdo central da pesquisa é: em

que medida a estrutura de avaliacdo do vestibular da universidade atende as necessidades de
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acessibilidade do publico surdo, conforme as normativas e praticas recomendadas na literatura

académica?

Para responder a essa questdo, a unidade de analise definida € a propria estrutura de
avaliacdo do vestibular da universidade publica, com énfase nas politicas de acessibilidade
voltadas aos candidatos surdos. Yin (1983) destaca a importancia de uma unidade de analise
bem definida, afirmando que "a unidade de analise & um aspecto critico do desenho da pesquisa
e deve ser claramente definida" (p. 23). Essa defini¢cdo clara permite direcionar de forma
precisa tanto a coleta quanto a analise dos dados.

4.3 Procedimento

A revisdo bibliografica foi escolhida como método principal de coleta de dados,
abarcando trés tipos de fontes: artigos académicos, legislagcfes e normativas, e teses e
dissertacfes. Os artigos académicos fornecem a base tedrica e contextual necessaria para a
analise, conforme sugerido por Yin: "uma revisdo da literatura existente é essencial para

identificar o referencial teérico e o contexto para o estudo de caso” (Yin, 1983, p. 10).

As legislacfes e normativas sdo cruciais para avaliar se as praticas da universidade
publica estdo em conformidade com as exigéncias legais brasileiras e internacionais, uma
pratica que Yin considera vital para a robustez das conclusdes: "usar multiplas fontes de
evidéncia para garantir a robustez das conclusées” (Yin, 1983, p. 99). Por fim, as teses e
dissertacdes oferecem estudos de caso detalhados, permitindo comparar praticas adotadas em

outras instituicdes de ensino.

A coleta de dados foi realizada em bases de dados académicas e por meio de
documentos legais disponiveis em portais oficiais, seguindo o principio de uma "coleta de
dados abrangente e sistematica” (Yin, 1983, p. 53). Um aspecto fundamental do método de Yin
é a triangulacdo de dados, que envolve o uso de maltiplas fontes de evidéncia para reforcar as
conclusdes do estudo. "A triangulacdo é o processo de corroborar evidéncias de diferentes

fontes para aumentar a validade do estudo” (Yin, 1983, p. 98).

Na pesquisa, a triangulagdo foi realizada ao cruzar informacgdes provenientes de
artigos académicos, legislacbes e normativas, e teses e dissertagdes, garantindo assim a
robustez e validade das conclusdes. Importa ressaltar que toda pesquisa teve como foco 0s

mecanismos de acesso e a limitagéo institucional — UFMS e UFGD, contudo, vale destacar a
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necessidade de estabelecer em processos mais detalhados a organizacdo de quadros
comparativos sobre recursos de acesso e acessibilidade de pessoas com deficiéncia auditiva e

surdos diante de processos seletivos institucionais como 0 modelo vestibular.

4.4 Analise dos dados

A analise dos dados foi conduzida utilizando o método de “"comparacdo constante”,
como sugerido por Yin, onde "a analise de dados deve envolver uma comparagdo continua
entre os dados coletados e as proposicdes tedricas do estudo™ (Yin, 1983, p. 109). Isso permitiu
que os dados coletados fossem continuamente comparados com as teorias e normas
estabelecidas, identificando lacunas, divergéncias e conformidades na estrutura de avaliacao

da UFMS e da UFGD em relacdo ao atendimento das necessidades dos candidatos surdos.

Este método também utilizados por demais autores, como Glaser e Strauss (1967),
onde explica que a comparacdo constante € um processo onde os dados sdo continuamente
comparados com as proposicdes teoricas. Neste estudo, a comparacdo constante é orientada

pela critica decolonial, focando em:

1. ldentificar Lacunas: Procurar onde a normativa legal e institucional (o "ser") diverge
da proposta decolonial de inclusdo e respeito a episteme surda (o "dever ser
decolonial™).

2. Desnaturalizar o Oralismo/Ouvintismo: Analisar se 0s mecanismos de acesso das
UFMS e UFGD reproduzem a colonialidade do saber (Quijano, 2000), ao impor
modelos de avaliacdo que negligenciam ou silenciam a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e o conhecimento surdo.

3. Contrastar Praticas: Cruzar as informagdes institucionais com a literatura estruturada
para identificar se os mecanismos de apoio utilizados representam mecanismos de apoio

real ou apenas medidas funcionais/assimilacionistas de acessibilidade.

A literatura estruturada na pesquisa, foi utilizada como fonte de referéncias buscando
identificar pontos fortes e fracos estabelecidos pela organizacdo institucional diante da
necessidade de atendimento a alunos surdos no processo seletivo, nesta configuragéo buscou-
se por meio da analise de interpretacdo de dados institucionais, identificar se mecanismos
propostos e dispostos em referéncias bibliograficas estavam sendo utilizados de fato ou como
pontos de apoio na implementacdo de mecanismos de apoio a alunos surdos no processo

seletivo vestibular.
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Os resultados foram interpretados a luz das questbes de pesquisa, focado em
identificar a adequacdo da estrutura de avaliacdo do vestibular da universidade puablica
brasileira para candidatos surdos. Como destacado por Yin, "a interpretacdo dos resultados
deve estar diretamente ligada as questfes de pesquisa e ao referencial tedrico estabelecido no
inicio do estudo™ (Yin, 1983, p. 128).

Para assegurar a validade e confiabilidade da pesquisa, segue-se a recomendacéo de
Yin de manter uma cadeia de evidéncias solida: "Manter uma cadeia de evidéncias é crucial
para garantir a validade do estudo de caso" (Yin, 1983, p. 105). A triangulacdo dos dados
também desempenhou um papel crucial na minimizagdo de vieses e no fortalecimento das

conclusoes.

A literatura de base (Estudos Surdos e Decoloniais) foi utilizada como lente
interpretativa, buscando identificar pontos de subalternizagdo e potenciais de desvinculacdo
epistémica (Mignolo, 2007) na organizacéo institucional diante do atendimento aos candidatos
surdos no processo seletivo. A interpretacdo final dos resultados esta diretamente ligada as
questdes de pesquisa e visa expor a matriz colonial que se manifesta nas limitacdes
institucionais (Yin, 1983).

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Apesar da diversidade da popularizacdo das politicas publicas relativas a acessibilidade
e acesso de pessoas com deficiéncia em processos seletivos, e aos ambientes diversificados de
ensino, ainda nos deparamos com processos ainda ndo efetivados ou politicas inclusivas ainda

insuficientes para atender todas as demandas apresentadas.

Ao analisarmos 0s quadros estatisticos de pessoas com deficiéncia, em destaque com
deficiéncia auditiva ou especificamente a surdez, vimos que ndo temos um recorte definido
especifico que possa evidenciar quantas pessoas com essa deficiéncia participaram de processo
seletivo nos ultimos anos, contudo importa ressaltar que no Brasil, dos 47,3 milhdes de alunos

matriculados na educacdo basica, 61.594 possuem deficiéncia relativa a surdez.

Nesta etapa do ensino, temos politicas institucionais como professor auxiliar, intérprete
de Libras e salas de apoio pedagdgico devidamente inseridas, principalmente na rede publica

de ensino visando o atendimento a estudantes com surdez. A questdo chave, € quantos destes
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mais de 60 mil alunos atualmente pertencentes ao terceiro ano do ensino medio, ou quantos

destes encontram-se inscritos em exames seletivos do ensino superior?

E cada vez maior o nimero de estudantes surdos que ingressam no ensino superior no
Brasil. Segundo dados do Ministério da Educacéo, em 2003, apenas 665 surdos frequentavam
a universidade. Em 2005, esse numero aumentou para 2.428, entre instituicbes publicas e
privadas (Brasil, 2006).

A maior presenca de estudantes surdos em contextos universitarios € recente, e decorre
de diversos fatores, entre os quais: 0 reconhecimento, a partir de meados da década de 1990,
do status de lingua para a lingua de sinais; o desenvolvimento de propostas de educacao
bilingue de qualidade para surdos; e um momento histérico no qual politicas publicas de
inclusdo vém aos poucos aumentando 0 acesso e a participacdo ativa de pessoas com

necessidades especiais em diferentes contextos sociais.

O ultimo recorte apresentado por dados do Censo do MEC em 2024 foi registrado 4.842
matriculas de estudantes surdos em universidades brasileiras. E temos 1.397 alunos surdos que

ja concluiram seus cursos.

DEFICIENTES AUDITIVOS NA
GRADUACAO

@ LETRAS-LIBRAS
@ MEDICINA

@ ENFERMAGEM, ENGENHARIA
ELETRICA E ENGENHARIA
AMBIENTAL E SANITARIA.

13 @ CIENCIAS CONTABEIS, CIENCIAS SOCIAIS,
DIREITO, ENGENHARIA DE COMPUTAGAO,
GASTRONOMIA, JORNALISMO, LETRAS-
INGLES,ODONTOLOGIA E PEDAGOGIA
(DIURNO)

OUTROS

Figura 1: Fonte: UFC 2024

Vemos no elemento norteador/facilitador a politica inclusiva de acesso ao processo

vestibular ou ao proprio ENEM, que descreve a acessibilidade para surdos e deficientes
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auditivos, incluindo a videoprova em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Ao se inscrever,
o0 candidato tem a opg¢do de marcar o tipo de deficiéncia e o tipo de auxilio a qual necessita,
durante a avaliagdo, o aluno tem direito a intérprete de Libras, e salas especializadas para

atendimento inclusivo.
Em geral, no quadro de acessibilidade disponivel para os inscritos surdos, temos:
a- Videoprova em Libras
b- Tradutores-interpretes de Libras
c- Salas de facil acesso

d- Outros recursos (neste caso, o candidato apresenta o tipo especifico de

acessibilidade requerida)

O Enem em Libras é uma iniciativa importante para garantir 0 acesso a educacao
superior para surdos e deficientes auditivos. A videoprova em Libras e 0s outros recursos de
acessibilidade permitem que esses participantes possam demonstrar seus conhecimentos e

alcancar seus objetivos de estudo.

A avaliacdo do aluno surdo pelo ENEM ndo apresenta provas mais faceis ou
diferenciadas, apenas um processo de aplicacdo diferente, apresentando neste caso, 0 professor
tradutor, e a sala de atendimento inclusivo, respeitando assim sua devida condicdo prescrita

durante a fase de inscri¢éo.

Tendo como modelo de acesso 0 ENEM e o processo de avaliacdo seriada seletiva —
PASSE, voltada para alunos do ensino medio que fara durante os 3 anos o programa de
avaliacdo proporcional para serem aprovados em cursos de ensino superior dentro da UFMS.
Assim como no ENEM, o PASSE também tem o recurso de descricdo da necessidade de
acessibilidade de avaliacéo seletiva como o caso de alunos surdos que necessitam de intérprete

de libras ou salas especiais de avaliagéo.

A UFMS, apresenta como mecanismo de acesso aos alunos surdos os mesmos moldes
do ENEM, utilizando também 0s mesmos recursos de apoio. Importa ressaltar que o PASSE
trata-se de um processo que aluno é avaliado durante o ensino médio, ou seja, ao final de cada

série do ensino meédio passa por um processo de avaliacdo que visa respeitar e assegurar 0s
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direitos da pessoa surda em participar do processo seletivo e consequentemente participar do

processo inclusdo e matriculas finais do curso de graduacao.

Os processos de apoio ao processo de inclusdo a alunos surdos € um mecanismo de
extrema necessidade de auxilio a alunos com esta diferenca linguistica no processo de avaliagao
seletiva, contudo € preciso avaliar ndo apenas a condicdo de acesso, mas também a forma com
que este aluno consegue assistir e frequentar as aulas de forma que sua devida condicédo seja

respeitada ao lado da sua plena necessidade de atendimento diferenciado.

No proprio grafico anterior, percebemos uma limitagdo em realizar os levantamentos
dos dados necessarios, as instituicdes de ensino superior, apresenta dificuldade da identificacédo
correta do publico, visto que os dados normalmente junta a deficiéncia auditiva com a surdez,
o0 que dificulta a separar melhor o publico e ver as necessidades educacionais respeitadas para

0 acesso ao ensino superior a partir da prova de vestibular.

Pelo termo atendimento diferenciado, ndo se espera atengdo maior que dos outros
alunos, mas o respeito a sua deficiéncia, possibilitando que o aluno surdo possa participar de

todas as atividades de forma inclusiva.

A analise sobre o que prevé a politica nacional de educacdo de surdos por meio da Lei
n° 14.191/2021 se correlaciona com a luta da comunidade surda de que € um dever do Estado
e do poder publico em entidades de ensino, a fim de em garantir uma qualidade de vida
compativel com a dignidade humana, assegurando educacdo, salde, entre outros beneficios
(Brasil, 1988).

Dentre os diferentes elementos norteadores dos direitos dos Surdos em relagéo ao uso
da lingua Brasileira de Sinais, para auxilio no processo seletivo no vestibular, podemos

descrever em sintese 0 destaque das seguintes normas:

e Lein®10.436/2002 (Lei de Libras)

Define a Libras como lingua natural da comunidade surda e estabelece a
obrigatoriedade do uso da Libras em 6rgéos publicos e empresas concessionarias de
servigos publicos.

Decreto n° 5.626/2005
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Regulamenta a Lei de Libras, detalhando a implementacéo do uso da Libras e a

formacao de profissionais para a sua traducao e interpretacao.

Lei Brasileira de Inclusido da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015)

Garante a acessibilidade em todos os aspectos, incluindo a comunicagao e 0 acesso a
informacéo
Lei n®14.191/2021
Insere a Educacao Bilingue de Surdos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB).
Aplicacdes no Vestibular
Acessibilidade

A legislacé@o garante que os surdos tenham acesso a provas em Libras (ENEM Libras)
e que as universidades oferecam intérpretes de Libras durante as provas e no
processo seletivo.

Correcdo de provas

A Lein®14.191/2021 também prevé que as provas de redacao e questdes dissertativas
em concursos publicos, vestibulares e processos seletivos sejam corrigidas por

profissionais formados em Libras.

Educacéo Bilingue

A Lei n°14.191/2021 estabelece a Educacao Bilingue de Surdos como modalidade de
ensino independente, o que significa que os surdos podem ser matriculados em cursos
de nivel superior com a lingua materna em Libras e a lingua portuguesa como lingua

adiciona.

Metodologia de Analise Critica dos Editais de Vestibular: Acessibilidade para

Candidatos Surdos

Normas do atendimento diferenciado para os alunos surdos e suas politicas de apoio
com as politicas dos quadros institucionais que garantem a atencao, assim como a atencdo legal,
além da LDB que busca a atencédo diferenciada aos alunos com deficiéncias. Sabe-se que para
a obtencdo de tais direitos, leis sdo criadas, e para ter tais direitos, uma acdo coletiva é
necessaria, como 0s movimentos feitos pela Feneis na proposta do PL 4.909/2020, que foi

posteriormente sancionada como lei.
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O caso da Universidade Federal do Grande Dourado e da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul oferece duas formas distintas de acesso linguistico para candidatos surdos, que
neste caso ndo se limitaram a capturar as disposicdes de acesso a deficiéncia, mas sim a
interrogar 0 acesso equitativo nas medidas de acessibilidade mencionadas. Como argumenta
Minayo (2012), a pesquisa social dessa forma deve capturar e fazer mais do que apenas delinear

e descrever as contradicdes existentes.

Comparativo UFGD x UFMS

Aspecto UFGD UFMS
Curso de Letras/Libras Sim (oferta regular) Néo
Prova em video em Sim (Unica da regido com este Néo
Libras recurso)

Salas especiais com
atendimento em Libras

Sim, previstas para candidatos
surdos

Sim, mas apenas com
intérprete (sem prova em
video)

Intérpretes

Disponiveis, mas edital ndo
detalha quantitativos de forma
explicita

Disponiveis com norma
clara: 1 intérprete para até 3
candidatos.

Prova Padrao

Escrita em portugués, com
possibilidade de apoio em
Libras para alguns cursos

Escrita em portugués, com
intérprete de Libras mediante
solicitacdo

Inovacgédo em
acessibilidade

Prova em Libras (video) =
maior adequacéo a realidade
linguistica do surdo

Atendimento convencional
(intérprete + tempo extra)

Fonte: autor (2025)

O abrangente quadro orientador e controlador do processo de selecdo, altamente
socializado, é capturado nos direitos e obriga¢Ges dos candidatos. Eles demonstram n&o apenas
a postura institucional em relacéo as exigéncias de acessibilidade, mas também quais medidas

inclusivas de acessibilidade estdo documentadas e institucionalizadas na pratica.

No caso da UFGD, o edital analisado oferece o curso de Letras Libras, o Gnico curso
na regido que oferece um video onde um teste de Libras é aplicado a candidatos surdos. Por

outro lado, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul ndo oferece o curso e ndo aplica o
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teste em Libras, oferecendo aos alunos suportes convencionais, como intérpretes e tempo extra.
E a diferenca neste caso que guiara a analise para o estudo comparativo.

Nesse sentido, a UFGD avancou na inclusdo de exercicios de prova em video em lingua
de sinais, reconhecendo a necessidade de avaliar o candidato em sua lingua de instru¢do. Como
observa Strobel (2008, p. 73), a educacéo bilingue inclusiva deve abracar a Lingua de Sinais
como um meio de acesso ao conhecimento e as oportunidades educacionais.

Mas, em contrapartida, a oferta da acessibilidade linguistica é somente para o curso de
Letras/Libras, ou seja, percebe-se a propria limitacdo da instituicdo em ofertar a videoprova
sinalizada no vestibular comum, com intuito de garantir o acesso equitativo em todos 0s cursos
de graduacao.

Por outro lado, embora a UFMS cumpra os requisitos legais de acessibilidade ao
oferecer intérpretes e tempo extra, continua a focar o quadro de avaliagdo no portugués escrito,
sustentando assim barreiras linguisticas.

Essa diferenca ilustra que a UFGD adotou uma abordagem mais inovadora e responsiva
a comunidade, enquanto a UFMS adotou uma abordagem mais legalista e conservadora com
conformidade as politicas e verdadeiro descaso pela acessibilidade linguistica.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, é crucial destacar que as provas em video representam uma estratégia que
considera as necessidades linguisticas especificas dos surdos, oferecendo uma avaliacdo justa
e adequada. Além de promover a equidade, essa préatica reconhece a Libras como uma lingua
legitima e valoriza a identidade cultural dos surdos. Implementar provas em video € uma forma
de garantir que os candidatos surdos possam demonstrar plenamente suas competéncias e
conhecimentos, sem as limitacbes impostas por uma avaliagdo que ndo considera suas
particularidades linguisticas. Esse movimento rumo a equidade no campo educacional € um
passo fundamental para assegurar que a inclusdo dos surdos seja plena e respeitosa, alinhada
aos direitos que Ihes séo garantidos por lei.

No contexto da educacgéo bilingue de Surdos defendida pelo movimento surdo brasileiro
os conceitos de inclusdo escolar, equidade, igualdade, acdo afirmativa, direito, dever e paridade

estdo sendo redefinidos com um olhar e pensamento do sujeito Surdo, a cada dia mais

54



conhecidos e praticados de forma mais justa; o que torna possivel mais surdos brasileiros
melhor exercerem sua cidadania de forma consciente.

De modo geral, e ndo apenas no caso da surdez, a incluséo de pessoas com necessidades
educativas especiais no ensino superior é recente. Portanto, cabe a essas institui¢des, que tém
grande responsabilidade perante a sociedade quanto a qualificacdo dos cidadaos e ao avanco
do conhecimento, repensar suas estratégias e investir em pesquisas que contribuam para um
maior entendimento dos desafios e para a criagdo de contextos que favoregcam 0S processos
inclusivos.

InstituicGes de ensino como a UFMS, tem apresentado a sequéncia de atendimento
inclusivo descrita no rol de regramentos do ENEM, assim como insere também a politica
prépria como o PASSE uma forma de respeito as diferentes e inclusdo de alunos com
deficiéncia, contudo, ainda requer mecanismos que evidenciem o atendimento diferenciado e
bilingue em sala de aula, assegurando a permanéncia deste aluno durante a realizacdo do curso
de graduacao.

A importancia do presente trabalho demonstra a necessidade da construcéo do recorte
sobre quantos alunos surdos adentram a instituicdo de ensino superior no pais, assim como
quais 0s cursos mais procurados por este pablico, permitindo a realizacdo de novos estudos e
novos meios de planejamento de processos sequenciais que permitam identificar inclusdo,
acessibilidade e préaticas integrativas, e uso de Tecnologia Assistiva quando for o caso,
envolvendo até mesmo situacdes referentes ao processo seletivo.

A apresentacdo de resultados especificos diante da interpretacdo de que se 0s processos
de apoio ao aluno surdo tem sido suficiente para o0 acesso ao processo seletivo — vestibular
UFMS tem sido suficientes pela instituicdo, ainda demanda maiores estudos diante da
investigacao de dados estatisticos e entrevistas com alunos surdos que passaram pelo processo
seletivo.

A demanda de estudo ainda requer maior atencao sobre se 0s processos utilizados tém
sido também, suficientes para a manutencdo e desenvolvimento do aluno durante a realizagédo
do curso escolhido.

Nestas consideragdes existe a necessidade de novos estudos que demandem
investigacdo sobre o nivel de aproveitamento de estudos de alunos surdos diante das atividades
institucionais. Em complemento com a condi¢cdo de identificar sobre se 0s mecanismos
propostos sdo suficientes para 0 apoio necessario a inclusdo de surdos no processo seletivo
vestibular UFMS.
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