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Resumo

Essa tese situa-se no campo das pesquisas de curriculo, com uma
abordagem qualitativa e teve como objetivo investigar o curriculo de Zoologia para a
formacédo de professores e professoras de Ciéncias e Biologia, na UFMS de Campo
Grande no periodo de 1981 até os dias atuais, huma perspectiva historico-social. Para
tanto, analisamos documentos oficiais e textos historicos sobre o curriculo de Zoologia
(vertebrados e invertebrados), no periodo citado, no curso de formacdo de professores e
professoras de Ciéncias Bioldgicas da UFMS, tracando um paralelo com o contexto
historico-social do Brasil. Dialogamos com os tedricos do campo do Curriculo e da
Historia das Disciplinas escolares que apoiam-se nas teorias de construcao socio-histdrica
das disciplinas, especialmente com autores como Ivor Goodson, Marcia Ferreira e André
Chervel. Devido ao periodo escolhido para a pesquisa, a énfase das analises se deu pela
leitura das dimensdes prescritivas do curriculo e sua organizacao, atentos as estabilidades
e rupturas, e ao contexto historico em que elas ocorreram, de acordo com a metodologia
proposta pela analise do Discurso de Orlandi (2015). Apesar da relevancia da disciplina
Zoologia, tanto pelo conhecimento da biodiversidade e das questdes ambientais que
envolvem todos os organismos vivos, quanto pelas questbes de aplicabilidade em
desenvolvimento de pesquisas e novas tecnologias, nos chamou a atencdo a quantidade
infima de trabalhos que se propuseram a discorrer sobre sua histéria e as mudancas
sofridas no curriculo dessa disciplina. Nos trabalhos que se referiam ao tema, limitavam-
se a narrar sobre a mudanca ocorrida no século XX durante a unificagdo da disciplina
escolar Ciéncias Biologicas no curriculo do ensino primario e secundario da época.
Torna-se ainda mais preocupante o fato dessas discussdes ndo estarem presentes nas
pesquisas de curriculo da Formag&o de Professores. Com relag&o a disciplina no curso de
Ciéncias Bioldgicas da UFMS campus Campo Grande, percebemos que durante boa parte
do seu funcionamento ela esteve fortemente ligada as tradicbes Naturalistas e

ultimamente encontra-se num movimento de mudanca e reestruturacao.

Palavras-chave: historia do curriculo, disciplina escolar, Formacéo de Professores, Ensino
de Ciéncias, Ensino superior
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Desistir... eu jd pensei seriamente nisso, mas nunca me
levei realmente a sério; é que tem mais chdo nos meus olhos
do que o cansaco nas minhas pernas, mais esperanca nos
meus passos, do que tristeza nos meus ombros, mais estrada
no meu coracdo do que medo na minha cabeca.

Cora Coralina

INTRODUCAO

Ingressei no curso de Ciéncias Bioldgicas em 1990 tendo o privilégio de estudar
em uma universidade publica federal. O curso que era relativamente recente, havia sido
criado na década de 1980, sendo o primeiro curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS). O Curso seguia o
padrao muito similar a estrutura 3+1, que tinha como modelo os “primeiros cursos de
formacdo de professores nos quais aos cursos de bacharelado de 3 anos de duragédo se
somava um quarto ano, do curso de Didéatica, no qual o futuro professor cursava as
disciplinas pedagdgicas necessarias a obtengado do titulo de licenciado” (AYRES, 2005,
p.9).

O curso tinha um forte viés ambientalista, formando biélogos (bacharéis), mais do
que professores (licenciados), apesar de ser uma licenciatura plena. O curso priorizava
atividades praticas, de campo e laboratérios, o que foi de grande valia para a minha
formacdo como bidloga. Além disso, as disciplinas relacionadas a formacéao profissional
(docente), as chamadas disciplinas pedagdgicas, eram ministradas por professores e
professoras do departamento de Educacédo, que ministravam os contetdos das disciplinas
didatico-pedagdgicas, exceto pelas disciplinas de Estagio Supervisionado I e 11, que fora
ministrada por um biélogo do antigo departamento de Biologia.

Logo ap6s a conclusdo do curso, comecei a lecionar em um colégio particular da
cidade de Campo Grande - MS, e acredito que ali foi onde realmente me tornei professora.
Como aponta Tardif (2014), foi ali que desenvolvi meus saberes experienciais e

1 Em 1981 foi criado o curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura da UFMS, autorizado pela Portaria
RTR/UFMS n° 91 — A, de 20.10.1980 e reconhecido pela Portaria MEC n° 154, de 17.04.1984 — DOU:
24.04.1984 e em 1995 ampliou-se o nimero de habilitagGes, criando também o Bacharelado
(RESOLUCAO N° 294, DE 5 DE DEZEMBRO DE 2012 - Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias
Bioldgicas — Licenciatura, Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul).

[15]



profissionais, ou seja, os saberes mobilizados a partir da préatica cotidiana e que me

auxiliaram a resolver os problemas e situagdes provenientes dessa prética.

(...) os saberes que servem de base para o ensino, tais como S&o Vvistos
pelos professores, ndo se limitam a conteldos bem circunscritos que
dependem de um conhecimento especializado. Eles abrangem uma
grande diversidade de objetos, de questdes, de problemas que estdo
todos relacionados com seu trabalho. Além disso, ndo correspondem,
ou pelo menos muito pouco, aos conhecimentos tedricos obtidos na
universidade e produzidos pela pesquisa na area da Educacdo: para 0s
professores de profissdo, a experiéncia de trabalho parece ser a fonte
privilegiada de seu saber-ensinar. (TARDIF, 2014, P. 61)

Recebi a ajuda de duas professoras de Ciéncias deste mesmo colégio para elaborar
e executar meus primeiros planejamentos. Ambas haviam se formado em um curso de
licenciatura, que apesar de receber o nome de Ciéncias Biologicas tinha énfase em
Matematica, formando profissionais que poderiam atuar nas duas areas. Percebi que essa
formacédo era bastante comum nos colégios por onde lecionei e esse foi um periodo de
muito aprendizado e troca de experiéncias.

Naquela época, j& me questionava o porqué de certos contetidos serem priorizados
em detrimento de outros, que a0 meu ver seriam muito mais Uteis e interessantes para 0s
jovens estudantes. Sentia que os alunos e alunas gostavam muito das aulas e da disciplina,
mas sempre reclamavam da quantidade de conteddos ministrados e dos nomes que
deveriam “decorar”, principalmente quando chegavam a antiga sexta série, hoje sétimo
ano do Ensino Fundamental, e se deparavam com o contetido de Zoologia e o de Botanica.

Tais questionamentos me acompanharam, e ainda acompanham, durante minha
caminhada como educadora, tanto na Educacdo Béasica como atualmente no Ensino
Superior, e algo que sempre me chamou a atencdo no Ensino de Ciéncias, mais
precisamente no Ensino da Zoologia, foi a forma como tais contetdos eram apresentados
a maioria dos estudantes.

A Zoologia quase sempre foi tratada de forma memoristica, descritiva e muitas
vezes desvinculada do contexto dos educandos, essas questdes que me mobilizavam
encontraram eco quando conheci algumas das muitas obras escritas pelo professor Attico
Chassot (2004, 2006), que me fizeram refletir sobre o0 dogmatismo presente no estudo das
Ciéncias e a necessidade de superacdo do analfabetismo cientifico. A mesma percep¢do
estd presente nos trabalhos de Hylio Fernandes (1999), Natalia Pereira (2012) e Maria
Erli Azevedo e colaboradores (2016), que escreveram mais especificamente sobre a

pratica docente e 0 ensino de Zoologia.
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Ao longo desses mais de vinte anos vivenciados como professora, presenciei
muitos colegas de profissdo (e de area) queixando-se da quantidade de contetdos
ministrados em Zoologia, culpando o livro didatico (LD) e/ou apostilas, sem questionar
0 porqué tais conteudos precisavam, ou ndo, serem oferecidos aos alunos e alunas do
ensino basico.

Nesse sentido, Gomes (2008) salienta que o0 uso dos LD é extremamente diverso
em sala de aula, e que esses materiais séo considerados como guias curriculares escolares
que sdo influenciados por movimentos educacionais, cientificos e cotidianos e, por isso,

produzem sentidos para o curriculo, como apontam Selles e Ferreira (2004):

Na dimensdo curricular, os livros formalizam intengbes tanto das
comunidades disciplinares quanto das autoridades educacionais que
venceram as disputas pela selegdo e organizagdo de aspectos de nossa
cultura mais ampla. No caso especifico do Brasil, podemos dizer que 0s
livros didaticos tém-se apropriado de discursos tanto do campo
cientifico quanto do educacional. (p.103)

Assim, muitas escolas acabam seguindo exatamente aquilo o0 que € proposto nos
LD, independentemente de suas realidades econémicas, sociais ou culturais, deixando de
lado os temas de interesse dos alunos ou que necessitam de uma abordagem mais
contextualizada que, quando muito, sdo trabalhados apenas em alguns projetos ou datas
especiais. Na maioria das aulas, os professores acabam por utilizar somente as didaticas
tradicionais, como aulas expositivas, a lousa e o livro didatico como Gnicos recursos
(BASTOS JUNIOR, 2013; AZEVEDO et.al., 2016).

Diante disso, Tardif (2014, p.40) explica que, numa visdo tecnicista, “os saberes
das disciplinas e os saberes curriculares que os professores possuem e transmitem ndo séo
o saber dos professores nem o saber docente”, e isso ocorre porque nao sao os professores

0s responsaveis pela definigéo e selecdo do que sera ministrado.

Nesse sentido, os saberes disciplinares e curriculares que os professores
transmitem situam-se numa posicdo de exterioridade em relacdo a
pratica docente: eles aparecem como produtos que ja se encontram
consideravelmente determinados em sua forma e contetdo, produtos da
tradicdo cultural e dos grupos produtores de saberes sociais e
incorporados a pratica docente através das disciplinas, programas
escolares, matérias e contetdos a serem transmitidos (TARDIF, 2014,
p.40-41).

Uma forma de lidarmos com essa realidade seria adotar, como propde Goodson

(2018), uma forma diferente de olharmos o curriculo. O autor sugere que o enfoque no
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curriculo como prescricao seja abandonado, e que seja adotado um conceito de curriculo
a partir da construgdo social “[...] primeiramente em nivel da prépria prescricdo, mas
depois também em nivel de processo e pratica”. (GOODSON, 2018, p. 85)

O autor completa ainda, que se faz necessario a analise a partir de uma abordagem
combinada entre aquilo que é prescrito no curriculo e a acdo dos professores: “[...] um
enfoque sobre a construcdo de curriculos prescritivos e a politica combinada com uma
andlise das negociacdes e realizacdes deste curriculo prescrito e voltado para a relagéo
essencialmente dialética dos dois.” (GOODSON, 2018, p.90). Dessa maneira temos uma
no¢do mais completa e real daquilo que o curriculo realmente é.

Mas o que ocorre € que, apesar da importancia dos professores e professoras para
0 ensino dos conhecimentos cientificos, esses muitas vezes ndo se veem como agentes de
construcdo desse curriculo, ignorando seu papel cultural, politico e social e assim néo
percebem a importancia de sua atua¢do moldando esse curriculo prescritivo a partir de
sua pratica docente.

Dessa forma, conforme j& apontavam os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN)? da &rea de Ciéncias Naturais, desde 1997, devido & complexidade e alto nivel de
abstracdo, as teorias cientificas requerem sempre uma adequacao e selecdo de contetdos,
pois ndo é possivel ensinar o conjunto de conhecimentos cientificos acumulados para 0s
estudantes de Ensino Fundamental (EF) e Ensino Médio (EM) sem essa adequagdo
(BRASIL, 1998). Por isso, é importante que os professores e professoras do Ensino
Basico sintam-se preparados/as para lidar com a escolha dos conteddos a serem
ministrados.

Ainda citando os antigos PCNs, esses sugeriam, que o estudo dos Seres Vivos
deveria ser abordado em todos os ciclos do EF, dentro de uma perspectiva de adaptagéo
ambiental e da evolucdo biologica, permitindo que os estudantes estabelecessem relagdes
de parentesco entre 0s organismos e compreendessem que estes, por sua vez, sao produtos
de um processo evolutivo.

Mas, mesmo diante das sugestdes propostas e do desinteresse demonstrado por

alguns estudantes frente ao grande nimero de contedos, continuamos, quase sempre,

2 Os PCNs que estiveram em vigor de 1997 até 2018, foram um referencial para a educagdo do Ensino
Fundamental do Brasil e tinham como objetivo orientar técnicos e professores nas discussoes, pesquisas
e recomendacgOes sobre curriculos e programas educacionais empreendidos pelas autoridades
governamentais. Ndo configurando um modelo curricular homogéneo e impositivo mas que servia de
orientagdo para tomada de decisdes dos Estados e Municipios, respeitando a diversidade sociocultural,
étnicas, religiosas e politicas das diferentes regides do Pais. Disponivel em:
https//http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf Acesso em: 23 de novembro de 2021.
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repetindo a receita antiga sem questionar, dando énfase aos contetidos desconectados
entre si e do contexto dos alunos, valorizando a memorizagdo em detrimento ao debate e
construcdo de novas ideias (FERNANDES, 1999; OLIVEIRA et al, 2011; PEREIRA,
2012; ROSA e ROSA, 2012; BASTOS JUNIOR, 2013; AZEVEDO et.al., 2016). Como
consequéncia desta educacgdo, temos estudantes que nem ao menos sabem o motivo pelo
qual precisam conhecer e estudar os Seres Vivos, que é um dos objetivos da Zoologia
atual.

Nesse sentido, um, dentre os varios motivos para a validacdo dos estudos
cientificos, pudemos constatar em fevereiro de 2020, quando a Organizacdo mundial da
Saude (OMS) declarou como pandemia a doenca Covid-19, transmitida pelo virus Sars-
cov-2, disseminada principalmente por vias respiratorias. Na ocasido pdde-se verificar a
incapacidade da populacdo, jovens e adultos, de compreender informacdes de interesse
pessoal sobre a doenca, tais como sintomas, ou formas de disseminacdo e controle do
espalhamento do virus. Houve de inicio uma busca intensa sobre as origens da doenca,
com muita informacéo falsa veiculada em midias sociais e uma descrenca por boa parte
da populacdo na fala de cientistas renomados, pesquisadores e professores.

Sabe-se hoje que a origem desse virus se deu provavelmente por uma infeccao
cruzada que ocorreu entre espécies de morcegos com animais domésticos ou selvagens
de consumo na China, a partir disso ocorreu a contaminagdo de pessoas e 0S primeiros
casos da doenca surgiram (HOLMES et al., 2021).

A medida que as autoridades de satde pelo mundo declaram que o surto era grave
e merecia a devida atencdo de todos os paises, a populacdo correu para buscar formas de
tratamento e novamente as midias sociais cumpriram um papel danoso com informacgoes
falsas sobre medicamentos cuja eficacia ndo foi atestada em momento algum. No Brasil,
assim como em alguns outros paises, isso se tornou um problema agudo uma vez que
ocorreu uma propaganda deliberada por parte do governo federal. Na contramdo de
decisbes técnicas de autoridades de saude, medicamentos como Hidroxicloroquina e
Ivermectina foram recomendados como “tratamento precoce™ & doenca, levando a uma
distribuicdo desses medicamentos em postos de saude e hospitais com recursos publicos
que deveriam ser destinados a tratamento comprovadamente eficazes.

Tantas informacdes desencontradas nesse contexto, tornou a populacdo descrente
a respeito dos métodos e eficacia da Ciéncia na busca de solucdes para problemas desse
tipo. 1sso se tornou notdrio logo que as vacinas comegaram a serem aplicadas em outros

paises do mundo ainda em 2020 e apenas em janeiro de 2021 no Brasil.
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Inicialmente houve uma escalada de falsas informacfes sobre os riscos das
vacinas, se a aplicacdo deveria ser obrigatoria, e até mesmo uma contestacdo de sua
eficacia feita por pessoas que argumentavam com desonestidade intelectual e utilizando-
se de noticias falsas para alarmar a populacdo. Apesar disso, a vacinacdo seguiu e as
buscas pela suas diversas doses ndo foi descartada pela maioria da populacao brasileira.

Dessa forma, € necessario entender que os conhecimentos curriculares devem ser
vinculados a realidade vivida, por meio de uma analise histérico-social, ligadas as
dimens@es culturais e politicas, contextualizando os conhecimentos a determinantes
ideologicos que o sustentam, para perceber como estes interferem nos saberes e nas
préticas de ensino inserido na escola (GARCIA e PRESSINATE, 2013). Tais dimensdes
podem ser verificadas na conducdo das politicas publicas voltadas ao ensino e as
pesquisas cientificas de diversas areas como a educacao e saude no atual governo do
nosso pais.

Nos ultimos anos, a educacdo publica no Brasil tem sido alvo de uma dupla
dilapidagéo de sua estrutura. Desde o0 ano de 2016, a partir da reforma do teto de gastos
publicos, sob uma justificativa de ajuste fiscal, houve o contingenciamento de recursos
destinados a pasta da educacdo (MARTINS, 2019). Nesse sentido, tanto a educacgédo
basica quanto 0 ensino superior assistiram a enormes prejuizos, tais como reducgdo da
oferta de vagas em escolas municipais e estaduais, atraso nos pagamentos de profissionais
da educacdo, especialmente professores, reducédo de obras de infraestrutura para reforma
ou construcdo de espacos importantes do saber, interrup¢do de pesquisas académicas de
nivel de graduacdo e poés-graduacdo por falta de financiamento direto ou
contingenciamento nos pagamentos das bolsas destinadas aos estudantes em nivel
universitario, entre outros.

Além disso, ndo obstante a manutengdo desse sufocamento de recursos, o atual
governo tem investido em uma cruzada midiatica contra a educacao publica em especial,
mas também contra a educacdo de maneira mais ampla. Faz parte do discurso do atual
governo a responsabilizacdo dos professores como a causa da precariedade da educagéo
no Brasil, alegando-se que esses profissionais usam de sua liberdade de catedra em sala
de aula para "doutrinar" os alunos. Esse absurdo encontra-se inserido em ideias
defendidas por setores ligados a extrema-direita americana que acusam haver uma guerra
cultural em que encontram-se de um lado o modelo de sociedade ocidental com valores
judaico-cristdos e do outro um controle global exercido por uma elite econdmica, politica,

intelectual e cultural que tem como finalidade a destruigéo dessa sociedade e seus valores,
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conhecido como globalismo. Os instrumentos mais notaveis debatidos no congresso
nacional s&o os projetos "escola sem partido™ e "homeschooling".

Nesse sentido, o historiador francés André Chervel (1990) em seu texto — Histéria
das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa - ressalta a necessidade
de estudos historicos sobre os saberes escolares. O autor aponta que apesar do interesse
sobre a educacdo e a histdria sobre o ensino ser algo amplamente estudado ha algum
tempo, 0 mesmo ndo ocorre sobre o estudo histdrico dos contetidos e curriculos, que é um
campo relativamente recente. Para o autor, a escola e o professor, sdo 0s responsaveis
pela producao de conteudos de ensino.

Nessa mesma perspectiva, Antonio Vifiao Frago (2012,) aponta que outros autores
tais como Geoffrey Esland (1971), Frank Musgrove (1968), Michael Young (1971), e
Ivor Goodson (1997), também indicaram a “[...] necessidade de empreender um estudo
historico das disciplinas escolares e, dentro dele, das comunidades ou associacdes de
matérias e das redes de comunicacdo de quem integra estas comunidades” (VINAO
FRAGO, 2012, p.177).

Apesar dos estudos de Chervel datar da década de 1990, Aires em 2006, no Brasil,
apontava para a importancia das pesquisas que se dediquem a historia das disciplinas da
area das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. A autora cita o importante trabalho de Lemgruber
(1999), que afirmava ndo existir historiadores da Educag&o fazendo histéria do Ensino de
Ciéncias Fisicas e Biologicas (CFB) em suas dissertacdes ou teses. O trabalho do referido
autor analisou 6.070 dissertacfes e teses e concluiu que estes estudos, apesar de
apresentarem em parte a histéria das disciplinas da area das CFB, ndo a tinham como
objetivo principal do trabalho, limitando-se a um capitulo apenas para contextualizar seu
problema de pesquisa.

Assim como Lemgruber, o trabalho de Ferreira e Moreira (2001) também aponta
para 0 mesmo cenario, onde 0s estudos historicos ndo séo privilegiados nos trabalhos que
envolvem o Ensino de Ciéncias, indicando a necessidade de investigagdes com um carater
que fosse além da descrigdo do momento historico como “[...] cenas estaticas de uma
realidade passada [...]” (FERREIRA e MORREIRA, 2001, p. 2). Os autores destacam
ainda a necessidade de didlogo com as teorias do campo do curriculo e com pesquisadores
da area da histdria das disciplinas escolares.

Nos ultimos anos esse cenario vem mudando um pouco mais no Brasil, e podemos
ver trabalhos como os das pesquisadoras Marcia Ferreira (2005, 2007, 2012, 2017),
Sandra Lucia Escovedo Selles (2004, 2005, 2013, 2014), Ana Cléa Moreira Ayres (2005a,
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2005b), Joanez Aparecida Aires (2006), Mariana Cassab (2011) entre outros que ajudam
a responder questdes de natureza histdrica da disciplina e do curriculo do Ensino das
Ciéncias Naturais no Brasil.

Diante do exposto, pretendemos com esta investigacdo contribuir com algumas
reflexdes sobre o contexto apresentado anteriormente, no que diz respeito a disciplina
Zoologia no curriculo da Formacéo de Professores de Ciéncias e Biologia da UFMS em
Campo Grande/MS.

Assim, a pergunta que direciona esta pesquisa é: Como se constituiu o curriculo
de Zoologia para a formacéo de professores/professoras de Ciéncias e Biologia na
UFMS de Campo Grande/MS de sua origem até o presente momento?

A tese ora defendida é de que a constituicdo do curriculo de Zoologia para a
formacdo de professores e professoras de Ciéncias e Biologia na UFMS de Campo
Grande, reflete o contexto historico-social e das politicas pablicas curriculares vigentes
em cada periodo dos ultimos 40 anos no Brasil.

E desse modo, o objetivo geral proposto para esta pesquisa é:

Investigar o curriculo de Zoologia para a formacdo de professores e
professoras de Ciéncias e Biologia, na UFMS de Campo Grande no periodo de 1981
até os dias atuais, numa perspectiva histérico-social.

Dessa forma, 0s objetivos especificos séo:

- Levantar e Analisar os documentos oficiais da UFMS pertinentes ao Curso de Formacéo
de Professores e Professoras de Ciéncias e Biologia do campus de Campo Grande/MS
desde a sua criacdo, em 1981;

- Analisar o curriculo de Zoologia do curso de Formacao de Professores e Professoras de
Ciéncias e Biologia no periodo de 1981 até os dias atuais, no contexto das politicas
publicas vigentes no Brasil;

- Analisar os textos historicos sobre o curriculo de Zoologia (vertebrados e invertebrados)
tracando um paralelo com o curso de Ciéncias Bioldgicas da UFMS, no periodo de 1981
até os dias atuais;

- Estruturar uma linha de tempo sobre o curriculo de Zoologia (vertebrados e
invertebrados) no Brasil, contextualizando com as dimens@es sociais, culturais e politicas
de cada época.

Nesta tese, apresentamos no Primeiro Capitulo os “diferentes olhares sobre os
conceitos de curriculo”, construidos nas Ultimas décadas a partir de diversos autores

contemporaneos, discutindo também noc¢des sobre a historia das disciplinas escolares,
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para assim posteriormente dialogarmos com nossos referenciais que orientardo nossas
reflexGes sobre o curriculo de Zoologia, ao longo do periodo aqui estudado, na formacao
de professores e professoras de Ciéncias e Biologia na UFMS de Campo Grande/MS.

No Segundo Capitulo trazemos fundamentos teéricos sobre “a formacao de
professores e professoras de Ciéncias e Biologia”, principalmente sobre a formagao
inicial, uma vez que esta pesquisa visa o curriculo de Zoologia de um curso de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, com o viés para os saberes curriculares e disciplinares e o
contexto das politicas publicas.

No Terceiro Capitulo, “o percurso metodologico da pesquisa”, serd explicitado os
caminhos trilhados para que os objetivos fossem alcangados e a quest&o problema pudesse
ser respondida. O detalhamento demonstra a preocupacdo em realizar uma pesquisa
historica que de fato contextualize cada época do periodo investigado (1981-2021).

No Quarto Capitulo apresentaremos, os dados e resultados obtidos. E por fim, as

Consideracgdes Finais, com nossas impressoes e sugestdes para futuros trabalhos da area.

CAPITULO | - DIFERENTES OLHARES SOBRE O CURRICULO

Quando falamos sobre curriculo o que ndo nos faltam sdo conceitos, teorias e
discuss@es sobre o tema, mas apesar disso varios autores concordam que esse assunto esta
longe de ser esgotado. Ao contrério, precisamos, cada vez mais, entender os processos de
construcdo histdrica e validacéo dos curriculos vigentes e assim, criarmos condic¢des para
a elaboracgéo consciente de novas propostas. Silva (2020) conta que o sentido utilizado
hoje para o termo “curriculum” ¢ bastante recente e teve a influéncia direta da literatura
educacional americana, a partir da qual surgiu o campo especializado para os estudos
dessa area.

Nas palavras de Silva (2020, p.14) “[...] aquilo que o curriculo ¢ depende
precisamente da forma como ele ¢ definido pelos diferentes autores e teorias [...]”, ou
seja, as diferentes definigdes ou teorias ndo traduzem o que “€” o curriculo, mas sim o
pensamento de um determinado autor ou grupo em um dado momento. O autor revela que
apesar das diferentes definicbes, em suas pesquisas, buscou respostas a questdes
congruentes nessas teorias, chegando a conclusdo de que todas tém em comum as

seguintes perguntas: “qual conhecimento deve ser ensinado?” ou “o que deve ser
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ensinado?” tentando justificar o motivo da escolha de alguns conhecimentos, em
detrimento de outros, e hé ainda teorias que questionam o “porqué” ensinar um contetido
e ndo o outro. (SILVA, 2020).

A essas perguntas esta atrelado o conceito de que tipo de sujeito pretende-se
formar a partir do conhecimento ensinado, o que para o Silva (2020) esta intimamente
ligado a uma questdo de identidade ou subjetividade.

[...JQual é o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de
sociedade? Sera a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de
educacdo? Sera a pessoa otimizadora e competitiva dos atuais modelos
neoliberais de educacdo? Sera a pessoa ajustada aos ideais de cidadania
do moderno estado-nagdo? Sera a pessoa desconfiada e critica dos
arranjos sociais existentes preconizada nas teorias educacionais

criticas? A cada um desses “modelos” de ser humano correspondera um
tipo de conhecimento, um tipo de curriculo (SILVA, 2020, p. 15).

Dessa forma, pretendemos, neste capitulo, apresentar alguns desses olhares sobre
o curriculo e suas teorias, para assim contextualizar nossas andlises e discussdes
posteriores acerca da construcdo do curriculo de Zoologia no curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UFMS, campus de Campo Grande - MS.
Durante a transi¢do do regime feudal para a sociedade capitalista, entre os séculos
XV e XVIII, muitas transformacdes nos campos juridico, politico, econdmico, social e
ideoldgico ocorreram provocando também uma reestruturacdo do sistema educativo que
passou a se preocupar mais com a formacéo do sujeito que integraria a sociedade. Silva
(2006) conta que foi nesse cenario, em que 0 ensino deixava de ser individualizado e
passava a ser coletivo, com escolas organizadas em classes, é que se deu a ideia de um
“curriculo” nico para todos estes alunos (SILVA, 2006).
[...] onde preceptor e aluno se defrontavam, frente a frente, para as escolas
organizadas em classes. Por sua vez, as diversas classes de uma escola
deveriam passar pelo mesmo caminho ou percurso com todas as provas e
obsticulos, semelhante & ideia de um circuito atlético. Em decorréncia,
estabeleceu-se a passagem do termo curriculum do contexto do mundo do
exercicio fisico para o pedagdgico. Tal como o atleta, que conseguiu passar
por todos os caminhos e obteve o prémio, 0s alunos que conseguissem passar
por todo curriculum recebiam o diploma, pelo qual a escola se

responsabilizaria, atestando formar homens necessarios as exigéncias da
sociedade da época. (SILVA, 2006, P. 4821)

No Brasil o curriculo adotado pelo sistema educacional desde seus primérdios no
periodo Colonial, herdou parte da cultura medieval europeia, através da educacgdo

jesuitica que tinha como principio “[...] cultivar “as coisas do espirito”, isto €, uma
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educagao literaria, humanista, capaz de dar brilho a inteligéncia” (ROMANELLI, 1986,
p. 34), destinada a um grupo bastante restrito, formado por colonizadores brancos e
senhores de engenho e seus filhos homens, que compunham a classe dominante daquele
periodo.

Uma outra vertente da educacédo dos Jesuitas era a catequizagao dos povos nativos
do Brasil que tinha como objetivo “[...] recrutar fieis e servidores” (ROMANELLI, 1986,
p. 35) ministrando conceitos basicos da lingua portuguesa e a teologia cristd que seria
util para os colonizadores, mas ndo alterava as estruturas de poder vigente a época, dentro
de uma sociedade fundada na agricultura rudimentar e no trabalho escravo manual.

A estrutura social e educacional no pais se manteve sem grandes mudancas até o
século XIX, no qual uma camada intermediaria comecou a despontar no cenério politico

e econdmico, modificando também as relacGes da educacéo escolarizada.

Assim, o periodo que se seguiu a Independéncia politica viu também
diversificar-se um pouco a demanda escolar: a parte da populacdo que
entdo procurava a escola ja& ndo era apenas pertencente a classe
oligarquico-rural. A esta, aos poucos, se somava a pequena camada
intermediaria, que, desde cedo, percebeu o valor da escola como
instrumento de ascensdo social. (ROMANELLI, 1986, p. 37)

Dessa maneira, do século XIX até o inicio do século XX o ensino que a classe
dominante e a classe intermediaria em ascensdo recebiam eram 0 mesmo, um ensino
secundario voltado a preparacdo para 0 ensino superior, com um carater propedéutico e
contetdo humanistico.

No inicio do periodo republicano a sociedade brasileira ganha novos contornos,
tornando-se mais complexa e mais estratificada. Romanelli (1986) aponta que neste
periodo houve uma grande desorganizacdo dos sistemas educacionais, apesar de
ocorrerem varias reformas na tentativa de regulamentar e instituir normas para o ensino
dos Estados (responsaveis pelos ensino primario, normal e técnico) e da Unido
(responsavel pelo ensino secundario e superior). Desse modo, foram necessarias
mudangas organizacionais na sociedade que acabaram refletindo também numa exigéncia

de mudancas no campo educacional e no curriculo.

De um lado, no campo das idéias, as coisas comegaram a mudar-se com
movimentos culturais e pedagogicos em favor de reformas mais
profundas, de outro, no campo das aspiracdes sociais, as mudancas
vieram com o aumento da demanda escolar impulsionada pelo ritmo
mais acelerado do processo de urbanizacéo ocasionado pelo impulso
dado a industrializacdo apds a | Guerra e acentuado depois de 1930.
(ROMANELLLI, 1986, p. 45)
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A partir de entdo, a homogeneizacdo do curriculo passou a ser condi¢éo sine qua
non para 0 modo de producdo capitalista, onde se pretendia a formacdo de mao de obra
para a seriagdo dos produtos das fabricas/industrias, e os saberes trabalhados nas escolas
privilegiavam aqueles que de certa maneira condicionava o individuo/aluno para uma
vida em sociedade e para producdo de bens e consumo, valorizando o bom
comportamento, a disciplina, a organizacdo do tempo e das rotinas, caracteristicas
bastante valorizadas para os futuros empregados das industrias, fabricas e do comeércio
em ascensdo no pais, explicitando também nas escolas e no curriculo as relacdes de poder

ali inseridas, como apontam Moreira e Silva (1995):

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relaces de poder, o curriculo transmite visfes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal
— ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e contingentes
de organizacdo da sociedade e da educacdo. (MOREIRA; SILVA,
1995, p. 7-8)

Diante dessas constata¢fes, como ja sinalizado anteriormente, temos na literatura
uma quantidade expressiva de conceitos para definir o que seria curriculo, e € importante
que entendamos 0 que esses conceitos trazem para as diferentes teorias e discursos.

Sacristan (2013) aponta que na Roma antiga ja se usava o0 termo para definir as
honras que um cidaddo acumulava ao longo de sua vida profissional. O mesmo autor
descreve também o sentido de curriculo ligado a educacéo, na qual uma de suas definicdes
esta atrelada a carreira do estudante e dos conteludos estudados durante seu percurso
escolar, em uma ordem em que ele devera aprendé-los. Pontua ainda que ndo é um
conceito de facil explicacdo, devido a complexidade e particularidades que envolvem este
processo, mas propde uma definicdo para o termo, que estaria ligado ao conceito de

cultura. Para ele curriculo seria:

“[...] o contetdo cultural que os centros educacionais tratam de difundir
naqueles que os frequentam, bem como os efeitos que tal contetdo
provoca em seus receptores. A escola “sem contetidos” culturais ¢ uma
ficcdo, uma proposta vazia, irreal e irresponsdvel. O curriculo é a
expressao e a concretizacdo do plano cultural que a instituicao escolar
torna realidade dentro de determinadas condig¢des que determinam esse
projeto.” (SACRISTAN, 2013, p.10)

Concordamos com Sacristan (2013) quando o autor relata que o curriculo néo é

“[...] apenas um conceito tedrico, Util para explicar o mundo englobado, mas também se
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constitui em uma ferramenta de regulacéo das praticas pedagogicas” (p.9). O autor cita o
poder de inclusdo que esta presente na visao de curriculo atual, uma vez que atraves dele
podemos discutir e contrastar diferentes visdes sobre a realidade da educagao nos dias de
hoje, comparando com o passado e até mesmo fazendo previsdes para o futuro, uma vez
que o curriculo reflete o que queremos ensinar para os estudantes, sendo ele um “[...]
formador da realidade do sistema de educagio no qual vivemos [...]” (SACRISTAN,
2013, p. 9).

Entendemos que existem concepcdes tedricas diferentes, e algumas que se
contrapGem ou que se expandem a partir de novos estudos e novas abordagens. Desse
modo, para facilitar a apresentacdo destas diferentes visGes, optamos por apresenta-las
com base em suas principais perspectivas e os “[...] conceitos que utiliza para conceber a
realidade [...]”, como sugere Silva (2020, p. 16).

O autor propGe uma organizacao na qual classifica as diferentes teorias em: teorias
Tradicionais, as teorias Criticas e as teorias Pos-criticas; que trazem consigo conceitos
intrinsecos que expressam aquilo que seus defensores desejam que o curriculo seja ou
aquilo que acreditam que ele deveria ser. Utilizando essa premissa, organizamos uma
sintese bastante breve das principais ideias e autores de algumas dessas teorias debatidas
no Gltimo século, para dessa forma situarmos nosso leitor e ajuda-lo a compreender a
nossa pesquisa e nossas analises.

Defendendo o0s pressupostos das Teorias Tradicionais, alguns autores se
destacaram e geraram discussdes importantes a partir de suas obras, como €é o caso de
John Dewey, com o livro The Child and the Curriculum (1902), ou John Franklin Bobbitt,
em seu livro “The Curriculum” de 1918, esse autor foi responsavel por transformar
radicalmente o sistema educacional da época baseando-se na “eficiéncia”, conceito que
se ancorava na teoria da administracdo econdmica de Frederick Taylor (1856-1915), e 0
conceito central de “desenvolvimento curricular”, que buscava estabelecer de forma
precisa quais eram os objetivos do sistema educacional com intuito de tornar a educacao
mais cientifica, o autor preocupava-se com a organizacao e com os padrdes de referéncia
para a avaliacéo.

Por fim, ainda dentro de uma perspectiva tradicional, o livro Basic Principles of
Curriculum and Instruction publicado pela primeira vez em 1949 por Ralph Winfred
Tyler consolida e expande as ideias de Bobbitt fortalecendo o modelo de organizacéo e
desenvolvimento. Tyler (1976) propde a organizagdo curricular baseada em quatro
questbes principais que devem ser respondidas por aqueles que o produzem. De maneira
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sucinta, essas questdes investigam: Quais 0s objetivos educacionais da escola? Quais as
experiéncias educacionais podem ajudar a atingir tais objetivos? Como essas experiéncias
sdo organizadas? E por altimo, como saber se 0s objetivos estdo sendo atingidos?

Nas décadas de 1960 e 1970 houve o surgimento de diferentes movimentos sociais
em diversos paises, tais como 0 movimento feminista, protestos contra guerras, contra
ditadura, liberacéo sexual, entre outros, que promoveram novos debates dentro da cultura
escolar e esses, fizeram emergir também na area do curriculo discursos de renovacao tais
como o “Movimento de reconceitualizagdo” da teoria curricular e a “Nova sociologia da
educacdo” (NSE) (SILVA, 2020). Nesse cenario, destacaram-se teoricos como William
Pinar (1973) nos Estados Unidos e Michael Young, com a publicacdo da obra Knowledge
and control: new directions for the sociology of education em 1971, na Inglaterra, que
reunia texto de diversos autores, tais como: Neil Keddie, Pierre Bourdieu, Geoffrey
Esland, Basil Bernstein que deram importantes contribui¢fes para 0 movimento.

Nesse contexto, além dos autores citados, outros nomes tiveram grande relevancia
nos trabalhos que caracterizam, segundo Silva (2020) as Teorias Criticas do curriculo.
Entre eles, destacam-se também: Henry A. Giroux, Frank Musgrove, Louis Althusser,
Jean-Claude Passeron, Christian Baudelot, Roger Establet, Madeleine Grumet, Paulo
Freire, Michael Apple, Demerval Saviani, Samuel Bowles, Herbert Gintis, e Jirgen
Habermas entre outros. Nesse texto, apontaremos com mais detalhes apenas as ideias
daqueles que tiveram maior expressdo e influéncia nos trabalhos analisados nesta
pesquisa ou que de alguma forma contribuiram para nossas analises.

A visdo critica sobre o curriculo, que ganha forca na década de 1980, se opunha a
visdo conservadora e “neutra” dos defensores mais tradicionalistas do curriculo, que se
preocupavam mais com os resultados estatisticos das avaliagdes, dentro de uma visdo
tecnicista e amparada pelo pensamento liberal capitalista, € nem tanto com 0s processos
de aprendizagem ¢ com “0 qUé” se aprendia durante os anos escolares. (SILVA, 2020)

Dessa forma, Silva (2020, p.30) aponta que “[...] as teorias criticas desconfiam do
‘status quo’, responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais [...]”, o autor
completa ainda que “Para as teorias criticas o importante ndo ¢ desenvolver técnicas de
como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que
o curriculo faz “(SILVA, 2020, p.30).

No Brasil, apesar das obras de Paulo Freire serem consideradas um marco sobre
as discussdes criticas a respeito “do que ensinar”, suas teorizagdes ndo eram propriamente

discuss@es sobre o curriculo, mas acrescentaram ao debate questes fundamentais sobre
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a ldgica do processo de dominacéo. Freire (1968) indica o papel libertador da educacéo e
critica a “educacdo bancdaria”, termo concebido por ele, em sua obra “Pedagogia do
Oprimido”, de 1968, na qual descreve o processo em que o professor deposita, ou
transfere o conhecimento para seus alunos, que os recebe de forma passiva, como numa

transacdo bancaria - uma clara critica a escola tradicional.

Paulo Freire, e suas a¢des educativas no final dos anos 1950 e nos anos
1960, talvez tenha sido, com grande autonomia intelectual e
destacando-se pelo compromisso politico concreto com as camadas
pobres da populagéo, o primeiro grande autor brasileiro que pode ser
relacionado as teorias educacionais criticas, antes mesmo que seus
pares europeus e estadunidenses produzissem suas obras e fizessem
sucesso por aqui, 0 que o tornaria um autor critico avant La lettre.
(OLIVEIRA &SUSSEKIND, 2017, P.4)

Apesar das obras de Freire ja serem bastante lidas e estudadas fora do Brasil na
década de 1980, por aqui, as discussdes do campo do curriculo ganham forca a partir das
producdes de Antonio Flavio Moreira e Tomaz Tadeu da Silva, como apontam Oliveira
e Siissekind (2017), “Durante mais de dez anos, esses autores destacaram-se com uma
producdo no campo curricular que nos atualizava em relagéo ao que se vinha produzindo
no exterior, a0 mesmo tempo em que buscavam dialogar com as especificidades da nossa
educacdo.” (OLIVEIRA & SUSSEKIND, 2017, p.9)

Na Europa, uma das vertentes dessa visdo critica, a Nova Sociologia da Educacéo
(NSE), tomava forma a partir de uma sociologia do conhecimento que destacava a
importancia das estruturas sociais e ndo apenas epistemoldgicas, dando énfase as questdes
econbmicas, politicas, das relacdes de poder entre classes dominadas e dominantes e na
critica aos curriculos ja existentes, indicando que a selecdo de determinados contetidos de
ensino expressavam essas relacdes de dominacdo e poder. Assim, acreditavam que as
mudangas na estrutura curricular também acarretariam mudancas nessas estruturas.

A partir das teorias de Reproducdo® (teorias da reproducéo social e as teorias da
reproducéo cultural) tentavam explicar como o processo de escolarizagdo favorecia as
classes dominantes.

Entre esses tedricos havia certa divisdo entre aqueles que defendiam uma viséo
estruturalista e aqueles que tinham sua base na fenomenologia sociologica e no

interacionismo simbolico, sendo que a primeira foi a que teve mais forga e impacto nas

3 Autores como Bourdieu e Passeron (1992) desenvolveram conceitos como de Habitus, Campus e
Capital Social, que segundo esses autores atuam como constituintes de um sistema que favorece
a denominada Reproducéo das classes sociais e a cultura dominante, por meio da educacéo.
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obras posteriores. Silva (2020) aponta que o ensaio “A ideologia ¢ os aparelhos
ideologicos de Estado” publicado em 1970 por Louis Althusser, na Franga, contribuiu
com a base para as futuras discussdes deste campo, trazendo componentes como a forca
de trabalho e os meios de producdo. Nas palavras de Silva: “Althusser, nesse ensaio, iria
fazer a importante conexdo entre educacéo e ideologia que seria central as subsequentes
teorizagdes criticas da educacdo e do curriculo baseadas na andlise marxista da
sociedade”. (SILVA, 2020, p. 31)

O protagonismo de Michael Young dentro da NSE é apontado por varios autores
tais como Moreira e Silva (2002), Pereira (2017), Malanchen (2018) e Silva (2020), e,
como ja citado, as discussfes se tornam mais expressivas apos a organizagdo do livro
Knowledge and control: new directions for the sociology of education em 1971, no qual
Young reuniu artigos de diferentes teéricos que fomentaram as ideias sobre quais as
questdes deveriam ser discutidas em uma teoria do curriculo, o que foi considerado um

marco inicial dos estudos deste campo.

Pereira (2017) quando estuda os trabalhos de Michael Young aponta que este da
énfase a ligagdo indissocidvel entre educagdo e conhecimento, e afirma que o curriculo é
uma construcdo social cujo propodsito “[...] ndo é apenas transmitir o conhecimento
acumulado, mas habilitar a proxima geracdo para construir sobre esse conhecimento e
criar novos conhecimentos” (p.62). Essas ideias acompanharam o autor desde sua fase
inicial, até os trabalhos mais atuais. Ainda em sua primeira fase, Young indica que a
forma de organizacao e estrutura dos saberes no curriculo expressa também a estrutura de
poder na sociedade e que essa estruturacdo do conhecimento determina como e para quem

as oportunidades educacionais séo distribuidas (PEREIRA, 2017).

Sendo ent&o, o curriculo, um instrumento politico que perpetua tais relacdes de
poder. Como consequéncia, Young aponta ainda que como ndo ha uma base para
distinguir os tipos de conhecimento, todos teriam o mesmo valor e as tentativas de
diferenciar os conhecimentos escolares e cotidianos, seriam formas de legitimar as
diferentes perspectivas de alguns grupos, mascarando as relacdes de poder. (PEREIRA,
2017)

Em um de seus artigos mais recentes, Young (2007) aponta para a importancia do
conhecimento cientifico e universalizado, afirmando que os estudantes precisam aprender

além daquilo que eles ja sabem a partir dos seus contextos:
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[...]Jo curriculo tem que levar em consideragdo o conhecimento local e
cotidiano que os alunos trazem para a escola, mas esse conhecimento
nunca poderd ser uma base para o curriculo. A estrutura do
conhecimento local é planejada para relacionar-se com o particular e
ndo pode fornecer a base para quaisquer principios generalizaveis.
Fornecer acesso a tais principios € uma das principais razdes pelas quais
todos os paises tém escolas”. (YOUNG, 2007, p. 1299).

Nessa nova fase, apos o0s anos de 1990, Young (2007) passa a defender o que ele
denomina de “conhecimento poderoso”, distinguindo da ideia antes defendida de
“conhecimento dos poderosos”. Para ele, o primeiro, “[...] refere-se a0 que o
conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer explicaces confiaveis ou novas
formas de se pensar a respeito do mundo [...]” (p.1294), enquanto que o segundo seria o
conhecimento académico, adquirido nas universidades, e por poucos, e que por muito

tempo era acessivel apenas as classes mais altas.

As escolas devem perguntar: “Este curriculo é um meio para que os
alunos possam adquirir conhecimento poderoso?”. Para criangas de
lares desfavorecidos, a participacdo ativa na escola pode ser a unica
oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso e serem capazes de
caminhar, ao menos intelectualmente, para além de suas circunstancias
locais e particulares. Ndo hd nenhuma utilidade para os alunos em se
construir um curriculo em torno da sua experiéncia, para que este
curriculo possa ser validado e, como resultado, deixa-los sempre na
mesma condicdo. (YOUNG, 2007, p. 1297)
Esse pensamento encontra nosso apoio, por entendermos que o curriculo escolar
deve ser um instrumento que propicie oportunidades iguais para todas as classes sociais
e para estudantes de escolas publicas e/ou privadas sobre os conhecimentos gerais e

especificos.

Os trabalhos de Basil Bernstein tiveram também grande relevancia dentro desse
movimento da NSE na Inglaterra, defendido por uns e criticado por outros, a partir de
uma sociologia critica considerada estruturalista. Com raizes durkheimianas, Bernstein
defendia a existéncia de dois tipos de curriculo: O curriculo tipo colecéo e o curriculo
integrado, cuja diferenca estaria na forma de apresentacdo e organizacgao estrutural do
curriculo. No primeiro, tem-se uma separacdo bastante nitida entre as &reas do
conhecimento, contrariamente ao segundo, em que estas areas estariam intimamente
integradas (BERNSTEIN, 1986).

Bernstein (1986) defendia que de acordo com a organizagéo das disciplinas que

compunham o curriculo, este poderia ter um maior ou menor grau de “classificacdo”, ou
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seja, agueles onde as disciplinas seguissem menos integradas, ou se apresentassem de
forma mais tradicional seria um curriculo “fortemente classificado”, associando essa

escolha do que pode ou ndo constar do curriculo com as estruturas de poder.

Nos curriculos de forte classificacdo, o progresso nas disciplinas se
desenvolve gradativamente, partindo de um conhecimento local e
concreto, com o dominio de operagdes simples, até principios gerais
mais abstratos que serdo adquiridos em niveis mais avancados da
trajetoria dos estudantes no processo de escolarizacdo. (SANTOS,
2003, p. 38).

Além do conceito de classificacdo, Bernstein (1986) desenvolveu também o
conceito de “enquadramento” que esta relacionado a forma de transmissao e controle do
contetdo pelo professor, e 0 conceito de “codigo”, este mais complexo e que esta
intimamente ligado a cultura, a linguagem e as classes sociais, aprendidos de forma
implicita, dentro dos contextos especificos de cada classe (BERNSTEIN, 1986).

Bernstein (1986) indica ainda a existéncia de dois tipos de cddigos: o codigo
restrito e o codigo elaborado. Para ele 0 “codigo restrito” se define pela “[...] rigidez da
sintaxe e pelo uso restrito das possibilidades formais de organizac&o verbal. E uma forma
de linguagem oral relativamente condensada, na qual determinados significados sdo
restritos e a possibilidade de elaboragdo ¢ reduzida [...]” (BERNSTEIN, 1986, p. 137),
estando esse mais atrelado ao contexto local, enquanto no codigo elaborado “[...] as
possibilidades formais e a sintaxe sao0 muito menos previsiveis e as possibilidades formais
de organizacdo da sentenca sdo usadas para esclarecer o significado e torna-lo explicito”
(BERNSTEIN, 1986, p. 138).

Dessa forma, a estrutura do curriculo acaba por definir ou colaborar com as
modalidades de codigos que serdo ensinadas. Bernstein (1986) defende que a classe social
tem influéncia direta na aquisicdo dos codigos, indicando que estudantes da classe
operaria tinham menos acesso aos cddigos elaborados utilizados nas escolas, o que seria
uma das explicacgdes para o fracasso escolar dessas criangas.

Samuel Bowles e Herbert Gintis embasaram suas discussdes nas relacdes sociais
especificas de sala de aula tentando explicar a relagdo dos processos sociais que unem a
escola e as forgas determinantes no trabalho e meios de produgéo, como cita Silva (2020,
p.32): “Bowles ¢ Gintis, em sua obra Schooling in capitalist America, publicada em
1976, enfatizam a aprendizagem, através da vivéncia das rela¢fes sociais da escola, das
atitudes necessarias para se qualificar como um bom trabalhador capitalista”. Os autores

indicavam que tal qualificagdo seria internalizada ndo necessariamente pelos conteidos

(32]



trabalhados, mas pelo funcionamento e organizacao das escolas, que de acordo com seus
objetivos, formariam estudantes subordinados ou autbnomos.

Na Franca, Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron acreditavam que o
mecanismo da reproducéo social estava atrelado a reproducéo cultural, e assim a cultura
dominante teria um valor social maior do que a cultura das classes subordinadas,
garantindo a quem a possuia vantagens materiais e simbolicas, sendo transmitido as
proximas geragdes, constituindo-se como “capital cultural”. Por meio dessa transmissao
cria-se um mecanismo de poder simbolico, no qual a classe dominante, detentora desse
capital cultural, algumas vezes confundido com o habitus, que na visdo dos autores seria
a internalizacdo dessas estruturas sociais e culturais, que legitimavam seus privilégios.
Dessa forma, os autores defendiam que as desigualdades no ambito escolar estavam
diretamente relacionadas as desigualdades sociais e culturais passando a discutir as
questdes educacionais como um problema social. (BOURDIEU e PASSERON, 1992)

Bourdieu e Passeron transformaram a educacéo - na Franca - em objeto
cientifico tomando-a como um problema social, bem como
guestionaram valores caros ao sistema escolar francés, tais como os de
liberdade, igualdade e fraternidade, propondo uma discussdo, naquele
momento, sobrea heranca do protagonismo da escola na fundacéo da

1112 Republica e reclamando o estudo do sistema escolar para além de

suas representacdes espontaneas e ideologicas.” (BARRETO, 2014, p.
196).

Esse pensamento, sobre a escola como importante componente de desigualdades
sociais, presente nos estudos de Bourdieu e Passeron (1992), pode ser claramente
observado também na Educacgdo brasileira, principalmente no que tange as diferencas
culturais existentes nas escolas (publicas e/ou privadas), que por meio do curriculo muitas
vezes mais excluem do que incluem alunos e alunas, em uma tentativa de
homogeneizacéo cultural (CANDAU, 2011).

Nos Estados Unidos da América (EUA), a critica aos modelos tradicionais ocorria
também em duas vertentes bastante distintas. De um lado aqueles que defendiam os
conceitos marxistas e as analises de Gramsci e da Escola de Frankfurt, onde o tecnicismo
e a preocupacdo com a eficiéncia nos curriculos eram vistos como reflexo da dominagéo
capitalista o que contribuia para a manutencdo da desigualdade de classe. Por outro lado
havia 0 grupo cujas pesquisas baseavam-se “em estratégias interpretativas de
investigacao, como a fenomenologia e a hermenéutica” (SILVA, 2020, p. 38) baseando

em uma perspectiva muito mais subjetiva.
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A perspectiva fenomenoldgica de curriculo é, em termos
epistemoldgicos, a mais radical das perspectivas criticas, na medida em
gue representa um rompimento fundamental com a epistemologia
tradicional. A tradicdo fenomenoldgica de anélise do curriculo é
aquela que talvez menos reconhece a estruturacdo tradicional do
curriculo em disciplinas ou matérias. (SILVA, 2020, p. 40)

De acordo com Silva (2020), houve uma tentativa de construir 0 movimento de
reconceitualizacdo sem distincao dessas vertentes, mas aqueles que defendiam as ideias
Marxistas consideravam o movimento como “[...] um recuo ao pessoal, ao narcisistico e
ao subjetivo [...]” (ibid. p.39), ndo se integrando ao movimento, que ficou restrito as
concepgdes fenomenoldgicas.

Esse movimento ndo teve tanto protagonismo a época entre 0s pesquisadores
brasileiros, quanto teve entre os curriculistas norte americanos, como apontam Lopes e
Macedo (2016), indicando que isso pode ser justificado pela questdo temporal, uma vez
que o auge da agenda reconceitualista foram os anos de 1970, enquanto o Brasil vivia em
meio a ditadura militar e o pensamento tyleriano* predominava.

As contribuicbes de Michael Apple aos estudos do curriculo se iniciam em 1970,
quando orientado por Dwayne Huebner conclui o seu doutorado, — “Relevance and
curriculum: a study in phenomenological sociology on knowledge”. Mas, € com a sua
obra ldeologia e Curriculo, publicado em 1979, que Apple apresenta suas ideias sobre
como a dindmica de dominacdo dos detentores dos recursos materiais afeta o0s
trabalhadores da sociedade capitalista, interferindo também na educacéo, havendo entédo
uma relacdo estreita entre economia, educacdo e cultura, que seus trabalhos ganham
notoriedade e ele consolida suas criticas ao curriculo tradicional a partir de analises numa
perspectiva neomarxista.

Segundo Paraskeva (2002), o primeiro livro de Apple é uma referéncia “[...] de

proa no campo do curriculo [...]” (p. 112), e completa:

Numa obra que foi considerada entre as 20 mais importantes do século
no campo da educacédo — “Ideology and Curriculum” — Michael Apple,
mais do que inaugurar o Habermasianismo no campo, desconstroi o
reducionismo da corrente Marxista, introduz a preponderancia do
pensamento de Williams e Gramsci, escalpeliza o contributo da Nova
Sociologia da Educacdo, denunciando a feliz promiscuidade entre
Ideologia, Cultura e Curriculo e 0 modo como 0s movimentos
hegemdnicos (e também contra hegemdnicos) se [re][des]constroem e

4 Pensamento ancorado nas ideias de Ralph Tyler, em que o curriculo baseia-se em “[...] um procedimento
linear e administrativo em quatro etapas: definicdo dos objetivos de ensino; selecdo e criagcdo de
experiéncias e aprendizagem apropriadas; organizacdo dessas experiéncias de modo a garantir maior
eficiéncia ao processo de ensino; e avaliacdo do curriculo.” (LOPES E MACEDO, 2011, p. 25)
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disputam um determinado conhecimento decisivo na construcdo e
manutencdo de um dado senso comum com implicacdes diretas nas
politicas sociais, em geral e educativas e curriculares, em particular.
(PARASKEVA, 2002, p. 112)

Silva (2020) aponta que para Apple, apenas vincular as estruturas econdmicas e
sociais a educacdo e ao curriculo, ndo seria suficiente, acreditando que este vinculo é
produzido durante os processos que ocorrem entre a educacao e o curriculo, e que “[...]
0s grupos dominantes se veem obrigados a recorrer a um esforco permanente de
convencimento ideologico para manter sua dominagdo [...]” (p.46), assim, a selecédo
daquilo que compGe o curriculo reflete os interesses dessas classes dominantes, que
legitimam alguns conhecimentos, em detrimento de outros.

Também dos EUA, Henry Giroux, hoje radicado no Canada, € outro importante
tedrico do curriculo. E como aponta Silva (2020), assim como Young e outros
curriculistas, também teve uma trajetéria marcada por mudancas tedricas que distinguem
suas ideias da fase inicial (1981) para os trabalhos mais atuais.

Giroux em suas primeiras obras, influenciado por diversos tedricos que o
precederam, tais como Apple, Freire e autores da Escola de Frankfurt, critica a
racionalidade técnica e o positivismo que ainda imperavam nas discussdes sobre o
curriculo e que ndo levavam em consideragao o carater “[...] historico, ético e politico das
acdes humanas e sociais e, particularmente, no caso do curriculo, do conhecimento.”
(SILVA, 2020, p.51) acreditando que estes fatores contribuiam para a manutencdo das
desigualdades. Na perspectiva critica de Giroux, um curriculo ndo pode negar as
possibilidades de a¢do e de participacao dos atores escolares, mas é necessario reconhecer
0 carater historico das acBes humanas e sociais, bem como da construcdo de sua
epistemologia (AUGUSTI, 2017, p. 261).

Nessa fase inicial, Giroux desenvolve sua teoria com base no conceito de
resisténcia, afirmando que na vida social, assim como no curriculo deve haver um espaco
para a resisténcia e a subversao, acreditando no potencial de professores e estudantes para
desenvolver uma pedagogia e um curriculo critico e capaz de formar pessoas conscientes
do papel controlador das instituicdes e a partir disso tornarem-se libertas e emancipadas,

acreditando que o curriculo tem um contetdo claramente politico (SILVA, 2020).

Quanto a critica ao fendbmeno cultural, que garante a reproducdo da
cultura dominante, a mesma se justifica pela necessidade de
compreender que, uma vez dominante, a reproducdo coloca as culturas
dominadas em detrimento a dominante e, resta apenas qualificar os
processos de resisténcia ao fendmeno cultural. O lugar de resisténcia se
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da em duas dimensoes, seja na vida social (em geral) ou no préprio
curriculo (em particular). H& nessas duas dimensGes, lugar para
resisténcia, rebelido e subverséo. (AUGUSTI, 2017, p. 262)

Giroux, como dito anteriormente, passou por diferentes fases e discussoes, sem
no entanto perder o carater critico e politico de suas analises. Em sua fase intermediaria,
além das discussdes de liberdade, discute sobre o conceito de “voz”, chamando a atengao
para a participacdo ativa de estudantes e professores que precisam ter seus anseios
ouvidos e considerados. Na fase atual, suas discussdes permeiam as questdes culturais,
tecnoldgicas e das midias apontando seu papel nas praticas pedagdgicas que podem ser
desenvolvidas em um contexto cultural e tecnoldgico podendo ser utilizados nas escolas
de forma critica e envolvendo questdes sociais e culturais. (RODRIGUES, et. al., 2017)

Willian Pinar foi um nome de destaque do movimento reconceitualista, trazendo
importantes contribuicdes para os estudos do curriculo, que ainda hoje fazem eco para as
discussOes atuais do campo, entre eles, Lopes e Macedo (2016) destacam:

(1)  Oconceito de currer®; (2) a teorizagdo sobre a reconceptualizagéo
do campo; (3) a discussdo sobre o curriculo como texto de género e a
introducdo da teoria queer na educagdo; (4) a preocupagdo com uma
educacdo antirracista; (5) a reconceptualizagdo do desenvolvimento
curricular com empresa intelectual; (6) a introducdo do conceito de

lugar na teoria curricular; e (7) o movimento pela internacionalizacdo
dos estudos curriculares. (p.16)

Concordamos quando Pinar (2016) afirma que o “[...] curriculo ¢ uma conversa
complicada [...]” (p.19), uma vez que ha tantos agentes e fatores envolvidos no processo
de construgdo de um curriculo. Para o autor, as experiéncias pessoais, 0 caminho tracado
por cada sujeito, sua histéria de vida, tem um lugar privilegiado na constru¢do do
curriculo, muito embora, o contexto social e a coletividade, 0 espago e o tempo em que
se vive também devam ser considerados.

As discussdes com base nas teorias criticas do curriculo dominaram o cenario
entre as décadas de 1980 e 1990, e alguns desses intelectuais e educadores defensores
dessas teorias também tém participado dos debates mais atuais, como apontam Oliveira
e Siissekind (2017): “Usando elementos de reflexdes produzidas pelos estudos culturais,
pelos historiadores, pelos movimentos sociais de minorias diversas, pela antropologia das
sociedades complexas e outras vertentes da reflexao social e politica contemporanea, eles

inscrevem-se no cenario educacional em uma perspectiva pds-critica” (p. 10-11).

5 Pinar aponta o termo “currere” do verbo correr — sinalizando “o curriculo vivido e ndo o planejado(...)
O verbo enfatiza a¢do, processo e experiéncia, em contraste com o substantivo que pode transmitir a
ideia de completude.” (Pinar, 2016, p.20)
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Nas Ultimas décadas o campo do curriculo é entdo acrescido das reflexdes
consideradas como Pos-criticas, que incluem discussdes sobre a multiculturalidade e
diversidade, o pds-modernismo, o pos-estruturalismo, as teorizagdes sobre género e a
pedagogia feminista, as questdes de raca, etnia, decolonialidade, e as lutas e
reivindicacdes dos movimento LGBTQIA+.

Fica evidente que o estudo do curriculo ndo esta restrito a uma Unica linha, tendo
recebido a atencdo de pesquisadores de diversas areas como a sociologia, filosofia,
psicologia, antropologia, historia e a pedagogia.

No trabalho de Cassab (2011) ela cita que as pesquisas do campo da NSE se
desdobraram em trés vertentes, uma que estava preocupada com o curriculo real, em
oposi¢do ao curriculo formal. Uma segunda vertente preocupou-se com o curriculo
oculto’, dando énfase as relagdes sociais da escola, sua organizagéo, regras e valores. E
por fim, a terceira vertente que investigou o “[...] processo de constitui¢do do
conhecimento escolar e investiu em uma perspectiva histdrica, que deu origem a um novo
campo de estudos no &mbito da historia do curriculo: a histéria das disciplinas escolares.”
(CASSAB, 2011, p.28)

E nessa Ultima vertente que nosso trabalho se situa, e por isso daremos a ela uma
atencdo especial. Salientando que nas discuss@es e analises dessa pesquisa ficou evidente
a influéncia dos autores que adotam uma visdo critica ou até mesmo pos-critica do

curriculo.

1.1 O CURRICULO E A HISTORIA DAS DISCIPLINAS ESCOLARES

Quando tratamos sobre a historia das disciplinas escolares (HDE), trés autores
internacionais se destacaram nesse campo nas ultimas decadas: Dominique Julia e André
Chervel na linha francesa e Ivor F. Goodson, na anglo-saxénica. Tais estudiosos
remontam seus trabalhos a década de 1980, como apontado por Vifiao Frago (2012) que
afirma que “[...] o referido estudo historico do curriculo e, com ele, o das disciplinas, seria

gerado no contexto do auge dos chamados Curriculum Studies que teria lugar nos anos

6 Sigla para a comunidade que engloba lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais, transgéneros,
queers, intersex, agéneros, assexuados e mais (BORTOLETTO, 2019, p. 5) disponivel em:
http://celacc.eca.usp.br/sites/default/files/media/tcc/guilherme_engelman_bortoletto.pdf

7 Nas palavras de Silva (2020), “[...] o curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita,
para aprendizagens sociais relevantes” (p. 78)
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de 1980 nos paises anglo-saxdes.” As ideias desses autores influenciaram e ainda
influenciam muitas das pesquisas do campo do Curriculo e da Histéria das Disciplinas no
Brasil desde entéo.

Para Dominique Jualia (2001) o “[...] conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem
a transmisséo desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos [...]”, é
denominado por ele de “Cultura Escolar”. Tal conceito aproxima-se também a definicéo
de curriculo proposta por Gimeno Sacristan, e ambos defendem a importancia do estudo
historico das disciplinas escolares, que, na visao de Jalia, inspirado nas reflexdes de
André Chervel, “[...] sdo inseparaveis das finalidades educativas, no sentido amplo do
termo escola, e constituem um conjunto complexo que ndo se reduz aos ensinos explicitos
e programados [...]” (JULIA, 2001, P. 33).

Em seu artigo A Cultura Escolar como Objeto Historico®, Julia (1995), afirma que
a cultura escolar “[...] ndo pode ser estudada sem a andlise precisa das relagdes
conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua historia, com o conjunto
das culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura
popular.” (p.10). Em sua visdo, durante muito tempo a historia da educagdo escolar, foi
contada de forma “externalista”, baseado apenas nas ideias, ou naquilo que se desejava
que a escola fosse, 0 que de fato ndo mostraria a verdadeira historia sociocultural da
escola, uma vez que dessa maneira estaria desprezando as resisténcias, as tensoes e até
Mesmo 0S apoios que 0s projetos encontrariam para sua realizagéo.

Nos aproximamos assim dos sentidos explicados por Cassab (2011), que sinaliza
que:

Nas suas grandes linhas, a histéria das disciplinas escolares procura
explicar as transformagfes ocorridas em uma disciplina ao longo do
tempo, identificar aspectos mais diretamente ligados as mudancas de
contetdos e, ainda, compreender quais sdo 0s condicionantes, 0s
mecanismos, os fatores da selecédo cultural que fazem com que parte do
conhecimento produzido seja considerada e outra esquecida (LOPES,

1999; SANTOS, 1990), contribuindo, dessa forma, para um olhar
construcionista em relagdo ao curriculo escolar. (CASSAB, 2011, p.30)

Ainda sobre a importancia das investigacdes deste campo, Garcia e Pressinate

(2013) afirmam que é necessario entender que os conteudos devem ser vinculados a uma

8 “La culture scolaire comme obijet historique”, Pedagogica Historica. International journal of the history
of education (Suppl. Series, vol. |, coord. A. Névoa, M. Depaepe e E. V. Johanningmeier, 1995, pp. 353-
382 —traduzido por Gizele de Souza in Revista brasileira de histéria da educagdo n°1 jan./jun. 2001
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analise historica e politica, pontuando que € necessario contextualizar os conhecimentos
aos interesses politicos, econdmicos, sociais e aos determinantes ideoldgicos para
perceber como estes interferem nos saberes e nas préaticas de ensino inserido na escola.

Nesse sentido, é importante pontuar que, até o final do século XIX, o termo
disciplina era utilizado para designar a vigilancia dos estabelecimentos e a repressao as
condutas que ndo conduziam a boa ordem. Expressdes tais como “faculdade”, “objetos”,
“ramos”, ou até mesmo “matérias de ensino” eram utilizadas. Sé a partir do século XX o
termo disciplina passa a ser sindbnimo de “contetdos de ensino”, preenchendo, segundo
Chervel (1990), uma lacuna lexioldgica e ligando desta forma, criancas e adolescentes
em idade escolar a finalidade do ensino primario e secundario da época. Isso,
relacionando-as ao verbo “disciplinar”, que provocou um repensar profundo sobre a
natureza da formacdo dos estudantes: “Disciplinar a inteligéncia das criancas, isto
constitui o objeto de uma ciéncia especial que se chama pedagogia” (CHERVEL, 1990,
p. 179).

Chervel (1990) conta ainda que, apés a | Guerra Mundial, o termo “disciplina”
perde a forca que o caracterizava, tornando-se apenas “matérias de ensino”, sem todas as
exigéncias da formacdo do espirito a que Ihe era atribuido, e hoje amplamente empregado
como uma entidade propria da realidade escolar e de certa forma, independentes da
realidade cultural exterior a escola, mas ainda sem perder totalmente o contato com o
verbo disciplinar. “Uma “disciplina” ¢ igualmente, para nos, em qualquer campo que se
encontre, um modo de disciplinar o espirito, quer dizer de Ihe dar os métodos e as regras
para abordar os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte”.
(CHERVEL, 1990, p. 180)

No pensamento de Goodson (1993, 1997), ha a preocupacdo de compreender 0s
processos socio-historicos de constituicdo das disciplinas, com isso ele desenvolveu um
dispositivo que utilizou para pesquisar e interpretar como se deu esse processo de
constitui¢éo das disciplinas escolares na Gra-Bretanha a partir de trés linhas gerais:

() As matérias escolares, longe de se constituirem como
entidades monoliticas, devem ser concebhidas como
“amalgamas mutaveis de subgrupos e tradi¢cdes que, mediante
controvérsia e compromisso, influenciam a dire¢do de
mudanga” (GOODSON, 1993, p. 3). Essas tradigdes variadas
acabam por iniciar o professor em diferentes visGes acerca da
hierarquia dos conhecimentos, do papel docente e das
orientagdes pedagogicas;

(i) No processo de estabelecimento de uma disciplina escolar (e
disciplina universitaria associada), os grupos de disciplinas de

[39]



base tendem a passar da promogdo de tradi¢cGes pedagogicas e
utilitarias para a tradicdo académica. A necessidade de o
assunto ser visto como uma disciplina académica afetara tanto
a retorica promocional quanto o processo de definicdo do
assunto, mais crucialmente durante a passagem para 0
estabelecimento do assunto e da disciplina.

(i) O conflito existente entre as disciplinas escolares e seus
curriculos em geral tem relagdo a status, recursos e territérios.
(GOODSON, 1993);

Nas palavras de Goodson (1997, p.17), o curriculo, que ele considera como um
artefato social, foi “Concebido para realizar determinados objetivos humanos especificos,
até a data, na maior parte das andlises educativas, o curriculo escrito - manifestacao
extrema de construgdes sociais - tem sido tratado como um dado”. Silva, na apresentacéo
do livro “Curriculo: Teoria ¢ Historia” de Goodson (2018) corrobora com a ideia de que
o curriculo é este artefato social e historico e com isso sujeito a mudancas e flutuaces.

Em sua apresentacdo do referido livro, ele ainda aponta que o curriculo esta em
constante fluxo e transformacéo, por isso, chama a atencdo que 0 mesmo ndo pode ser
interpretado como “[...] o resultado de um processo evolutivo [...]” (GOODSON, 2018,
p.7) que esta em constante aprimoramento, apontando que as analises historicas deveriam
estar em busca das rupturas e disjunturas, e ndo apenas em pontos de continuidade. Assim,
entendemos que Goodson Vvé o curriculo numa perspectiva socio-histérica e suas analises

partem de premissas que tem suas origens nas teorias criticas.

As argumentagdes tedricas deste autor estdo inseridas na perspectiva
educacional critica, de vertente neomarxista, embora seus escritos mais
atuais — a partir dos anos noventa — sinalizem aproximagdes com
perspectivas da teoria social contemporanea, seguindo uma tendéncia
internacional do campo do Curriculo. (JAEHN; FERREIRA, 2012, p.
258)

Dessa forma, concordamos com Jaehn e Ferreira (2012) quando elas apontam a
necessidade de conectar aspectos internos e externos da comunidade disciplinar as
estruturas soco educacionais e seu contexto cultural para entender a influéncia desses, na
construcdo das disciplinas escolares. As autoras que utilizam os trabalhos de Goodson
como referéncia em suas pesquisas sobre a construcdo das disciplinas dentro do contexto

historico, sinalizam que o foco dos trabalhos desse autor é:

(...) o percurso da disciplina dentro de contextos historicos e a partir
deles, o estudo dos mecanismos de estabilidade e de mudanca que se
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relacionam aos padrdes curriculares produzidos historicamente, dentro
de uma perspectiva de curriculo e controle social.

Em sua trajetoria, Goodson (1995; 2008) vem defendendo um programa
de pesquisas — o “construcionismo social” — que prevé uma analise que
combina tanto a construcao prescritiva e politica dos curriculos gquanto
suas negociagdes no ambito da pratica. Segundo afirmacgéo do prdprio
autor, o que se deseja € a constituigdo de uma “histéria de agdo dentro
de uma teoria de contexto” (GOODSON, 1995, p. 72), focalizando
aspectos relacionados as histérias de vida e as carreiras dos individuos,
gue influenciam a constituicdo de grupos como, por exemplo, as
profissdes ou as disciplinas académicas e escolares. As transformacdes
que as relagdes entre esses individuos ou grupos sofrem ao longo do
tempo também sdo foco desta perspectiva de estudo. (JAEHN;
FERREIRA, 2012, p. 260-261)

Para Goodson (2018) a producéo do curriculo ndo se d& por meio da acomodacao,
mas através de disputas que ocorrem tanto entre agentes no interior da escola como
externos a ela, apontando para a necessidade de se entender a construgdo social do
curriculo tanto nos niveis de prescricdo, como nos processos praticos. Para ele é
necessario que haja uma abordagem combinada entre o enfoque sobre a construcdo de
curriculos prescritivos e a politica, também conciliada “[...] com uma andlise das
negociaces e realizagbes deste curriculo prescrito e voltado para a relacdo
essencialmente dialética dos dois” (p.90).

Tal andlise aproxima-se do que nos conta Vifiao Frago (2012) sobre André
Chervel e Dominique Julia:

[...] tem-se algo que caracteriza a obra destes dois autores assim como
a de outros historiadores franceses das disciplinas escolares: o seu
interesse pelas praticas, pela analise combinada e comparativa do
curriculo prescrito e do curriculo real, pela apropriacdo pelos alunos de
ambos, e pelos modos de selecéo do professorado (Julia, 1994; Chervel,
1993; Balpe, 1997). (VINAO FRAGO, 2012, p. 190)

Entendemos assim, que também o/a professor/professora € um importante
construtor/a do curriculo, bem como toda a sociedade e 0 contexto em que a escola se
encontra, pois a forma como o conteddo é repassado aos estudantes depende também
desse contexto. Na mesma direcdo, Julia (1995) sugere que seria bastante interessante
fazer um inventario sistematico destas préticas, periodo por periodo, pois permitiria
melhor compreender as modificagfes que surgem de geracdo em geracéo.

Com isso em mente, queremos explicitar que ndo ha ainda um consenso sobre uma
unica definicdo ou sentido nos estudos do campo do curriculo ou na historia das

disciplinas escolares, mas sim um conjunto de ideias compartilhadas que facilitam nossa
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comunicacgdo e nos permitem a aproximacdo com os diferentes sentidos adotados, como
afirmam Lopes e Macedo (2011, p.10): “[...] a histdria intelectual do campo, embora nio
consiga fixar seus sentidos, é importante para que possamos nos comunicar na area da
Educagao no que concerne ao Curriculo”.

No Brasil, entendemos que também nédo ha um unico olhar sobre o curriculo, mas
percebemos que o caminho tragado a partir das concepges tradicionais, criticas e pos-
criticas nos trouxeram ao momento atual, no qual as discussGes baseiam-se nas
construcdes anteriores e buscam alcancar um patamar de pluralismo e criticidade, muito

além das discussoes iniciais dos anos de 1980.

[...] os atuais estudos voltados para o curriculo, refletem a incorporacdo
de elementos e categorias do pensamento pds-moderno, pos-
estruturalismo, pos-colonialismo, multiculturalismo, dos estudos
culturais, bem como dos estudos que enfocam género e raga.
(MALANCHEN, 2018, p. 117)

Assim, assumimos que as mudancas ocorridas em todos os processos educacionais
sdo fruto do conjunto das mudancas curriculares, que por sua vez traduzem as relac6es
sociais, politicas, econdmicas que as permeiam. Essas relacdes podem ser vistas em
diferentes niveis e diferentes perspectivas, através da analise dos saberes a serem
ensinados nas escolas de ensino basico e/ou superior e é com esse olhar que baseamos as

analises desta pesquisa.

CAPITULO Il - A FORMAGAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS DE CIENCIAS
E BIOLOGIA

Como os conhecimentos pertinentes a Zoologia, na formacao de professores e
professoras, faz parte do rol de disciplinas do curso de Ciéncias Biologicas, consideramos
necessario revisitar a historia da formacdo dessa area, para também contextualizar a
posicdo e trajetoria da disciplina frente a sua criacdo e implementacdo tal como se
encontra na atualidade. Assim, o0 objetivo deste capitulo é apresentar uma breve historia
sobre o percurso do Ensino de Ciéncias, no Brasil, no altimo século, destacando alguns

momentos histdricos que tiveram influencias diretas ou indiretas nessa trajetoria, bem
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como apresentar algumas das principais leis e diretrizes que regulamentaram esse

percurso.

2.1 UMA BREVE HISTORIA DO CURRICULO DA FORMAGAO DOCENTE EM
CIENCIAS E BIOLOGIA

A histdria da formacdo de professores no Brasil inicia-se em meados do século
XIX apos a chegada da familia imperial ao Rio de Janeiro e posteriormente com a
declaracdo de independéncia do pais. A provincia do Rio de Janeiro passa a sediar boa
parte da administracdo publica e da justica, promovendo um crescimento vertiginoso da
populacdo urbana e tornando a cidade o centro intelectual do pais. Nesse cenéario, por
meio da Lei n° 10, de 1835, foi fundada em Niteroi a primeira escola Normal do Brasil e
da América Latina, sendo a Unica de carater publico, pois as precursoras (até mesmo nos
EUA) eram particulares, essa escola e as demais que se seguiram formavam professoras
para atuarem no ensino elementar (ROMANELLI, 1986; ZOTT]I, 2004; SAVIANI, 2009;
GATTI, 2010).

O inicio do século XX no Brasil e no mundo foi um periodo marcado por grandes
mudancas politicas, econdmicas, sociais e também cientificas e tecnoldgicas, que tiveram
consequéncias diretas na forma de se pensar a educacdo. Zotti (2004) aponta que “[...]
essas novas forgcas sociais, em decorréncia das modificagdes no direcionamento
econémico, influenciaram significativamente os demais setores da sociedade brasileira,
especialmente a educacao [...]” (p.69), gerando discussodes e reformas importantes nesse
campo.

Apesar das mudancas e da crescente preocupacdo com a educacdo, visto a farta
legislacdo sobre o ensino secundario e superior da época, o Brasil apresentava uma forte
discrepancia entre a educacdo da classe dominante e a educacdo do povo, que quando
muito tinham acesso a educacao primaria e escolas profissionalizantes (ROMANELLLI,
1986) o que refletia também o cenario da sociedade brasileira daquele periodo.

Ainda que a Constituicdo da Republica de 1891 dispusesse em seu texto que o
ensino superior estaria a cargo da Unido e o ensino primario e secundario a cargo dos
Estados, descentralizando a organizacdo escolar e incentivando o desenvolvimento das
artes, letras e das ciéncias, logo mais, em 1901, com a Reforma Epitacio Pessoa, a

disciplina de Biologia, que era ministrada na 62 série do ginasial desde a reforma realizada
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por Benjamin Constant (Decreto n°981, de 8/11/1980) foi retirada do curriculo nesse nivel
de instrucdo (ZOTTI, 2004).

Diferentemente de outros paises, no inicio do século XX o Brasil ndo tinha uma
tradicdo cientifica e tecnolodgica, e a maioria das pesquisas de ponta desenvolvidas no pais
tinham uma preocupacao com questdes de salde, como as pesquisas desenvolvidas por
Osvaldo Cruz® e Carlos Chagas'® (GUSTAVO e GALIETA, 2017).

Deste modo, naquela época, a escola tinha como uma de suas principais fungdes
disseminar costumes de vida saudaveis. Gustavo e Galieta (2017) descrevem esse
movimento como uma educacgdo higienista, com ac¢des que tinham impactos diretos na
rotina escolar, como por exemplo a escovacéo dos dentes e catacdo de piolhos, bem como
eram responsaveis por propiciar a medicdo (peso e altura) dos estudantes, alem de acGes
indiretas, através do programa de ensino no qual eram trabalhados assuntos pertinentes a
higiene e saude. Como assinala também o trabalho de Santos (2014) em que a autora
analisa o curriculo da Escola Normal do Instituto de Educacdo do Distrito Federal e
aponta que:

No programa de 1904 a disciplina Histéria Natural foi ofertada no 3°
ano e a disciplina Higiene no 4° ano, ambas com trés horas semanais,
tanto no curso diurno como no noturno da Escola Normal. Os contetdos

de Histdria Natural restringiam-se aos ramos da Botéanica e Zoologia
(SANTOS, 2014, p. 3)

Gustavo e Galieta (2017) pontuam que nesse periodo, mais precisamente em 1919,
surge a Educacédo Sanitéaria, a partir das discussdes da Conferéncia Internacional sobre a
Criancga, nos EUA, onde o termo foi cunhado. O Brasil, que também participou de tais

discuss@es, adotou 0 modelo de Educacéo Sanitaria a partir da década de 1920, e em 1925

9 Renomado médico brasileiro, com grande destaque internacional por suas contribuices no combate a
doencas tropicais sobretudo no Brasil, tais como febre amarela, peste bubdnica e variola. Suas medidas
a época ndo foram bem aceitas como vacinacdo compulséria da populagdo para combater a variola
assim como vdrios editoriais se posicionaram contra essa necessidade, essas e outras medidas
culminaram, no final do ano de 1904, com a Revolta da Vacina. Seu trabalho A veiculagdo microbiana
pelas aguas, 1892 foi uma importante contribuicdo para a tomada de decisGes politicas a respeito de
estabelecimento de medidas sanitarias como o tratamento e distribuicdo de dgua potavel. Disponivel
em: https://portal.fiocruz.br/trajetoria-do-medico-dedicado-ciencia, acesso em: 19/dez/2021.
10Médico brasileiro cujo trabalho primoroso “Estudos hematologicos no impaludismo”, 1903, se tornou
referéncia na literatura médica mundial sobre o ciclo evolutivo do plasmddio para o diagndstico e o
tratamento das doencas causadas pela infec¢do. Além disso, produziu ainda importantes contribuicées
acerca do conhecimento da doenca que recebeu seu nome posteriormente, tais como seu vetor, agente
etioldgico, formas clinicas, patogenia e epidemiologia (VASCONCELQOS, et al., 2011).
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o governo federal propds uma reforma political!, que substituiu a Politica Sanitéria pela
Educacdo Sanitaria, cuja base era o higienismo, e que tinha como foco a educacdo
sanitéria e o controle das doengas infectocontagiosas prevalente, sendo uma necessidade
real naquele inicio de século, no qual a populacéo foi assolada por diversas doencas tais
como a gripe espanhola, peste bubbnica, tifo, tuberculose, sarampo, entre outras.

Com o fim da primeira guerra mundial, o Brasil ja passava a contar com a
implementacdo de algumas industrias, fazendo emergir novas relagdes sociais entre uma
burguesia industrial, o proletariado e a classe média, que segundo Zotti (2004) mostrava-
se politicamente forte frente as oligarquias cafeeiras que entravam em declinio, mudando
o perfil para uma sociedade semi-industrial. Havia uma preocupacdo grande da classe
média com relacdo ao analfabetismo e a falta de qualificacdo e a valorizagdo da educacao
diante da perspectiva de ascensdo social por meio da formacdo cultural e profissional.
Assim, a politica educacional brasileira, que até entdo era direcionada ao ensino superior
que atendia apenas a elite, comeca a sofrer pressao social visando atender as necessidades
de um ensino mais popular.

Apesar das pressdes populares, das discussdes entre os professores e das diversas
reformas que ocorreram nos estados, tais como a Sampaio Doria em 1920, importante
pelo estimulo ao desenvolvimento do espirito cientifico, a Lourenco Filho em 1923, a
Anisio Teixeira em 1925, entre outras; durante a Primeira Republica ndo houve nenhuma
mudanca pratica expressiva na configuracdo da politica educacional nacional (ZOTTI,
2004).

Ainda assim, havia movimentos de exaltacdo e otimismo que reivindicavam
mudancas na educacgdo, como sinalizam Gustavo e Galieta (2017), que prevaleceram
entre as décadas de 1920 e 1930, gerando um documento escrito por 26 professores
durante o governo de Getllio Vargas - o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, em
1932, que entre outras solicitacOes, pediam agdes mais concretas do estado em defesa da
escola publica, gratuita, laica e obrigatdria, com base em uma racionalidade cientifica,

tornando-a deste modo, mais acessivel a toda a populacdo brasileira e ndo apenas a elite.

11Decreto 3.876, de 11 de julho de 1925, Reorganiza o Servico Sanitdrio e repartigées dependentes,
aprovado e submetido a modificagdo pela Lei 2121, de 30 de dezembro desse mesmo ano. Disponivel em:
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1925/decreto-3876-11.07.1925.html  Acesso
em: 20/dez./2020.
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Em 19 de marco de 1932, pelo decreto de n° 3.810, foi criada no Distrito Federal
a Escola de Professores do Instituto de Educagédo, que segundo Lourenco Filho (1934)

essa resolucéo representava:

[...] a primeira iniciativa para promover a formacao do magistério, em
nivel de estudos superiores ou universitario. Mais do que isso, talvez
assinala uma experiéncia de preparacao de mestres primarios em novas
bases, e mediante processos ainda nao sistematicamente utilizados nas
escolas brasileiras. (LOURENCO FILHO, 1934, p.15)

Saviani (2009) pontua que essa reforma do magistério se propunha a erradicar
aquilo que Anisio Teixeira considerava “o vicio de constituicdo das Escolas Normais”
(p.145) e que desta forma, pretendiam fazer da escola um espago de cultura geral e

profissional, mas néo tiveram éxito em nenhum desses objetivos. O autor conta ainda que:

Para esse fim, transformou a Escola Normal em Escola de Professores,
cujo curriculo incluia, ja no primeiro ano, as seguintes disciplinas: 1)
biologia educacional; 2) sociologia educacional; 3) psicologia
educacional; 4) histéria da educagdo; 5) introducdo ao ensino,
contemplando trés aspectos: a) principios e técnicas; b) matérias de
ensino abrangendo célculo, leitura e linguagem, literatura infantil,
estudos sociais e ciéncias naturais; c) pratica de ensino, realizada
mediante observacdo, experimentacao e participacdo. Como suporte ao
carater pratico do processo formativo, a escola de professores contava
com uma estrutura de apoio que envolvia: a) jardim de infancia, escola
primaria e escola secundaria, que funcionavam como campo de
experimentacdo, demonstracdo e pratica de ensino; b) instituto de
pesquisas educacionais; c) biblioteca central de educacdo; d) bibliotecas
escolares; e) filmoteca; f) museus escolares; g) radiodifusdo
(SAVIANI, 2009, p. 145-146).

Como nos conta Ayres (2005), até 1930 ndo havia nenhum projeto oficial do
Estado brasileiro que se propusesse a formar professores para o ensino secundario. Nesse
ano, Francisco Campos, Ministro dos Negdcios da Educacdo e da Saude Publica,
estabeleceu uma serie de reformas na educacdo brasileira, tanto no nivel secundario
quanto no nivel superior, e entre outras providéncias, estabeleceu o Estatuto das
Universidades Brasileiras que previa como uma das finalidades da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras a preparacdo de professores e professoras para 0 magistério
do ensino secundario, normal e superior, como uma forma de suprir as necessidades

daquele momento.

O decreto no. 6.283 do Estado de S&o Paulo, de 25 de janeiro de 1934,
fixou as finalidades da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras como
sendo: a) Preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas
atividades culturais de ordem desinteressada ou técnica; b) Preparar o
candidato ao magistério do ensino secundario, normal e superior, c)
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Realizar pesquisas nos varios dominios da cultura que constituem o
objeto do seu ensino. Foi dessa forma que, “desde 1934, o curso de
Historia Natural passou a compor o cenario do ensino superior no pais”
(TOMITA, 1990)

Dessa forma, os Institutos de Educacéo, tanto do Distrito Federal quanto o de S&o
Paulo, passaram ao nivel universitario, “tornando-se a base dos estudos superiores de
educacdo: o paulista foi incorporado a Universidade de Séo Paulo, fundada em 1934 e o
carioca foi incorporado a Universidade do Distrito Federal, criada em 1935.” (SAVIANI,
2009, p. 146). Com a criagdo da Universidade de S&o Paulo e da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras (FFCL), nasceu também o primeiro curso de “Ciéncias Naturais”,

regulamentado pelo Decreto Estadual n° 6.283 (25/janeiro/1934), que determinou que:

[...] “o curso para licenga cultural sera seriado e de trés anos, em cada
uma das SecgOes e Subsecgdes, abrangendo todas as matérias da
respectiva Seccdo e outras afins ou fundamentais distribuidas da
seguinte forma: 1° ano - Fisica Experimental, Mineralogia (inclusive
Petrografia), Biologia Geral, Botanica, Zoologia; 2° ano — Geologia,
Quimica Biolbgica, Botanica, Zoologia, Fisiologia Geral; 3° ano —
Biologia Geral, Fisiologia Animal, Fisiologia Vegetal e Geologia.” A
primeira turma ingressou em 1935 (Memdria do curso de Ciéncias
Bioldgicas do I1B*?, 2022).

Segundo Haddad (2006) apds a criacdo do curso de Ciéncias Naturais na
Universidade de S&o Paulo (USP), foram ofertados também, com a nomenclatura de
Historia Natural, o curso na Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
(PUCRGS) e na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), ambos em 1942;
na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro em 1943 (UFRRJ); na Universidade
Federal do Parana (UFPR), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e na
Universidade Federal da Bahia (UFBA) em 1946; na Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) em 1949; na Universidade Federal do Pard em 1957 (UFPA) e na
Universidade Catdlica de Goias (UCG) em 1959.

A autora aponta que ao longo dos anos, esses cursos das diferentes regides do pais
foram se adaptando as novas exigéncias educacionais e de mercado e assim ampliando o
rol de disciplinas das Ciéncias Biologicas, desse modo, apos alguns embates o curso de
Historia Natural, através do Parecer CESu n° 5/1963 foi desdobrado em dois novos
cursos, o de Ciéncias Bioldgicas e curso de Geologia (Haddad, 2006).

O modelo em que se baseavam esses primeiros cursos de nivel superior para a

formacgédo de professores, segundo Terreri (2008), estava ancorado na racionalidade

12 Disponivel em: https://graduacao.ib.usp.br/historico.html, acesso em: 28/jan./2022
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técnica, caracterizado por “[...] uma supervalorizagdo dos conhecimentos cientificos em
detrimento de uma técnica que, por sua vez, subordina a prética docente, configurando
uma forte dissociagdo entre teoria e pratica” (p.5). Desse modo, os futuros professores
passavam os trés primeiros anos estudando apenas os contetdos especificos da formacao
do bacharel, ou “[...] os contetidos cognitivos ou “os cursos de matérias”, na expressdo de
Anisio Teixeira” (SAVIANI, 2009, p. 145) e depois faziam mais um ano dedicados a
formacdo das disciplinas didatico-pedagogicas, completando o assim chamado modelo
3+1. Esses professores estariam habilitados para ministrar as diferentes disciplinas das
escolas secundarias (SAVIANI, 2009; GATTI, 2010).
Essa situagdo, especialmente no nivel superior, expressou-se numa
solugdo dualista: os cursos de licenciatura resultaram fortemente
marcados pelos contetdos culturais-cognitivos, relegando o aspecto
pedagdgico-didatico a um apéndice de menor importancia,
representado pelo curso de didatica, encarado como uma mera

exigéncia formal para a obtengdo do registro profissional de professor
(SAVIANI, 2009, p. 147).

Dessa forma, nos primeiros cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas os
licenciados cursavam as disciplinas relacionadas a didatica e a psicologia tais como:
Fundamentos de Didética, Psicologia do desenvolvimento e Psicologia da Aprendizagem,
Pratica de Ensino em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Pratica de Ensino em Biologia e
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus (hoje equivalente aos Ensino
Fundamental e Médio). Essas disciplinas ocupavam cerca de 12% do curriculo®® do
licenciado, o que deixa evidente o carater especialista dos cursos e a preparagdo muitas
vezes insuficiente para a atuacdo em sala de aula dos futuros professores.

Em nossa pesquisa constatamos ser real a afirmagao de Lemgruber (1999) e Aires
(2006), quando esses afirmaram que ha uma enorme caréncia de trabalhos e dados
anteriores a 1950 no que diz respeito ao ensino de Ciéncias, pois quase todos os trabalhos
utilizam como referéncia as produgdes de Mirian Krasilchik (1987, 2000) que situou suas

pesquisas a partir daquele ano.

Visto que o curriculo da formacdo de professores de Ciéncias Bioldgicas é
ancorado nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), consideramos pertinente darmos
uma atencéo especial a esse topico na proxima sessao, compreendendo que tais diretrizes

sdo reflexos dos embates politicos e sociais da época em que foram elaborados.

13 Porcentagem obtida a partir da analise da matriz curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da UFMS vigente em 1990.

(48]



2.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA FORMACAO DE
PROFESSORES E PROFESSORAS DE CIENCIAS E BIOLOGIA NO BRASIL E SEUS
CONTEXTOS HISTORICOS

Em 1961 foi promulgada a Lei n°. 4024/61, durante o governo do presidente Jodo
Goulart, que estabeleceu a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), com
isso, a disciplina de Ciéncias passou a compor o curriculo do entdo curso ginasial desde
0 1°ano, outras disciplinas como Fisica, Quimica e Biologia também tiveram um aumento
expressivo em sua carga horaria. Essa Lei, em seu Art. 9° (alinea e) estabelecia a duracdo
e o curriculo minimo dos cursos de ensino superior e atribuia ao Conselho Federal de
Educacado (CFE) a incumbéncia de eleger as disciplinas obrigatdrias para o Ensino Médio.
A ideia por tras dessas alteracdes era desenvolver nos estudantes o espirito critico, a partir
da utilizacdo do método cientifico. (WALDHELM, 2007; LUCAS e FERREIRA, 2017)

Acompanhando tais modifica¢des e a necessidade de formar professores para esse
nivel de ensino, também no Ensino Superior foram estabelecidos os curriculos minimos
para os cursos de Historia Natural e posteriormente do curso de Ciéncias Biologicas, por
meio do Parecer CFE n° 325/62 e da Resolucéo s/n° de 1962 que estabeleceram o curriculo
minimo de Histéria Natural e do Parecer CESu n° 30/64 que fixou o curriculo minimo de
Ciéncias Bioldgicas. No mesmo ano, a Portaria Ministerial n° 510 de 23 de julho de 1964
determinou o curriculo minimo do curso tanto para licenciatura quanto para o bacharelado
em Ciéncias Bioldgicas (HADDAD, 2006).

Art. 1° O curriculo minimo do curso de Ciéncias Biol6gicas para a
formacdo de Bacharelado ou Licenciatura, compreende as seguintes
matérias:

Quimica e Biogquimica.

Fisiologia Geral (incluindo Biofisica e Fisiologia Animal).

Morfologia e Morfogénese (Citologia, Histologia e Embriologia).
Estatistica (Matematica e Biometria).

Genética (incluindo Evolug&o).

Botanica (incluindo Fisiologia, Ecologia, Morfologia e Sistematica
Vegetal). Geologia (incluindo Paleontologia).

Zoologia (dos Invertebrados e Vertebrados)

Matérias Pedagogicas (Par. n° 292). (BRASIL/MEC 510/1964 [52], p.
6752)

No ano seguinte, o Parecer n® 81/65, estabeleceu a duracdo e o curriculo minimo
para licenciatura em Ciéncias 1° grau (HADDAD, 2006), que tinha trés anos de duracao.
O documento apresentava as disciplinas de forma menos especifica do que a do curso de

quatro anos, como se vé em seu Artigo 1°
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Art. 1° - O curriculo minimo da licenciatura de Ciéncias, para os fins
especificos de formacdo de professor de Ciéncias para o primeiro ciclo
sera constituido das seguintes matérias:

Matematica

Fisica experimental e geral

Quimica (geral, inorganica e analitica, organica)

Ciéncias bioldgicas (Biologia Geral, Zoologia, Botéanica)

Elementos de Geologia

Desenho Geométrico,

Matérias pedagdgicas de acordo com o Parecer n°® 292/62).
(BRASIL/MEC 81/1965, p. 97)

Vale destacar, que no Artigo 4° do mesmo Parecer, esta expressa a preocupacao
com a falta de professores para o 2° ciclo, uma vez que ele deixa claro que na falta de
professores com quatro anos de curso, os professores licenciados em Ciéncias 1° grau
poderiam lecionar as disciplinas estudadas no curriculo. Em outro trecho do Parecer, o

texto chama a atencdo para a importancia da licenciatura e da disciplina Ciéncias:

Destas licenciaturas é a de Ciéncias, sem divida, a que se apresenta em
caréater prioritario, ndo somente em face da sensivel falta de professores
neste setor, como também em virtude da natureza peculiar da disciplina
Ciéncias Fisicas e Biologicas, a qual se liga Iniciacdo as Ciéncias,
matérias obrigatorias criadas pelo Conselho. (BRASIL/CFE, 1970, P.
173)

A politica brasileira, em 1964, inicia um periodo bastante sensivel e arduo gerado
por um Golpe que deu inicio ao periodo da ditadura militar, quando varias mudancas
foram sentidas, tanto de ordem econdmica quanto social, no pais. Houve uma
aproximagcéao entre o Brasil e os EUA por meio da entrada do capital estrangeiro e de suas
tecnologias, em contrapartida, o Brasil se aliava a esse pais contra uma possivel ameaca
comunista. Assim como ocorreram mudangas no cenario politico e econdmico, a escola
também foi afetada, sofrendo influéncias diretas sobre a politica educacional, como

apontado por Waldhelm:

No contexto da Teoria do Capital que se expande no Brasil em fins dos
anos 60 e inicio dos anos 70, verifica-se a interferéncia mais direta dos
EUA na politica educacional brasileira. Sob a concepcao de educacdo
baseada no modelo norte-americano, para Gadotti (1991) escondia-se a
ideologia desenvolvimentista visando o aperfeicoamento do sistema
industrial e econbmico capitalista. Supostamente norteada para uma
filosofia voltada para a vida, esta escola voltava-se a industrializacéo, a
“moderniza¢do”, formando, no curso secundario, maio-de-obra
especializada (Lei n° 5. 692/71). Esta interferéncia tornou-se clara e
aberta a partir de 1964, com o golpe militar e, em especial, apds 1968.
(WALDHELM, 2007 p.37)
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Diante desse quadro, ocorreram acordos do Ministério da Educacdo (MEC) com
0s EUA, como o MEC/USAID (United States Agency for International Development),
quando foi priorizada a formacéo técnica profissional da populagéo, visando a producéao
de méo de obra especializada. Assim, 0 MEC providenciou a criacdo de centros de
Ciéncia, com estruturas bastante variadas, nas seis maiores capitais brasileiras, sendo que
algumas tinham vinculo com as Secretarias de Governo dos Estados e outras com
universidades. (WALDHELM, 2007).

[...] essa estratégia, embora ndo explicitasse uma acdo direta,
planejadora e organizadora, incluia, e isso esta evidentemente implicito
nos programas, um tipo de acdo que implicava doutrinacdo e
treinamento de 6rgaos e pessoas intermedidrias brasileiras, com vistas
obviamente a uma intervencdo na formulacdo de estratégias que a
prépria AID pretendia fosse adotada pelos dirigentes, 6rgdos e
instituicbes educacionais. (ROMANELLI, 1986, P. 210)

Os acordos promoveram uma reforma bastante expressiva no ensino brasileiro, a
partir das exigéncias norte-americanas, afetando todos os niveis de ensino, desde o ensino
primario da época até o nivel superior, mas tais reformas foram um retrocesso em muitos
aspectos, uma vez que 0s projetos e exigéncias dos norte-americanos ndo estavam de
acordo com a realidade e contexto brasileiro. Essa influéncia pode ser constatada na
Reforma Geral do ensino, concretizada e expressas nas Leis n° 5.540, de novembro de
1968, que fixou normas para a organizacao e funcionamento do ensino superior, seguida
de outros decretos que a regulamentaram, e pela Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971,
que reformou o ensino de 1° e 2° graus. (ROMANELLI, 1986, P.197)

As politicas implementadas favoreciam a privatizacdo das escolas e universidades
publicas, a precarizacdo da condicdo dos professores, a dependéncia direta das
instituicOes de ensino americanas, o controle na elaboracdo e distribuicdo de livros
didaticos, controlando assim o contetido geral do ensino que ali fosse publicado, entre
outras reestruturagdes administrativas que colocavam o Brasil em posicéo de dependéncia
direta dos EUA, que coordenava e planejava as ac¢Ges dos programas propostos
(ROMANELLLI, 1986; BOMBARDA, 2019).

Outra medida proveniente da reforma universitéria foi a extin¢do das faculdades
e criacdo dos departamentos dentro das universidades que reuniam disciplinas afins, o
que barateava os custos do governo, pois os alunos de cursos diferentes poderiam fazer
disciplinas em conjunto. Tal medida, entre outras consequéncias, gerava salas de aula

com um ndmero bastante expressivo de alunos que impedia uma atuacdo pedagogica
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eficiente por parte dos professores e, por conseguinte, ndo conseguiam alcangar 0s
objetivos e rendimentos esperados no processo de ensino e aprendizagem.
Nesse contexto, de acordo Krasilchik (1987), a disciplina escolar Ciéncias passou
a ser obrigatdria no Brasil nos anos finais do antigo curso ginasial somente a partir da
LDB n°. 4.024/61, como ja foi assinalado. E, mais tarde, com a LDB n° 5.692/71 tornou
obrigatorio o ensino de Ciéncias também no ensino primério. Entretanto, apesar da
obrigatoriedade, havia uma caréncia muito grande de profissionais licenciados para
ministrar essa disciplina e a formacdo inicial de professores e professoras em Ciéncias
Biologicas ainda era insipiente e sé se concretizou, de fato, a partir da década de 1970.
Todavia, antes disso, os professores e professoras de Ciéncias possuiam outras formacdes
correlatas, como os graduados em Historia Natural, que como ja foi dito, precedeu o curso
de Ciéncias Biologicas.
No que diz respeito a formagdo do professor de ciéncias para o atual
ensino fundamental 1, esta se dava por meio dos Cursos de Histéria
Natural; no entanto, aqueles licenciados em Quimica e Fisica também
podiam atuar nesse segmento, uma vez que havia escassez de
professores de ciéncias. Os cursos de Historia Natural estavam alocados
nas Faculdades de Filosofia e tinham em seu curriculo disciplinas dos

ramos das Ciéncias Biologicas e das Geociéncias, dentre outras. (REIS
E MORTIMER, 2020, p.2)

Pedroso e Selles, observam que em 1965 a matriz curricular do curso de Histéria
Natural, escrita com base nos Pareceres n® 292/62 e n° 315/62 do CFE, responsaveis por
determinar o curriculo minimo dos cursos de Licenciatura, estabelecia que:

[...] o curso de Histéria Natural deveria ter a duragdo de 4 anos letivos,
e os diplomados destinavam-se ao ensino das disciplinas de Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas e Biologia. Consta ainda que este curso deveria
estar organizado em 6 blocos de matérias: Biologia (Citologia,
Histologia, Embriologia e Genética); Botanica (Morfologia, Fisiologia
e Sistematica); Zoologia (Morfologia, Fisiologia e Sistemética);
Mineralogia e Petrologia; Geologia e Paleontologia; Matérias
Pedagdgicas (Psicologia da Educacao, Adolescéncia e Aprendizagem,

Elementos da Administragdo Escolar, Didatica, Pratica de Ensino sob
forma de Estagio Supervisionado) (PEDROSO e SELLES, 2013, p.4).

Apesar dessa preocupacdo em oferecer disciplinas das Ciéncias Bioldgicas, em
1970, o CFE através do Parecer n.° 107/70 determinou que o curriculo do curso de
Histdria Natural ndo contemplava todas as disciplinas necessarias para que 0S egressos
do curso pudessem atuar no antigo ginasio, que hoje corresponde aos ultimos anos do
ensino fundamental. Desse modo, o curso de Histdria Natural acabou sendo substituido

por outros cursos, como o de Geologia, Quimica, Fisica e o de Ciéncias Bioldgicas -
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Licenciatura de 2° Grau e Bacharelado - Modalidade Médica. O curso de licenciatura
apresentava o que o CFE determinou como um curriculo minimo para que os professores
formados atendessem essas exigéncias (TOMITA, 1990; REIS E MORTIMER, 2020).

Em relacdo a LDB n° 5.692/71, em seus artigos 17 a 20, que tratava do Ensino de
1° grau, ficou estabelecido que esse seria composto por um ciclo de oito anos, através da
juncgdo dos quatro anos do Ensino Priméario com os quatro anos do Gindsio e que seria
obrigatdrio para criangas de 7 a 14 anos, ficando a cargo das administragdes de ensino a
fiscalizacdo do cumprimento da obrigatoriedade escolar, bem como incentivar a
frequéncia dos alunos. Ja o colegial, que passou a ser chamado de 2° grau, tratado nos
artigos 21 a 23 da referida Lei, poderia ser cursado em trés ou quatro anos, dependendo
da habilitacdo (SAVIANI, 2021).

Outro ponto importante e que nos chamou especial atencdo na Lei n® 5.692/71 é
que em seu artigo 29, que dispde sobre a formacéo de professores e especialistas para o

ensino de 1° e 2° graus, ficou estabelecido que ela seria

[...] feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferencas culturais de cada regido do Pais, e com orienta¢do que atenda
aos objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas,
areas de estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento do
educando” (SAVIANI, 2021, p.216).

Portanto, ficou estabelecido que para atuar como docente do ensino do 1° grau o
professor ou professora deveria ter habilitacdo especifica em nivel de graduacéo, curta ou
de quatro anos e para atuar no 2° grau, seria necessaria a formagdo em nivel superior
correspondente a licenciatura plena (SAVIANI, 2021).

Destarte, a LDB de 1971 trazia em seu contetido uma valorizacdo das disciplinas
cientificas, muito embora, como assinala Waldhelm (2007), o tempo dispensado a
disciplina  foi  consideravelmente  reduzido, dando espago a um
curriculo altamente tecnicista e de carater profissionalizante. A autora conta ainda que
“[...] apesar de os curriculos enfatizarem “aquisi¢cdo de conhecimentos atualizados” e a
“vivéncia do método cientifico”, o ensino de Ciéncias, na maioria das escolas brasileiras,
continuou a ser descritivo, segmentado e tedrico [...]” (p.37, grifo da autora) mostrando-
se bastante contraditorio.

Para Saviani (2021) a Lei n°® 5.692/71 “completa o ciclo de reformas educacionais
destinadas a ajustar a educacéo brasileira a ruptura politica perpetrada pelo golpe miliar

de 1964 (p. 192), ainda segundo o autor ““a inspiracao liberalista que caracterizava a Lei
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n° 4.024 cedeu lugar a uma tendéncia tecnicista tanto na Lei n°® 5.692 como na Lei n°
5.540” (p. 197) buscando o maximo resultado, visando a eficiéncia e a produtividade, em
detrimento a autonomia, a cultura geral, as aspira¢des individuais e a outras caracteristicas
qualitativas que a educacdo poderia proporcionar.

A Resolucao n° 30/74 (CFE, 1974) unificou as Licenciaturas das Ciéncias Fisicas
e Bioldgicas e de Matematica transformando-as na Licenciatura em Ciéncias com
habilitacdo especifica para o 1° grau ou para o0 1° e 2° graus.

Destacamos aqui, que esse periodo foi marcado por muitos conflitos dentro da
comunidade escolar com relacdo as mudancas nas tradi¢des curriculares, como apontam
Lucas e Ferreira (2017):

[...] Naquele momento, no interior de uma comunidade disciplinar
voltada para o ensino das disciplinas escolares Ciéncias e Historia
Natural/Biologia ocorriam muitos conflitos e disputas entre ‘velhas’ e
‘novas’ tradi¢des curriculares, as quais possuiam maiores vinculos,
respectivamente, com a Histéria Natural ou com uma Biologia
‘moderna’ e recém ‘unificada’. Tais tradi¢des certamente envolviam
distintos modos de compreender a ciéncia e seu ensino, uma vez que,
de acordo com Gomes, Selles & Lopes (2013, p. 484), enquanto a
Historia Natural possuia uma abordagem mais fortemente caracterizada
“por descri¢des detalhadas, colegdes e classificagdes do mundo natural
(vivo e ndo vivo), apresentando relagbes com a trajetoria da Zoologia,
da Botanica, da Paleontologia, da Mineralogia ¢ da Geologia”, as
Ciéncias Biologicas passaram a se apresentar como uma ciéncia
moderna — uma vez que experimental e matematizada —, e ‘unificada’
por meio da teoria da Evolugdo. (LUCAS E FERREIRA, 2017, p.147-
148)

Lucas e Ferreira (2017) contam ainda que esse processo de mudanca influenciou
sobremaneira os cursos de formagéo de professores da &area, pois aconteceu no mesmo
momento em que havia um movimento de renovacdo do ensino de Ciéncias gerado pelas
inovacgOes cientificas e tecnologicas herdadas apos a Segunda Guerra Mundial (1939 a
1945) e apoiado financeiramente pelos EUA, gue investiram grandes montas em paises
que faziam parte do bloco capitalista, numa estratégia de alavancar a producéo de novas
tecnologias e fazer aliados, como ja mencionado:

[...] os Estados Unidos investiram uma quantidade de recursos humanos
e financeiros no bloco capitalista nunca vista anteriormente. Como
parte da estratégia de dominacdo adotada por esse pais, 0S
investimentos se deram por meio de uma serie de acordos de
cooperacdo financeira e de assisténcia técnica com agéncias
estrangeiras. Desse processo resultaram, por exemplo, materiais
didaticos estrangeiros e brasileiros que adotaram uma retorica

‘modernizante’ e ‘unificada’ das Ciéncias Bioldgicas, agregando
prestigio a disciplina escolar Biologia no entdo ensino médio. Foi nesse
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contexto que o curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da UFRJ
emergiu, substituindo o de Histéria Natural. (LUCAS E FERREIRA,
2017, p.149)

Concordamos com as ideias propostas por Selles e Ferreira (2005) quando estas
destacam que o processo de unificacao e autonomizacao da disciplina Ciéncias Bioldgicas
foi repleto de embates e que estes muitas vezes se estendem até hoje, apesar da disciplina
ter atingido certo status apds o periodo de unificacdo e mudancas.

Diante disso, surge uma nova visdo na qual a Biologia passa a ser considerada
como uma disciplina moderna, com a utilizacdo de laboratorios e novos recursos, que a
afastava da visdo inicial relacionada aos trabalhos de campo, como pontua Goodson
(2001) em seus estudos, que descreveram o processo de mudanca curricular da disciplina
na Gra-Bretanha, passando por diversos momentos e conflitos, ora vista como uma
disciplina utilitaria, ora defendida como uma ciéncia solida e que merecia seu lugar de
destaque no curriculo.

[...Jo movimento de unificacdo da &rea bioldgica j& havia ganhado amplitude,
portanto, 0 campo ndo comportava mais, apenas, disciplinas associadas a
Historia Natural, a Fisiologia e a Anatomia Comparada, areas de destaque nos
cursos de Historia Natural. Consequentemente, o termo Ciéncias Bioldgicas
foi cada vez mais apreciado, pois valorizava o0 desenvolvimento de modo

integrado de certos ramos da Biologia, como a Genética, a Paleontologia, a
Ecologia, a Citologia, dentre outros. (PEDROSO e SELLES, 2013, p.4)

A partir da década de 1980, periodo final da ditadura militar, novos rumos
comecaram a se delinear na educacdo com a abertura politica e alguns avangos para a
educacéo e formacao de professores.

Nesse periodo tivemos o movimento das diretas ja, que influenciado por varios
fatores, tais como “questdes econdmicas como o crescimento do endividamento estatal,
que fez o Brasil recorrer ao FMI para obter emprestimos, a queda do PIB industrial e a
politica de arrocho salarial” (BAZAGA, 2013, p. 2) levaram diversos setores da sociedade
as ruas por todo o Brasil. Ainda nessa década, tivemos a promulgacdo da Constituicdo
Cidadd, em outubro de 1988, que tornou-se o principal simbolo do processo de
redemocratizagéo nacional.

Posteriormente, com a promulgacdo da nova LDB n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, surgiu a obrigatoriedade de uma graduagdo em Ensino Superior para todos os/as
professores/as (BRASIL, 1996), valorizando a Formacao Inicial e buscando melhorar a
qualidade do ensino no pais, e encarregando a Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0s
Municipios, em regime de colaboracéo, de promover a formacéo inicial, a continuada e a

capacitacdo dos profissionais de magistério — texto incluido pela Lei n°® 12.056, de 2009.
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Para que essas mudancas se concretizassem, foi estipulado um periodo de adaptagédo e
essa obrigatoriedade passou a valer a partir de 2007.

A LDB de 1996 (BRASIL, 1996) instituiu ainda um minimo de 300 horas de
Préatica de Ensino para a formacéo docente, considerando a importancia dessa pratica para
a formacdo do futuro professor. Apesar de ser um numero expressivo para aquele
momento, notou-se que ndo seria o suficiente para suprir as necessidades dos/as
professores/as em formacdo. Desse modo, nos anos 2000, a Pratica como Componente
Curricular (PCC) passa a contar com 400 horas de exigéncia minima, de acordo com a
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 que estabeleceu a duracdo e a carga
horaria de todos os cursos de licenciatura, de graduacdo plena e de formacgdo de
professores da Educacdo Bésica em nivel superior.

Tal escolha refere-se ao fato de que, ainda que a legislacao relativa a
formacao de professores nos indique que “a relagdo teoria e pratica deve
perpassar todas as atividades as quais devem estar articuladas entre si
tendo como objetivo fundamental formar o docente em nivel superior”,
ela atribui tempos e espagos especificos para abordar a dimenséo
pratica. Um desses tempos e espacos refere-se as quatrocentas horas de
Pratica como Componente Curricular, que tem sido vista como uma
espécie de ‘novidade’ na formagao inicial de professores (TERRERI,

2008), uma vez que aparece pela primeira vez nesses curriculos nos
documentos oficiais dos anos 2000. (FERREIRA et.al., 2013, p. 4)

A Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que alterou alguns dispositivos da
LDB n ° 9.394 de 1996, provocou certo descontentamento no que concerne aos
profissionais com notdrio saber ou reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, que
possibilita que estes ministrem contetidos de &reas afins a sua formacao ou experiéncia
profissional. Para Costa (2018), esse dispositivo € “[...] um retrocesso ao século XX (p.
240), no sentido de gque essa permissdo vai na contramdo das politicas de Estado, que
desde 2004 atuam para que profissionais, professores e professoras, graduados em cursos
de licenciatura sejam valorizados.

Com a promulgagéo da LDB de n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996, o conceito
de Formacéo de Professores ou Formacdo Docente passou a ser mais utilizado para se
referir as exigéncias dispostas naquela lei sobre o exercicio da profissao, para atuagéo no
ensino basico, a partir dos principios e diretrizes ali expostos. Desta forma, o CNE,
através dos seus conselheiros e pesquisadores da area da educagdo, enunciaram 0S
parametros para estruturacdo dos cursos de formacdo de professores e professoras,
definindo algumas competéncias necessarias para esses profissionais em cada area do

ensino, desde as primeiras séries da Educacéo basica.
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A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como
formag@o minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, e oferecida em nivel
meédio, na modalidade normal. (BRASIL, 1996, Art. 62.)

E completa em seu Paragrafo 8° que: “os curriculos dos cursos de formacao de
docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular” (texto Incluido pela
lei n°13.415, de 2017) (BRASIL, 1996, Art. 62).

Dessa Forma, nos anos seguintes, vemos no parecer CNE/CP 9/2001 a

preocupacdo dos conselheiros que redigiram o documento em seguir tais diretrizes
buscando assegurar a democratizacdo do acesso ao ensino fundamental obrigatério, que
segundo consta no parecer, teve uma melhora significativa durante os anos de 1980 e
1990, melhorando também o fluxo de matriculas e a qualidade da aprendizagem nesse
nivel escolar.

Consta também no mesmo parecer (CNE/CP 9/2001) de que nos anos seguintes,
apos 1990, o MEC preocupou-se com 0 aumento de vagas para estudantes de ensino
médio e da educacdo infantil nos sistemas publicos brasileiros e com a qualidade da
educacdo ofertada nesses niveis, de forma que essa pudesse seguir orientacdes gerais para
todo o pais, respeitando as caracteristicas e peculiaridades de cada regiao.

Em 1996, a ja citada LDB de n° 9.394 foi promulgada a partir de discussdes
bastante avancadas do campo educacional, levando em consideragao pesquisas tanto do
cenario nacional como internacional e visando o avan¢o das tecnologias e das ciéncias
gue marcavam o cendrio da época, dentro de um contexto de redemocratizacdo em que 0
pais se encontrava.

Dessa maneira, tentando fazer frente a essa nova realidade, 0 documento expressa
a preocupacgédo com a formacdo de novos profissionais para a educagdo que estivessem
mais preparados para atuar de acordo com as mudancas no Brasil e no mundo que estavam
ocorrendo naguele momento, expressando que:

A internacionalizacdo da economia confronta o Brasil com a
necessidade indispensavel de dispor de profissionais qualificados.
Quanto mais o Brasil consolida as instituicdes politicas democraticas,
fortalece os direitos da cidadania e participa da economia mundializada,
mais se amplia o reconhecimento da importancia da educacdo para a

promogdo do desenvolvimento sustentavel e para a superacdo das
desigualdades sociais. (BRASIL, 2001 - PARECER CNE/CP 9, p. 4)

Seis anos depois de promulgada a LDB de n° 9.394 o MEC institui através da
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 as DCN para a Formagéo de
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Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena, fundamentada a partir dos textos dos Pareceres CNE/CP n° 9/2001 e n° 27/2001, e
com a finalidade de orientar os projetos pedagdgicos dos cursos de formacdo de
professoras e professores.

O documento expressa, entre muitos itens ali elencados, quais seriam as
competéncias e habilidades desejaveis aos licenciados, indicando a necessidade de um
ensino contextualizado, interdisciplinar e que, entre outras orientagcdes, como determina
em seu artigo 12, § 1° ao 3° que a pratica pedagogica ndo fique restrita aos estagios,
devendo estar presente desde o inicio do curso permeando toda a formacéo do professor,
ressaltando que todas as disciplinas do curriculo devem privilegiar essa dimensdo prética,
ndo ficando circunscrito apenas as disciplinas pedagdgicas. (BRASIL, 2001 - PARECER
CNE/CP 9)

Outra inovacdo importante expressa nas DCN de 2002, foram o0s eixos
articuladores dos cursos de licenciatura que permitia que cada instituicdo formadora, nas
palavras do documento, pudesse construir projetos inovadores e proprios a partir da
integracao dos eixos ali discutidos, tais como: “[...] as dimensdes tedricas e praticas, de
interdisciplinaridade, dos conhecimentos a serem ensinados, dos que fundamentam a acao
pedagogica, da formacdo comum e especifica, bem como dos diferentes ambitos do
conhecimento e da autonomia intelectual e profissional” (BRASIL, 2001 - PARECER
CNE/CP n°9, Art.14, § 1°, p.67).

Posteriormente, a Resolucdo CNE/CES n° 7, de 11 de marco de 2002 estabeleceu
as DCN para os cursos de Ciéncias Bioldgicas, a partir do texto integrante do Parecer n°
1.301/2001. O documento traz orientacdes para elaboracdo dos projetos pedagdgicos
especificos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, tanto do bacharelado quanto dos cursos de
licenciatura, indicando qual deve ser o perfil dos formandos, bem como as diretrizes
gerais da formacdo de professores, discorre sobre as competéncias e habilidades que
devem ser desenvolvidas pelos egressos, assim como orienta sobre a estrutura minima do
curso, e sobre os contetidos basicos e especificos que devem estar presentes na matriz
curricular.

E nesse ultimo item abordado € que percebemos um ponto importante para
discussdo, pois as diretrizes ali expostas parecem ter sido elaboradas visando apenas a
formacdo do bacharel em Ciéncias Bioldgicas, tratando muito pouco sobre as
especificidades necessarias aos licenciados, que estao restritas a poucas linhas, como no

item “d” das Competéncias e Habilidades e ao topico 4.2, que trata sobre os contetdos
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especificos de maneira bastante rasa e sucinta, indicando o documento das DCN para a
formacéo de professores em nivel superior, bem como as DCN para a Educacdo Bésica
como referéncia para consulta sobre o conjunto dos conteudos profissionais e 0s
conteddos da Educacdo Basica que devem ser trabalhados (BRASIL, PARECER n°
1.301, 2001).

As orientaces relativas ao perfil dos formandos, estrutura do curso, contetdos
curriculares etc., séo voltadas de forma mais evidente para o Bacharelado, reforgcando
assim a visao das licenciaturas como mero complemento dos cursos de bacharelado. Fica
claro também, apos a leitura atenta do documento, a visdo mercadoldgica e capitalista
presente, em boa parte das orientagdes, como nos itens “f” e “g” do perfil dos formandos
que apontam que o egresso devera ser, entre outras caracteristicas:

[...] f) apto a atuar multi e interdisciplinarmente, adaptavel a dindmica
do mercado de trabalho e as situa¢cdes de mudanca continua do mesmo;

g) preparado para desenvolver idéias inovadoras e acBes estratégicas,

capazes de ampliar e aperfeicoar sua area de atuagdo” (BRASIL,
PARECER 1.301/2001, p. 3).

Logo, assim como no perfil dos egressos, quando discorre sobre as competéncias

e habilidades, essa mesma visao estd presente, quando o documento cita o mercado de

trabalho em continua transformacao ou as mudancas do mundo produtivo, e a necessidade

do desenvolvimento desse profissional comprometido e flexivel frente a essas mudancas.

Essa visdo mercantilista continua presente nos documentos mais atuais que regem

e norteiam 0 ensino no pais, prova disso sdo as DCN publicada em 2015 pela Resolu¢édo

CNE/CP n° 2/2015, que as define “para a formagao inicial em nivel superior (cursos de

licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda

licenciatura) e para a formacao continuada”. E pela Portaria n® 2.167 de 20/12/2019 do

CNE que homologou as DCN para a Formacgao Inicial de Professores para a Educacgéo

Basica e Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacéo
Basica (BNC-Formagcéo).

A recente aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao

Inicial de Professores e a instituicio da Base Nacional Comum para a

Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formagdo)

alinhada a BNCC é resultado da emergéncia atribuida a defini¢do do papel do

professor de acordo com o modelo demandado pelo mercado na sustentacao

de uma sociedade do conhecimento na I6gica do capital. Nessa sociedade, o

professor deve formar o cidaddo produtivo munido de competéncias em escala

global, as quais proporcionem capacidades de constante adaptacdo as

mudancas no sistema produtivo, visto que, na sociedade capitalista, os valores

se constroem em consonancia com as demandas do mercado. (SIMIONATO e
HOBOLD, 2021, p. 73-74)
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Diante do contexto abordado, é preciso esclarecer que o Brasil sofreu um golpe
politico que teve inicio em 2014 e culminou em 2016, com o impeachment ao qual a
Presidente Dilma Houssef foi submetida, sem ter havido nenhum crime de
responsabilidade (LIMA, 2021). As forcas politicas que passaram a comandar o pais
implementaram politicas educacionais voltadas de forma mais potente ao mercantilismo
citado, dentre elas a de formagé&o de professores, que passa a ser vista como um mercado
promissor para as faculdades particulares.

Mas, se levado em consideragdo o nosso histérico de um passado ndo muito
distante, poderemos encarar como um processo de continuidade, liderado por
uma maioria de conservadores, que sempre movidos pelos mesmos ideais,
econdmicos e de poder, apenas com mudanca de tatica/acbes e discurso,
encontrou com o escéndalo do mensal&o e posteriormente com a operacéo lava
jato, um meio de reaver o controle com “base na lei”. (LIMA, 2021, p.28)

Algumas mudancas estabelecidas pela BNC-Formacdo foram expressivas, tais

como a nova distribuicdo da carga horaria minima de 3.200 horas em trés grupos:

- Grupo |: 800 (oitocentas) horas para a base comum que compreende
0s conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e
fundamentam a educacéo e suas articulagcbes com os sistemas, escolas
e praticas educacionais. - Grupo Il: 1.600 (mil e seiscentas) horas para
a aprendizagem dos conteudos especificos das areas, componentes,
unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC e para o
dominio pedagdgico desses contetdos. - Grupo I1I: 800 (oitocentas)
horas para a pratica pedagdgica com a seguinte distribui¢do: 400
(quatrocentas) horas de estagio e 400 (quatrocentas) horas para 0s
componentes curriculares dos Grupos I e 11, das quais:

- 400 (quatrocentas) horas de estagio supervisionado, em situacgao real
de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)
da instituicdo formadora; - 400 (quatrocentas) horas de praticas nos
componentes curriculares dos Grupos | e I, distribuidas ao longo do
curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo formadora.
(BRASIL, PARECER CNE/CP N°: 22, 2019, p. 23).

Para Simionato e Hobold (2021) “[...] nessa proposi¢dao, as 200 horas antes
destinadas ao aprofundamento especifico de acordo com os interesses do estudante foram
retiradas, expropriando a autonomia na formacgéo e a oportunidade de enriquecimento

cientifico e/ou cultural” (p.82), os autores completam ainda que:

[...] a padronizagdo da formacgdo de professores encerra em si a
contencdo e condicionamento a um projeto atrelado ao rendimento
escolar, avaliacbes de larga escala, e sistemas de rangueamento na
concepcao de qualidade na I6gica empresarial medindo a eficiéncia e
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eficicia da educacdo de acordo com padrdes definidos externamente
(SIMIONATO e HOBOLD, 2021, p.82)

Uma vez que a maior carga horaria (1.600h) foi destinada para a aprendizagem de
conteudos especificos relacionados a Base Nacional Comum curricular (BNCC) o
documento mostra uma grande preocupagédo em listar as competéncias profissionais que
os professores e as professoras devem colocar em prética trazendo anexa a BNC-
Formacéo, que estabelece 10 competéncias gerais e 12 competéncias especificas, sendo
que essas ultimas, foram agrupadas em trés dimensdes: as do conhecimento profissional,
da préatica profissional e do engajamento profissional, além das habilidades
correspondentes a cada competéncia.

Diante ao exposto neste capitulo, consideramos importante a compreensdo dos
fatos e do contexto histérico que promoveram as rupturas e modificacdes das tradicbes e
consequentemente levaram ao desenvolvimento da disciplina de Zoologia no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Percebemos uma correlacdo direta entre as
mudancas politicas, sociais e econdmicas, e aquelas sofridas no curso de formacao. Desse
modo, concordamos com Ferreira (2005) quando pontua que “[...] a estabilidade e a
mudanga nos curriculos ndo séo processos excludentes, mas ao contrario, em certos casos
sdo exatamente as modificacfes geradas pela incorporacdo de certas inovacgdes que

colaboram para sua estabilidade” (p.6).

CAPITULO Il - COMPOSICAO E PERCURSO DA PESQUISA

Preparando-me para escrever a versao final da metodologia dessa tese, deparei-
me com algumas questdes internas e inquietacdes provocadas por uma mudanca dréstica
em seu percurso que o ano de 2020 nos trouxe, em funcgdo da pandemia da Covid-19“.
Inimeros pontos foram levantados, uma vez que todos os planos escritos no projeto, que

deu vida a essa pesquisa, tiveram que ser modificados e/ou adaptados.

14 De acordo com o site do Ministério da Saude do Brasil a Organizacdo Mundial da Satide (OMS) elevou a
classificagdo do novo CORONAVIRUS (SARS-CoV-2) para pandemia no dia 11 de margo de 2020. Ainda de
acordo com o site “Pandemias sdo quando uma determinada doenga atinge todos os continentes do
mundo. O SARS-CoV-2 é o primeiro CORONAVIRUS a ser classificado como pandemia.” Disponivel em:
https://www.gov.br/pt-br/noticias/saude-e-vigilancia-sanitaria/2020/03/oms-classifica-coronavirus-

como-pandemia
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E assim, em meio a esse periodo atipico que fez com que tivéssemos que adiar
boa parte da coleta e construcdo dos dados da pesquisa, nos vimos impelidas a repensar a
metodologia, reestruturando e refletindo novamente sobre: qual o melhor itinerario? Que
direcdes seguir? Qual o melhor método? Inclusive, salientamos que as sugestdes da banca
de qualificacdo foram muito relevantes para que encontrassemos as respostas a esses
guestionamentos.

Tais questdes nos remeteram ao objetivo geral da pesquisa desenvolvida, que foi
investigar o curriculo de Zoologia para a formacao de professores e professoras de
Ciéncias e Biologia, na UFMS de Campo Grande no periodo de 1981 até os dias
atuais, numa perspectiva histérico-social, e assim, quando nos deparamos com a
palavra “curriculo” seus diferentes significados vieram a tona, nos fazendo lembrar que
curriculo também é caminho, trajetdria, e nesse momento nos recordamos de um verso
do poema “Cantares” de Antdnio Machado (1875-1939)%:

Quando o pintassilgo ndo pode cantar.
Quando o poeta € um peregrino.

Quando de nada nos serve rezar.
"Caminhante ndo ha caminho,

se faz caminho ao andar..." (Machado, 1912)

Diante desse verso, revimos 0s caminhos trilhnados na construcao dessa pesquisa,
que foram sendo construidos a medida que caminhdvamos, nos adaptando a nova
realidade e ao que esse novo momento nos impingiu, trazendo a tona lembrancas da minha
prépria caminhada desde a graduacao, uma vez que nosso objeto de estudo se mescla, em
parte, com a trajetoria da pesquisadora.

Dessa forma, essa investigacdo se constituiu em uma pesquisa com abordagem
qualitativa, exploratéria-histérica, em que, segundo Prodanov e Freitas, (2013), o
pesquisador faz uma abstragéo, aléem dos dados obtidos, buscando possiveis explicagdes
(implicitas nos discursos ou documentos), para estabelecer configuragdes e fluxos de
causa e efeito (PRODANOQV e FREITAS, 2013).

Para melhor explicar a pesquisa qualitativa Lidke e André (1986) citam, baseadas
e adaptadas a partir dos trabalhos de Bogdan e Biklen (1982), algumas caracteristicas

béasicas que a definem, e a partir delas, entendemos que nossa pesquisa se enquadra nesta

15 Verso do poema Cantares de Antonio Machado, faz parte da obra Proverbios y cantares XXIX em
Campos de Castilla. Poematraduzidodisponivelem:https://www.escritas.org/pt/t/10543/cantares,
acesso: 20/12/2020
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abordagem. As autoras apontam para a importancia do pesquisador mergulhar em seu
objeto de estudo, compreendendo o contexto em que esse esta inserido uma vez que tal
contexto poderd influenciar no fendmeno estudado. Indicam ainda que “os dados
coletados sdo predominantemente descritivos” (p.12), e desta forma o pesquisador deve
estar atento aos detalhes. Citam que a preocupagdo com 0 processo serd maior do que
com o resultado e que, ao analisar os dados, “as abstragdes se formam ou se consolidam
basicamente a partir da inspegdo dos dados num processo de baixo pra cima” (p.13).

Em um estudo de Freitas (2002), também sobre as pesquisas qualitativas, a autora
corrobora as caracteristicas apresentadas anteriormente, indicando que essa abordagem
valoriza os aspectos descritivos e as percepcdes pessoais e deve focalizar o particular
como instancia da totalidade social, procurando compreender os sujeitos envolvidos e,
por seu intermédio, compreender também o contexto. E com esse olhar que esta pesquisa
busca respostas no contexto historico da formacdo da disciplina de Zoologia no curso
Ciéncias Biologicas da UFMS no campus de Campo Grande/MS, desde sua
implementacdo até o momento atual.

Entendemos que essa pesquisa se insere no campo dos estudos socio-
historiograficos, que como aponta Cassab (2011) sdo caracteristicos da Histdria das
Disciplinas Escolares (HDE) e do campo da Nova Historia (Burke, 1992). A autora
sinaliza que através desses estudos sobre a historia social das disciplinas haja “uma
melhor compreens&o dos curriculos educacionais” (CASSAB, 2011, p.29), o que seria 0
ideal almejado pela Nova Sociologia da Educacao.

Uma vez que adentramos a esse campo, consideramos importante compreender o
processo de construcdo das pesquisas historicas e suas peculiaridades. Assim, alem dos
nossos referenciais da historia do curriculo e das disciplinas escolares, recorremos ao
historiador contemporaneo inglés Peter Burke para orientar a pesquisa.

Em um artigo intitulado “A Nova Historia, seu Passado e seu Futuro”, Burke
(1992) descreve de maneira sucinta algumas caracteristicas do que pode ser considerada
a Nova Historia. Nessa vertente, como aponta o0 autor, “¢ a historia escrita como uma
reacdo deliberada contra o “paradigma” tradicional” (p.2, grifo do autor), podemos

encontrar pontos que nos aproximam dessa forma de pensar a historia do curriculo.
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alguns autores apontados por ele como “rankeanos

De acordo com Burke (1992) a Nova Histdria difere substancialmente do que

16> entendem a forma de se pesquisar

e escrever a historia, ele elenca seis pontos que seriam contrastantes entre a Antiga e a

Nova Historia. Dessa forma, pontuamos aqui algumas de suas ideias:

(i)

(i)

(iii)

(iv)

v)

(vi)

Na visdo tradicional a historia trata basicamente de questbes politicas e
embora tratassem de outros tipos de historia, essas eram consideradas
periféricas para aqueles historiadores mais conservadores. Enquanto que a
nova historia preocupa-se com todos os campos de atividades humanas nao
hierarquizando sua importancia;

A historia tradicional conta uma narrativa sobre os acontecimentos, enquanto
a nova historia se preocupa com a andlise das estruturas e das mudancas que
ocorrem em longo prazo;

Enquanto a histdria tradicional tem uma visdo de cima, ou seja, baseada nos
grandes nomes envolvidos nos fatos, a nova histéria esta preocupada com a
visdo da “historia vista de baixo”, ou como relata Burke (1992) “com as
opinides das pessoas comuns e com sua experiéncia da mudanca social” (p.3);
Baseado no paradigma social a historia é contada com base nos documentos,
jananova historia, todas as fontes e evidéncias (narrativas, evidéncias visuais,
orais, estatisticas, dados comerciais, populacionais etc.) sdo importantes;
Outra critica ao paradigma da historia tradicional consiste na limitacdo dos
guestionamentos que o pesquisador faz em relacdo ao fato historico, ao passo
que os questionamentos dos historiadores mais recentes estao “com frequéncia
preocupados, tanto com os movimentos coletivos, quanto com as acdes
individuais, tanto com as tendéncias, quanto com o0s acontecimentos.”
(BURKE, 1992, p.4);

De acordo com o paradigma tradicional, Burke (1992) cita que “a Historia ¢
objetiva. A tarefa do historiador ¢ apresentar aos leitores os fatos” (p.4), o que,
para o autor, hoje é considerado irreal, uma vez que ndo seria possivel
olharmos para o0 passado sem imprimirmos uma visao particular do presente,
da cultura em que o pesquisador se insere, havendo assim o entrelagamento

entre uma cultura e a outra.

16 peter Burke descreve o “paradigma” tradicional como um sinénimo para a “histéria rankeana” ou
seja, aquela proposta pelo historiador alemao Leopold von Ranke (1795-1886), e a seus seguidores, o
autor denomina rankeanos. (Burke, 1992)
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Destarte, entendemos que as pesquisas sobre o curriculo e as disciplinas escolares
enquadram-se nessa vertente mais recente!’ de investigagdo socio-historica, que embora
se preocupe com as questdes politicas subjacentes, trata também de outras questdes que
fazem parte do contexto da escola e da educacdo como um todo, incluindo seus agentes
internos e externos. Desta forma, concordamos com Aires (2006), quando a autora afirma

que:

[...] a Historia, assim como outras Ciéncias, ndo é neutra — ou seja,
parte-se do entendimento de que os registros ndo sobrevivem por mero
acaso, mas estdo condicionados a inimeros fatores, os quais podem
favorecer a existéncia de uma determinada fonte, em detrimento de
outra, assim como estdo também condicionados as escolhas e as
interpretagdes daqueles que as interpretam.” (AIRES, 2006, P. 9)

Aires (2006) nos chama a atencdo para uma caracteristica bastante peculiar nas
pesquisas histdricas, contrariamente ao que acontece em outras metodologias dos
trabalhos académicos, quando iniciamos nossas buscas, ndo temos muitas certezas, uma
vez que as fontes nem sempre estdo disponiveis ou sdo de facil acesso. Ela aponta que:

Diferentemente de outras pesquisas, nas quais o pesquisador inicia seu
trabalho, se ndo com muitas certezas, a0 menos com 0 universo que ira
pesquisar ja definido e delimitado, na pesquisa histdrica esse inicio é
diferente. Dificilmente inicia-se uma pesquisa histérica de posse de
todas as fontes com as quais se ira trabalhar, ao contrario, em geral a
pesquisa se inicia justamente pela busca das fontes, as quais nao se sabe
nem se essas existem, para entdo o pesquisador, a partir da analise
dessas fontes, juntamente com a fundamentag&o teorica, ir construindo,
desconstruindo e reconstruindo seu objeto ao longo da pesquisa.
(AIRES, 2006, P. 12)

Como ja apontado no Capitulo I, desta tese, alguns nomes despontam nas
pesquisas sobre a historia das disciplinas escolares, entre eles: André Chervel, Dominique
Julia e Ivor Goodson. E é a partir dos trabalhos desse ultimo autor que iremos pautar
nossas analises.

Como bem sinalizam Lopes e Macedo (2011), Goodson (1997, 2018) nédo se
propBe a uma analise epistemoldgica dos estudos sobre as disciplinas escolares, mas sim

a compreensdo da sua constituicdo socio-historica e os motivos pelos quais ha

17" A express3o nova histéria algumas vezes se refere aos anos de 1970 e 1980, periodo em que a reagdo
contra o paradigma tradicional entre os historiadores se espalhou por varios paises do mundo, mas para
outros pesquisadores, a nova histéria se associa a Lucien Febvre e a Marc Bloch, fundadores da revista
Annales, em 1929 (BURKE, 1992)
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estabilidade ou ruptura dessa constituicdo ao longo do tempo, com foco nas relacfes de
poder nos sistemas de ensino.

Sobre a forma de investigagdo de Goodson, as autoras apontam ainda que “é na
historia das disciplinas escolares e na sua relacdo com disciplinas académicas,
particularmente na formacédo de professores, que ele encontra elementos para construir
sua problematizagdo” (LOPES e MACEDO, 2011, p. 117-118) e é com esse olhar que
nos apoiamos para investigar a disciplina de Zoologia na formagao de professores e
professoras de Ciéncias Biologicas no campus de Campo Grande da UFMS.

Temos em mente que ndo basta olhar os conteudos que compde os curriculos de
Zoologia descontextualizados de sua realidade no tempo e no espaco, é preciso fazer a
relacdo desses saberes com todos os elementos que contribuiram para sua consolidacdo
como matéria de ensino, e naqueles que foram preteridos ou descartados a partir de
interferéncias internas ou mesmo externos a escola.

Nesse sentido, nos chama atencdo a afirmacdo de Demo (1985), quando esse
pontua que as “[...] realidades histdricas tém sua identidade ndo na estabilidade, mas nas
formas variaveis de sua transicdo. Sdo fasicas. Todas morrem” (p. 15). Essa ideia
coaduna-se com o pensamento de Goodson (2018) quando este afirma que os estudos
curriculares acabam limitando-se a visdo dos participantes ou a acontecimentos de um
dado momento, criando lacunas justamente por nao buscar informacgdes sobre “repressoes
que ultrapassam o evento, a escola, a sala de aula e o participante” (p.93). Deste modo,
nessa investigacao, nos atentamos ao contexto em que esse curriculo se constituiu e em
suas transformagdes ou rupturas.

O estudo histérico procura entender a forma como o0 pensamento e a
acdo se desenvolveram nas circunstancias sociais do passado. Seguir
esta evolucdo através do tempo, até o presente, proporciona-nos insights
sobre como estas circunstancias que experimentamos como “realidade”

contemporanea tém sido negociadas, construidas e reconstruidas.
(GOODSON, 2018, p. 93)

Entendemos as caracteristicas multifacetadas do curriculo e concordamos com
Goodson (2018) quando este aponta que ndo podemos Vvé-lo sob um unico enfoque e sim
como uma construgdo social, tanto no nivel do curriculo prescritivo como também em um
nivel de processos e préticas.

Ressaltamos que nesta pesquisa ndo tivemos a pretensao de alcancar todas essas
variaveis, mas almejamos, ao menos no periodo proposto (1981 a 2021), reconstruir 0s

caminhos da construgdo do curriculo prescritivo de Zoologia para formacdo de
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professores e professoras do curso de Ciéncias Bioldgicas da UFMS campus Campo
Grande, com um olhar atento ao contexto onde esse se constituiu. Por conseguinte,
baseamo-nos no entendimento de Goodson (2018) quando ele afirma que:
Precisamos de um entendimento sobre como as prescrigdes curriculares
estdo, na realidade, socialmente construidas para uso em escolas:
estudos sobre o real desenvolvimento dos cursos de estudo, planos

curriculares nacionais, roteiros das matérias, e assim por diante.
(GOODSON, 2018, p. 89)

Goodson (2018) chama a atencao que o problema néo esta nos trabalhos cujo foco
estd na prescricdo, mas sim para o enfoque dado, indicando que o melhor caminho seria
uma abordagem combinada entre “a constru¢do de curriculos prescritivos e politica
combinada com uma andlise de negociacdes e realizacdo deste curriculo prescritivo e
voltado para a relagdo essencialmente dialética dos dois” (p.90).

Com esse entendimento, para que pudéssemos contemplar ao menos parte dessas
abordagens propostas pelo autor, esta pesquisa foi dividida em diferentes fases que

relataremos a seguir.

3.1 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Entendemos que a maioria dos trabalhos de pesquisa, sendo todos, apos a escolha
do tema e dos principais objetivos que se deseja atingir devem ancora-se em uma revisao
de literatura ou estado da arte, para que assim seja possivel conhecer a producdo
relacionada ao tema de interesse, bem como para revelar aquilo que ainda pode ser
aprofundado. Desse modo, a primeira fase desta pesquisa foi a Pesquisa de Revisdo

Bibliografica, definida por Severino (2000) como:

[...] aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teoricas ja trabalhados
por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-
se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir
das contribuicBes dos autores dos estudos analiticos constantes dos
textos (SEVERINO, 2000, p. 122).

Assim como explicitou Severino (2000), Marconi e Lakatos (2003) enfatizam que
a pesquisa bibliografica, ou seja, aquela que se utiliza de fontes secundarias, abrange toda
bibliografia que seja publica, incluindo também meios de comunicacdo orais e

audiovisuais, tais como: radio, gravacdes em fita magnética, filmes e televisao, incluindo-
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se gravacOes de entrevistas ou debates que de alguma forma tenham sido publicadas. E
através dessas fontes o pesquisador é capaz de explorar novas &reas ou resolver
problemas, sendo uma importante forma de manipulagéo das informagoes.

Portanto, concordamos com os autores quando estes afirmam que a pesquisa
bibliogréafica “ndo é mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas
propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclustes
inovadoras.” (MARCONI e LAKATOS, 2003, p. 183)

Diante disso, buscamos através da revisdo bibliografica conhecer o campo de
estudo sobre curriculo e sua histdria (Capitulo 1) a partir de livros, artigos, dissertacoes e
teses, e posteriormente, também utilizando essa mesma técnica de coleta de dados,
buscamos conhecer a Histdria Geral dos cursos de Ciéncias e Biologia no Brasil (Capitulo
2) e os trabalhos que enfocavam o curriculo da disciplina de Zoologia (Capitulo 4), que é
o foco principal desta pesquisa.

Deste modo, nessa primeira etapa, utilizamos como fonte de pesquisa o0 banco de
teses e dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) (http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#/), no qual buscamos

inicialmente pesquisas contidas nas Area de Conhecimentos: “Ensino” e “Ensino de
Ciéncias e Matematica”, Area de avaliagdo: “Ensino”, Area de concentra¢io “Ensino de
Ciéncias e Matematica” com o termo “curriculo de Zoologia”, como nio encontramos
registros, repetimos a busca com os mesmos filtros, mas substituimos os termos por
“curriculo de ciéncias” + ”Zoologia”.

A busca também foi realizada no mesmo banco de dissertacbes e teses, mas
substituindo a Area de conhecimentos “Ensino” pela Area de conhecimentos “Educagdo”.

O periodo selecionado para as buscas foram os trabalhos publicados nos ultimos
20 anos (2000 a 2020).

Os dados obtidos foram sistematizados e organizados na forma de quadro e
posteriormente procedeu-se a analise qualitativa dos dados, segundo Lidke e André

(1986) a partir de dispositivos analiticos doravante explicados.

3.2 PESQUISA DOCUMENTAL

As pesquisas documentais sdo bastante semelhantes as bibliograficas, diferindo

essencialmente com relacdo as fontes, uma vez que a pesquisa documental apoia-se em
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materiais primarios, ou seja, “aqueles que ndo receberam ainda um tratamento analitico,
ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.” (GIL,
2010, p. 51)

Sobre as fontes documentais, Lidke e André (1986, p.38 e 39) esclarecem que
estas:

Constituem uma fonte estavel e rica. Persistindo ao longo do tempo, 0s
documentos podem ser consultados varias vezes e inclusive servir de
base a diferentes estudos, 0 que da mais estabilidade aos resultados
obtidos; constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmacgdes e declaracBes do
pesquisador; representam ainda uma fonte ‘natural’ de informacao. Nao
sdo apenas uma fonte de informacéao contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo
contexto (LUDKE &ANDRE, 1986, p. 39)

Talvez seja essa a razéo pela qual historiadores, tal como Jaques Le Goff (1990),
salientam que “o documento ndo € qualquer coisa que fica por conta do passado, € um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de forcas que ai detinham o
poder.” (p. 546), completando que, apenas uma analise destes documento enquanto
monumento®® permitira que a memaria coletiva possa recupera-los e que o pesquisador
possa usa-los cientificamente.

Ainda sobre a importancia da coleta e andlise desses tipos de registro, Le Goff
(1990) nos chama a atencdo para o fato de que esses também nao sdo neutros, propondo
que o historiador deve repensar a no¢ao de documento.

A intervencdo do historiador que escolhe o documento, extraindo-o do
conjunto dos dados do passado, preferindo-o a outros, atribuindo-lhe
um valor de testemunho que, pelo menos em parte, depende da sua
prépria posi¢do na sociedade da sua época e da sua organizagdo mental,
insere-se numa situacdo inicial que é ainda menos "neutra” do que a sua
intervencdo. O documento ndo é indcuo. E antes de mais nada o
resultado de uma montagem, consciente ou inconsciente, da historia, da
época, da sociedade que o produziram, mas também das épocas

sucessivas durante as quais continuou a viver [...] (LE GOFF, 1990, p.
548)

Com isso em mente, Le Goff (1990) propde que é preciso desmontar a ideia de

monumento, no sentido de que é necessario analisar de forma critica as condigfes de

18 para Le Goff documento é monumento. “A palavra latina monumentum remete para a raiz indo-
europeia men, que exprime uma das fungdes essenciais do espirito (mens), a memaria (memini). O verbo
monere significa 'fazer recordar', de onde 'avisar', 'iluminar’, 'instruir'. O monumentum é um sinal do
passado.” (LE GOFF, 1990, p. 536) Para o autor, “o monumento tem como caracteristicas o ligar-se ao
poder de perpetuagdo, voluntaria ou involuntaria, das sociedades histéricas (¢ um legado a memoria
coletiva)”. (LE GOFF, 1990, p. 537)
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producdo dos documentos-monumentos, entendendo que estes devem ser estudados
“numa perspectiva econdmica, social, juridica, politica, cultural, espiritual, mas
sobretudo enquanto instrumento de poder” (p. 549).

Cabe esclarecer aqui, que tinhamos a intencdo de dividir essa fase historica-
documental (SEVERINO, 2000) em duas etapas, utilizando nessa primeira como fonte de
pesquisa dos documentos, os sites Oficiais do Ministério da Educacdo (MEC), tal como
foi realizada, e a segunda buscando como fonte de pesquisa 0 acervo dos documentos
historicos do Nucleo de Documentacdo e Memoria do Colégio Pedro 1l (NUDOM); a
Biblioteca Historica no Rio de Janeiro (0 que seria a primeira versao da pesquisa). Mas,
apos a banca de qualificacdo como ja foi explanado, mudamos os rumos da pesquisa e
assim, alguns documentos fisicos sobre a constituicdo do curso de Ciéncias Bioldgicas,
bem como as matrizes curriculares da Zoologia, tiveram que ser coletados apenas ap0s 0
relaxamento das medidas sanitarias, uma vez que a UFMS ficou temporariamente fechada
(2020 e 2021) para atendimento presencial ao publico em geral, por questfes de saude
publica devido a COVID-19.

3.3 A ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados configura, segundo Marconi e Lakatos (2003), um processo
de conhecimento de uma realidade, implicando necessariamente no exame sistematico
dos elementos que a compde, desse modo, ao decompor suas partes € possivel realizar
um estudo mais completo e assim encontrar o que 0s autores denominam como elemento-
chave do texto analisado e com isso, 0 pesquisador € capaz de compreender a maneira
como todos os elementos desse texto se organizam, tanto hierarquicamente como em
conjunto, percebendo suas relacfes e podendo entdo construir um agrupamento de ideias
que lhes permita chegar a uma posicdo critica.

Gil (2010) baseado em um trabalho de Miles e Huberman (1994) indica que nas
pesquisas qualitativas o processo de analise, em geral, passa por trés etapas:

Na primeira etapa, a reducdo dos dados, é onde ocorre a selecdo, simplificacdo
focalizacéo, abstracdo e por fim a transformacdo dos dados originais numa organizagéo
prépria do pesquisador de acordo com o tema e 0s objetivos do trabalho. Gil (2010)
aponta ainda que nessa fase ¢ importante tomar decisdes sobre a forma de codificar as
categorias, bem como sua organizagdo e agrupamento para que as conclusdes se tornem

razoavelmente construidas e verificaveis.
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A segunda etapa é a exibicdo ou apresentacao dos dados, que nada mais é do que
a organizacdo dos dados coletados possibilitando sua andlise sistematica, comparando
semelhancas e diferencas e verificando a relagédo entre eles. O pesquisador pode se utilizar
de textos, diagramas, mapas, graficos ou outras formas de organizacao e apresentacao, e
também definir novas categorias de analise, que podem ter emergido a partir de novas
descobertas apds a fase de reducéo.

Por fim a concluséo ou verificacdo. Essa etapa implica numa revisdo minuciosa
dos dados para averiguar regularidades, padrdes ou explicacdes. Em geral, essa etapa esta
intimamente ligada a escrita das consideragdes finais ou conclusao do trabalho, uma vez
que apos sucessivas verificagdes e revisdes as conclusdes costumam emergir.

Assim, a etapa final desta tese foi a andlise dos dados coletados nas fases
anteriores, a partir das categorias que foram criadas a posteriori e que emergiram durante
as fases de reducdo e apresentacdo dos dados coletados e da leitura exaustiva, tanto da
literatura quanto dos documentos — movimento fundamental para a construcao do olhar
que orientou a elaboracdo das categorias.

Buscamos congruéncias e afastamentos entre a histdria da construcéo do curriculo
e 0 contexto histdrico de sua construcdo, bem como as influéncias internas (quando
possivel) e externas do processo de escolha dos contetdos para a formacdo do atual
curriculo de Zoologia na formacao de professores e professoras.

Desta forma, realizamos uma andlise que nos desse pistas ou indicasse como se
constituiu a disciplina Zoologia ao longo dos ultimos 100 anos, até o presente momento,
associada a uma interpretacdo que colocasse em evidéncia os fatos e contextos em que
essa construcdo se deu em cada periodo historico no Brasil, visando elencar quais eram
o0s contetidos abordados, baseados nos curriculo prescritivo nacionais e das institui¢oes
de maior relevancia no contextos das reformas educacionais, nas mudangas ocorridas ao
longo do tempo (rupturas) nestes contetdos e quando possivel, associando as motivacoes
sociais que impulsionaram tais mudancas (fatos historicos).

Aires (2006) nos chama a atencdo para um dado importante quando diz que “[...]
0 proprio fato de um documento existir ou ndo existir ja é também um dado que deve ser
analisado.” (p. 12)

Com isso em mente, nos apoiamos em trés dispositivos analiticos para analise dos
dados coletados: o primeiro, uma anélise documental; segundo, o dispositivo proposto
por Goodson (1990, 2018) que propde trés estagios de evolugdo para consolidagdo de
uma disciplina escolar, e por fim, a analise do discurso (ORLANDI, 2015) que nos ajudou
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a interpretar e colocar em evidéncia os tipos de saberes e suas tradi¢fes, que estdo

presentes nos curriculos analisados.

3.3.1 ANALISE BIBLIOGRAFICA E DOCUMENTAL

A anélise documental e bibliografica € uma relevante técnica de abordagem de
dados, tanto para complementar as informacdes obtidas por outras técnicas, quanto para
desvelar novos elementos de um tema ou problema. (LUDKE & ANDRE, 1986). As
autoras indicam que esta é uma técnica exploratoria para se conhecer o material e que
pode ser utilizada em conjunto com outros dispositivos de anélise.

Com isso, utilizamos esta primeira analise como forma de conhecer o conteido
bruto dos documentos analisados, através da exploracdo dos materiais, organizacdo e
categorizacdo (em quadros e tabelas), para posteriormente esmiugarmos 0s discursos
contidos nesses documentos e contextualiz&-los de acordo com o periodo historico.

Da mesma forma como aponta Lopes (1999), entendemos que “toda
sistematizacdo é antes de tudo uma selecdo marcada por interesses dos mais diversos,
sejam eles de classe, género ou etnia” (p. 89). Por isso, em nossas analises, tentamos
abranger o maior numero de documentos e apurar nosso olhar para perceber os indicios
de estabilidade ou de rupturas nos documentos e registros.

Como fontes primarias do nosso estudo, foram consultados os documentos do
Conselho Nacional de Educacéo e Conselho Federal de Educacdo, que incluem: Leis,
Decretos, Pareceres, Diretrizes Portarias, Oficios, ResolucGes dentre outros, conforme os

Quadros 1, 2, 3 e 4 apresentados a seguir.

Quadro 1 - Fontes documentais (LEIS) que formam a base de dados da pesquisa.

Periodo Leis Namero

20 de dezembro de Estabelece as diretrizes e bases Lei n®9.394/1996
1996 da educagéo nacional.

4 de abril de 2013 Altera a Lei n° 9.394, que Lei n®12.796/2013

estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional, para
dispor sobre a formacao dos
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11 de agosto de 1971

28 de novembro de
1968

6 de fevereiro de
2006

3 de setembro de
1979

15 de abril de 1997

26 de julho de 1978
de 1970

20 de dezembro de
1972

24 de julho de 1941

24 de abril de 2007

29 de janeiro de
2009

profissionais da educacéo e dar
outras providéncias.

Fixa Diretrizes e Bases para 0
ensino de 1° e 2° graus, e da
outras providéncias.

Fixa normas de organizacao e
funcionamento do ensino
superior e sua articulagdo com a
escola media, e da outras
providéncias.

Fixa diretrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° graus, e da
outras providéncias e altera a
redacdo dos arts. 29, 30, 32 e 87
da Lei n°®9.394/1996, que
estabelece as diretrizes e bases
da educagéo nacional, dispondo
sobre a duracdo de 9 (nove) anos
para o ensino fundamental, com
matricula obrigatoria a partir dos
6 (seis) anos de idade.
Regulamenta as profissdes de
Biodlogo e de Biomédico, cria o
Conselho Federal e o0s
Conselhos Regionais de
Biologia e Biomedicina, e da
outras providéncias.
Regulamenta, para o Sistema
Federal de Ensino, as
disposicdes contidas nos Arts.
19, 20, 45, 46 e 0 8§1°, 52,
paragrafo Unico, 54 e 88 da Lei
n°®9.394, de 20 de dezembro de
1996, e da outras providéncias.

Lei n®5.692/1971

Lei n° 5.540/1968

Lei n®11.274/2006

Lei n®6.684/1979

Decreto n° 2.207/1997

Decreto n° 82.040/1978

Decreto n° 67.140/1970

Decreto n° 69.977/1972
Disp0e sobre a realizagéo Decreto-Lei n° 3.454/1941
simultanea de cursos nas
faculdades de filosofia, ciéncias
e letras.
Institui o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacéo e
Expansao das Universidades
Federais.
Institui a Politica Nacional de
Formagcéo de Profissionais do
Magistério da Educacédo Basica
e da outras providéncias.

Decreto n° 6.096/2007

Decreto n° 6.755/2009

[73]



Fonte: a autora, a partir dos documentos analisados, 2021

Quadro 2 - Fontes documentais (Diretrizes) que formam a base de dados da
pesquisa.

Periodo Diretrizes NUmero
2001 Diretrizes curriculares nacionais
para 0s cursos de ciéncias
bioldgicas
18 de janeiro de Diretrizes Curriculares Parecer CNE/CP 27/2001
2002 Nacionais para a Formagéo de

Professores da Educacdo Basica,
em nivel superior, Curso de
Licenciatura, de Graduagéo
Plena.

Fonte: a autora, a partir dos documentos analisados, 2021

Quadro 3 - Fontes documentais (Resoluc6es) que formam a base de dados da
pesquisa.

Periodo Resolucdes NUmero
11 de margo de Estabelece as Diretrizes Resolugdo CNE/CES n° 7
2002 Curriculares para 0s cursos de

Ciéncias Bioldgicas
(Bacharelado e Licenciatura).
19 de fevereiro de Duracéo e a carga horéaria dos RESOLUCAO CNE/CP 2
2002 cursos de licenciatura, de
graduacéo plena, de formacéo
de professores da Educacéo
Bésica em nivel superior.
26 de marco de 2002  Estabelece as Diretrizes Resolucdo CNE/CES n° 7
Curriculares para os Cursos de
Ciéncias Bioldgicas.
1985 Resolucdo CFE n° 5
4 de marco de 2002 Institui Diretrizes Curriculares  Resolugdo CNE/CP n° 1
Nacionais para a Formagéo de
Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacao

plena.
19 de fevereiro de Institui a duracéo e a carga Resolucdo CNE/CP n° 2
2002 horaria dos cursos de

licenciatura, de graduacgéo
plena, de formacao de
professores da Educacéo Bésica
em nivel superior.
2 de julho de 2007 Dispde sobre procedimentosa  Resolucdo CNE n° 3
serem adotados quanto ao

[74]



27 de agosto de 2004

1° de julho de 2015

15 de *** de 1997

18 de agosto de 2010

1981 a 1993

1994

1996-1997 Anexo a
Resolugao N°
065*/94-COEPE

3 de junho de 2009

17 de agosto de 2010

conceito de hora-aula, e d&
outras providéncias.

Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacao
plena.

Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a
formacado inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica
para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a
formacéo continuada.

Dispdes sobre os programas
especiais de formacéo
pedagogica de docentes para as
disciplinas do curriculo do
ensino fundamental, do ensino
médio e da educacéo
profissional em nivel médio.
Dispde sobre a regulamentacéo
das Atividades Profissionais e
as Areas de Atuacio do
Bidlogo, em Meio Ambiente e
Biodiversidade, Saude e,
Biotecnologia e Producdo, para
efeito de fiscalizacdo do
exercicio profissional.

Aprovou o Projeto Pedagogico
do Curso de Ciéncias
Bioldgicas - Licenciatura do
Centro de Ciéncias Biologicas e
da Saude (CCBS) da Fundagéo
Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul

Aprovou o0 novo Projeto
Pedagogico do Curso de
Ciéncias Bioldgicas -
Licenciatura do Centro de
Ciéncias Bioldgicas e da Saude
da Fundacao Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul
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Resolucdo CNE n° 2

Resolucdo CNE/CP n° 2

Resolucdo MEC/CNE/CP

ne 2

Resolucdo CFBio n° 227

Resolugao Coeg n° 86

Resolugdo Coeg n° 132



27 de julho de 2011 Aprovar o0 novo Projeto Resolucao Coegn® 171
Pedagogico do Curso de
Ciéncias Bioldgicas -
Licenciatura do Centro de
Ciéncias Bioldgicas e da Saude
5 de novembro de Aprovou o Projeto Pedagdgico  Resolugdo Coeg n° 265
2012 do Curso de Ciéncias
Biologicas - Licenciatura do
Centro de Ciéncias Bioldgicas e
da Saude
5 de dezembro Aprovou o0 novo Projeto Resoluciao Coeg n°® 294
Pedagogico do Curso de
Ciéncias Bioldgicas -
Licenciatura do Centro de
Ciéncias Bioldgicas e da Saude
15 de outubro de Aprovou o Projeto Pedagogico  Resolugdo Coeg n° 483
2014 do Curso de Ciéncias
Biologicas — Licenciatura do
Centro de Ciéncias Bioldgicas e

da Saude
19 de outubro de Aprovou a proposta de Projeto  Resolugdo do Colegiado
2017 Pedagdgico de curso de do Curso n° 65

Ciéncias Bioldgicas -
Licenciatura do
Centro de Ciéncias Bioldgicas e

da Saude
3 de dezembro de Aprovou o item 7 Curriculo, Resolugao Cograd n° 597
2018 parte integrante do novo

Projeto Pedagdgico do Curso
de Ciéncias Biologicas —
Licenciatura, do Instituto de
Biociéncias

Fonte: a autora, a partir dos documentos analisados, 2022

Quadro 4 - Fontes documentais (Pareceres) que formam a base de dados da
pesquisa.

Periodo Parecer Ndmero
6 de novembro de Aprova as Diretrizes Parecer CNE/CES n°
2001 Curriculares Nacionais do curso  1.301/2001,

de graduacdo em Ciéncias

Bioldgicas (Bacharelado e

Licenciatura)
18 de janeiro de Diretrizes Curriculares Parecer CNE n° 9/2001
2002 Nacionais para a Formacéo de

Professores da Educacao Basica,

em nivel superior, Curso de

Licenciatura, de Graduacgéo

Plena.
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18 de janeiro de Parecer CFE/CP n°

2002 27/2001

18 de janeiro de Parecer CFE/CP n°

2002 28/2001

2004 Parecer CFE/CP n° 4/2004
6 de novembro de Revisdo das Areas de Atuacdo -  Parecer CFBio n° 1/2010
2014 proposta de requisitos minimos

para o biélogo atuar em

pesquisa, projetos, analises,

periciais, fiscalizacdo, emissao

de laudos, pareceres e outros

Servigos nas areas de meio

ambienta, saude e biotecnologia.
Fonte: a autora, a partir dos documentos analisados, 2021

3.3.2 DISPOSITIVO ANALITICO A PARTIR DAS IDEIAS DE GOODSON

Na concepgédo de Goodson (1995) o curriculo prescritivo ¢ “um dos melhores
roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da escolarizagdo” (p.250). Desta
forma, nos apoiamos em materiais oficiais que pudessem nos fornecer informacao acerca
da emergéncia, estabilizacdo e mudanca da disciplina Zoologia a partir do curriculo
minimo da disciplina nos cursos de Formacao de professores e professoras ao longo da
historia do periodo tratado nessa pesquisa.

Destacamos aqui as palavras de Vindo Frago (2008) sobre o olhar de Goodson
para o que seria o curriculo prescritivo: “[...] por curriculo prescrito ou preativo Goodson
entende ndo somente as prescriches escritas emanadas de O&rgdos politicos e
administrativos, sendo também os livros de texto, guias, programas e programacoes do
professor.” (p. 183) Vindo Frago completa ainda que “a construgdo do curriculo prescrito,
entendida em termos de conflitos, negociagdes, transagdes, imposicoes, interesses e lutas
pelo poder entre diversas tradigOes, subculturas e grupos de professores, forma parte da
mesma pratica” (p.183) referindo-se a essa pratica como algo socialmente construido, a
partir de transacdes, negociacOes, conflitos e imposicdes entre grupos de professores e
que deve ser vista de maneira combinada - 0s niveis preativos e interativos, ou seja, “a
teoria — que é também, em sua elaboracgdo, uma pratica — e a acdo”. (VINAO FRAGO,
2008, p.184)

Reconhecemos aqui as limitacGes das fontes pesquisadas, uma vez que houve
mudangas no projeto inicial e optamos apenas pelos registros escritos — fontes
documentais oficiais e escritas que tivessem abrangéncia ou influéncia no periodo
escolhido (1981 — 2021) e os trabalhos ja publicados sobre o curriculo do curso que foi 0
objeto desta pesquisa; 0 que nos impediu de elaborar analises mais pontuais sobre, por
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exemplo, comunidade escolar ou contextos mais particulares. Dessa forma, realizamos
uma macro analise relativa a esses documentos e registros, relacionando-0s ao maior
namero de varidveis possiveis para uma reflexdo integrada e critica que permitisse a
legitimac&o das conjecturas resultantes desse processo de anélise.

Nos interessou aqui, a forma como a disciplina Zoologia se constituiu e se
transformou ao longo do tempo na UFMS campus de Campo Grande, seu carater
historico, e os fatores que determinaram essas mudangas. Assim, n0S apoiamos em um
dispositivo de analise proposto por Goodson (1990), quando explana um estudo de caso
da disciplina Geografia e sua evolucéo enquanto matéria escolar até a consolidagdo em
disciplina académica. Esse dispositivo foi concebido a partir de um modelo proposto por
David Layton, que define trés estagios para evolugdo de uma disciplina escolar. Em nosso
estudo, realizamos uma abstracéo e adaptacao para uma disciplina académica do curso de
formacéo de professores e professoras de Ciéncias Bioldgicas.

No modelo proposto, temos que em um primeiro estagio, a disciplina escolar que
ainda ndo ¢é reconhecida como “académica” ¢ introduzida na escola a partir de uma
tradicdo utilitaria e pedagdgica, e de acordo com a capacidade da disciplina de se integrar
ao contexto dos estudantes, respondendo a questfes de cunho pratico (Gtil) acaba por
ganhar algum reconhecimento, mesmo néo tendo professores especialistas chamados de
“nao-diplomado” (GOODSON, 1990, p.237).

Em um segundo estagio, a matéria ganha certo status e comeca a estabelecer uma
tradicdo, entrando assim na lista de matérias principais das escolas. Com isso, inicia-se
um movimento para a formacdo de professores especialistas. Lopes e Macedo (2011)
completam dizendo que nesta etapa, a ldgica interna de organizacdo do curriculo acaba
por afastar a disciplina dos interesses dos alunos e neste momento “dois mecanismos de
legitimacdo da disciplina se misturam: a utilidade e o status académico” (p.118).

O ultimo estagio é quando essa disciplina ganha enfim o status de disciplina
universitaria, passando a ter uma identidade prdopria e se consolida como “disciplina
académica”. Dessa forma, Goodson (1990) nos atenta para o fato de que muitas vezes a
disciplina escolar é anterior as disciplinas académicas sendo um produto social e
historico.

3.3.3  ANALISE DISCURSIVA

Apesar do entendimento que o dispositivo analitico de Goodson (1990, 2018) nos
ajuda a responder a varios de nossos questionamentos, reconhecemos que ainda
precisavamos de uma analise combinada que auxiliasse na compreensdo dos contextos
em que esse curriculo prescritivo se insere, por isso, recorremos também a uma analise
discursiva (ORLANDI,2015) para sustentar nossas investigacGes acerca da histdria do

curriculo e da disciplina de Zoologia.
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Sabemos que existem muitas linhas diferentes que estudam e defendem a anélise
discursiva como uma forma de refletir e descrever as ideologias e relagdes dialdgicas por
tras daquilo que é dito ou permanecem nos escritos, todas tém em comum o fato de
tomarem como referéncia o discurso e as suas relacdes com o contexto social em que se
inserem, entendendo que a linguagem nao € neutra.

Escolhemos a analise do discurso (AD), defendida por Orlandi (2015), que segue
a linha do fil6sofo francés Michel Pécheux(1938-1983) como dispositivo para analise dos
dados coletados, pois entendemos que esta dialoga com as ideias propostas por Goodson
qguando pontua que: “[...] o sentido ndo existe em si mas ¢é determinado pelas posicdes
ideoldgicas colocadas em jogo no processo sécio-histérico em que as palavras sao
produzidas” (p.42). Destarte, buscamos revelar e interpretar as relagdes entre as entidades
que produziram os registros e a realidade subjacente que permeia a construcéo dos dados
estudados.

Acreditamos que a abordagem discursiva utilizada para investigar o curriculo em
curso, da disciplina académica Zoologia da UFMS Campo Grande, pode nos auxiliar a
entender as condi¢des e contextos no qual emerge os diferentes discursos, uma vez que
esse dispositivo de andlise nos ajuda a “compreender o processo de produgdo dos
sentidos, a sua relacdo com a ideologia e também da ao analista a possibilidade de
estabelecer regularidades no funcionamento do discurso.” (ORLANDI, 2015, p.43)

Nos apoiamos, entdo, nas palavras de Orlandi (2015) quando ela se refere aos
conteddos da historia. Para a autora, o olhar do pesquisador deve estar para além desses
conteudos, que “sdo tomados como discursos, em cuja materialidade esta inscrita a
relacdo com a exterioridade. Entre a evidéncia empirica e o célculo formal exato” (p. 68).
Indicando que na AD as investigagdes ocorrem em uma regido menos visivel do texto,
mas de muita relevancia, que é a materialidade historica da linguagem, pontuando que:
O texto, referido a discursividade, € o vestigio mais importante dessa materialidade,
funcionando como unidade de analise. Unidade que se estabelece, pela historicidade,
como unidade de sentido em relacdo a situagdo. (ORLANDI, 2015, P. 68 e 69)

Ou seja, a discursividade € o que nos permitird compreender o processo de
producdo dos sentidos imbricados & ideologia, o que possibilita ao pesquisador
estabelecer regularidades na forma como o discurso funciona. Orlandi (2015) salienta

ainda que é importante compreender dois pontos sobre a formacao discursiva:
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O discurso se constitui em seu sentido porque aquilo que o sujeito diz
se inscreve em uma formacao discursiva e ndo outra para ter sentido e
ndo outro. Por ai podemos perceber que as palavras ndao tém um sentido
nelas mesmas, elas derivam seus sentidos das formagdes discursivas em
gue se inscrevem. (ORLANDI, 2015, p. 43)

Complementando o pensamento da autora:

E pela referéncia a formac&o discursiva que podemos compreender, no
funcionamento discursivo, os diferentes sentidos. Palavras iguais
podem significar diferentemente porque se inscrevem em formagdes
discursivas diferentes. (ORLANDI, 2015, p. 44)

Enquanto dispositivo de analise, a AD ndo pretende dizer o que é verdadeiro ou
falso, mas espera-se que o0 pesquisador consiga interpretar o real sentido do que foi dito,
em sua materialidade linguistica e historica atentando-se também para o que ndo foi dito
ou dito em outro lugar. Para Orlandi (2015) [...] ndo h& analise de discurso sem a
mediacdo tedrica permanente, em todos os passos da analise, trabalhando a intermiténcia
entre descri¢do e interpretagdo que constituem, ambas, 0 processo de compreensdo do
analista. (p. 62)

A partir desses referenciais, 0os dados coletados foram sistematicamente
organizados, para composicao e configuracdo do corpus de analise, que foi delineado a
medida que o material foi exaustivamente consultado, como prevé a metodologia da AD,
onde os “dados” ndo sdo tratados como meras ilustragdes, mas “trata de “fatos” da
linguagem com sua memdria, sua espessura semantica, sua materialidade linguistico-
discursiva” (ORLANDI, 2015, p.63), definido assim as categorias e limites para a anélise.
A partir dessa organizacgdo, iniciamos o processo de interpretacdo dos discursos

intrinsecos aos dados consultados (Figura 1).
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Figura 1 — Fluxograma de acGes para a realizagdo da anélise discursiva utilizada
nesta pesquisa.

Pesquisas Pesquisas
Bibliografica Documentais

Corpus de
analise

Interdiscurso Intradiscurso

(nao dito) (dito)

Analise discursiva
(ideologias e sentidos)

Fonte: A autora

A partir do entrecruzamento e comparacéo entre os diferentes registros e fontes
de dados, realizamos nossas analises e estabelecemos as relagdes entre as informagdes

coletadas e nossas consideragdes e conclusodes.

CAPITULO IV — RESULTADOS

Como ja foi sinalizado anteriormente, essa tese teve como objetivo principal
investigar o curriculo de Zoologia para a formacdo de professores e professoras de
Ciéncias e Biologia, na UFMS de Campo Grande, no periodo de 1981 até os dias atuais,
numa perspectiva historico-social, procurando entender a relacdo entre a escolha dos
contetdos prescritivos que compBe o curriculo de Zoologia e o0s acontecimentos
historicos que permearam tais escolhas.
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Essa investigacdo se da a partir da descri¢cdo dos movimentos marcantes dentro do
estudo dessa disciplina, das alteragdes curriculares ocorridas no periodo citado e
considerando o contexto historico e social em que elas ocorreram, tal como as reformas
politicas, econdmicas e sociais sucedidas no Brasil nesse periodo e que pudessem de

alguma forma estar interligadas.

4.1 AS PESQUISAS SOBRE O CURRICULO DE ZOOLOGIA NA FORMACAO DE
PROFESSORES/PROFESSORAS DE CIENCIAS E BIOLOGIA: 2010 - 2020

Na primeira fase da pesquisa, na qual ndo foi possivel consultar as fontes primérias
previstas no projeto devido a questdes ja citadas da Pandemia do COVID-19, e que fez
com que as instituicdes estivessem de portas fechadas durante todo o ano de 2020 e grande
parte de 2021, utilizamos como fonte de pesquisa 0 banco de teses e dissertacdes da
CAPES (http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#/) para fazer o levantamento

bibliografico dos trabalhos que ja haviam pesquisado essa tematica.

Primeiramente utilizamos os filtros: Area de conhecimentos - Ensino e Ensino de
Ciéncias e Matematica; Area de avaliagio - Ensino; Area de concentrago - Ensino de
Ciéncias e Matematica, utilizando como descritores os termos - curriculo de Zoologia.
Com esses parametros a base de dados ndo encontrou nenhum trabalho.

Refizemos a busca utilizando os mesmos filtros citados a cima, mas trocamos 0s
termos da busca para curriculo de ciéncias + Zoologia e encontramos 58 trabalhos.
Destes, 33 eram dissertaces de mestrado e 16 teses de doutorado. Os trabalhos
disponiveis foram baixados e realizamos uma pré-analise, primeiramente através dos

titulos e posteriormente pelo resumo.

Utilizamos como critério de incluséo para a escolha dos materiais, aqueles cujo
titulo ou resumo apontassem para o estudo histérico do curriculo de Ciéncias e/ou
biologia e que incluissem a disciplina Zoologia. Os trabalhos que apenas continham o
termo “curriculo” fazendo mengdo apenas ao vocabulo, sem contudo explorar os
conteudos prescritivos ou fazer uma andlise (estudo historico) do mesmo, foram
excluidos, restando assim apenas seis trabalhos (Quadro 5). Esses foram categorizados
e analisados com o intuito de identificar os referenciais tedricos do campo do curriculo

utilizados.
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Quadro 5 — Trabalhos analisados a partir do banco de teses e dissertacfes da CAPES (2020) usando como termo de busca
“curriculo de ciéncias” + “Zoologia” nas Areas de conhecimento “Ensino” e “Ensino de Ciéncias e Matematica”

Tipo Autor Ano Titulo Instituicdo de Referencial(is) tedrico(s)
Ensino adotado(s)

Dissertacdo  SAULO 2010 Diagnostico e Possibilidades para o Ensino de Zoologia: Universidade do  José Carlos Libaneo
CEZAR Concepcoes a Partir de Profissionais do Ensino Basico e do Estado do Mirian Krasilchik
SEIFFERT Ensino Superior em Manaus-AM* 237 f. Mestrado Amazonas,
SANTOS Profissionalizante em Ensino de Ciéncias na Amazonia Manaus

Dissertacdo = UESLENE 2011 A implementagdo da reorientacdo curricular em Ipord GO,  Universidade Michael Apple, Antonio F.
MARIA na perspectiva dos professores de ciéncias do 6° ao 9°ano." Federal de Goids, B. Moreira e Tomas Tadeu
FERREIRA 96 f. Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica Goiania da Silva, Ivor F. Goodson
PONTES

Dissertagdo ANDRE LUIS 2013 A Possibilidade de uma Abordagem Critica no Ensino de Universidade Henry Giroux
FRANCO DA Zoologia: das SituagGes-Limite a Préaxis Pedagdgica' 318 f. Federal de Santa
ROCHA Mestrado em Educacéo Cientifica e Tecnoldgica Catarina,

Floriandpolis

Dissertacdo ~ SCHEILLA 2013 A Experimentacdo nos Livros Didaticos de Ciéncias de Universidade Ivor F. Goodson
BASTOS Carlos Barros da Década de 1970: Uma Analise Curricular." Federal da Bahia,
SANTANA 126 f. Mestrado em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias Salvador

Dissertacdo  JOSE 2015 Ciéncias Naturais nos Anos Iniciais em Jatai-Go: do Universidade José Gimeno Sacristan
HILTON Curriculo  Prescrito ao Curriculo Modelado pelos Estadual de
PEREIRA DA Professores' 107 f. Mestrado em Multiunidades em Ensino Campinas,
SILVA de Ciéncias e Matematica Campinas

Dissertacdo = FRANCISCO 2018 Resgate Histdrico da Educacdo Municipal Paulistana e seu Instituto Federal ~ José Gimeno Sacristan
ERNESTO Atual Curriculo de Ciéncias da Natureza' 373 f. Mestrado de Educacéo, Tomaz Tadeu da Silva
XAVIER DA Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica Ciéncia e Tecn. Ivor Goodson
ROCHA. de Séo Paulo, S&o

Paulo

Fonte: a autora, 2021
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Na mesma base de dados repetimos as buscas, trocando a area de conhecimento “ENsino” para a area “Educacgédo”, e obtivemos um

total de 59 registros, sendo 44 dissertacdes de mestrado académico e 14 teses de doutorado. Repetindo os mesmos critérios de inclusdo e

exclusdo utilizados na busca anterior obtivemos sete trabalhos para analise (Quadro 6).

Quadro 6 — Trabalhos analisados a partir do banco de teses e dissertacfes da CAPES (2020) usando como termo de busca
“curriculo de ciéncias” + “Zoologia” na Area de conhecimento “Educacio”

Tipo Autor Ano Titulo Instituicdo de Referencial(is) tedrico(s)
Ensino/Cidade adotado(s)
Dissertacdo  DANIELA 2011 Curriculo de Ciéncias (1950/70): influéncias do professor Universidade Ivor F. Goodson
FABRINI Ayrton Gongalves da Silva na comunidade disciplinar e na Federal do Rio de
VALLA experimentacao didatica. Janeiro, Rio de
Janeiro
Dissertacdo  LETICIA 2008 Politicas curriculares para a formagdo de professores em Universidade William Pinar
TERRERI Ciéncias Bioldgicas: investigando sentidos de pratica’ Federal do Rio de Ivor F. Goodson
SERRA LIMA Janeiro, Rio de Marcia Serra Ferreira
Janeiro Alice Casimiro Lopes
Elisabeth Macedo
Dissertagdo  DIEGO 2011 Modernizagdo e retorica evolucionista no curriculo de Universidade Ivor F. Goodson
AMOROSO Biologia: investigando livros didaticos das décadas de Federal do Riode Marcia Serra Ferreira
GONZALEZ 1960/70 Janeiro, Rio de
ROQUETTE Janeiro
Dissertacdo  BIANCA 2015 Materiais didaticos como "inovagBes" curriculares: entre Universidade Ivor Goodson, André
GONCALVES saberes docentes e tradi¢cdes da disciplina escolar Ciéncias' Federal do Rio de  Chervel, Maria Margarida
SOUSA DE Janeiro, Rio de Gomes, Sandra Escovedo
MORAES Janeiro Selles, Alice Casimiro
Lopes, Marcia Serra
Ferreira, Marta Marandino
Tese MARTHA 2001 O Conhecimento Bioldgico nas ExposicOes de Museus de  Universidade de Basil Bernstein
MARANDINO Ciéncias: analise do processo de construcdo do discurso Sé&o Paulo, Séo

expositivo

Paulo
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Tese MARIA 2013 A Biologia de Candido de Mello Leitdo e a Historia Natural Universidade André Chervel, Claude
CRISTINA de Waldemiro Alves Potsch: Professores autores e livros Federal Forquin e Ivor Goodson
FERREIRA didaticos - conhecimento e poder em disputa na constituicdo Fluminense,
DOS SANTOS da Biologia escolar (1931 - 1951) Niterdi

Dissertacdo  JULIANA 2013 A Disciplina Escolar Historia Natural na Década de 1930 em  Universidade Ivor Goodson, André
SPIGUEL Livros Didéaticos de Candido Firmino de Mello Leitdo Federal Chervel, Dominique Julia,
COELHO DE Fluminense, Jean Claude Forquin,
CASTRO Niterdi Alice Lopes, Elizabeth

Macedo, Marcia Ferreira,
Sandra Selles

Fonte: A autora, 2021
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Nessa primeira etapa de pesquisa buscamos identificar nos trabalhos analisados
0s dados sobre as Instituicdes de Ensino na qual os pesquisadores estavam associados,
identificando assim também, as regides em que esses estudos sobre curriculo sdo
produzidos, e quais foram os principais referenciais tedricos adotados para apoiar as
analises por eles realizadas.

Em uma primeira analise, o que nos chamou a atencéo foi a quantidade infima de
trabalhos que se propuseram a discorrer sobre a histéria e o curriculo da Zoologia. Em
nossas buscas percebemos que praticamente todos os trabalhos lidos durante a pré-
analise, quando se referiam ao tema, limitavam-se a narrar sobre a mudanca ocorrida no
século XX, durante a unificagdo da disciplina escolar Ciéncias Bioldgicas no curriculo do
ensino primario e secundario da época, e consequentemente com a implantacdo de um
curso de nivel superior para suprir a demanda de professores desta disciplina.

A Zoologia geralmente era citada neste contexto, pois tinha um lugar de destaque
no curriculo do curso de Histdria Natural, juntamente com a Boténica, a Mineralogia e a
Geologia, o que garantia também sua aplicacdo na educacédo basica da época.

Em sua dissertacdo de mestrado, Spiguel (2013) cita uma analise nos programas
de ensino do Colégio Pedro Il, do Rio de Janeiro, uma instituicdo considerada como
colégio de referéncia desde sua criagdo em 1837 até 1931, com a Reforma Francisco
Campos?®, na qual podemos notar a presenca do contetido de Zoologia daquele colégio
desde 1849:

[...] durante as Ultimas décadas do século XIX e as primeiras do século
XX, as disciplinas oferecidas e os contetdos abordados variaram. [...]
Os contetdos de Botéanica e de Zoologia parecem ter estado sempre
presentes na disciplina Histdria Natural no periodo de 1849 a 1951. Ja
os ramos de Mineralogia e Geologia, em determinados momentos
pertenceram aos contetdos da disciplina Histdria Natural e, em outros,
foram disciplinas associadas a Meteorologia, separadas da Histdria
Natural. (SPIGUEL, 2013, p.27)

Os 13 trabalhos obtidos ap6s a pré-analise mostraram também a necessidade de
uma busca mais detalhada sobre a formacéo do curriculo de Zoologia, pois mesmo esses
que deram uma maior atencdo ao tema, ndo aprofundam nos contetdos especificos da

disciplina e ndo fazem a relacdo desses conteudos a Formacao de Professores.

1%“A Reforma Francisco Campos estabeleceu que o ensino secundério, oficialmente reconhecido, devia
ser ministrado no Colégio Pedro Il e em estabelecimentos sob regime de inspegdo oficial. O ensino
secundario passou a compreender dois cursos seriados: o Fundamental, que oferecia a formacgdo basica
e o Complementar, obrigatdrio para os candidatos a matricula em determinados institutos de ensino
superior e feito em 2 anos de estudo intensivo.” (SOARES e SILVA, 2018, p.158)
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Nesse primeiro momento, nossa analise para conhecer o campo de estudo buscou
elencar as principais instituicdes e regides onde estas pesquisas foram realizadas, com o
intuito de mapear a producéo existente até o0 momento, bem como extrair dos trabalhos
analisados quais foram os referenciais teéricos mais utilizados, nos permitindo verificar
0 status das pesquisas ja realizadas nos ultimos anos e assim dar consisténcia a0 nosso
estudo.

Dessa forma, como pode ser visto na Figura 2, percebemos que a maioria das
pesquisas encontra-se na regido Sudeste. Acreditamos que esse numero maior de
trabalhos se deva ao fato de haver um grupo de estudos sobre Curriculo bastante
conceituado e atuante na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), o que
possibilita maior entendimento e envolvimento dos pesquisadores com 0 assunto em

questao.

Figura 2 — Regibes do Brasil onde se concentram as pesquisas sobre Curriculo +
Ciéncias + Ensino + Zoologia.

Fonte: A autora, 2021

Com relacdo aos teoricos utilizados, analisamos que ha uma gama de
pesquisadores brasileiros que estdo cada vez mais presentes nos Dissertaces e Teses,

bem como nos artigos da area do curriculo. Apesar disso, Ivor Goodson continua sendo
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um referencial de peso nesse campo (Figura 3), pois foi utilizado como referencial de

analise em nove, dos treze trabalhos analisados.

Figura 3 — Autores utilizados como referéncia para o estudo histdrico da
disciplina Ciéncias Biologicas/Zoologia nos trabalhos analisados.
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José Gimeno Sacristan
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= Sandra Escovedo Selles

= Jean Claude Forquin

= José Carlos Libdneo

m Mirian Krasilchik

Fonte: A autora, 2021

Essa analise indica uma tendéncia bastante forte de trabalhos que se ancore em
reflexGes sobre o Curriculo a partir de uma visdo sécio-histéricas e pos-estruturalista,
dentro de uma perspectiva construcionista social do Curriculo, como é sugerido pelo
autor, considerando a analise curricular nas dimensdes: pré-ativa, escrita e ativa.

Percebemos também que as pesquisadoras Marcia Serra Ferreira e Alice Casimiro
Lopes, ambas brasileiras, sdo as autoras que se destacam nesse levantamento. A primeira
provavelmente por ser uma estudiosa dos trabalhos de Goodson e dessa forma pode
complementar e apoiar as andlises dos trabalhos examinados, e a segunda por ter
produzido um material de referéncia sobre o curriculo, trazendo ndo apenas um histérico
sobre esse campo de estudo, como também suas contribuicdes e analises sobre os tedricos

por ela citados.

4.2 A CONSTRUCAO DO CURRICULO DE ZOOLOGIA NO BRASIL - PERCURSO
HISTORICO

Seiffert-Santos (2010) e Seiffert-Santos e Teran (2013), apontam que apesar da
Zoologia ser um contetdo de grande relevancia para o entendimento sobre temas bastante
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atuais, tais como: organismos geneticamente modificados (OGM), clonagem, doencas
neotropicais, trafico de animais silvestres, uso de tecnologias que poluem o planeta, ou o
consumo excessivo de produtos que podem esgotar processos naturais; entre outros mais
evidentes, como a propria diversidade dos seres vivos, presentes nos mais diversos
ambientes do planeta, suas adaptacGes e a preservacao das espécies; hd um nimero muito
restrito de trabalhos e pesquisas sobre o estudo histdrico dessa disciplina.

Todos esses temas abordados dependem diretamente do conhecimento
sistematizado dos diferentes grupo animais, confirmando a importancia dos estudos
curriculares dessa disciplina, fato também mencionado no trabalho de Gongalves et al.
(2014). Nossa busca em bases de dados relevantes dentro do cenario da pesquisa
brasileira, como mostrado anteriormente, também corrobora tal informacéo.

Assim, pretendemos aqui discorrer brevemente sobre esse percurso historico da
disciplina Zoologia no Brasil, a fim de apresentarmos um panorama geral de suas
transformacbes e continuidades ao longo de sua historia, 0 que nos auxiliou na
compreensdo e analise sobre a construcdo do curriculo de Zoologia do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFMS do campus de Campo Grande, que €é
objetivo maior dessa pesquisa.

A Zoologia Sistematica realmente comecou a ser considerada como disciplina
com a publicacdo dos trabalhos de Lineu no século XVIII, resumidos na décima edicéo
do Systema Naturae, de 1758, reformulado até a 122 edicdo, a ultima publicada por Carlos
Lineu (VANZOLINI, 1996).

No Brasil, com abertura dos portos em 1810 e a chegada de grande parte do corpo
diplomatico portugués, ocorreu também o desembarque de pesquisadores europeus de
diversas areas e em seguida, no ano de 1817, chega também a Arquiduquesa Imperial D.
Leopoldina, vinda da Austria, ap6s seu casamento por procuragdo com D. Pedro I. A
chegada da familia real ao Brasil coincide com o marco da atividade profissional em
Zoologia no pais, uma vez que uma comissdo cientifica desembarcou acompanhando a
arquiduquesa (VANZOLINI, 1996).

Vanzolini (1996), sobre o inicio da atividade da Zoologia no pais, cita também
dois precursores a esse momento. Primeiramente a vinda de Georg Marcgrave ao Brasil,
em 1638, que entre outros feitos, escreveu uma lista com 245 espécies de vertebrados,
contendo o nome vulgar em tupi ou em portugués, ou ambos, com descrigdes e ilustracdes
sobre esses animais. Algumas dessas descri¢cGes, alem de belissimas obras de arte,

serviram, posteriormente, de base para organizacao sistematica de Lineu.
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Alexandre Rodrigues Ferreira foi o outro percursor citado por Vanzolini (1996),
brasileiro nascido em Salvador em 1756, ap6s abandonar a carreira eclesiastica, doutorou-
se em Ciéncias Naturais em Coimbra, Portugal. De volta ao Brasil em 1783, por indicagéo
de sua universidade, Chefiou uma expedi¢do que durou cerca de seis anos e meio,
passando por diversas areas do Para, Amazonia e Mato Grosso, que além dos objetivos
estratégicos e administrativos ligados a questbes de fronteiras e producdo de ouro, e
influenciado por suas inclinagdes naturalistas, elaborou um rico material zooldgico
através de coletas e dos desenhos que ele encarregava seus colaboradores de
reproduzirem.

Apesar dos estudos dos naturalistas que aqui vieram, segundo Lorenz (2007), as
Ciéncias Naturais s6 foram ensinadas na escola secundéria publica brasileira a partir de
1837, época em que o contetido estudado em Zoologia diferia bastante do que se apresenta

no curriculo atual.

Na época, definia-se a Zoologia como o estudo dos caracteres, usos e
costumes dos animais. Dividiu-se a ciéncia em Zoologia Geral, que
estuda a anatomia e a fisiologia comparada dos animais, e em Zoografia
ou Zoologia Descritiva, que agrupa 0os animais de acordo com um
sistema de classificacdo. Alguns autores também distinguiam a
Paleontologia Zooldgica, que se ocupa dos animais fdsseis; a
Teratologia, que trata das monstruosidades animais; e a Antropologia,
que investiga a histdria natural da espécie humana. (LORENZ, 2007, p.
136)

No século XIX os textos de Zoologia dedicavam um grande nimero de paginas a
classificacdo de animais em tipos e subtipos, utilizando-se o sistema taxonémico de
Georges Cuvier (1769-1832), zoo6logo e anatomista francés mais afamado da primeira
metade daquele século. Varios zodlogos fizeram modifica¢fes do sistema de Cuvier. Um
dos mais destacados, a partir da década de 1840, foi o sistema de Henri Milne-Edwards
(1800-1885), professor de Zoologia da Sorbonne e regente de duas cadeiras no Muséum
d’histoire naturelle (LORENZ, 2007).

Ainda, de acordo com Lorenz (2007), no final do século XVII1 e inicio do século
XIX um movimento promoveu maior especulagdo no campo das ciéncias empiricas, tal
movimento dava um tratamento mais "filosofico™ as ciéncias e dele resultaram varios
trabalhos, como Philosophie chimique (1792) de Fourcroy, Philosophie zoologique
(1809) de Jean Baptiste Lamarck, Philosphie anatomique (1822) e Principes de
philosophie zoologique (1830) de Etienne Geoffroy Saint-Hilaire.
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No Brasil, a primeira referéncia a Zoologia Filosofica, baseada na Philosophie
zoologique de Lamarck, ocorreu em 1841 quando a reforma educacional do Ministro do
Império Carlos Ribeiro de Andrade, foi inserida no curriculo do Colégio Pedro 11, no RJ.
Lorenz (2007) aponta que tal disciplina esteve no curriculo de 1841 a 1856 e tratava de
assuntos tais como a caracteristica dos animais, metamorfose, organogenia,
“transmutacdo das espécies”, “transmutacdo do organismo” e outras peculiaridades.
Como mostra nessa transcricdo de um desses textos produzidos por Maia (1858, p. xi)
“(...) animaes grandes ou pequenos, terrestres OU aquaticos, passdo por metamorphoses,
quer na vida ovariana, quer fora della™.

No inicio do periodo republicano ocorreu a primeira de uma série de reformas
educacionais promulgadas no século XIX, a reforma de Benjamim Constant (Decreto n°
981, de 8 de novembro de 1890). O curriculo proposto alterou profundamente o ensino
de Ciéncias, com a introducdo de novas disciplinas e 0 aumento da carga-horaria atribuida
aos estudos da &rea (LORENZ, 1994).

Segundo Lorenz (1994) ocorreram, em 1925, mudancas no sistema de ensino
publico que foram conhecidas como reforma Rocha Vaz. Esta reforma alterou de forma
marcante o ensino de Ciéncias, e houve uma reversdo da tendéncia corrente que era de
diminuir a importancia dos estudos da &rea, propondo-se uma das mais altas cargas-
horarias registradas para as disciplinas cientificas em um curriculo ndo especializado do
ensino secundario. Nesta época também, segundo o autor, a influéncia dos livros
franceses que era bastante forte no ensino de Ciéncias naturais comecou a ser substituida
por livros de autores brasileiros.

Gongalves et al. (2014) observaram que a formacéo de professores em cursos na
area de Ciéncias naturais em nivel superior no Brasil surgiu oficialmente com a criagdo
do curso de Historia Natural, em 1934, na Universidade de Sdo Paulo, antes disso, as
cadeiras na area de Zoologia eram ocupadas por profissionais de outras areas correlatas,
como conta Lorenz (2007) sobre o professor Emilio Joaquim da Silva Maia (1808-1859),
diretor da Seccdo de Zoologia e Anatomia Comparada do Museu Nacional de Historia
Natural no Rio de Janeiro, que era Bacharel em Filosofia Natural pela Universidade de
Coimbra e Doutor em Medicina pela Faculdade de Paris, e era o regente da disciplina de
Zoologia no colégio Pedro I1.

Até a década de 1950 o ensino de Ciéncias era tido como uma disciplina
tradicional que se limitava a reproducdo de teorias cientificas tendo como recurso didatico
0 quadro e o0 giz, mas a partir de meados de 1950, com 0s avancos tecnoldgicos e
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cientificos acontecendo no Brasil e em varias partes do mundo, o ensino de Ciéncias acaba
por receber um incremento mundial, onde o método cientifico foi amplamente divulgado
e as aulas experimentais passaram a fazer parte do curriculo, buscando a formagdo na
perspectiva de uma educacéo cientifica. Tal modelo se consolidou na década de 1960
(GOTFRID, 2014).

Apesar dos cursos de Historia Natural terem sido criados em 1934, estes so6 foram
regulamentados pelo Conselho Federal de Educagdo (CFE) em 1960, época também em
que se intensificam as discussdes sobre qual dos enfoques deveriam ser priorizados nas
Ciéncias Bioldgicas, se aqueles mais diretamente relacionados as tradi¢cdes da Historia
Natural, ou os mais articulados a modernizacéo das Ciéncias Biologicas (GONCALVES,
etal., 2014).

Um dos grandes acontecimentos para as Ciéncias Biologicas na década de 1960
foi a promulgacdo da LDBEN, no. 4.024/61, a qual estruturava o ensino em: Primario
(cinco anos — admissdo); Ensino Médio, dividido em ciclo ginasial (quatro anos) e ciclo
colegial (trés anos); e Ensino Superior (MAGALHAES-JUNIOR et al., 2011), neste
periodo a disciplina de Iniciacdo as Ciéncias no nivel ginasial foi inserida, pois até entéo,
os conteudos ligados as Ciéncias Naturais e Zoologia, eram ministrados em outras
disciplinas.

O Colégio D. Pedro I, que era tido como uma referéncia nesse periodo para
equiparacdo dos curriculos nacionais, ministrava até o final da década de 1960 a disciplina
Histdria Natural, como cita Cassab (2011), a disciplina é listada em seu regimento interno
de 1962, nos artigos n° 9 e n® 14 do mesmo. Assim como Spiguel (2013), defendemos
que “a Zoologia ¢ o ramo de conhecimento que melhor materializa as diferentes disputas
e selecdo em torno da construcdo de uma disciplina escolar Histdria Natural defendida
por Mello Leitdo. (SPIGUEL, 2013, p.19)

Goodson (1993) afirmava que nos anos de 1960 a disciplina de Biologia ainda ndo
havia conquistado lugar de destaque no curriculo em todos o0s seus niveis, destacando que
o Study Group Education and Field Biology, fundado em 1960 nos EUA, indicava que a
disciplina era como uma introducdo a Ciéncia e ensinada como uma juncdo incompleta
da Zoologia e da Botanica, e por isso haveria a necessidade de uma nova abordagem, com
muito mais trabalhos de campo do que do que costumava ser.

Ao contrario do que aconteceu com algumas disciplinas, a Zoologia que tinha um
lugar de destaque no curriculo, passa a compor a disciplina de Biologia, que comeca a
ganhar status a medida que o curso de Historia Natural é desmembrado.
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Seiffert Santos (2010) relata que na década de 1970, ap6s o golpe militar, houve
uma valorizagdo do ensino de Ciéncias e também da Zoologia, visando a
profissionalizacdo técnica em Zootecnia e técnica de laboratério, mas sem o devido
suporte de infraestrutura. Nas décadas seguintes (1980 e 1990), o ensino de Zoologia
atrelou-se mais ao ensino universitario com o incentivo do Governo Federal e da

Associacdo Nacional de Zoologia (ANZ).

Em 1970 as tensdes entre Historia Natural e Ciéncias Biologicas
parecem se explicitar também em termos legislativos, com a aprovagéo
do Parecer CFE n.107/70. Este dispositivo legal estabeleceu a nova
denominacdo do curso como Ciéncias Bioldgicas, previu a oferta de
duas modalidades, a Licenciatura e o Bacharelado (este na modalidade
Biomédica), e propés modificacbes curriculares com relacdo aos
Pareceres n.315/62 e n.292/62, argumentando que o curso de Historia
Natural, em termos de campo de trabalho, estava ultrapassado.
(GONCALVES, et al., 2014, p.4)

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), na educacao béasica
atual, os conteudos de Zoologia sdo estudados no primeiro e terceiro ciclos do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio de forma progressiva, onde primeiramente o estudante
¢ apresentado aos animais Gteis a0 homem e a partir do terceiro ciclo ele estudara a
classificacdo dos seres vivos, sua estrutura, fisiologia e a relacdo com o ambiente. No
Ensino Médio o contetdo é mais aprofundado e o estudo dos seres vivos, além das
estruturas anatdbmicas morfoldgicas e da fisiologia, é feito também relacionando aspectos
ligados a evolucéo e a ecologia de forma contextualizada e respeitando as diversidades
regionais, culturais e politicas existentes no pais (BRASIL, 1998)

Na Figura 4 é possivel acompanhar o percurso historico do Curriculo de
Zoologia no Brasil, a partir das informagfes abordadas anteriormente, até a década de
1990.
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Figura 4 — Marcos historicos da Historia da disciplina Zoologia no Brasil
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O infografico apresentado na Figura 4 retoma alguns dos importantes momentos
de ruptura e mudancas vistas na historia e no curriculo da disciplina Zoologia, bem como
da disciplina de Ciéncias - que é ofertada hoje para todo o Ensino Fundamental, na qual
a Zoologia entra como um contetdo especifico, e ndo como uma disciplina isolada — e
também na disciplina Biologia — que incorpora o contetido da Zoologia, sendo ministrada
no Ensino Médio e também no Ensino Superior.

Tal como nos apresenta Goodson (2018), entendemos as mudangas ocorridas ao
longo do tempo no status da disciplina de Zoologia na Educacéo basica como reflexo da
disputa por territorio e status, uma vez que, com o0s avanc¢os tecnoldgicos e cientificos,
outros componentes curriculares comegcam a ganhar territorio, como por exemplo a
Genética.

O mesmo acontecendo com outros conteudos e disciplinas que ganharam espaco
a medida que o seu carater utilitario e pratico sobressairam frente a Zoologia e demais
contetidos, galgando um status de disciplina no atual contexto da sociedade neoliberal,
como pode ser observado no documento que compde a Lei n® 13.415/2017 que alterou a
LDB n° 9.394/96, e provocou profundas mudancas na estrutura e curriculo do Ensino

Médio. Assim, concordamos com Goodson quando ele afirma que:

Nessa perspectiva, o curriculo deve ser visto ndo apenas como a
expressdo ou a representacdo ou o reflexo de interesses sociais
determinados, mas também como produzindo identidades e
subjetividades sociais determinadas. O curriculo ndo apenas representa,
ele faz. E preciso reconhecer que a inclusio ou exclusdo no curriculo
tem conexdes com a inclusdo ou exclusdo na sociedade. (GOODSON,
2018, p. 10)

Diante do exposto, apoiamos a ideia de um curriculo escolar de Zoologia gque seja
inclusivo, no sentido da compreensdo das inter-relages de toda a biodiversidade,
propiciando dialogo entre os diferentes saberes e culturas, de forma que seja estabelecido
0 equilibrio ambiental, visto que a Zoologia, muito alem do carater utilitario e tecnicista,

estuda as diferentes formas de vida de boa parte do planeta.
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4.3 O CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFMS CAMPUS CAMPO GRANDE

Quando recorremos aos nossos referencias tedricos para andlise dos dados,
Orlandi (2015) nos orienta que um dos primeiros pontos a ser considerado é a constitui¢do
do corpus discursivo da pesquisa, que deve seguir critérios tedricos e ndo empiricos.

Em nossa pesquisa, por imposicdes ja descritas anteriormente, tivemos que nos
limitar a algumas fontes escritas (documentos, resolugdes, manuais), ndo podendo
dialogar com outras fontes discursivas, tais como as fontes orais® ou imagens, como
sugere a autora. Mas nem por isso 0 corpus deixou de ser exaustivamente analisado e
trabalhado, para que fosse apresentado de maneira que além da descricdo dos resultados
coletados, ficasse implicito nosso processo de analise.

Entendemos que a AD ora empregada implica em uma articulagao entre descri¢éo
dos resultados e sua interpretacdo, pois, dessa relacao é que emergem o0s dispositivos
analiticos que tentamos identificar, uma vez que a AD trabalha com o sentido extraido do
texto e ndo exatamente com o seu conteudo. Lembrando que tal sentido nédo é traduzido,
mas € o produto de uma interpretacdo, dentro de um contexto historico e ideolégico a
partir da linguagem utilizada (ORLANDI, 2015, 2017).

Assim, para construcdo deste capitulo e do corpus de analise recorremos a fontes
documentais primarias que foram solicitadas primeiramente, quando ainda estavamos
apenas com atendimento remoto, a Biblioteca Central da UFMS.

A servidora que nos atendeu sugeriu que recorréssemos a Secretaria de Inovacao
Pedagogica dos Cursos da UFMS, ja que a biblioteca nao tinha nenhuma mencéo sobre
os documentos acerca da histéria do curso, além do historico resumido constante na
pagina eletronica da instituicdo, e outras fontes deveriam ser buscadas presencialmente,
0 que ndo era possivel naquele momento.

Nessa secretaria (SEIPC/PROGRAD), cujo contato ocorreu também no periodo
pandémico, no inicio de outubro de 2021, fomos atendidas por outra servidora que
prontamente respondeu aos nossos contatos. Ela nos informou, atraves de um e-mail que:

“Nesta secretaria ndo temos em nossos arquivos todas as estruturas curriculares dos

20 0 projeto inicial que deu origem a essa tese pretendia realizar uma pesquisa histérica sobre o
percurso da Zoologia no Brasil, ndo tendo pretensGes de entrevistar pessoas ou focar apenas em uma
instituicdo. Com a pandemia e a sugestdo da banca de qualificagdo, os objetivos da pesquisa sofreram
modifica¢Ges, mas tivemos que nos adaptar as imposi¢cdes do tempo, desse modo, ndo submetemos o
projeto ao comité de ética, apenas ao colegiado do curso, e assim, ndo pudemos dispor de fontes que
ndo fossem documentais ou histéricas primarias ou secundarias.
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Cursos desde o seu inicio, principalmente os documentos com mais de 10 anos.” Dessa
forma, solicitou que entrdssemos em contato com o setor de Arquivo da AGECOM
(Agéncia de Comunicacdo da UFMS), acreditando que seria 0 setor mais provavel para
gue encontrassemos 0s documentos buscados.

Na agéncia de comunicacéo, a servidora com quem tivemos contato informou que
os arquivos solicitados ndo estavam organizados ainda e, devido a pandemia, ndo seria
possivel localizé-los de imediato, se prontificando a uma busca mais detalhada
posteriormente.

Em outro contato, em novembro de 2021, fomos informadas que: “Até agora
conseguimos localizar apenas a portaria 91 A de 1980. Como disse anteriormente, n0sso
acervo ndo esta totalmente organizado e muita coisa ndo veio para cé, podendo estar
espalhadas pela universidade ou, infelizmente, se perderam. Vamos continuar
procurando, mas acredito que seja dificil localizar mais alguma coisa.”

Dessa forma, nesse setor, conseguimos apenas a Portaria de autorizacdo do
funcionamento do curso que nos foi enviada via e-mail.
Posteriormente solicitamos hovamente os documentos para a Coordenacao e para

Secretaria Académica do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do campus
Campo Grande, que nos disponibilizou documentos a partir do ano de 2014, que eram 0s
que ali estavam disponiveis. Digo “novamente”, pois em 2018 a Coordenagdo do curso
ja havia disponibilizado as ultimas resolucdes sobre o Projeto Pedagdgico em vigor
naquele ano.

O coordenador do curso nos orientou a fazer o pedido também através da Pro-
Reitora de Graduagdo da UFMS (PROGRAD), em busca das resolugdes anteriores, o que
foi feito, tanto pelo site, por meio do requerimento padrdo da pagina, como também via
e-mail em fevereiro de 2022, mas nenhuma das duas solicita¢cdes foram respondidas até
a data da entrega do texto da tese para a banca.

Desse modo, os demais documentos utilizados para formagdo do corpus de
andlise desta fase da pesquisa, foram extraidos a partir dos Boletins de Servigo
disponibilizados no site da propria UFMS, através de busca no site

https://boletimoficial.ufms.br/bse/ por documentos que estivessem dentro da “Unidade

Administrativa/Orgéo Colegiado” do “INBIO”, que é o Instituto de Biociéncias, onde esta
lotado o Curso de Ciéncias Bioldgicas do campus Campo Grande, incluindo todos os

“Tipos de publicagdo”.
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Posteriormente mudamos os parametros, retirando a “Unidade Administrativa
INBIO”, pois ela limitava as buscas até 2017, ano de sua criago, e acrescentamos o termo
“CCBS” (Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude) onde eram anteriormente lotados os
cursos de Ciéncias Bioldgicas, que havia sido extinto para dar lugar a essa nova Unidade
da Administracdo Setorial (o INBIO), bem como a Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas,
Alimentos e Nutricdo (FACFAN) e o Instituto Integrado de Saude (INISA).

Buscamos os documentos que incluissem algum dos termos a seguir: Biologia,
Ciéncias Biologicas, alteracdo curricular, projeto pedagogico, grade curricular, matriz
curricular, licenciatura. Assim, mais de 400 arquivos foram localizados. Selecionamos
aqueles que pudessem trazer informagGes sobre as mudancas no curriculo ou estrutura do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do campus Campo Grande e descartamos
0s que ndo faziam mencdo a essas mudancas ou cuja informacdo era incompleta ou
repetida, uma vez que muitas Atas foram encontradas, e s6 faziam referéncia aos projetos
pedagdgicos ou ao curriculo, sem agregar novas informagdes ao corpus.

Encontramos novamente outra limitagdo em nossas buscas, pois o site s
disponibiliza os Boletins de Servico com as Resolucdes, Atas e Pareceres até o ano de
2002. Dessa forma, incluimos também como fonte priméaria os Manuais do Académico
dos anos de 1990, 1994 e 1995, que foram produzidos pela UFMS por meio da Proé-
reitoria de Extensdo e Assuntos Estudantis — PREAE, pela Coordenadoria de Assuntos
Estudantis — CAE e pela Divisao de Orientacdo e Informacao — DIOI.

Esses materiais foram incorporados por sugestdo de um dos professores que
participou da criacdo e implementagdo do curso, tendo sido professor do extinto
departamento de Biologia do Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude (CCBS) da UFMS
da disciplina de Zoologia dos Vertebrados e atuando na pesquisa com a herpetofauna
brasileira, até o ano de 2004, quanto se aposentou.

Outra fonte a que recorremos foi o Site do Ministério da Educagdo (MEC) e do
Conselho Nacional de Educacéo (CNE). Os registros que buscavamos e que nao estavam

na pagina foram solicitados via e-mail (CneSe@mec.gov.br) e fomos prontamente

atendidas.

Salientamos que nesse topico, sobre a constituicdo do curso de Ciéncias
Biologicas da UFMS, campus Campo Grande, assim como no proximo, sobre a disciplina
de Zoologia do referido curso, nossas analises se basearam no conceito de “condigdes de
producdo” que Orlandi (2015) explica como sendo o contexto imediato no qual o discurso

- M NOSSOo caso 0s pareceres, resolugdes e afins - foram enunciados.
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Tal nocdo, segundo a autora, podem dar conta, ndo apenas do contexto sdcio
historico, como também do imaginério produzido pelas instituicdes envolvidas, que
podemos extrair através da analise do interdiscurso, ou seja, do exterior constitutivo do
discurso (ORLANDI, 2015).

Isso posto, recorremos também ao trabalho de pesquisadores da histéria regional
do MS, tal como Marisa Bittar (2004, 2016, 2017), além dos artigos e teses que nos
auxiliaram na contextualizacdo dos fatos historicos que precederam ou acompanharam as
mudancas do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas de Campus da UFMS de
Campo Grande, tendo em vista que essa contextualizacdo é primordial para o
entendimento e interpretacdo dos documentos, reconhecendo assim a materialidade dos
fatos que os precedem ou sucedem.

Como ja mencionado, no Brasil, 0 ensino de Ciéncias e Biologia nem sempre foi
uma prioridade na educacao bésica e s6 se tornou obrigatério no antigo primeiro grau,
hoje chamado Ensino Fundamental a partir da Lei n® 5.692/71, antes disso, ela estava
presente de forma obrigatdria nos anos finais do antigo curso ginasial desde a publicagdo
da LDB n° 4.024/61.

Com essa obrigatoriedade a demanda por professores de Ciéncias passou a ser
uma preocupacdo dos gestores escolares e a disciplina comeca a ganhar um lugar de
destaque nos curriculos das escolas (NARDI e ALMEIDA, 2011). Esse aumento na busca
por professores e professoras com curso superior, habilitados a ministrar a disciplina
Ciéncias ou Biologia, fez também crescer o nimero de instituicdes que ofereciam o0s
cursos de formacdo nessa area.

Assim como no restante do pais, no Sul do antigo Estado de Mato Grosso, nas
palavras de Benfica (2019, p. 8) houve “um movimento mais energético de expansao de
escolas de ensino superior”, tendo inicio nessa regido com a implantagao da Faculdade
de Farmacia e Odontologia de Mato Grosso - FFOMT, na cidade de Campo Grande, ainda
considerada uma cidade do interior do estado, em 1962, e tendo seu primeiro vestibular
em junho de 1964 apds a resolucdo n° 03/64 que autorizava seu funcionamento.

No Histérico do curso de Ciéncias Biologicas da UFMS, consta que a
universidade teve sua origem em 1962, sendo considerado naquele tempo, o “embrido do
ensino superior publico do sul, do entdo Estado de Mato Grosso” (RESOLUCAO COEG
N°294, 2012, p.9), pois, a citada FFOMT viria a se tornar mais tarde a UFMS.

Ainda segundo Benfica (2019) a continuidade do processo de expansdo deu-se
com a criagdo, pela lei n°® 2.629, em 26 de julho de 1966, do Instituto de Ciéncias
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Biologicas de Campo Grande (ICBCG), que incorporou os cursos da FFOMT.O autor
relata que a formacdo deste Instituto em Campo Grande, bem como os das cidades de
Cuiabg, Corumba e Trés Lagoas, também em Mato Grosso (MT) estavam de acordo com
as mudancas educacionais que culminaram com a Reforma Universitaria em andamento
no Brasil e que posteriormente vieram a instituir o sistema departamental das
universidades.

Mais tarde, em 1970, Campo Grande passa a ter sua primeira universidade
publica, a Universidade Estadual de Mato Grosso (UEMT), com a integracdo dos
Institutos de Campo Grande, Corumba e Trés Lagoas, através da Lei Estadual n® 2.947,
de 16.09.1969, que além de absorver o ICBCG e seus cursos de Farmécia, Odontologia e
0 curso de Medicina que havia sido inaugurado em 1968, ganha também os de
Engenharia Civil e Educacdo Fisica que segundo Stein (2004) foram cursos muito
valorizados pelos militares, e o curso de Veterinaria que correspondia a demanda do
mercado regional, uma vez que a economia de Campo Grande tinha como uma das
principais atividades econdmicas a agropecuéria.

Sabe-se que a divisdo do Estado do Mato Grosso ocorreu muito mais por uma
questdo estratégica e geopoliticas da ditadura militar, do que pelas lutas travadas pela elite
sulista, que desde a década de 1930, como aponta Bittar (2004, 2016, 2017) vinha
travando sucessivas batalhas politicas, com intuito divisionistas com o Norte do entdo
Mato Grosso Uno?:

O divisionismo encontrou na ideologia desenvolvimentista e na
obsessao da ditadura por ocupagdo de areas “desintegradas” o respaldo
que nunca tivera em sua trajetéria secular. Comparativamente ao
periodo anterior a ditadura militar (1945-1964), a divisdo, para ser
efetivada, precisaria passar por todos os tramites constitucionais,
comecgando pela Assembleia Legislativa.  Naquele contexto de
restabelecimento da ordem democrética, Janio Quadros, um sul-mato-
grossense, durante sua campanha presidencial (1960) havia
categoricamente rejeitado a divisdo de Mato Grosso. Ernesto Geisel, ao
contrario, como presidente imposto por um regime ditatorial ndo teve
de lidar com esse tipo de questdo. Por isso, a sua decisdo, embora
politica, aparentou ter sido pessoal, como expressou Paulo Coelho
Machado, o divisionista mais atuante desse periodo: “Decorrente de
uma sua decisdo pessoal foi criado o Estado de Mato Grosso do Sul”.
Na verdade, a decisdo ndo era “pessoal”, pois fazia parte de uma
estratégia de desenvolvimento. Na condicdo de presidente, Geisel aliou
0s objetivos de interiorizacdo do Pais e integracdo nacional aos anseios

divisionistas existentes secularmente na parte meridional de Mato
Grosso, encarregando os ministros do Interior, do Planejamento e da

21 Mato Grosso Uno refere-se ao Estado de Mato Grosso anterior a divis3o territorial e politica que deu
origem aos estados de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul em 11 de outubro de 1977.
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Justica de providenciarem o aparato legal necessario que veio a constar
da Exposicdo de Motivos assinada por estes e encaminhada ao
presidente em agosto de 1977 (BITTAR, 2017, p. 227-228)

Em 1979, ap06s a divisdo do Estado de Mato Grosso, a UEMT foi federalizada (Lei
Federal n° 6.674, de 05.07.1979) e passa a denominar-se Fundacao Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul - UFMS (UFMS, RES. COEG N°294, 2012). Bittar e Nogueira
(2015) contam que além das mudancas estaduais que promoveram o crescimento da
UFMS e sua reestruturagdo administrativa, a década de 1980 coincidiu, de certo modo,
“com a ampliagdo da luta social por democracia e justi¢a social” (p.266) no Brasil, que

comeca a viver um importante processo de redemocratizacdo, completando que:

[...] A federalizagdo da UFMS impés importantes modificagdes na conduta
administrativa até entdo vigente. De um lado, houve a necessidade de
adequacdo na forma de contratacdo de pessoal com o estabelecimento de
planos de carreira e, por outro lado, a Instituicdo passou a compor o sistema de
universidades federais do pais, o que possibilitou aumentar e melhorar
consideravelmente suas receitas orcamentarias e ampliar significativamente a
quantidade de vagas ofertadas na Educacgdo Superior do estado. Novos cursos
foram criados e, na sede da Universidade, em Campo Grande, alguns cursos
de Licenciatura, entre eles o de Matematica, foram implantados. (Bittar e
Nogueira, 2015, p. 266)

E € nesse contexto que em 1980 o curso de Ciéncias Bioldgicas nasce, em uma
Federacdo recém criada, o estado de Mato Grosso do Sul (MS), que passava por mudancas
expressivas, que se consolidaram a partir de um ato da ditadura militar em 1977 e teve
sua implementacéo efetiva no ano de 1979.

Deste modo, o curso de Ciéncias Bioldgicas do campus de Campo Grande da
UFMS foi criado, através da Portaria 91-A/80/Reitoria UFMS, e reconhecido pela
Portaria. MEC n° 154, de 17.04.1984 — DOU: 24.04.1984. Inicialmente com a
denominacdo de Curso de Ciéncias — habilitagdo em Biologia, amparando sua estrutura
na Resolugdo n® 30/74 do CFE, tendo sua implantacéo efetiva a partir de 1981.

Antes de nos aprofundarmos na histéria do curso, destacamos aqui as palavras de
Bittar (2004), na qual a autora chama a atencdo de que pesquisas histéricas em Mato
Grosso do sul, por ser uma unidade federativa relativamente nova sao “[...] um desafio
para a criatividade e a disposicao dos pesquisadores” (p.195), uma vez que ainda ha muito
0 que ser feito e muitas lacunas a serem preenchidas, ela complementa ainda dizendo que
“os pesquisadores que tém se dedicado a desbrava-lo contam com uma vantagem inicial:
raramente correm o risco de se repetirem pois quase todos os estudos sdo inéditos”

(ibidem, p.195).
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Dessa forma, nos deparamos também com essa realidade em nossas buscas, pois
mesmo depois que pudemos ter acesso aos arquivos fisicos da UFMS e da biblioteca
central do campus de Campo Grande, em fevereiro de 2022, apds o relaxamento das
normas de seguranca sanitarias em virtude da pandemia de COVID, e da abertura ao
atendimento presencial na instituicdo, ainda ndo encontramos todos as fontes primarias e
0S arquivos necessarios que desejavamos para construir uma linha do tempo completa
sobre as mudancas e acontecimentos que marcaram o curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas.

Buscamos assim, preencher as lacunas buscando ligacGes entre os documentos e
as informacGes neles contidas, como € o caso do Parecer n® 421 de 1987, que apesar de
ser um documento sucinto, nos trouxe dados que nos permitiu reconstruir o perfil do curso
de sua criacdo até aquela data.

Dessa maneira, 0 documento nos conta que, apesar de ndo ter havido mudanca na
estrutura do curso, por meio da Portaria Ministerial n°® 154/84, e da Resolucdo 26/84 —
COEPE/UFMS, em 1984 foi alterado a sua denominagdo para Curso de Biologia —
Licenciatura Plena (BRASIL, PARECER 421/ 1987). Ainda de acordo com o Parecer
n® 421/87, o curso em questdo, havia sido estruturado, tanto no contedo como em sua
duracdo, de acordo com a Resolucédo s/n° de 04/02/1970 do CFE, que fixava o curriculo

minimo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que era assim constituido:

Art. 1° - O curriculo minimo dos curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
e de bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, modalidade médica, compreendem
as seguintes matérias, assim distribuidas:

a) Tronco comum aos dois cursos:

Biologia Geral (incluindo Citologia, Genética, Embriologia, Evolucdo e
Ecologia)

Matematica Aplicada

Fisica e Biofisica

Quimica e Bioguimica

Elementos de Fisiologia Geral e de Anatomia e Fisiologia Humanas.

b) Para a Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas:

As matérias do tronco comum e mais:

Zoologia (incluindo Morfologia, Morfogénese, Fisiologia Sistematica e
Ecologia dos Animais Vertebrados e Invertebrados)

Boténica (incluindo Morfologia, Fisiologia Sistemética e Ecologia das Plantas
e Botanica Econémica)

Geologia (incluindo Paleontologia)

Matérias pedagdgicas, na forma do Parecer n° 252/69 (BRASIL/MEC/CFE,
1981, P. 543-544)

Posteriormente, em 1986, o COEPE/UFMS revogou a Resolugdo n° 26/84 e
aprovou o novo curriculo pleno do curso, “desta vez corretamente denominado Curso de

Licenciatura em Ciéncias Biologicas” (BRASIL, PARECER 421/1987, p.2) que diferia
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do curriculo anterior apenas no que diz respeito ao tempo de integralizacdo, que passava
de 5 para 6 anos.

O documento, que é datado de 08/05/1987 afirma que naquele ano a estrutura da
matriz curricular em vigor ainda era a mesma das aprovadas anteriormente, apesar das
sucessivas mudancas em sua denominagao.

Vale ressaltar que naquela época, os cursos de formagao de professores dos outros
centros como Trés Lagoas e Corumba tinham habilitacdo apenas para o 1° grau, sendo o
de Campo Grande o primeiro curso de Licenciatura Plena da UFMS e também do estado
de Mato Grosso do Sul (UFMS, RES. COEG N°294, 2012)

De acordo com Uliana (2012), junto ao novo movimento de redemocratizacéo que
ocorria no pais, a educacdo também sofria mudancas a partir de um pensamento critico,
influenciado tanto por educadores estrangeiros quanto por brasileiros, afetando nédo sé a
educacdo primaria e secundaria, como também a formacéao de professores, que comeca a
discutir formas de superar alguns dos problemas presentes nessa formagao, como por
exemplo as dicotomias entre a formacao de professores e professoras ou especialistas; ou
entre especialistas e generalistas. Ainda segundo a autora:

Sob o slogan ‘Ciéncia para todos’, o desafio seria fazer com que os alunos
aprendessem o saber cientifico basico para a resolu¢do dos problemas
cotidianos, deixando de lado, gradativamente, o objetivo de formar cientistas
nas escolas. Para isso, a formacéo inicial dos professores deveria dar subsidios
para que estes profissionais passassem a enxergar o conhecimento cientifico
de outra maneira (superacdo dos obstaculos epistemoldgicos) e pudessem
desenvolver um trabalho inserido nessa nova concepcdo de educagdo para a

cidadania (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002). ULIANA,
2012, p.11)

Bittar e Nogueira (2015) contam que a reestruturagdo das Licenciaturas na década
de 1980 na UFMS, [...] “ocorreu em um contexto marcado, de um lado, pela auséncia de
uma politica institucional para os mesmos, €, de outro, influenciada pelo movimento
nacional contestador as Licenciaturas Curtas.” (BITTAR ¢ NOGUEIRA, 2015, p. 267)
Indicando também uma desvalorizacgdo das Licenciaturas frente a outros cursos da mesma

instituicdo que gozavam de mais estrutura e reconhecimento.

A Licenciatura na Instituicdo, ndo diferentemente do que acontecia na
maior parte das Institui¢cdes de Ensino Superior (IES), parece ter sido
entendida como curso de menor prestigio, com menos investimento por
parte da mesma, geralmente oferecida em turno noturnos, frequentada
por aqueles que trabalhavam de dia e estudavam a noite. (BITTAR e
NOGUEIRA, 2015, p. 267)
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O mesmo aconteceu com a Licenciatura de Ciéncias Biologicas, que funcionou
apenas no periodo noturno desde a data de sua criagdo até 1995, quando o “[...]
Departamento de Biologia/DBI propos a alteragdo do turno de funcionamento do curso
de Licenciatura Plena para o periodo diurno, e criou também a modalidade de
Bacharelado.” (UFMS, RES. COEG N°294, 2012, p.10).

Segundo o historico, que consta nas ResolucGes sobre o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) (RES. n°86/2009, RES. n°132/2010, RES. n°171/2011, RES. n° 294/2102 e
RES.n°65/2017), os professores que propuseram a criagdo do mesmo, eram originarios
dos cursos ja existentes na instituicdo, da area de satde (Medicina, Medicina Veterinaria,
Farmécia e Odontologia). Esses professores, quase todos bidlogos e que possuiam titulo
de mestre ou doutores, atuavam no ciclo basico dos cursos com as disciplinas da area de
Genética e Morfologia (Embriologia) e como descrito no histérico:

“[...]Jo curso de Ciéncias Biol6gicas, desde o inicio, teve cunho
generalista. Com a implantacdo do curso, professores da darea de
Boténica, Ecologia e Zoologia ampliaram o corpo docente e houve,
logo no inicio, um enfoque para questdes relacionadas a Ecologia e

Conservacdo, em atencdo a uma demanda regional. (UFMS, RES.
COEG N°294, 2012, p.10).

Goodson (1997) quando discorre sobre padrbes de estabilidade nas disciplinas
escolares e no curriculo, aponta que a funcéo social do ensino acaba por fixar parametros,
perspectivas e incentivos a todos os entes envolvidos em sua construcéo, classificando a
atividade desses entes como individuais ou coletivas, e dependentes de fontes externas,
tanto para a obtencao de recursos como de apoio ideoldgico. Essa dependéncia pode ser
vista tanto como um limitador das estratégias de acdo, como também poderd promover e

facilitar versdes particulares sobre construcdo dessa disciplina.

De forma analoga, entendemos que na construcdo e na tentativa de manter a
estabilidade ou conquistar um status maior frente aos demais cursos oferecidos pela
instituicdo, o Curso de Ciéncias Bioldgicas tambem passou por esse processo de
validacao, pelos seus atores internos - gestores, professores e alunos, bem como pelos
externos —a comunidade que acolhia e defendia o curso enquanto demanda regional. Essa
validagdo foi essencial, tanto na busca por recursos como também pela aprovacéo na

sociedade e consolidacdo do curso naquele primeiro momento.

A década de 1990 foi marcada por fortes acontecimentos no pais, que ja vinha

desde a década anterior em um processo de descrédito nas instituicbes publicas,
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influenciado por varios fatores politicos e econdmicos que geraram o empobrecimento da

populagéo, como aponta Antunes:

A economia brasileira do inicio dos anos 90 estava num momento muito
delicado, com alta inflagéo cronica, baixos indices de crescimento do produto,
péssima distribuicdo de renda, uma enorme divida externa a pagar, dada a
frustrante saga dos anos 80. N&o se tinha muito claro o que deveria ser feito
para resolver os problemas, dos quais 0 que mais chamava a atengdo era a
inflacdo galopante, sendo que havia muita apreenséo nas classes médias altas
quanto a possibilidade de vitéria de um candidato de esquerda a presidéncia.
A eleicdo de Fernando Collor, uma candidatura oportunista que era muito mais
uma reacdo desesperada frente a uma possivel vitéria progressista, foi o marco
do inicio das mudancas que permitiram que o pais montasse a estrutura
institucional para o pleno funcionamento dos ditames neoliberais, tal como nos
outros paises latino-americanos (ANTUNES, 2001, p.64).

A situacdo cadtica do pais acabava por ter implicacfes direta no funcionamentos
das instituicdes de ensino, e entre ela a UFMS, que eram “fortemente pressionadas para
reduzir os custos e aumentar a ‘eficiéncia’” (ULIANA, 2012, p.11), tendo a situacéo
agravada posteriormente com as medidas de restricdo orcamentéria, pelo entdo Ministro
da Fazenda e das Relagdes Exteriores Fernando Henrique Cardoso (FHC), responsavel
pela elaboracdo do Plano Real, que conseguiu frear o ritmo da inflacdo, estabilizando a

economia brasileira.

Rodrigues e Severino (2020) contam que ap6s o bem sucedido plano Real, FHC
foi eleito Presidente da Republica em 1994, inaugurando uma nova ofensiva neoliberal
no pais. Estruturando uma ampla reforma nas politicas e nos aparelhos estatais,
privatizando diversas empresas e abertura do mercado para o capital estrangeiro,
objetivando reduzir o custo Brasil e inserir o pais na economia globalizada. Além das

mudangas do campo politico e social, as autoras contam ainda que:

No campo educacional, no ano de 1996, depois de o projeto tramitar por 13
anos no Congresso Nacional, foi sancionada a nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, Lei N° 9.394/1996, cujos principios ideologicos
democraticos e participativos expressavam em todas as normativas o
reordenamento da educacdo no pais. Estabeleceu novos lécus de formacéo
docente, além das instituicbes universitarias, previa a criacdo de Institutos
Superiores de Educacdo, que suscitaram intensos debates (SAVIANI, 1997).
Entre os anos de 1970 a 1990, no campo educacional, ocorreram fatos
determinantes para o engajamento dos trabalhadores em educacédo na luta por
politicas educacionais democréticas, de qualidade, sobretudo, referentes a
formacdo de professores. (RODRIGUES e SEVERINO, 2020, p.6)

E interessante ressaltar que no texto inserido no Projeto pedagégico do Curso
(PPC) (RES. n°86/2009, RES. n°132/2010, RES. n°171/2011, RES. n°® 294/2102 e RES.
n°65/2017), consta que “Ha dados disponiveis sobre o numero de candidatos por vagas
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apenas a partir de 1998, quando a média foi de 5,25 candidatos por vaga”, mas ao
consultarmos o Manual do Académico elaborado no ano de 1990 temos a informacéo de
que a relagéo candidato/vaga no vestibular daquele ano, no campus Campo Grande, era
de 7,16 candidatos para cada uma das 30 vagas ofertadas, 0 que de certo modo aponta
para a dificuldades em se obter os dados anteriores ao ano 2000.

O documento traz também a informacdo que apds a mudanga da estrutura em
2008, depois de seis anos sem ter havido vestibular para ingresso no curso de
Licenciatura, a procura por vagas superou as expectativas, sendo que no “[...] vestibular
de inverno de 2008, para ingresso em 2009, se inscreveram 618 candidatos para 25 vagas
e a média foi de 24,72 candidatos por vaga, sendo a maior media de inscritos por vaga na
UFMS”. (UFMS, RES. COEG N°294, 2012, p.11). Essa busca expressiva pelo curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas pode ter sido gerada pela auséncia de um curso
gratuito e de qualidade nos anos anteriores e também, pela caréncia de professores na
area.

Esses dados estdo em conformidade com a realidade brasileira daquele periodo,
como aponta o site do MEC, em uma entrevista com o entdo Ministro da Educacdo

Fernando Haddad:

[..] a década 2001-2010 fecha mais do que dobrando o ndmero de
universitarios no pais. “Talvez esta tenha sido a melhor década, do ponto de
vista de acesso a educacdo superior, em todos os tempos, tanto em termos
relativos como absolutos”, disse. Quando comparou o nimero de estudantes
que concluiram cursos de graduagdo em 2001 com os resultados obtidos em
2010 — de 390 mil (2001) para 973,8 mil (2010), o ministro ressaltou que
praticamente “nés triplicamos o nimero de pessoas formadas em nossas
universidades”. [...] Haddad destacou que nas disciplinas onde ha falta crénica
de professores, 0 pais teve, na década, uma expansao nas matriculas. Enquanto
em 2001 havia 78 mil estudantes matriculados em cursos de biologia, em 2010
foram 160 mil. (BRASIL, 2011)

A analise do corpus mostra que durante as duas primeiras décadas de
funcionamento do curso as mudancas na matriz curricular foram minimas, e as alteracoes
mais notaveis estdo na carga horaria distribuida entre os componentes curriculares. Como
pode ser visto na tabela 1, de modo geral as disciplinas que primeiramente constavam no
grupo de “Formagao Profissional" foram as que tiveram um aumento mais expressivo no
namero de horas, enquanto aquelas do grupo de “Formagédo basica” como Matematica

Aplicada, Fisica, Biofisica e Quimica perderam parte de sua carga horaria.
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Tabela 1 — Componentes curriculares do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFMS, campus Campo Grande, de 1981 a 1997

Componente Curriculo Minimo 1984 a 1993 CH 1994-1995 CH 1996-1997 CH
curricular Resolugdo s/n® de Portaria 154 de Resolugdo N°
04.02.70/ CFE 17/4/84 065*/94-COEPE
Par. 421/87-CFE T P To T P To
Formacgdo Basica | Biologia Geral Biologia Celular 90 Biologia Celular 72 36 108 Citologia, 108 72 180
Histologia e
Embriologia
Biologia Molecular 72 Biologia 72 72
Molecular
Matematica Aplicada  Matematica I 60 Matematica e 108 108 Matematica e 72 72
Estatistica 60 Estatistica Estatistica
Fisica Fisica Geral 60 Fisica 54 54 Fisica e Biofisica 72 36 108
Biofisica Biofisica 60 Biofisica 54 54
Quimica Quimica Basica 90 Quimica Basicae 72 48 120 Quimica Basica e 72 36 108
Quimica Organica 60 Orgéanica Organica
Bioquimica Bioquimica 90 Bioquimica 72 36 108 Bioquimica 72 36 108
Elementos de Fisiologia Geral e 60
Fisiologia Geral Humana
Elementos de Anatomia 60
Anatomia Histologia 30 Histologia 36 36 72 -
Embriologia 60 Embriologia 36 36 72 -
Fisiologia Humana
Anatomia e 72 36 108 Anatomia e 36 72 108
Fisiologia Geral e Fisiologia Geral e
Humana Humana
Formacéo Zoologia (incluindo Invertebrados 135 Invertebrados 108 72 180 Invertebrados I 54 54 108
Profissional Morfologia, Invertebrados 11 36 36 72
Morfogénese, Vertebrados [ 90 Vertebrados 72 72 144 Vertebrados 72 72 144
Fisiologia Vertebrados 1T 60

Sistematica e
Ecologia dos Animais
Vertebrados e
Invertebrados
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Formacao
Pedagogica

Botanica (incluindo
Morfologia,
Fisiologia
Sistematica e
Ecologia das Plantas
e Boténica
Economica)

Geologia

Ecologia

Psicologia do
Desenvolvimento
Psicologia da
Aprendizagem
Fundamentos de
Didatica

Morfologia Vegetal

Fisiologia Vegetal
Sistematica das
Plantas I
Sistematica das
Plantas II
Mineralogia e
Petrografia
Geologia
Paleontologia
Ecologia Geral e
dos Ecossistemas

Genética e
Evolugédo
Genética Humana

Psicologia do
Desenvolvimento
Psicologia da
Aprendizagem
Fundamentos de
Didatica

90
72

108
75
75

60
144

135

30

60

45

75

Morfologia e
Anatomia Vegetal
Fisiologia Vegetal
Sistematica de
Plantas I
Sistematica de
Plantas II

Geologia
Paleontologia
Ecologia Geral e
dos Ecossistemas

Genética e
Evolu¢do

Psicologia do
Desenvolvimento
e da
Aprendizagem
Fundamentos de
Didatica
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54

90
36

36

72
54
72

108

72

72

54

54
36

72

72

36

108

144
72

108

72
54
144

144

72

72

Fisiologia Animal
Comparada
Morfologia e
Anatomia Vegetal
Fisiologia Vegetal
Sistematica Vegetal
I

Sistematica Vegetal
11

Geologia
Paleontologia
Ecologia Geral

Educagido e
Conservagao da
Natureza
Genética

Evolugao

Biologia Aplicada a
Saude I
(Microbiologia)
Biologia Aplicada a
Saude II
(Parasitologia)
Biologia Aplicada a
Saude 111
Psicologia do
Desenvolvimento e
da Aprendizagem

Fundamentos de
Didatica

36

36

72
36

36

36
36
72
36
108

72
36

36

36

72

72

36

72

36
36

72

36
36
72
36

36

36

36

36

108

108
72

108

72
72
144
72
144

72
72

72

72

72

72



Complementares
Obrigatorias
Basicas

Legislagdo

Especifica

Complementar
Optativa

Estrutura e
Funcionamento do
Ensino de 1° ¢ 2°
graus

Pratica de Ensino de
Ciéncias Fisica e
Biologicas

Pratica de Ensino de
Biologia (sob a forma

de Estagio
Supervisionado)

Lingua Portuguesa

Metodologia
Cientifica

Estudo de Problemas
Brasileiros

Educacéo Fisica

Minimo 2.500 horas

Estrutura e
Funcionamento do
Ensino de 1° e 2°
graus

Pratica de Ensino
em Ciéncias Fisicas
e Bioldgicas

Pratica de Ensino
em Biologia

Comunicagéo e
Expressao I
Comunicagéo e
Expressdo II
Projetos de
Biologia

Estudo de
Problemas
Brasileiros I
Estudo de
Problemas
Brasileiros 11
Educacéo Fisica I
Educacéo Fisica II
Higiene

60

72

72

60

45

108

30

30

30
30
30

2763

Estrutura e
Funcionamento
do Ensino de 1° e
2° graus

Pratica de Ensino
em Ciéncias
Fisicas ¢
Biologicas
Pratica de Ensino
em Biologia

Projetos de
Biologia

Educagéo Fisica

Complementar
Optativa

72

18 54
18 54
36 72

72

72

72

72

108

72

108

2694

Estrutura e 72
Funcionamento do
Ensino de 1° ¢ 2°

graus

Pratica de Ensino 18
em Ciéncias Fisicas

e Bioldgicas

Pratica de Ensino 18

em Biologia

Biologia
Instrumental

Educacio Fisica

Complementar
Optativa

54

54

72

72

72

72

72

72

72

108

2880

Fonte: A autora, a partir dos Manuais do Académico da UFMS de 1990, 1994 e 1997.
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Ja as disciplinas do nucleo da “Formac¢ao Pedagogica” mantiveram praticamente
a mesma configuracdo até 1997 (Tabela 1). O que comprova o carater generalista
apontado nos préprios documentos analisados, e a pouco relevancia dada as disciplinas
relativas a docéncia, bem como o apego as tradi¢cdes dentro das comunidades formadas
por professores de cada bloco de disciplinas, como eram formados os departamentos

dentro da UFMS naquele periodo.

Essa dificuldade em modificar as matrizes curriculares dos cursos de Ciéncias
Biologicas, deixando de lado o curriculo minimo, atendendo as necessidades regionais e
adequando-se as suas realidades também foi observada nos trabalhos de Gatti e Nunes
(2009) e de Uliana (2102) que completa apontando que: “[...] sdo poucos os projetos
pedag6gicos inovadores, pois, embora a maioria siga as diretrizes, ndo mudam a forma

de criar/estruturar o curso, mantendo 0 modelo tradicional” (ULIANA, 2012, p.6).

Apesar de ndo haver uma separacao entre as disciplinas do ndcleo pedagogico e
as de formacéo profissional, pois as disciplinas poderiam ser cursadas concomitantemente
na década de 1990 devido ao regime de créditos, fica nitido o peso das disciplinas ligadas
ao conteudo especifico da formacdo do Bidlogo em relacdo aquelas de formacdo de
professores, que muito se assemelha com o modelo 3+1, no qual o aluno poderia cursar
0s primeiros anos e fazer uma complementacdo de mais 1 ano com as disciplinas
pedagogicas, muito comum nas duas décadas anteriores. Nossos dados se assemelham
aos obtidos por Gatti e Nunes (2009, p. 128):

A anélise dos dados das grades curriculares dos cursos de Ciéncias Biolégicas
pesquisados mostra que a maioria das disciplinas obrigatérias oferecidas pelas
IES refere-se aos “Conhecimentos especificos da area”, correspondendo a
64,3% do total. Em seguida, mas com proporcdo bem menor, estdo os
“Conhecimentos especificos para a docéncia”, com 10,4%. As demais
categorias de disciplinas possuem uma distribuicdo entre 4% e 7,1%, com
excecdo da categoria de analise “Conhecimentos relativos a modalidades de
ensino especificas”, que representa apenas 0,8% do total. Portanto, na
formac&o de licenciandos em Ciéncias Biolégicas hd um predominio bastante
grande de conteudos disciplinares da &rea e muito pouco conteutdo relativo a
educacdo e docéncia. (GATTI e NUNES, 2009, p. 128)
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O Parecer CNE/CES n° 1.301, aprovado em 06/11/2001, propés as Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas (Bacharelado e
Licenciatura). Esse documento traca o perfil dos formandos do bacharelado, fazendo
menc¢do em apenas dois itens (dos 7 elencados) sobre a profissdo do/a licenciado/a em
Ciéncias ou Biologia.

Nos chama a atencdo o fato do documento ndo mencionar nenhuma das
consideragOes expostas no Parecer CNE/CP n° 9/2001 que definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo inicial de Professores da Educagdo Béasica, em
nivel superior, curso de licenciatura e de graduacdo plena, que entres outras informacdes,
trazia em seu Artigo 87 que a partir da publica¢ao daquela Lei seria instituida “a Década
da Educagao” (Parecer CNE/CP 9/2001, p.16).

Muitas questBes importantes foram elencadas no Parecer CNE/CP n° 9/2001, e
entre elas ficou definido que o tempo dedicado as dimensdes pedagdgicas do curriculo da
formacdo de professores ndo poderia ser inferior a quinta parte da carga horéria total do
curso, trazendo também a obrigatoriedade de se incluir a pratica como componente

curricular ao longo de todo o curso, como se vé nos Paragrafos 1°, 2° e 3°:

8§ 1° - A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 20 - A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacé&o do professor.

8§ 3° - No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacéo, e ndo apenas nas disciplinas pedag6gicas, todas terdo
a sua dimenséo pratica. (Parecer CNE/CP 9/2001, p.67))

Outro ponto que nos chama a atencdo no Parecer é que as discussfes sobre 0s
problemas da area de formacdo, a valorizacdo dos cursos de licenciatura e do papel
profissional dos professores e professoras parecem que enfim seriam considerados, uma

vez que estavam, ao menos em parte, descritos no documento:

As questbes a serem enfrentadas na formacdo sdo histéricas. No caso da
formacao nos cursos de licenciatura, em seus moldes tradicionais, a énfase esta
contida na formacg&o nos conteddos da area, onde o bacharelado surge como a
op¢do natural que possibilitaria, como apéndice, também, o diploma de
licenciado. Neste sentido, nos cursos existentes, € a atuagdo do fisico, do
historiador, do bidlogo, por exemplo, que ganha importancia, sendo que a
atuacdo destes como “licenciados” torna-se residual e é vista, dentro dos muros
da universidade, como “inferior”, em meio a complexidade dos conteudos da
“area”, passando muito mais como atividade “vocacional” ou que permitiria
grande dose de improviso e autoformulacao do “jeito de dar aula”. (PARECER
CNE/CP 9/2001, p.16)

Entendemos que essas discussdes serviram de base para a Resolugdo CNE/CES
N° 7, que seria aprovada em 11 de marco de 2002, quando as Diretrizes Curriculares para

os cursos de Ciéncias Bioldgicas foram aprovadas, como também da Resolu¢cdo CNE/CP
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2, de 19 de fevereiro de 2002 que instituiu a duracdo e a carga horaria dos cursos de

licenciatura, determinando que:

Art. 1° A carga hordria dos cursos de Formacao de Professores da Educacéao
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, serd
efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e
oitocentas) horas, nas quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nos termos dos
seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:
I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

111 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientifico cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais. (RESOLUCAQ/CNE/CP 2/2002, p.9)

Com essa nova determinagdo, o curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UFMS, campus Campo Grande, que até entdo ndo havia passado por grandes
reformulacbes em sua matriz curricular, como pode ser visto na tabela 1, precisou se
reestruturar para se adequar as exigéncias do MEC, e deste modo, em 2003 a modalidade
Licenciatura ndo foi contemplada no vestibular.

[...] o entdo Colegiado de Curso solicitou a suspensdo do vestibular para a
modalidade de Licenciatura e passou suas 25 (vinte e cinco) vagas para
modalidade de Bacharelado. Isso ocorreu porque na época ndo houve tempo
suficiente para desenvolver um Projeto Pedagogico de qualidade respeitando
todas as exigéncias da referida Resolugéo, que imp6s profundas mudangas na
estrutura curricular da modalidade Licenciatura (UFMS, RES. COEG N°294,
2012, p.10).

No inicio dos anos 2000, e até mesmo no periodo que ndo foram disponibilizadas
novas vagas, 0 curso passou por diversas avaliagoes:

Em 2000, o curso passou pela Avaliagdo das CondicGes de Ofertas de Curso,
obtendo os seguintes conceitos, por item de avaliagdo: a) Corpo docente:
“Bom”; b) Organizagdo Didatica Pedagogica: “muito bom™; e c) Instalacdo:
“muito bom”. Na avaliacao Nacional de Curso (ENC), nos anos de 2000, 2001
€ 2002, o curso recebeu conceito “b” por trés anos consecutivos e 2003 recebeu
conceito “a”. No exame de Desempenho dos Estudantes (ENADE 2005) o
curso recebeu a seguinte avaliagdo: “4” (UFMS, RES. COEG N°294, 2012,
p.11).

Essas avaliacGes vinham acontecendo no Brasil desde o governo de FHC,
inicialmente como parte do Programa de Avaliacdo Institucional das Universidades
Brasileiras (PAIUB — 1993) e posteriormente foi elaborado o Exame Nacional de Cursos
(ENC — Lei n. 9.131/1995) que ficou popularmente conhecido como o0 “Provao”. Essas
avaliagcdes tinham carater obrigatério, e a emissdo do diploma de concluséo do curso

estrava atrelado a sua realizagao.
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Esse movimento estava vinculado as politicas sociais daquele periodo, e a
educacao superior, assim como outras atividade até entdo de responsabilidade do Estado,
sofreu sério risco de privatizacdo. “Entendia-se que a iniciativa privada poderia realizar a
educacdo neste nivel com muito maior eficiéncia e eficacia. A educacdo — um direito
social — passava a ser tratada como mercadoria” (ROTHEN e BARREYRO, 2011, p.23)

Apesar da intenc¢do, ndo houve privatizagéo das Institui¢Oes federais (IF), mas sim
a incorporagdo de préticas comuns a gestdo empresarial passaram a vigorar em muitas
das IFs, outra consequéncia dessas politicas, foi a expansao das matriculas nas instituicdes

privadas.

J& em 2005, no Governo do entdo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva e
“motivados pelo interesse coletivo (docentes, discentes e comunidade)” (UFMS, RES.
COEG N°294, 2 012, p.11) iniciaram as discussdes para que o curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas fosse reativado. Deste modo, as 50 vagas disponiveis foram
distribuidas igualmente entre as modalidades de Bacharelado e de Licenciatura e assim,
em 2008, no vestibular de inverno, 618 candidatos se inscreveram, totalizando 24,72
candidatos por vaga, sendo naquele ano, a maior concorréncia do vestibular da UFMS
(UFMS, RES. COEG N°294, 2012).

Assim, do ano de 2003 a 2008 nao houve ingresso de novos licenciandos no curso.
Inferimos que essa interrupcao, além da readequacéo do projeto do curso mencionado nos
documentos oficiais, se deu também pela falta de docentes disponiveis para o curso de
licenciatura no periodo noturno, uma vez que boa parte dos professores daquela época
estavam fortemente envolvidos com projetos ligados ao bacharelado e com os cursos de
Pds-Graduacdo em Ecologia e Biologia Vegetal que funcionavam em periodo
integral/diurno e que haviam sido criados no fim da década de 1990 e inicio dos anos
2000 respectivamente.

Dessa forma, somente com a instituicdo do programa Reuni pelo Decreto n° 6.096,
de 24 de abril de 2007, que foi um projeto de apoio aos planos de Reestruturacdo e
Expansédo das universidades federais elaborado pelo Governo Federal e que teve como
principal objetivo?? a ampliagdo do acesso e da permanéncia dos estudantes no ensino
superior, que também a UFMS pode realizar novos concursos publicos para a contratagao

22 Disponivel em: https://reuni.mec.gov.br/o-que-e-o-reuni, acesso em: 05 jun. 2022.
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de novos professores e professoras especializados, e que passaram a atuar em cadeiras

especificas da licenciatura do curso de Ciéncias Biologicas.

Em 2009, como pode ser observado na tabela 2, a matriz curricular do curso
estava bastante diferente das apresentadas anteriormente, se adequando as exigéncias da
Resolucdo CNE/CP n° 2 de 19 de fevereiro de 2002. O PPC aprovado em 3 de junho de
2009, aponta que:

[...] Com este projeto se pretende construir um curso de Licenciatura com a
participacdo de diferentes agentes da comunidade escolar. O Projeto
Pedagogico que ora apresentamos prevé a articulacéo das diversas disciplinas
e atividades, na perspectiva da formacdo de profissionais que tenham uma
formacdo ampla e sdlida, critica, criativa e integrada com 0s processos
politicos, sociais e cientificos que permeiam a area de Ciéncias Bioldgicas.

Este projeto deve propiciar uma vivéncia democratica que viabilize a
participacdo de todos os membros da comunidade académica, buscando uma
relagdo reciproca entre a dimenséo politica e a dimensédo pedagdgica do Curso
de Ciéncias Bioldgicas. (RESOLUCAO COEG n° 86/2009, p. 1)
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Tabela 2 - Componentes curriculares do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFMS, campus Campo
Grande, de 2009 a 2012

2009 (Res n°
86/2009

Tecnologia,
Informacao e
Comunica¢ao no
Ensino de Ciéncias e
Biologia

Anatomia e
Fisiologia Geral e
Humana

Bioestatistica

Biologia Celular
Bioquimica

Biossistematica
Deuterostomados

Ecologia e
Conservagao da
Natureza

Embriologia
Etnobotanica
Evolucao
Fisiologia Vegetal

Genética Geral e
Molecular

Geologia e
Paleontologia

Histologia
Imunologia

Invertebrados

Metodologia
Cientifica

Microbiologia
Basica e Virologia
Morfologia e

Anatomia Vegetal

Sistematica Vegetal

CH 2010 (Resn°®

132/2010)

60 Tecnologia,
Informacao e
Comunicacao no

Ensino de Ciéncias e

Biologia
120 Anatomia Geral e
Humana

Fisiologia Geral e
Humana
60 Bioestatistica
60
80

Biologia Celular
Bioquimica I
Bioquimica IT
Biossistematica
Biosseguranca
100 Deuterostomados I
Deuterostomados 11
120 Ecologia I

60

Ecologia II
60 Embriologia
60 Etnobotanica
80 Evolucdo
120 Fisiologia Vegetal I
Fisiologia Vegetal 11
120 Genética Geral

Genética Molecular
80 Geologia

Paleontologia

60 Histologia

60 Imunologia

120 Invertebrados I
Invertebrados 11

60 Introdugdo a
Metodologia
Cientifica

60 Microbiologia
Basica e Virologia

80 Anatomia Vegetal

Morfologia Vegetal
160 Sistematica de
Criptégamas
Sistematica de
Fanerogamas I
Sistematica de
Faner6gamas I1

CH 2011 (Res n° 171/2011)

34

51

51

68

68
51
51
34
34
68
68
68

68
68
68
68
51
51
68

51
68

68
68
51
68

68
34

51

68

68
68

51

51

Tecnologia, Informagao e

Comunicacao no Ensino de

Ciéncias e Biologia

Anatomia Geral e Humana

Fisiologia Geral e Humana

Estatistica Aplicada a
Biologia

Biologia Celular
Bioquimica I
Bioquimica IT
Biossistematica
Biosseguranca
Deuterostomados I
Deuterostomados 11
Ecologia |

Ecologia II
Embriologia
Etnobotanica
Evolucao

Fisiologia Vegetal 1
Fisiologia Vegetal 11
Gengética Geral

Genética Molecular
Geologia

Paleontologia

Histologia

Imunologia

Invertebrados I
Invertebrados 11
Introdugdo a Metodologia
Cientifica

Microbiologia Bésica e
Virologia
Anatomia Vegetal

Morfologia Vegetal

Sistematica de Criptogamas
Sistematica de Fanerogamas I

Sistematica de Faner6gamas

II
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CH 2012 (Res n° 294/2012

34

68
51
51
34
34
68
68
68

68
68
68
68
51
51
68

51
68

68
68
51
68
68
34

68

68
68

51

51

Tecnologia, Informagao e
Comunica¢do no Ensino
de Ciéncias e Biologia

Anatomia Geral e
Humana

Fisiologia Geral e
Humana

Estatistica Aplicada a
Biologia

Biologia Celular
Bioquimica I
Bioquimica II
Biossistematica
Biosseguranca
Deuterostomados I
Deuterostomados 11
Ecologia |

Ecologia II
Embriologia
Etnobotanica
Evolugao

Fisiologia Vegetal |
Fisiologia Vegetal 11
Genética Geral

Genética Molecular
Geologia

Paleontologia

Histologia

Imunologia
Invertebrados 1
Invertebrados 11
Introdugdo a Metodologia
Cientifica

Microbiologia Bésica e
Virologia

Biologia de Fungos e
Liquens

Anatomia Vegetal

Morfologia Vegetal
Sistematica de
Criptégamas
Sistematica de
Fanerégamas I
Sistematica de
Fanerégamas II

CH

68

85
85
68
34
34
85
68
68

68
68
68
68
51
51
68

51
68

68
68
51
68

68
34

68

68

68
68

51

51



Biogeografia

Fisica e Biofisica
Matematica
Aplicada a Biologia
Parasitologia
Quimica Baésica e
Organica

Fundamentos de
Didatica

Politicas
Educacionais e
Organizagdo da
Educacdo Basica
Psicologia do
Desenvolvimento e
da Aprendizagem
Educac@o Especial
Educagdo, Ambiente
e Sociedade
Estudo de LIBRAS

Pratica de Ensino em
Ciéncias Fisicas e
Biologicas

Pratica de Ensino em
Biologia Geral
Pratica de Ensino em
Higiene e Saude
Pratica de Ensino em
Botanica

Pratica de Ensino em
Zoologia e Ecologia

Pratica de Ensino em
Projetos de Biologia
e Educacdo

Estagio
Supervisionado em
Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas

Estagio
Supervisionado em
Biologia

Atividades
académico-
cientifico-culturais

60
80
60

Biogeografia
Fisica Bioldgica

60
80

Parasitologia
Quimica Basica

Quimica Organica
Fundamentos de
Didatica

Politicas
Educacionais e
Organizagdo da
Educacdo Basica
Psicologia do
Desenvolvimento e
da Aprendizagem
Educag@o Especial

80

80

80

80
80

80 Estudo de Libras

60 Pratica de Ensino em
Ciéncias Fisicas e
Biologicas

Pratica de Ensino em
Biologia Geral
Pratica de Ensino em
Higiene e Saude
Pratica de Ensino em
Botéanica

Pratica de Ensino em
Zoologia

Pratica de Ensino em
Ecologia e Educagdo
Ambiental

Projetos de Biologia
e Educacao I

60
60
80

80

60

Projetos de Biologia
¢ Educacdo II

200 Estagio
Supervisionado em
Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas

200 Estagio
Supervisionado em
Biologia

200 Atividades
Complementares
(Atividades
académico-
cientifico-culturais)

68
51

68
51

51
68

68

68

68

68

68

68

68

68

68

34

34

Biogeografia
Fisica Bioldgica

Parasitologia
Quimica Basica

Quimica Orgénica
Fundamentos de Didatica

Politicas Educacionais e
Organizacao da Educacdo
Basica

Psicologia do
Desenvolvimento e da
Aprendizagem
Educag@o Especial

Estudo de Libras

68
51

68

51

51
68

68

68

68

68

Pratica de Ensino em Ciéncias 68

Fisicas e Biologicas

Pratica de Ensino em Biologia 68

Geral

Pratica de Ensino em Higiene 68

e Saude

Pratica de Ensino em
Botéanica

Pratica de Ensino em
Zoologia

Pratica de Ensino em
Ecologia e Educagdo
Ambiental

Projetos de Biologia e
Educagéo I

Projetos de Biologia e
Educacao 11

238 Estagio Obrigatdrio em

Ciéncias Fisicas e Bioldgicas

238 Estagio Obrigatorio em

238 Atividades Complementares

Biologia

(Atividades académico-
cientifico-culturais)
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68

68

68

34

51

Biogeografia
Fisica Bioldgica

Parasitologia Humana
Quimica Basica

Quimica Organica
Fundamentos de Didatica

Politicas Educacionais e
Organizagdo da Educagdo
Basica

Psicologia do
Desenvolvimento e da
Aprendizagem
Educacao Especial

Estudo de Libras
Historia e Filosofia da
Educacéo

Pratica de Ensino em
Ciéncias Fisicas e
Biologicas

Pratica de Ensino em
Biologia Geral
Pratica de Ensino em
Higiene e Saude
Pratica de Ensino em
Botanica

Pratica de Ensino em
Zoologia

Pratica de Ensino em
Ecologia e Educagio
Ambiental

Projetos de Biologia e
Educagio I

Projetos de Biologia e
Educacao 11

238 Estagio Obrigatorio em

Ciéncias Fisicas e
Biologicas |

Estagio Obrigatorio em
Ciéncias Fisicas e
Biologicas 11

255 Estagio Obrigatorio em

Biologia I

Estagio Obrigatorio em
Biologia II

255 Atividades

Complementares
(Atividades académico-
cientifico-culturais)

68
51

68

51

51
68

68

68

68

68

34

68

68

68

68

68

68

34

51

119

119

119

136

255



A Planta sob
Estresse

Anatomia Ecolégica
Arqueologia
Avaliagdo do
Impacto Ambiental

Avifauna Regional

Biofisica

Biologia
Instrumental
Biologia Molecular
Biologia
Reprodutiva de
Angiospermas

Botanica de Campo
Citogenética Geral

Conservagao da
Natureza
Ecofisiologia
Vegetal

Ecologia de Campo

Ecologia de
Interagdes

Ecologia de
Sistemas Regionais

Entomologia

Farmacologia
Filogenia das
Angiospermas
Fisiologia Animal
Comparada

Genética Ecologica
Genética Humana
Geoarqueologia

Herpetofauna
Regional

51

51

68

68
68

68
60

51

68

68

68

68

85

51

68

68

68
68
68

68

A Planta sob Estresse
Anatomia Ecolégica
Arqueologia

Avaliagao do Impacto
Ambiental

Avifauna Regional
Biodiversidade de Fungos
Biofisica

Biologia Instrumental
Biologia Molecular

Biologia Reprodutiva de
Angiospermas

Botanica de Campo
Citogenética Geral

Conservagao da Natureza
Ecofisiologia Vegetal

Ecologia de Campo

Ecologia de Interagdes

Ecologia de Sistemas

Regionais

Entomologia

Farmacologia

Filogenia das Angiospermas

Fisiologia Animal Comparada

Genética Ecologica
Genética Humana
Geoarqueologia

Herpetofauna Regional
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68
68

68
51

51
68
51
68

68
68

68
60

51

68

68

68

68

85

51
68

68
68
68

68

A Planta sob Estresse

Anatomia Ecoldgica
Arqueologia
Avaliag@o do Impacto
Ambiental
Apicultura

Avifauna Regional

Biofisica

Biologia de Peixes de
Agua Doce

Biologia Instrumental

Biologia Molecular
Biologia Reprodutiva de
Angiospermas

Bioterismo

Botanica de Campo
Citogenética Geral
Climatologia

Coleta e Identificagdo de
Parasitas

Conservagao da Natureza

Ecofisiologia Vegetal

Ecologia de Campo
Ecologia de
Characiformes
Ecologia de Interagdes

Ecologia de Macrofitas
Aquaticas

Ecologia de Sistemas
Regionais

Ecologia e Sistematica de
Moluscos Terrestres
Ecologia Urbana
Embriologia dos Sistemas
Ensaios Bioldgicos
Aplicados a Pesquisa
Entomologia

Estudo Aplicado da
Anatomia da Madeira
Farmacologia

Filogenia das
Angiospermas
Fisiologia Animal
Comparada

Flora e Vegetal Regional
Fundamentos de
Biotecnologia

Genética Ecoldgica
Genética Humana
Geoarqueologia

Gestao Ambiental
Herpetofauna Regional

68

68
68
51

51
51

51
51

68

68
68

51
68
68
51
51

51

68
34

34

68

51

34
68
68

85
68

51
68

68

68
34

68
68
68
51
68



Histologia dos 68 Histologia dos Sistemas 68 Histologia dos Sistemas 68

Sistemas
Introducao a 68 Introdugdo a Etologia 68 Introducdo a Etologia 68
Etologia
Introducao a 68 Introducdo a Fitossociologia 68 Introducdo a 68
Fitossociologia Fitossociologia
Introducdo ao Estudo de 34
Comunidades de
Ambientes Loticos
Introducdo ao Estudo de 34
Comunidades de
Ambientes Lénticos
Introducao ao Uso do GPS 34 Introdugdo ao Uso do 34
GPS
Legislagdo Ambiental 34
Limnologia 51
Manejo de Colegdes 51 Manejo de Colecdes 51 Manejo de Colecdes 51
Biologicas Biologicas Biologicas
Manejo de Bacias 51
Hidrograficas
Mastofauna Regional 51
Matematica | 68 Matematica | 68 Matematica | 68
Oficina de Projetos 34 Oficina de Projetos 34 Oficina de Projetos 34
Patologia 51 Patologia 51 Patologia 51
Poluicdo Ambiental 34
Restauracao de 51 Restauragdo de Areas 51 Restauragio de Areas 51
Areas Degradadas Degradadas Degradadas
Saude Publica 68 Saude Publica 68 Saude Publica 68
Seminarios em 68 Seminarios em Biologia e 68 Seminarios em Biologiae 68
Biologia e Educagdo Educacao Educacao
Seminarios em 68 Seminarios em Zoologia 68 Seminarios em Zoologia 68
Zoologia
Uso e Conservagdo 68 Uso e Conservagdo de 68 Uso e Conservagao de 68
de Recursos Recursos Vegetais Recursos Vegetais
Vegetais

Fonte: A autora, a partir das Resolucdes: Res n® 86/2009; Res n° 132/2010; Res n® 171/2011; Res n°® 294/2012

Nota-se a inser¢do de Componentes curriculares totalmente novos, e que atendiam
as necessidades mais atuais dos discentes, do que aquelas constantes nas primeiras
matrizes curriculares que deram origem ao curso, tal como a disciplinas de “Tecnologia,
Informacgéo e Comunicacéo (TIC) no Ensino de Ciéncias e Biologia”, que pode agregar
inimeras facilidades ndo s6 na carreira profissional docente, como em toda a vida do
discente, uma vez que estamos cercados pela tecnologia que nos oferece informacdes
novas a todo momento, e € primordial saber lidar com essa realidade de maneira
consciente, e no caso dos professores e professoras, tambem de forma criativa e

estimulante para o processo de aprendizagem.

Ancoradas nos trabalhos de Goodson (1997) e analisando a situacdo da Institui¢éo
UFMS frente as exigéncias das instancias superiores e da comunidade, vemos aqui um

processo de “inovagao”, uma vez que percebemos que tais mudancgas na matriz curricular
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do curso de Ciéncias Biologicas acompanham um movimento de mudanca externa, que
naquele momento recebia apoio interno, de modo a assegurar que essas mudancas de fato

ocorressem pois, como afirma o autor:

Essencialmente, aquilo que é necessario para compreender a estabilidade e
mudanca curriculares sdo formas de analise que procuram examinar 0s
assuntos internos em paralelo com as relagfes externas, como um modo de
desenvolver pontos de vista sobre a mudanca organizacional e sobre as

mudangas em categorias institucionais mais amplas (GOODSON, 1997,
p.30)

Goodson (1997) orienta ainda que as mudancas organizacionais, precisam vir
acompanhadas “por uma mudancga da categoria institucional (e pelo aparecimento de
novas praticas institucionalizadas), de modo a assegurar a mudanca fundamental” (p.31),

e a partir dessas novas praticas, temos o surgimento de novas tradicoes.

Desse modo, entendemos que as mudangas ocorridas em 2009 no curso de
Ciéncias Biologicas, sio um marco na “inven¢do de novas tradi¢des” para o curso de

Licenciatura que estava sendo reativado.

O “Novo” curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFMS, campus
Campo Grande, contou com um aumento de 700 horas em sua carga horéaria, sendo 380
a mais do que a orientacdo do CNE, e passa a funcionar em periodo integral. Um dos
motivos aventados para essa carga horaria superior, além da melhoria na qualidade do
curso, deveu-se também para que os licenciados pudessem atuar como bi6logos, uma vez
que o Conselho Federal de Biologia, até 2015, exigia que os concluintes do curso
deveriam cursar um minimo de 2.400 horas das componentes curriculares especificas da
formagcdo em Ciéncias Bioldgicas, para atuacdo como biologo. Posteriormente o
Conselho passou a exigir uma carga horaria minima de 3.200 horas dos mesmos

conteddos.

Art. 3° O Curso de Ciéncias Biolodgicas - Licenciatura, em respeito as hormas
superiores pertinentes a integralizacdo curricular, obedecerd aos seguintes
indicativos:

| - Tempo til%3;

a) tempo Gtil CNE: 3.200 horas; e

23 Em meados da década de 60, o Parecer n2 52, de 10 de fevereiro de 1965, relatado pelo Conselheiro
Valnir Chagas, disp0s sobre a duragdo de cursos de graduagdo. O Relator entdo definiu duragdo como
sendo o tempo util, obrigatério em todo o Pais, para execugdo do curriculo com o necessario
aproveitamento. Assim, se esse tempo Util ndo admite reducdes, o tempo total em que ele se insere
pode variar, para mais ou para menos, conforme as diferengas de meio, de escolas, de alunos. (PARECER
CNE/CES N2 261/2006, p. 2, disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf legislacao/superior/legisla superior parecer261.pdf
acesso em: 30 maio 2022)
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b) tempo Util UFMS: 3.580 horas.

Il - nimero de anos:

a) minimo CNE: quatro anos;

b) minimo UFMS: quatro anos;

¢) maximo CNE: indefinido; e

d) maximo UFMS: seis anos.

111 - turno de funcionamento: integral (IN).

Art. 4° Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, com o0s seus
efeitos a partir do ano letivo de 2009, para os académicos matriculados na 12
série do curso, ficando outras situacoes a serem definidas mediante consulta
prévia a PREG, para cada caso. (UFMS/BOLETIM DE SERVICO n°4608,
2009, p. 1)

A nova alteragdo na matriz curricular do curso acontece em 17 de agosto
de 2010, tendo como principais mudancas a carga horéria (CH) das disciplinas, quase
todas sofreram pequenos ajustes, como por varias disciplinas que tinham CH de 60 horas
e passam nesse nNOVO projeto para 68 horas, enquanto que outras sdo desmembradas,
como no caso de “Deuterostomados” com CH de 100 horas aulas (h/a) em 2009 ¢ a partir
de 2010 se divide em “Deuterostomados I”” e “Deuterostomados II”’, cada uma com 68

h/a, como pode ser observado na tabela 2.

Outra grande mudanca é que o curso volta a oferecer disciplinas em
Complementares Optativas (no minimo, 102 horas), sendo 36 componentes curriculares,
que no ano de 2009, ndo constavam no PPC do Curso, indicando que “O académico
integralizar o Curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura/CCBS, poderd cursar
disciplinas complementares optativas do rol de outros cursos desde que aprovadas pelo
Colegiado de Curso do Curso de Ciéncias Biologicas/CCBS”, ndo fazendo parte da CH

obrigatdria do curso.

Assim, a Resolucéo n® 132, de 17 de agosto de 2010. - aprovou o0 novo Projeto
Pedagogico do Curso de Ciéncias Biologicas - Licenciatura do Centro de Ciéncias

Bioldgicas e da Saude, tendo a configuragéo abaixo:

Art. 2° O referido Curso, em respeito as normas superiores pertinentes a
integralizagdo curricular, obedecera aos seguintes indicativos:

I - tempo util:

a) tempo Gtil CNE: 3.200 horas; e

b) tempo util UFMS: 3.842 horas-aula.

Il - nimero de anos:

a) minimo CNE: quatro anos;

b) minimo UFMS: oito semestres;

c) maximo CNE: indefinido; e

d) maximo UFMS: doze semestres.

Il - turno de funcionamento: diurno (matutino/vespertino) (RESOLUCAO
COEG N° 132/2010, p.1)

Novamente as mudancas ocorridas (tabela 2) no PPC do Curso de Ciéncias
Biologicas - Licenciatura do Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude em 2011
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(Resolugdo n° 171, COEG, de 27 de julho de 2011) e 2012 (Resolucdo n° 265, de 5 de
novembro de 2012 e Resolucéo n° 294 de 5 de dezembro de 2012), essa Ultima vigorando
retroativamente para as turmas que ingressaram desde o ano de 2010 (matutino e
vespertino) e para a os ingressantes em 2012 no periodo noturno, parecem ter sido um
ajuste novamente na CH das disciplinas, mas desta vez com o oferecimento também no
periodo noturno, ficando assim configurado:

Art. 1° Aprovar o novo Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Bioldgicas -

Licenciatura do Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Salde.

Art. 2° O referido Curso, em respeito as normas superiores pertinentes a

integralizagdo curricular, obedecera aos seguintes indicativos:

I - tempo util:

a) tempo Gtil CNE: 3.200 horas; e

b) tempo Gtil UFMS: 3.300 horas.

Il - nimero de anos/semestres:

a) minimo CNE: 4 anos;

b) minimo UFMS: 8 semestres;

¢) maximo CNE: indefinido; e

d) maximo UFMS: 12 semestres.

[l - turno de funcionamento: diurno (matutino e vespertino) e noturno.
(RESOLUCAO COEG, n° 294/2012, p.8)

Novamente fazendo uma analogia com as disciplinas escolares, entendemos que
cada uma dessas disciplinas que compde a matriz curricular do curso, assim como aponta
Goodson (2018), ndo podem ser analisadas como um bloco monolitico, pois sdo
construcdes a partir da percepcao e vivencia dos professores responsaveis pelas cadeiras
na academia, bem como de suas pesquisas e suas tradi¢Oes, advindas de sua formagéo,
entendemos também a existéncia de conflitos e disputas entre essas “novas tradi¢coes” e
as anteriores, que promovem de certa forma, uma modernizacéo do curriculo, trazendo o
Ccurso para um momento mais atual e com novos objetivos na formacéo de professores e
professoras.

A Resolugéo n° 483, de 15 de outubro de 2014 muda em poucos aspectos das
versdes anteriores (tabela 3), acrescentando entre as disciplinas obrigatorias as de
“Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais”, a “Pratica de Ensino em Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas 11, a de “Pratica de Ensino em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas I11”, Préatica de
Ensino em Ecologia e Educagdo Ambiental” ¢ “Pratica de Ensino em Evolugéo, Genética
e Morfologia Animal”, aumentando assim a CH das disciplinas que contemplam os
conteudos de Dimensdes Praticas para a formacéo de professores. Dessa forma a carga
horéria total do curso passa de 3300 horas (em 2012) para 3.082 horas.

“Na constituigdo dos cursos de licenciatura, as disputas entre disciplinas
especificas e disciplinas pedagodgicas na busca por lugar, status e poder dentro
desses curriculos é algo que historicamente vem configurando a constituicdo
curricular dos cursos de formacdo de professores. Nessa perspectiva, ao
pensarmos na configuracdo de um curriculo integrado de formacdo de
professores, ndo podemos perder de vista as relacfes de poder existentes entre
as disciplinas pedagogicas e especificas. Se esse curriculo for pensado na

[121]



perspectiva de uma integracdo curricular, essas relacbes também estardo
presentes na disputa existente entre essas disciplinas por maior poder, maior
visibilidade e maior espago dentro desse curriculo.” (Ramos e Rosa, 2013
p.212)

Entendemos que a frequéncia nas mudancas do PPC do curso de Ciéncias
Bioldgicas ocorreram em decorréncia da necessidade de adequacdo das
licenciaturas as mudancas da sociedade e das diretrizes curriculares, tanto das
licenciaturas em geral quanto das diretrizes curriculares das Ciéncias Bioldgicas,
bem como todas as exigéncias legais que regulam o ensino superior no Brasil,

como se Vvé descrito no item 2 da Resolugédo n° 65, de 19 de outubro de 2017:

FUNDAMENTACAO LEGAL.

LDB n° 9.394 de 20/12/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Resolugdo CNE/CES n° 7, de 11 de mar¢o de 2002. Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias Bioldgicas.

Portaria 4.059 de 10 de dezembro de 2004, que dispde sobre a possibilidade de
oferta de disciplinas no formato semi-presencial.

Decreto n° 5.626, de 24 de abril de 2005, que regulamenta a Lei n° 10.436, de
24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais, e 0 Art. 18
da lei 10.098, de 19 de dezembro de 2000;

Lei n® 10861/2004 Institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagéo
Superior;

Resolugdo n° 106, de 4 de marco de 2016, que orienta a elaboracéo do Projeto
Pedagdgico;

Resolugdo Coeg n° 269/2013, que aprova o Regulamento Geral dos Cursos de
Graduagdo Presenciais da UFMS;

Resolugdo Coeg n° 107/2010, que aprova o regulamento de estagio na UFMS;
Resolugdo Coeg n°167/2010, Coeg, que aprova 0 Regulamento do Nucleo
Docente Estruturante — NDE, dos cursos de graduagdo, presenciais, da UFMS;
Resolugdo Coun n° 78/2011 que aprova o Regimento Geral da UFMS;
Resolugdo Coun n° 35/2011 que aprova o Estatuto da UFMS;

Resolugdo CNE/CP n° 1/2004, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelagBes Etnico- Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana;

Lei n® 9.795/1999, que dispde sobre a educacdo ambiental, institui a Politica
de Educagdo Ambiental e d& outras providéncias;

Protec¢do dos direitos da Pessoa com Transtorno Autista: Lei n°12.764/2012;
Acessibilidade: Portaria n°® 3284, de 7 de novembro de 2003, Lei n°
10.098/2000;

Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos (Parecer CNE/CP
n° 8, de 06/03/2012, que originou a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 30/05/2012);
CondicBes de acesso para pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida
(Dec. N° 5.296/2004, com prazo de implantacdo das condigdes até dezembro
de 2008);

Decreto n°® 8.368, de 2 de Dezembro de 2014, regulamenta a Lei n° 12.764, de
27 de dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Prote¢do dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista;

Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de Julho de 2015, define as diretrizes
curriculares nacionais para os cursos de licenciatura. (Resolugdon®65-  SEI
23104.014236/2017, 2017, p.120)

As Ultimas modificacBes sofridas na matriz curricular do curso (tabela 3),
novamente parece refletir as mudangas externas a institui¢cdo, como € o caso da disciplina

de “Educagio das Relagdes Etnico-Raciais”, que em 2014 e 2017 era ministrada com CH
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de 34 horas, e nas mudancas estabelecidas em 2018, passa a configurar como 51
horas/aula, a0 mesmo tempo que na sociedade tais discussdes também ganham espaco,
tanto nas rodas de debate como na midia em geral.

Deste modo, com a Resolugdo n° 597, de 3 de dezembro de 2018, passou a vigora
uma nova Matriz curricular (Tabela 3), com a seguinte distribuicéo:

Art. 2° O referido Curso, em respeito as normas superiores pertinentes a
integralizacdo curricular, obedecera aos seguintes indicativos:

| — carga horaria minima:

a) minima do CNE: 3.200 horas; e

b) minima UFMS: 3.235 horas.

Il — tempo de duracéo:

a) proposto para integralizacdo curricular: oito semestres;

b) minimo CNE: oito semestres; e

d) maximo UFMS: doze semestres.

I11 - turno de funcionamento: noturno e sdbado pela manhd e tarde

Art. 3° O novo Projeto Pedago6gico sera implantado a partir do primeiro
semestre do ano letivo de 2019 para todos os académicos, nos termos da
Resolugdo n° 105, COEG, de 4 de marco de 2016; e da Resolucdo n° 16,
COGRAD, de 16 de janeiro de 2018.

Essa Gltima resolucdo, segundo o coordenador do curso do ano de 2022 é a que
estd em vigor, apenas sofreu mudancas no que tange o oferecimento das disciplinas
optativas, através das resolucdes Resolucdo n° 287-CAS/INBIO/UFMS, de 30 de abril de
2021 e da Resolucdo n° 321 de 2021, incluindo as seguintes disciplinas optativas, todas
lotadas no Instituto de Biociéncias: Doengas Tropicais Negligenciadas e suas Implicacfes
na Saude Publica: CH - 51 Horas, Sendo 51 horas tedrico-praticas, podendo ser ofertada
até 51h na modalidade a distancia; Historia da Biologia: CH - 51 horas, sendo 51 horas
tedrico- praticas; Introducdo a Educacdo Midiatica: CH - 51 horas, sendo 51 horas
teorico-préaticas, podendo ser ofertada até 34h na modalidade a distancia; Método
Cientifico no Ensino Basico: CH - 68 horas, sendo 68 horas tedrico-préaticas; Topicos
Especiais em Ciéncias Biologicas Il: CH - 34 horas, sendo 34 horas teoérico-préaticas;
Tdpicos Especiais em Ciéncias Biologicas I1l: CH - 51 horas, sendo 51 horas teorico-
préticas.
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Tabela 3 - Componentes curriculares do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFMS, campus Campo
Grande, de 2012 a 2018

Componente CH Componente CH Componente CH Componente
curricular curricular curricular curricular
2012 (Res n° 2014 (Res n° 2017 (Res n® 2018 (Res n®
265/2012) 483/2014) 65/2017) 597/2018)
Educagao das 34 Educacio das 34 Educaciao das 51
Relagdes Etnico- Relacdes Etnico- Relagdes Etnico-
Raciais Raciais Raciais
Historia e Filosofia 34 Historia e Filosofia 34 Historia e Filosofia 34 Historia e Filosofia
da Educagao da Educagdo e do da Educagdo e do da Educagdo e do
Ensino de Ciéncias Ensino de Ciéncias Ensino de Ciéncias
Anatomia Geral e 51 Anatomia Geral e 51 Anatomia Geral ¢ 51 Anatomia Geral ¢ 51
Humana Humana Humana Humana
Anatomia Vegetal 68 Anatomia Vegetal 51 Anatomia Vegetal 51 Anatomia Vegetal 51
Microbiologia 51 Bacteriologia e 51 Microbiologia 51 Microbiologia 51
Basica e Virologia Virologia Béasicas Basica Basica
Biologia de Fungos 68 Biodiversidade de 51 Biodiversidade de 51 Biodiversidade de 51
e Liquens Fungos Fungos Fungos
Estatistica Aplicada 68 Bioestatistica 34 Bioestatistica 34 Bioestatistica 34
a Biologia
Biogeografia 68 Biogeografia 34 Biogeografia 34 Biogeografia 34
Biologia Celular 85 Biologia Celular 68 Biologia Celular 68 Biologia Celular 68
Biologia Molecular 68 Biologia Molecular 34 Biologia Molecular 34 Biologia Molecular 34
Bioquimica I 51 Bioquimica 85 Bioquimica 85 Bioquimica 85
Bioquimica II 51
Biosseguranca 34 Biosseguranca 34 Biosseguranca 34 Biosseguranca 34
Biossistematica 34 Biossistematica 34 Biossistematica 34 Biossistematica 34
Conservacao da 51 Conservacao e 51 Conservagao da 51 Conservagao da 51
Natureza Manejo da Natureza Natureza
Natureza
Ecologia I 68 Ecologia 51 Ecologia de 51 Ecologia de 51
Comunidades e Comunidades e
Ecossistemas Ecossistemas
Ecologia II 68 Ecologia de 51 Ecologia de 51
Organismos e Organismos e
Populagio Populagéo
Educagio 34 Educagdo Ambiental 34 Educacdo Ambiental 34
Ambiental
Embriologia 68 Embriologia 51 Embriologia 51 Embriologia 51
Evolugao 68 Evolugao 68 Evolugao 68 Evolugao 51
Fisica Bioldgica 51 Fisica Bioldgica 34 Fisica Bioldgica 34 Fisica Bioldgica 34
Fisiologia Geral e 51 Fisiologia Geral e 68 Fisiologia Geral e 68 Fisiologia Geral e 51
Humana Humana Humana Humana
Fisiologia Vegetal I 51 Fisiologia Vegetal 68 Fisiologia Vegetal 68 Fisiologia Vegetal 68
Fisiologia Vegetal II 51
Quimica Bésica 51 Fundamentos de 68 Fundamentos de 68 Fundamentos de 68
Quimica Geral e Quimica Geral e Quimica Geral e
Orgéanica Organica Organica
Quimica Orgénica 51
Genética Geral 68 Genética Geral 68 Genética Geral 68 Genética Geral 68
Genética Molecular 51 Genética Molecular 34 Genética Molecular 34 Genética Molecular 34
Geologia 68 Geologia 51 Geologia 51 Geologia 51
Histologia 68 Histologia 51 Histologia 68 Histologia 51
Imunologia 51 Imunologia 51 Imunologia 51 Imunologia 51
Invertebrados 1 68 Invertebrados 1 51 Invertebrados 1 51 Invertebrados 1 51
Invertebrados 11 68 Invertebrados 11 51 Invertebrados 11 51 Invertebrados 11 51
Matematica 34 Matematica 34 Matematica 34
Morfologia Vegetal 68 Morfologia Vegetal 51 Morfologia Vegetal 51 Morfologia Vegetal 51
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Paleontologia
Parasitologia
Humana
Sistematica de
Criptégamas
Sistematica de
Faner6gamas |
Sistematica de
Faner6gamas I1
Etnobotanica
Deuterostomados |
Deuterostomados 11
Educagao Especial
Estudo de Libras
Fundamentos de
Didatica

Politicas
Educacionais e
Organizagdo da
Educagdo Basica
Psicologia do
Desenvolvimento e
da Aprendizagem
Atividades
Complementares

Estagio Obrigatorio
em Biologia I
Estagio Obrigatorio
em Biologia I1
Estagio Obrigatorio
em Ciéncias Fisicas
e Biologicas |
Estagio Obrigatorio
em Ciéncias Fisicas
e Biologicas I1
Pratica de Ensino
em Botanica
Pratica de Ensino
em Ciéncias Fisicas
e Biologicas

68
68

68
51
51
68
85
68
68
68
68

68

68

255

119

136

119

119

68

68

Paleontologia
Parasitologia
Humana
Sistematica de
Criptégamas
Sistematica de
Faner6gamas

Vertebrados

Educagao Especial
Estudo de Libras
Fundamentos de
Didatica

Politicas
Educacionais

Psicologia e
Educagao

Atividades
Complementares
(Atividades
Académico-
Cientifico-
Culturais)

Estagio Obrigatdrio
em Biologia I
Estagio Obrigatdrio
em Biologia I1
Estagio Obrigatorio
em Ciéncias Fisicas
¢ Biologicas I
Estagio Obrigatorio
em Ciéncias Fisicas
e Biologicas I1
Pratica de Ensino
em Botanica
Pratica de Ensino
em Ciéncias Fisicas
e Biologicas |
Pratica de Ensino
em Ciéncias Fisicas
e Biologicas II
Pratica de Ensino
em Ciéncias Fisicas
e Biologicas II1
Pratica de Ensino
em Ecologia e
Educacao
Ambiental

Prética de Ensino
em Evolucéo,
Genética e
Morfologia Animal

51
51

51

68

68

51
51
51

51

51

200

100

110

90

100

34

68

51

51

34
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Paleontologia
Parasitologia
Humana
Sistematica de
Criptégamas
Sistematica de
Faner6gamas

Vertebrados I
Vertebrados I1
Educagdo Especial
Estudo de Libras
Fundamentos de
Didatica

Politicas
Educacionais

Psicologia e
Educagio

Atividades
Complementares

Estagio Obrigatorio
em Biologia I
Estagio Obrigatorio
em Biologia II
Estagio Obrigatorio
em Ciéncias Fisicas
e Biologicas |
Estagio Obrigatorio
em Ciéncias Fisicas
e Biologicas 11
Pratica de Ensino em
Botanica

Pratica de Ensino em
Ecologia e Educacao
Ambiental

Pratica de Ensino em
Evolugao, Genética e
Morfologia Animal

51
51

51

85

51
51
51
51
51

51

51

200

100

110

90

100

34

34

34

Paleontologia
Parasitologia
Humana
Sistematica de
Criptégamas
Sistematica de
Faner6gamas

Vertebrados I
Vertebrados II
Educagao Especial
Estudo de Libras
Fundamentos de
Didatica

Politicas
Educacionais

Psicologia e
Educagéo

Atividades
Complementares

Estagio Obrigatorio
em Biologia I
Estagio Obrigatorio
em Biologia II
Estagio Obrigatorio
em Ciéncias Fisicas
¢ Biologicas 1
Estagio Obrigatorio
em Ciéncias Fisicas
e Biologicas I1
Prética de Ensino
em Botanica
Prética de Ensino
em Ciéncias Fisicas
em Biologicas |
Pratica de Ensino
em Ciéncias Fisicas
em Biologicas I1
Pratica de Ensino
em Ciéncias Fisicas
em Biologicas 111
Pratica de Ensino
em Ecologia e
Educacao Ambiental

Préatica de Ensino
em Evolugao,
Genética e
Morfologia Animal

51
51

51

68

51
51
51
51
51

51

51

200

100

110

90

100

34

68

51

51

34

34



Pratica de Ensino
em Higiene e Saude
Pratica de Ensino
em Zoologia
Tecnologia,
Informacao e
Comunica¢ao no
Ensino de Ciéncias e
Biologia

Pratica de Ensino
em Ecologia e
Educagdo Ambiental
Pratica de Ensino
em Biologia Geral

Pratica de Ensino
em Projetos de
Biologia e Educagio
I

Pratica de Ensino
em Projetos de
Biologia e Educagdo
I

Bioterismo
Avifauna Regional
Biologia
Instrumental
Introdugéo a
Metodologia
Cientifica

Botanica de Campo
Biologia
Reprodutiva de
Angiospermas

A Planta sob
Estresse
Ecofisiologia
Vegetal

Ecologia de
Macrofitas
Aquaticas
Citogenética Geral

68

68

34

68

68

34

51

51

51

68

34

68

68

68

68

34

68

Pratica de Ensino
em Higiene e Saude
Pratica de Ensino
em Zoologia
Pratica em
Tecnologias da
Informacao e
Comunica¢ao no
Ensino de Ciéncias
e Biologia

Avifauna Regional
Biologia
Instrumental

Botanica de Campo

Citogenética Geral

34

34

68
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Préatica de Ensino em
Zoologia

Pratica em
Tecnologias da
Informacao e
Comunicacao no
Ensino de Ciéncias e
Biologia

Pratica de Ensino em
Ecologia

Pratica e Teoria do
Ensino em
Ciéncias/Biologia |
Pratica e Teoria do
Ensino em
Ciéncias/Biologia I1
Pratica e Teoria do
Ensino em
Ciéncias/Biologia I1I
Pesquisa em
Educagao [
Pesquisa em
Educacéo II
Instrumentagao para
o Ensino e Pesquisa

Biologia
Instrumental

Botanica de Campo

Citogenética Geral

34

34

34

68

51

51

17

17

34

68

68

68

Pratica de Ensino
em Higiene e Saude
Pratica de Ensino
em Zoologia

Pratica em
Tecnologias da
Informacao e
Comunicacao no
Ensino de Ciéncias e
Biologia

Pesquisa em
Educagao

Instrumentagao para
o Ensinoea
Pesquisa em
Biologia

Biologia
Instrumental

Botanica de Campo

Citogenética Geral

34

34

34

34

34

68

68

68



Ensaios Biologicos
Aplicados a
Pesquisa

Estudo Aplicado da
Anatomia da
Madeira

Filogenia das
Angiospermas
Flora e Vegetacdo
Regional
Introdugao a
Fitossociologia
Farmacologia
Genética Humana
Genética Ecologica
Herpetofauna
Regional
Histologia dos
Sistemas

Seminarios em
Biologia e Educagio

Seminarios em
Zoologia

Introdugéo a
Etologia

Ecologia Urbana
Ecologia de Campo
Ecologia de
Interagdes

Ecologia de
Sistemas Regionais
Anatomia Ecologica
Biofisica
Embriologia dos
Sistemas

Apicultura

Legislagao
Ambiental
Limnologia
Introducédo ao
Estudo de
Comunidades de
Ambientes Lénticos
Introdugdo ao
Estudo de

68

68

68
68
68
51
68
68
68

68

68

68

68

34
68
68
68
68

51
68

51

34

51
34

34

Ensaios Biologicos
Aplicados a
Pesquisa

Estudo Aplicado a
Anatomia da
Madeira

Genética Humana

Herpetofauna
Regional
Histologia dos
Sistemas
Microbiologia
Médica
Seminarios em
Biologia e
Educagio
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Ensaios Biologicos
Aplicados a Pesquisa

Estudo Aplicado a
Anatomia da
Madeira

Genética Humana

Herpetofauna
Regional

Histologia dos
Sistemas
Microbiologia
Médica

Seminarios em
Biologia e Educagio

Astronomia no
Ensino Fundamental
Bioética

Comportamento de
Aves

Ecologia Urbana
Ecologia de Campo

Embriologia dos
Sistemas Orgéanicos
Entomologia

Genética Ecolégica
Histoéria da Ciéncia
Introducao a
Ornitologia
Legislacao
Ambiental
Limnologia

68

51

68

68

68

34

68

34

51

51

51
68

68
68
68
34
51
34

51

Ensaios Biologicos
Aplicados a
Pesquisa

Estudo Aplicado a
Anatomia da
Madeira

Genética Humana

Herpetofauna
Regional

Histologia dos
Sistemas
Microbiologia
Médica

Seminarios em
Biologia e Educagio

Astronomia no
Ensino Fundamental
Bioética

Comportamento de
Aves

Ecologia Urbana
Ecologia de Campo

Embriologia dos
Sistemas Orgénicos
Entomologia

Genética Ecolégica
Histoéria da Ciéncia
Introducao a
Ornitologia
Legislagao
Ambiental
Limnologia

68

51

68

68

68

34

68

34

51

51

51
68

68
68
68
34
51
34

51



Comunidades de
Ambientes Loticos
Biologia de Peixes
de Agua Doce
Ecologia de
Characiformes
Ecologia e
Sistematica de
Moluscos Terrestres

Arqueologia
Geoarqueologia
Avaliagdo de
Impacto Ambiental
Climatologia
Gestdo Ambiental
Manejo de Bacias
Hidrograficas

Introducdo ao Uso
do GPS

Coleta e
Identificacdo de
Parasitas

Fisiologia Animal
Comparada
Fundamentos de
Biotecnologia
Manejo de Colecdes
Biologicas
Mastofauna
Regional

Oficina de Projetos
Patologia

Poluicdo Ambiental
Restauragdo de
Areas Degradadas
Saude Publica

Uso ¢ Conservagao
de Recursos
Naturais

Fonte: A autora a partir das resolugdes: Res n® 265/2012; Res n° 483/2014; Res n°® 65/2017; Res n® 597/2018

51

34

51

68
68
51

51
51
51

34

51

68
34
51
51
34
51
34
51

68

[128]

Mudangas 68
Ambientais no
Quaternario: Bacia
Sedimentar do

Pantanal

Praticas Integradoras 68
para Formagao

Docente

Toépicos Especiais 34
em Ciéncias

Biologicas

Mudangas
Ambientais no
Quaternario: Bacia
Sedimentar do
Pantanal

Organizacdo
Curricular e Gestao
da Escola

Profissdo Docente:
Identidade, Carreira
e Desenvolvimento
Profissional
Praticas Integradoras
para Formagao
Docente

Topicos Especiais
em Ciéncias
Biologicas

68

68

68

68

34



Assim como vem acontecendo na construgdo e manutencdo do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFMS, campus Campo Grande, aqui fazemos
nova analogia, a partir da percep¢do que temos ao examinar nosso corpus de anélise, e as
aproximando com as proposi¢cdes de Goodson (1997, 2018) sobre a comunidade
disciplinar e académica. Entendemos que o grupo de professores que constituem o curso
ndo é homogéneo, e tais diferencas no interior de uma comunidade escolar favorecem
divergéncias e disputas a partir desses grupos e subgrupos internos a comunidade, mas é
interessante notar que assim como ocorrem as disputas, ocorrem também as negociacoes
e acordos em busca de uma estabilidade, visando status e a garantia de manutengédo no
mercado educacional de todo o grupo.

Ainda dialogando com as premissas descritas por Goodson (1997, 2001, 2018),
notamos que os componentes curriculares do curso, assim como as disciplinas escolares
estudadas por ele, tracaram uma trajetoria, desde seu carater utilitario, passando por
conquistar a comunidade académica, até atingir um certo status dentro dessa comunidade.
Para tanto, muitos debates foram alimentados dentro de grupos e subgrupos, vé-se pela
quantidade considerdvel de Resolucdes que propBe alteracdes a matriz curricular do
Curso.

Todas essas alteraces implicam em espacos conquistados por um grupo e muitas
vezes perdido por outros. Enquanto que algumas disciplinas tal como a prépria Zoologia
praticamente ndo sofreram alteracdes em sua estrutura original, revelando ai as forcas
sociais e politicas que atuam interna e externamente nas instituicdes e que sao fomentadas
por especialistas, autoridades publicas e toda a comunidade (trataremos mais
pontualmente sobre esse assunto no proximo topico).

Vale destacar que os processos de “[...] estabilidade e a mudanca nos curriculos

ndo sdo processos excludentes, mas ao contrario, em certos casos sdo exatamente as
modificagdes geradas pela incorporacdo de certas inovagdes que colaboram para sua
estabilidade” (FERREIRA, 2005, p.6). E deste modo entendemos que o Curso de Ciéncias
Bioldgicas da UFMS do campus Campo Grande a partir da incorporacdo de novos
componentes na matriz curricular tem se adaptado as exigéncias atuais da sociedade e do
mundo em constante transformacédo, a0 mesmo tempo que mantém certas tradi¢cées que
resguardam sua identidade.

Nossa percepcao, apesar de critica e baseada no corpus de analise ndo pode ser
isenta também da vivéncia no campus e das disputas que ali foram presenciadas, ainda
nos primordios do curso, quando os professores de diferentes departamentos tinham
debates acalorados por recursos financeiros e territério fisico dentro da universidade. E
como consequéncia dessas disputas, temos um curriculo dindmico e vivo. E assim o
reconhecemos em suas dimensdes politicas, culturais e histéricas, ndo podendo ser tratado
apenas como um dado estatico.
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4.4 A ZOOLOGIA NO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFMS NO CAMPUS DE
CAMPO GRANDE

O objetivo principal dessa tese foi investigar o curriculo de Zoologia para a
formacdo de professores e professoras de Ciéncias e Biologia, na UFMS de Campo
Grande no periodo de 1981 até os dias atuais, numa perspectiva historico-social.

Sendo assim, tragamos nos capitulos anteriores um percurso nao apenas da
Zoologia, pois, € preciso ter em mente que ao estudarmos as mudancas curriculares que
ocorrem dentro de uma disciplina é primordial que se faca a associacao ente 0s aspectos
internos que constituem essa disciplina com os contextos externos a ela (GOODSON,
2017).

Partindo da breve reconstrucao da histdria da Zoologia que trouxemos no tépico
4.2, vemos que ela ja passou por varios estagios enquanto disciplina. Na Educacéo Basica
e no Ensino Superior houve momentos no qual ela figurou como uma Disciplina de
destaque no rol das matérias que compunham o0s componentes curriculares, em outras
épocas, tal como ocorre hoje no ensino de Ciéncias do Ensino Fundamental, a Zoologia
perde um pouco do seu status, e € ministrada de maneira mais sucinta e incorporada como
um dos contetdos da disciplina de Ciéncias da Natureza.

Com as reformas propostas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no
Ensino Fundamental, a Zoologia passa a fazer parte da Unidade Temética Vida e
Evolucéo, sendo trabalhada nos 2° e 3° anos do Fundamental (Seres vivos no ambiente e
Caracteristicas e desenvolvimento dos animais) (BRASIL, 2018). Tendo sido retirado do
curriculo dos estudantes do segundo ciclo do Ensino Fundamental. Nota-se que nesse
nivel de ensino os professores e professoras que ministram a disciplina de Ciéncias da
Natureza sdo, em geral, Pedagogos, ndo tendo a formagéo especifica para trabalhar os
conteddos relacionados a Zoologia.

Essa preocupacdo também foi relatada por Bessa e colaboradores (2018), que
apontaram que nos anos iniciais muitos aspectos importantes da Zoologia ndo poderéo
ser trabalhados adequadamente devido a pouca idade das criangas, sendo que
posteriormente, nos anos finais do Ensino Fundamental o conteldo de Zoologia nao
voltara a ser abordado “[...] sendo revisitado apenas no ensino medio, aos 17 anos em
média. Durante oito anos, durante a principal fase de construcdo da personalidade, 0s

estudantes ndo ouvirdo falar de Zoologia” (BESSA, et. al, 2018, p. 10)
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Nossa preocupacdo em entender os padrdes de estabilidade e rupturas na trajetoria
do curriculo dessa disciplina na formacdo de professores e professoras torna-se ainda
maior, uma vez que concordamos que mudancas Sao necessarias, mas estas precisam estar
ancoradas em critérios que facam sentido para uma formacéo critica dos estudantes, para
que esses sejam capazes de conhecer a biodiversidade, ndo baseados em uma viséo
antropocéntrica e utilitaria de preservacdo do mundo para nossas préximas geragdes, mas

de respeito a vida de todos os seres que habitam nosso planeta.

Apesar do curriculo ter sido tratado até o momento, muitas vezes, como um dado
neutro ligado a situagfes complexas, para Goodson (1997) essa no¢do € equivocada,
podendo ser percebido através de reacdes individuais ou mesmo coletivas em rela¢do aos
conteudos expressos no curriculo escolar. “Num sentido significativo, o curriculo escrito
é o0 testemunho publico e visivel das racionalidades escolhidas e da retérica legitimadora
das praticas escolares” (GOODSON, 1997, p. 20)

Assim, quando estudamos o curriculo ancorados nos trabalhos de Goodson (1997,
2001, 2018), entendemos que sua constituicdo ndo pode ser definida sem um olhar atento
a suas diferentes dimensdes. Aqui, por motivos ja explanados, recorreremos as dimensdes
prescritivas e 0s parametros anteriores a eles (documentos das instancias superiores) -
discutidos nos capitulos precedentes a este e que servirdo de base para nossas analises,
sempre atrelando as questes do entorno politico e social no qual esse curriculo foi

forjado.

O estudo do curriculo escrito deveria proporcionar uma série de conhecimentos
sobre o0 ensino. Mas, é preciso salientar que este estudo deve estar relacionado
com investigacBes sobre os processos educativos, 0s textos escolares e a
histdria da pedagogia. Porque a educacdo € composta pela matriz articulada
destes e de outros ingredientes vitais. (GOODSON, 1997, p. 20)

Deste modo, quando analisamos a matriz curricular do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas do campus de Campo Grande da UFMS, observamos que nas
primeiras década de funcionamento (Quadro 7) a disciplina tinha um carater descritivo,
profundamente ligada as tradi¢fes da disciplina, tal como era ministrada nos cursos de
Histdria Natural, apesar da incluséo de préaticas de laboratério e campo, como € apontado
no PPC:

A formacédo de profissionais sensiveis as questdes relacionadas a conservagdo
esteve presente tanto na estrutura do curso, como em projetos de ensino e
extensdo direcionados aos estudantes. A turma que ingressou em 1983, por
exemplo, teve a oportunidade de fazer cursos de Extensdo em Educacdo
Ambiental e Biologia Marinha em S&o Paulo (organizados pelos professores
do curso) e participar de aulas praticas no Pantanal como parte da disciplina de
Ecologia. Com isso, 0 curso acompanhou um movimento mundial a respeito
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da conservacédo dos recursos naturais e do papel do bi6élogo educador frente a
sociedade (RESOLUCAO COEG, n° 294/2012, p.10)

Ressaltamos aqui, que os trés primeiros professores das cadeiras de Zoologia,
tanto dos Vertebrados, quanto de Invertebrados tinham formag&o nos cursos de Historia
Natural. Apenas no final da década de 1980, com a chegada de mais um professor para
ministrar Zoologia dos Vertebrados, formado em Ciéncias Biologicas pela Universidade
de Séo Paulo, que esse quadro se alterou. Vale lembrar que essa tradi¢cdo naturalista,
ancorada nas descricbes anatdbmicas e morfolégicas dos animais ndo era uma
caracteristica exclusiva do curso da UFMS, mas sim da visao vigente da disciplina a
época.

A partir da leitura das ementas disponiveis (Quadro 7), percebemos que a
apresentacdo dos conteidos s6 comeca a mostrar a relacdo entre os contetidos especificos
da Zoologia e os processos evolutivos a partir de 1996. Nesse mesmo ano, através dos
contetdos das disciplinas optativas ligadas a Zoologia, vemos também temas
relacionados a biodiversidade de diferentes grupos, ética e legislagdo no manejo de
animais e 0 manejo de animais silvestres.

E importante salientar que nesse periodo, apesar de ser um curso de Licenciatura,
as aulas de Zoologia em nada diferiam das aulas do Bacharelado, tanto em recursos como
na metodologia utilizada pelos professores. Havia aulas préaticas tanto no laboratorio,
como na Reserva ecolégica da UFMS, situada no préprio campus e também aulas na Base
de Estudos do Pantanal, sempre acompanhada pelo grupo de professores da Zoologia, que
ministravam em campo técnicas de observacdo, coleta e manutencdo de material
zooldgico, seguindo as tradigdes naturalistas.

A partir de 2009, com a reformulacdo da estrutura do Curso a disciplina “Préatica
de Ensino em Zoologia e Ecologia” ¢ inserida no curriculo, e como pode ser observado
no quadro 7, so entdo parece haver uma preocupacdo mais evidente em se ministrar uma
Zoologia voltada para a formacao de professores e professoras da Educacéo bésica.

Quadro 7 — Ementario das disciplinas/componentes curriculares da &rea do conhecimento especifico da Zoologia

/ANo Componente Curricular CH |[Ementa

1994

Invertebrados

180

Classificacdo animal. Regras internacionais de nomenclatura
zoologica. Posicdo sistematica. Filogenia e bionomia dos ramos
Flagelata, Plasmodroma, Sporozoa, Ciliophora, Porifera, Cnidaria,
Ctenophora, Platyhelminthes, Nemetinea, Nematoda, Rotifera,
l/Acanthocephala e Annelida. Posicdo sistematica, filogenia e bionomia
dos ramos Mollusca, Arthropoda e Echinoderma. Echinodermata e
Chordata: ancestralidade comum.
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\Vertebrados

144

Phylum hemochordata, Phylum chordata. Classes: Chondrichthyes,
Osteichthyes, Amphybia, Reptilia, Aves, Mammalia.

1996-1997

Anexo a
Resolucéo
N° 065*/94-
COEPE

Apicultura

36

Historico da Apicultura. Morfologia e Anatomia de Apis mellifera.
Sistematica. Organizacdo social das abelhas Apis mellifera. A
Colméia: acessdrio e manipulacao. Ferramentas e implementos
apicolas. Indumentaria do apicultor. Captura de enxames. Instalacéo
de um apiario. Coleta de mel. A cera. Composicado da geléia rela, mel
e pélen. Patologia apicola. Toxicidade de inseticidas sobre as abelhas.
Suplementacdo alimentar. Abelhas indigenas sem ferrdo. Flora
apicola.

Avifauna Regional

36

IA biodiversidade de aves. Areas de distribuicio geogréfica. Aspectos
da biologia reprodutiva e comportamental. Nog¢des de sistematica.

Biologia de Peixes de Agua
Doce

Introducéo geral aos peixes de &gua doce neotropicais. Nocdes de
sistematica e distribuicdo geografica. Biologia dos principais grupos
de peixes de agua doce.

Bioterismo

36

Utilizagdo de animais de laboratorio. Etica e legislacdo de animais de
laboratdrio. InstalagBes e equipamentos. Rotinas e procedimentos
operacionais padronizados. Higiene. Biologia e reproducgdo. Manuseio,
contencdo e sexagem das espécies convencionais. Nutri¢do. Controle
reprodutivo de animais de laboratdrio. Controle sanitario de animais
de laboratério. Procedimentos experimentais e eutanasia.

Fisiologia Animal
Comparada

72

Respiragcdo na dgua e no ar. Transporte de gases no sangue. Circulacdo
nos invertebrados e vertebrados. Alimentagdo, digestéo e nutri¢ao.
Equilibrio da 4gua. Regulacdo da temperatura e uso da energia.
Excrecdo do nitrogénio. Locomogéo.

Herpetofauna Regional

36

/A biodiversidade de répteis e anfibios. Areas de distribuicio
geogréafica. Aspectos da biologia reprodutiva e comportamental.
Nogcdes de sistematica.

Invertebrados |

108

Classificagdo animal. Sistemas e categorias de classificacdo. Regras
Internacionais de Nomenclatura Zooldgica. Evolucéo e Filogenia dos
invertebrados. Biologia e Morfologia de Protozoa, Porifera, Placozoa,
Cnidaria, Ctenophora, Platyhelminthes, Mesozoa, Nemertea,
Gnathostomula, Gastrotrichia, Nematoda, Nematomorpha,
Kinorhyncha, Loricifera, Priapula, Rotifera Acanthocephala,
Sipuncula, Echiura, Pogonophora, Anellida e Mollusca.

Invertebrados 11

72

Biologia e Morfologia de Phorona, Brachiopoda, Bryozoa, Entoprocta,
Tardigrada, Pentastoma, Onychophora, Chelicerata, Uniramia,
Crustacea, Chaetognatha, Hemichordata e Echinodermata.

Manejo e Conservacao de
IAnimais Silvestres

Manejo e conservacao de fauna. Bases teodricas do manejo de fauna,
com vistas a sua preservacdo e/ou conservagao. Avaliacdo de casos de
manejo e conservacao de répteis, aves e mamiferos.
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Mastofauna Regional

36

/A biodiversidade de mamiferos. Areas de distribuicdo geografica.
IAspectos da biologia reprodutiva e comportamental. No¢es de
sistematica.

Piscicultura

36

InstalagBes e equipamentos. Propriedades de gua. Alimentagdo e
nutricdo de peixes. Manejo. NogBes gerais sobre patologias dos peixes.
Ciclo reprodutivo. Hipofisacdo e larvicultura. Fertilizacdo nos
viveiros.

\Vertebrados

144

Biologia e Morfologia de Chordata: Tunicata, Cephalochordata,
/Agnatha, Chondrichthyes, Osteichthyes, Amphibia, Reptilia, Aves e
Mammalia.

2009 (Res
n° 86/2009)

Deuterostomados

100

Morfologia, sistemas, consideragdes sobre biologia, evolugéo e
filogenia dos deuterostomados: Filo Echinodermata, Filo
Hemichordata e Filo Chordata (Urochordata, Cephalochordata,
IAgnatha, Chondrichthyes, Osteichthyes, Amphibia, Reptilia, Aves e
Mammalia).

Invertebrados

120

Evolugdo e Filogenia dos invertebrados diploblasticos e triploblasticos
acelomados, blastocelomados e celomados prostotémios. Biologia e
Morfologia de Porifera, Cnidaria, Ctenophora, Placozoa,
Platyhelminthes, Orthonectida, Bryozoa, Dicyemida, Syndermata,
Micrognathozoa, Gnathostomulida, Entoprocta, Cycliophora,
Gastrotrichia, Nemertea, Brachiopoda, Phoronida, Mollusca,
Sipuncula, Annelida, Onychophora, Tardigrada, Arthropoda,
Nematomorpha, Nematoda, Priapulida, Loricifera e Kinorhyncha.

Pratica de Ensino em
Zoologia e Ecologia

80

Desenvolvimento de habilidades para atuag&o no ensino fundamental e
médio em Ecologia e Zoologia. Andlise e elaboracdo de material
didatico para o ensino fundamental e médio. Introducdo aos aspectos
metodoldgicos para o ensino de Ecologia e Zoologia. Treinamento em
atividades préticas de campo na area de Ecologia e Zoologia.
Desenvolvimento de mini-projetos didaticos para aulas de campo com
alunos de ensino fundamental e médio.

2010 (Res
nO
132/2010)

Deuterostomados |

68

Morfologia, sistemas, consideragdes sobre biologia, evolucdo e
filogenia de: Filo Echinodermata, Filo Hemichordata, Filo Chordata
(Urochordata e Cephalochordata), Classe Myxini, Classe Cephalaspi-
domorphi, Classe Chondrichthyes, Classe Osteichthyes.

Deuterostomados |1

68

Morfologia, sistemas, consideragdes sobre biologia, evolucéo e
filogenia de: Classe Amphibia, Classe Reptilia, Classe Aves, Classe
Mammalia.

Invertebrados |

68

Evolucdo e Filogenia dos invertebrados. Biologia e Morfologia de
“Protozoa”, Porifera, Placozoa, Cnidaria, Ctenophora, Platyelminthes,
Mesozoa, Nemertea, Gnathostomulida, Gastrotrichia, Nematoda, Ki-
norhyncha, Loricifera, Priapula, Micrognathozoa, Rotifera,
IAcanthocephala, Cycliophora, Kamptozoa, Sipuncula, Echiura,
IAnnelida e Mollusca.
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Invertebrados 11

68

Evolugdo e Filogenia dos invertebrados. Biologia e Morfologia de
Onychophora, Tardigrada, Arthropoda, Phoronida, Brachiopoda,
Bryozoa, Chaetognatha e Equinodermata e Hemichordata.

Pratica de Ensino em
Zoologia

68

Desenvolvimento de habilidades para atuagdo no ensino fundamental e
médio em Zoologia. Introducdo aos aspectos metodoldgicos para o
ensino de Zoologia. Treinamento em atividades praticas, analise e
elaboracdo de material didatico para o ensino fundamental e médio.
Desenvolvimento de mini-projetos didaticos para aulas de campo e
laboratério com alunos de ensino fundamental e médio.

Avifauna Regional

51

/A biodiversidade de aves. Areas de distribuicdo geografica. Aspectos
da biologia reprodutiva e comportamental. Nog¢des de sistematica.

Entomologia

85

Evolucdo e Filogenia de Hexapoda. Morfologia e Biologia de
Hexapoda. Método de coleta e fixacdo de imaturos e adultos de
Hexapoda. Identificacdo ao nivel de familia das ordens de Hexapoda.

Fisiologia Animal
Comparada

68

Funcéo neuronal. Recepcdo de estimulos. Musculos. Regulacéo
térmica. Trocas gasosas. Metabolismo e tamanho do corpo. Fisiologia
do comportamento.

Herpetofauna Regional

68

Introducéo a herpetologia; filogenia e sistematica dos anfibios e
répteis com énfase nas espécies do MS; identificacdo e distribuicdo
geogréfica das principais familias no Cerrado, planicie e planalto do
Pantanal de MS; historia natural, biologia reprodutiva, forrageamento
e uso de habitats das principais espécies; métodos de coleta,
procedimento de tomada de dados morfométricos e meristicos,
métodos de eutanasia, fixacdo e preservacdo em colegdo cientifica.
Nogcdes basicas de taxonomia e identificagdo das principais espécies
de anfibios e répteis do Pantanal e Cerrado de Mato Grosso do Sul.

Seminarios em Zoologia

Revisdo de artigos em periodicos e livros.

2011 (Res
nO
171/2011)

Deuterostomados |

68

Morfologia, sistemas, consideragdes sobre biologia, evolugao e fi-
logenia de: Filo Echinodermata, Filo Hemichordata, Filo Chordata
(Urochordata e Cephalochordata), Classe Myxini, Classe

Cephalaspidomorphi, Classe Chondrichthyes, Classe Osteichthyes.

Deuterostomados |1

Morfologia, sistemas, consideragdes sobre biologia, evolugéo e
filogenia de: Classe Amphibia, Classe Reptilia, Classe Aves, Classe
Mammalia.

Invertebrados |

68

Evolugdo e Filogenia dos invertebrados. Biologia e Morfologia de
“Protozoa”, Porifera, Placozoa, Cnidaria, Ctenophora, Platyelminthes,
Mesozoa, Nemertea, Gnathostomulida, Gastrotrichia, Nematoda,
Kinorhyncha, Loricifera, Priapula, Micrognathozoa, Rotifera,
IAcanthocephala, Cycliophora, Kamptozoa, Sipuncula, Echiura,
lAnnelida e Mollusca.
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Invertebrados 11

68

Evolugdo e Filogenia dos invertebrados. Biologia e Morfologia de
Onychophora, Tardigrada, Arthropoda, Phoronida, Brachiopoda,
Bryozoa, Chaetognatha e Equinodermata e Hemichordata.

Pratica de Ensino em
Zoologia

68

Desenvolvimento de habilidades para atuagdo no ensino fundamental e
médio em Zoologia. Introducdo aos aspectos metodoldgicos para o
ensino de Zoologia. Treinamento em atividades praticas, analise e
elaboracdo de material didatico para o ensino fundamental e médio.
Desenvolvimento de mini-projetos didaticos para aulas de campo e
laboratério com alunos de ensino fundamental e médio.

Avifauna Regional

51

A biodiversidade de aves. Areas de distribui¢io geografica. Aspectos
da biologia reprodutiva e comportamental. No¢des de sistematica.

Entomologia

85

Evolucdo e Filogenia de Hexapoda. Morfologia e Biologia de
Hexapoda. Método de coleta e fixagdo de imaturos e adultos de

Hexapoda. Identifica¢do ao nivel de familia das ordens de Hexapoda.

Fisiologia Animal
Comparada

68

Funcéo neuronal. Recepcdo de estimulos. Musculos. Regulacéo
térmica. Trocas gasosas. Metabolismo e tamanho do corpo. Fisiologia
do comportamento.

Herpetofauna Regional

68

Introdugdo a herpetologia; filogenia e sistematica dos anfibios e répteis
com énfase nas espécies do MS; identificagdo e distribuicdo geografica
das principais familias no Cerrado, planicie e planalto do Pantanal de
MS; histéria natural, biologia reprodutiva, forrageamento e uso de
habitats das principais espécies; métodos de coleta, procedimento de
tomada de dados morfométricos e meristicos, métodos de eutanasia,
fixagdo e preservagdo em colegao cientifica. Nogdes basicas de
taxonomia e identificacdo das principais espécies de anfibios e répteis
do Pantanal e Cerrado de Mato Grosso do Sul.

Seminarios em Zoologia

Revisdo de artigos em periodicos e livros.

2012 (Res
nO
265/2012)

Invertebrados |

68

Evolugdo e Filogenia dos invertebrados. Biologia e Morfologia de
“Protozoa”, Porifera, Placozoa, Cnidaria, Ctenophora, Platyelminthes,
Mesozoa, Nemertea, Gnathostomulida, Gastrotrichia, Nematoda,
Kinorhyncha, Loricifera, Priapula, Micrognathozoa, Rotifera,
IAcanthocephala, Cycliophora, Kamptozoa, Sipuncula, Echiura,
l/Annelida e Mollusca.

Invertebrados 11

68

Evolucdo e Filogenia dos invertebrados. Biologia e Morfologia de
Onychophora, Tardigrada, Arthropoda, Phoronida, Brachiopoda,
Bryozoa, Chaetognatha e Equinodermata e Hemichordata.

Deuterostomados |

85

Caracteres morfoldgicos e anatdbmicos utilizados na identificagdo
taxondmica e sistematica de grupos de vertebrados e invertebrados.
Sistemas e métodos de classificagdo tradicionais e modernos.
Manuseio de chaves de identificagdo e bibliografia especializada com
énfase em integrantes da fauna do Cerrado e Pantanal.
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Deuterostomados |1

68

Morfologia, sistemas, consideragdes sobre biologia, evolugdo e
filogenia de: Classe Amphibia, Classe Reptilia, Classe Aves, Classe
Mammalia.

Pratica de Ensino em
Zoologia

68

Desenvolvimento de habilidades para atuacdo no ensino fundamental e
médio em Zoologia. Introducdo aos aspectos metodoldgicos para o
ensino de Zoologia. Treinamento em atividades praticas, analise e
elaboracdo de material didatico para o ensino fundamental e médio.
Desenvolvimento de miniprojetos didaticos para aulas de campo e
laboratério com alunos de ensino fundamental e médio.

Bioterismo

51

Utilizagdo de animais de laboratério. Etica e legislacdo de animais de
laboratério. Instalagdes e equipamentos. Rotinas e procedimentos
operacionais padronizados. Higiene. Biologia e reprodugdo. Manuseio,
contencdo e sexagem das espécies convencionais. Nutri¢do. Controle
reprodutivo de animais de laboratdrio. Controle sanitario de animais
de laboratorio. Procedimentos experimentais e eutandsia.

Herpetofauna Regional

68

Introducéo a herpetologia; filogenia e sistemética dos anfibios e
répteis com énfase nas espécies do MS; identificagdo e distribuicéo
geogréfica das principais familias no Cerrado, planicie e planalto do
Pantanal de MS; histéria natural, biologia reprodutiva, forrageamento
e uso de habitats das principais espécies; métodos de coleta,
procedimento de tomada de dados morfométricos e meristicos,
métodos de eutanasia, fixacao e preservacdo em colegdo cientifica.
Nogcdes basicas de taxonomia e identificagdo das principais espécies
de anfibios e répteis do Pantanal e Cerrado de Mato Grosso do Sul.

Seminarios em Zoologia

Evolucdo dos 6rgdos e sistemas e das adaptacdes morfoldgicas e
comportamentais dos metazoarios na visdo da taxonomia cladistica.

Apicultura

51

Historico da apicultura. Morfologia e anatomia de Apis mellifera.
Sistematica. Organizacdo social das abelhas Apis mellifera. A colméia:
acessorio e manipulacgéo. Ferramentas e implementos apicolas.
Indumentaria do apicultor. Captura de enxames. Instalacéo de um
apiario. Coleta de mel. A cera. Composicao da geléia real, mel e
polen. Patologia apicola. Toxicidade de inseticidas sobre as abelhas.
Suplementacédo alimentar. Abelhas indigenas sem ferrdo. Flora
apicola.

IAvifauna Regional

51

IA biodiversidade de aves. Areas de distribuicio geografica. Aspectos
da biologia reprodutiva e comportamental. Nogdes de sistematica.

Biologia de Peixes de Agua
Doce

51

Introducdo geral aos peixes de dgua doce neotropicais. NocGes de
sistematica e distribuicdo geografica. Biologia dos principais grupos
de peixes de agua doce.

Ecologia de Characiformes

34

Introducdo a sistematica dos characiformes. Distribuicdo geografica e
espacial. Alimentacdo. Reproducdo. Migrac6es. Importancia
econdmica.
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Ecologia e Sistematica de
Moluscos Terrestres

Caracteristicas gerais dos Gastropoda. Caracteres gerais de morfologia
externa. Variacdo morfoldgica. Polimorfismo. Aspectos anatdmicos
que interessam a classificacdo. Chaves de identificacdo. Metodologias
de coleta de moluscos terrestres e dados fisico-quimicos e bioldgicos
relacionaveis. Distribuicdo espacial. Estimativas de densidade
populacional. indices de agregacio. Diversidade de espécies.
Moluscos de interesse médico e econémico.

Entomologia

85

Evolucdo e Filogenia de Hexapoda. Morfologia e Biologia de
Hexapoda. Método de coleta e fixacdo de imaturos e adultos de
Hexapoda. Identificacdo ao nivel de familia das ordens de Hexapoda.

Fisiologia Animal
Comparada

68

Funcéo neuronal. Recepg¢do de estimulos. Musculos. Regulagdo
térmica. Trocas gasosas. Metabolismo e tamanho do corpo. Fisiologia
do comportamento.

Mastofauna Regional

51

A biodiversidade de mamiferos. Areas de distribuicio geografica.
IAspectos da biologia reprodutiva e comportamental. No¢es de
sistematica.

2012 (Res
n° 294/2012

Deuterostomados |

85

Caracteres morfoldgicos e anatdmicos utilizados na identificacdo
taxondmica e sistematica de grupos de vertebrados e invertebrados.
Sistemas e métodos de classificacéo tradicionais e modernos.
Manuseio de chaves de identificagéo e bibliografia especializada com
énfase em integrantes da fauna do Cerrado e Pantanal.

Deuterostomados |1

68

Morfologia, sistemas, consideragdes sobre biologia, evolugdo e
filogenia de: Classe Amphibia, Classe Reptilia, Classe Aves, Classe
Mammalia.

Invertebrados |

68

Evolucéo e Filogenia dos invertebrados. Biologia e Morfologia de
“Protozoa”, Porifera, Placozoa, Cnidaria, Ctenophora, Platyelminthes,
Mesozoa, Nemertea, Gnathostomulida, Gastrotrichia, Nematoda,
Kinorhyncha, Loricifera, Priapula, Micrognathozoa, Rotifera,
IAcanthocephala, Cycliophora, Kamptozoa, Sipuncula, Echiura,
IAnnelida e Mollusca.

Invertebrados 11

68

Evolucdo e Filogenia dos invertebrados. Biologia e Morfologia de
Onychophora, Tardigrada, Arthropoda, Phoronida, Brachiopoda,
Bryozoa, Chaetognatha e Equinodermata e Hemichordata.

Pratica de Ensino em
Zoologia

68

Desenvolvimento de habilidades para atuagdo no ensino fundamental e
médio em Zoologia. Introducéao aos aspectos metodoldgicos para o
ensino de Zoologia. Treinamento em atividades praticas, analise e
elaboracdo de material didatico para o ensino fundamental e médio.
Desenvolvimento de mini-projetos didaticos para aulas de campo e
laboratdrio com alunos de ensino fundamental e médio.

Apicultura

51

Histdrico da apicultura. Morfologia e anatomia de Apis mellifera.
Sistematica. Organizacdo social das abelhas Apis mellifera. A colméia:
acessorio e manipulacdo. Ferramentas e implementos apicolas.

Indumentaria do apicultor. Captura de enxames. Instalacdo de um
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apiario. Coleta de mel. A cera. Composicao da geléia real, mel e
polen. Patologia apicola. Toxicidade de inseticidas sobre as abelhas.
Suplementacdo alimentar. Abelhas indigenas sem ferrdo. Flora
apicola.

IAvifauna Regional

51

IA biodiversidade de aves. Areas de distribuicio geografica. Aspectos
da biologia reprodutiva e comportamental. No¢des de sistematica.

Biologia de Peixes de Agua
Doce

51

Introducéo geral aos peixes de agua doce neotropicais. Nogoes de
sistematica e distribuicdo geografica. Biologia dos principais grupos
de peixes de agua doce.

Bioterismo

51

Utilizagdo de animais de laboratorio. Etica e legislacido de animais de
laboratério. InstalagBes e equipamentos. Rotinas e procedimentos
operacionais padronizados. Higiene. Biologia e reprodugdo. Manuseio,
contencdo e sexagem das espécies convencionais. Nutri¢do. Controle
reprodutivo de animais de laboratério. Controle sanitario de animais
de laboratério. Procedimentos experimentais e eutanasia.

Entomologia

85

Evolucdo e Filogenia de Hexapoda. Morfologia e Biologia de
Hexapoda. Método de coleta e fixacdo de imaturos e adultos de
Hexapoda. Identificacdo ao nivel de familia das ordens de Hexapoda.

Fisiologia Animal
Comparada

68

Funcéo neuronal. Recepcdo de estimulos. Musculos. Regulacéo
térmica. Trocas gasosas. Metabolismo e tamanho do corpo. Fisiologia
do comportamento.

Herpetofauna Regional

68

Introducéo a herpetologia; filogenia e sistemética dos anfibios e
répteis com énfase nas espécies do MS; identificacdo e distribuicéo
geogréfica das principais familias no Cerrado, planicie e planalto do
Pantanal de MS; historia natural, biologia reprodutiva, forrageamento
e uso de habitats das principais espécies; métodos de coleta,
procedimento de tomada de dados morfométricos e meristicos,
métodos de eutanasia, fixacdo e preservacdo em colegdo cientifica.
Nocdes basicas de taxonomia e identificacdo das principais espécies
de anfibios e répteis do Pantanal e Cerrado de Mato Grosso do Sul.

Mastofauna Regional

51

IA biodiversidade de mamiferos. Areas de distribuicio geografica.
I/Aspectos da biologia reprodutiva e comportamental. No¢es de
sistematica.

Seminarios em Zoologia

Evolugdo dos drgaos e sistemas e das adaptagdes morfoldgicas e
comportamentais dos metazoarios na visao da taxonomia cladistica.

2014 (Res
nO
483/2014)

Invertebrados |

51

Introducdo aos Metazoa; evolugdo, filogenia, morfologia externa e
anatomia interna dos seguintes grupos: Porifera, Placozoa, Cnidaria,
Ctenophora, Bilateria, Platyelminthes, Nemertea, Cycloneuralia
(Gastrotricha, Nematoda, Nematomorpha, Priapulida, Loricifera e
Kinorhyncha), Gnathifera (Gnathostomulida, Rotifera e
IAcanthochephala) e Mollusca.
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Invertebrados 11

51

Evolugdo, filogenia, morfologia externa e anatomia interna dos
seguintes grupos: Echiura, Sipuncula, Annelida, Panarthropoda
(Onychophora, Tardigrada e Arthropoda) e invertebrados
Deuterostomados (Phoronida, Brachiopoda, Bryozoa, Chaetognatha,
Equinodermata e Hemichordata).

\Vertebrados

68

Morfologia, sistemas, consideracdes sobre biologia, evolucdo e
filogenia de: Classe Pisces, Classe Amphibia, Classe Reptilia, Classe
IAves, Classe Mammalia.

Pratica de Ensino em
Zoologia

34

Fundamentos epistemoldgicos, historicos, filosoficos e didatico-
pedagdgicos do ensino de Zoologia. Identificacdo das limitagdes e
possiveis contribui¢des para o ensino de Zoologia com énfase na fauna
regional. Planejamento, desenvolvimento e avaliacéo de produtos e
estratégias metodoldgicas (planos de aula, projetos de ensino,
sequéncias didaticas, objetos virtuais de aprendizagem, modelos,
simulacdes, jogos e outros) para o ensino de Zoologia em nivel
fundamental e médio.

Avifauna Regional

IA biodiversidade de aves. Areas de distribuicio geogréfica. Aspectos
da biologia reprodutiva e comportamental. No¢des de sistematica.

Herpetofauna Regional

Introducéo a herpetologia; filogenia e sistematica dos anfibios e
répteis com énfase nas espécies do MS; identificagdo e distribuigdo
geogréfica das principais familias no Cerrado, planicie e planalto do
Pantanal de MS; histéria natural, biologia reprodutiva, forrageamento
e uso de habitats das principais espécies; métodos de coleta,
procedimento de tomada de dados morfométricos e meristicos,
métodos de eutandsia, fixacdo e preservagdo em colecdo cientifica.
Nogcdes basicas de taxonomia e identificacdo das principais espécies
de anfibios e répteis do Pantanal e Cerrado de Mato Grosso do Sul.

2017 (Res
n° 65/2017)

Invertebrados |

51

Introducdo aos Metazoa; biologia e diversidade, evolugdo, filogenia,
morfologia externa e anatomia interna dos seguintes grupos: Porifera,
Placozoa, Cnidaria, Ctenophora, Bilateria, Platyelminthes, Nemertea,
Cycloneuralia (Gastrotricha, Nematoda, Nematomorpha, Priapulida,
Loricifera e Kinorhyncha), Gnathifera (Gnathostomulida, Rotifera e
I/Acanthochephala) e Mollusca.

Invertebrados 11

51

Biologia e diversidade, evolucdo, filogenia, morfologia externa e
anatomia interna dos seguintes grupos: Annelida, Panarthropoda
(Onychophora, Tardigrada e Arthropoda) e invertebrados
Deuterostomados (Phoronida, Brachiopoda, Bryozoa, Chaetognatha,
Equinodermata e Hemichordata).

\Vertebrados |

51

Morfologia, sistemas, consideragdes sobre biologia, evolugéo e
filogenia de “Pisces” e Lissamphibia.

\Vertebrados 11

51

Morfologia, sistemas, consideragdes sobre biologia, evolucdo e
filogenia “Reptilia”, Aves e Mammalia.
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Pratica de Ensino em
Zoologia

34

Fundamentos epistemolégicos, histéricos, filoséficos e didatico-
pedagogicos do ensino de Zoologia. Identificacdo das limitacdes e
possiveis contribuicfes para o ensino de Zoologia com énfase na fauna
regional. Planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de produtos e
estratégias metodoldgicas (planos de aula, projetos de ensino,
sequéncias didaticas, objetos virtuais de aprendizagem, modelos,
simulaces, jogos e outros) para o ensino de Zoologia em nivel
fundamental e médio.

Herpetofauna Regional

68

Introducdo a herpetologia; filogenia e sistematica dos anfibios e
répteis com énfase nas espécies do MS; identificagdo e distribuicao
geogréfica das principais familias no Cerrado, planicie e planalto do
Pantanal de MS; histéria natural, biologia reprodutiva, forrageamento
e uso de habitats das principais espécies; métodos de coleta,
procedimento de tomada de dados morfométricos e meristicos,
métodos de eutanasia, fixacao e preservacdo em colegdo cientifica.
Nogcdes basicas de taxonomia e identificagdo das principais espécies
de 26/10/2017 anfibios e répteis do Pantanal e Cerrado de Mato
Grosso do Sul.

Comportamento de Aves

51

Historia e bases do comportamento de aves. Forrageamento, sistemas
sociais e territorialidade. Comportamento reprodutivo e cuidado
parental. Adaptacdo e migracao. Técnicas de estudo do
comportamento de aves e aplicagdes em estudos ecoldgicos.

Entomologia

68

Biologia, evolucdo, diversidade, filogenia, morfologia, métodos de
coleta, fixacdo e identificacdo de Hexapoda.

Introducéo a Ornitologia

51

/A biodiversidade das aves. Histéria da Ornitologia. Biogeografia das
IAves Neotropicais. Evolucdo e sistematica das Aves. Biologia
reprodutiva e comportamental. Interacdo aves-plantas. Técnicas para o
estudo da ecologia e comportamento das aves.

2018 (Res
nO
597/2018)

Invertebrados |

51

Introducéo aos Metazoa; biologia e diversidade, evolugéo, filogenia,
morfologia externa e anatomia interna dos seguintes grupos: Porifera,
Placozoa, Cnidaria, Ctenophora, Bilateria, Platyelminthes, Nemertea,
Cycloneuralia (Gastrotricha, Nematoda,

Nematomorpha, Priapulida, Loricifera e Kinorhyncha), Gnathifera
(Gnathostomulida,

Rotifera e Acanthochephala) e Mollusca.

Invertebrados 11

51

Biologia e diversidade, evolucao, filogenia, morfologia externa e
anatomia interna dos seguintes grupos: Annelida, Panarthropoda
(Onychophora, Tardigrada e Arthropoda) e invertebrados
Deuterostomados (Phoronida, Brachiopoda, Bryozoa, Chaetognatha,
Equinodermata e Hemichordata).

\Vertebrados |

51

Morfologia, sistemas, consideragdes sobre biologia, evolugdo e
filogenia de “Pisces” e Lissamphibia.
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\Vertebrados |1 51  |Morfologia, sistemas, consideracdes sobre biologia, evolucdo e
filogenia de “Reptilia”, Aves e Mammalia.

Pratica de Ensino em 34  |Fundamentos epistemoldgicos, historicos, filosoficos e didatico-
Zoologia pedagdgicos do ensino de Zoologia. Identificacdo das limitacGes e
possiveis contribuicdes para o ensino de Zoologia com énfase na fauna
regional. Planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de produtos e
estratégias metodoldgicas (planos de aula, projetos de ensino,
sequéncias didaticas, objetos virtuais de aprendizagem, modelos,
simulacdes, jogos e outros) para o ensino de Zoologia em nivel
fundamental e médio.

Herpetofauna Regional 68 |Introducdo a herpetologia; filogenia e sistematica dos anfibios e
répteis com énfase nas espécies do MS; identificagdo e distribuigao
geogréfica das principais familias no Cerrado, planicie e planalto do
Pantanal de MS; histéria natural, biologia reprodutiva, forrageamento
e uso de habitats das principais espécies; métodos de coleta,
procedimento de tomada de dados morfométricos e meristicos,
métodos de eutandsia, fixacdo e preservacdo em colecdo cientifica.
Nocdes basicas de taxonomia e identificacdo das principais espécies
de anfibios e répteis do Pantanal e Cerrado de Mato Grosso do Sul.

Comportamento de Aves 51  |Histéria e bases do comportamento de aves. Forrageamento, sistemas
sociais e territorialidade. Comportamento reprodutivo e cuidado
parental. Adaptacdo e migracdo. Técnicas de estudo do
comportamento de aves e aplicagdes em estudos ecoldgicos.

Entomologia 68  [Biologia, evolucdo, diversidade, filogenia, morfologia, métodos de
coleta, fixacdo e identificacdo de Hexapoda.

Introducgdo a Ornitologia 51  |A biodiversidade das aves. Histdria da Ornitologia. Biogeografia das
IAves Neotropicais. Evolucao e sistematica das Aves. Biologia
reprodutiva e comportamental. Interacdo aves-plantas. Técnicas para o
estudo da ecologia e comportamento das aves.

Fonte: A autora a partir das resolugdes: Res n° 065*/94-COEPE; Res n°® 86/2009; Res n° 132/2010; Res n°® 171/2011;
Res n° 265/2012; Res n® 483/2014; Res n® 65/2017; Res n° 597/2018

Outro aspecto que chama a aten¢do na evolucdo das disciplinas ligadas a Zoologia,
disponiveis no rol dos componentes curriculares do curso € que o oferecimento de muitas
das disciplinas optativas, acompanham a chegada de novos professores e professoras, que
se juntaram ao quadro da Universidade. Cada qual oferecendo disciplinas ligadas as suas
especialidades.

Desse modo, utilizamos uma “lupa” que nos faz ver o curso de maneira mais
proxima, além dos documentos analisados, sendo egressa da Instituicdo e tendo atuado
como professora colaboradora e voluntaria, podemos ver as transformagdo no
funcionamento da instituicdo, como ja dito, suas disputas e concessfes, que Sao
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confirmados quando observamos a evolugdo do curriculo escrito. Assim como destaca
Goodson (1997):

“Dito de outro modo: o curriculo escrito define as racionalidades e a retorica
da disciplina, constituindo o Unico aspecto tangivel de uma padronizacdo de
recursos (financeiros, avaliativos, materiais, etc.). Nesta simbiose, é como se 0
curriculo escrito servisse de guia a retdrica legitimadora das praticas escolares,
uma vez que é concretizado através de padrdes de afectacdo de recursos, de
atribuicdo de estatuto e de distribuigdo de carreiras. Em suma, o curriculo
escrito proporciona-nos um testemunho, uma fonte documental, um mapa
variavel do terreno: é também um dos melhores roteiros oficiais para a
estrutura institucionalizada da educagdo.” (GOODSON, 1997, p. 20)

Uma outra forma que encontramos para avaliar os padrdes de estabilidade e
mudancas no curso, foi a partir das alteraces na carga horaria das disciplinas
obrigatorias.

Figura 5 — Carga horéria das disciplinas obrigatérias de Zoologia ao longo dos anos de 1981 até o

presente momento.

Evolucao da Carga horarias das disciplinas obrigatérias da
area de Zoologia
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Fonte: a autora

A partir da visualizacdo do gréafico podemos inferir que apesar de em alguns
momentos ter havido a intencdo de diminuir a carga horéria das disciplinas atreladas a
Zoologia, essas tentativas ndo lograram éxito, sendo que a mudanga mais expressiva, se
deu na reestruturacdo de 2009, quando as disciplina de Invertebrados e Vertebrados
passam a dividir a carga horaria com a Préatica de Ensino em Zoologia, e mais tarde, em
2016, com a Prética de Ensino de Evolugéo e Morfologia Animal. Desta forma, ndo houve
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perda de carga horéria efetiva de Zoologia, mas sim uma reestruturagdo frente as
necessidades do curso de formacdo de professores e professoras. Assim, concordamos
com Goodson, quando ele afirma que:

As disciplinas escolares ndo sdo definidas de uma forma académica

desinteressada, mas sim em uma relagéo estreita com o poder e 0s interesses

de grupos sociais. Quanto mais poderoso € o grupo social, mais provavel que

ele va exercer poder sobre o conhecimento escolar. (GOODSON, 2007, p. 244)

E importante destacar também que as Praticas de Ensino ganharam uma nova
caracteristica a partir da criagdo do LIPE (Laboratério Interdisciplinar de Pratica de
Ensino) em 2016, antes a disciplina era vista principalmente como uma pratica
experimental relacionada aos contetdos especificos. O impacto na inclusdo dessa
disciplina foi a implementacdo do carater pedagdgico relacionado aos conteudos de
Zoologia para o ensino basico como pode ser observado nas ementas dessas disciplinas

especificas:

- PRATICA DE ENSINO EM EVOLUGAO, GENETICA E MORFOLOGIA
ANIMAL: Fundamentos epistemoldgicos, histdricos, filosoficos e didatico-
pedagogicos do ensino de Morfologia Animal (Biologia Celular, Anatomia,
Histologia e Embriologia), Genética e Evolugdo. Planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo de produtos e estratégias metodoldgicas (planos
de aula, projetos de ensino, sequéncias didaticas, objetos virtuais de
aprendizagem, modelos, simulac6es, jogos e outros) para o ensino desses eixos
em nivel fundamental e médio. (RESOLUCAO n°65, 2017, p. 166)

- PRATICA DE ENSINO EM ZOOLOGIA: Fundamentos epistemoldgicos,
historicos, filoséficos e didatico-pedagdgicos do ensino de Zoologia.
Identificacdo das limitacbes e possiveis contribuicBes para o ensino de
Zoologia com énfase na fauna regional. Planejamento, desenvolvimento e
avaliagdo de produtos e estratégias metodoldgicas (planos de aula, projetos de
ensino, sequéncias didaticas, objetos virtuais de aprendizagem, modelos,
simulages, jogos e outros) para o ensino de Zoologia em nivel fundamental e
médio. (RESOLUCAOQ n°65, 2017, p. 167)

Diante de toda trajetoria tracada até aqui sobre o curriculo da Zoologia no curso
de Ciéncias Biologicas da UFMS, entendemos que a constituicdo dos saberes ou
conteudos especificos que sdo trabalhados no curso, em cada uma das disciplinas da area
da Zoologia resulta de um processo complexo, no qual vemos tentativas de romper com
algumas tradigdes conteudistas, focados na quantidade de topicos trabalhados e horas
aulas ministradas, mas que esbarram também na necessidade de conhecer a complexidade
que envolve os seres vivos, suas adaptacdes e relacdes com o0 meio, exigindo assim um
estudo pormenorizado de alguns processos, estruturas e consequentemente suas

nomenclaturas.
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Essa dicotomia ente selecionar os contetidos “mais importantes” dentro de um
vasto conhecimento acumulado por décadas de pesquisa e construcéo da disciplina e ao
mesmo tempo ndo sobrecarregar o discente com uma sele¢cdo imposta por tradices
inventadas de um curriculo que pode estar ultrapassado, continua sendo uma questdo a

ser discutida e avaliada.

Mas entendemos que seria uma tarefa bastante ardua preservar e respeitar aquilo
que ndo se conhece, uma vez que cada grupo tem suas adaptacdes biologicas e suas
restricdes. Deste modo, conseguir espaco no curriculo para proporcionar aos licenciandos
uma construgdo sélida sobre os saberes da Zoologia envolve conflitos, consentimentos, e

negociacgdes entre os diferentes atores do processo educativo e suas instituigcdes.

Esse processo parece marcado por uma busca constante em legitimar os saber da
disciplina, que apesar de ja ter alcancado em outras épocas um status mais solido, hoje
disputa territorio em igualdade com uma enorme gama de saberes disciplinares, tendo em

vista que ndo ha um conhecimento mais importante que o outro.
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V CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da investigacéo realizada, entendemos que os fatores internos inerentes ao
curriculo de uma disciplina, sdo essenciais para melhor compreensdo de sua organizacao,
bem como todos os fatores que contribuiram para legitimar os contetudos escolhidos, em
detrimento de outros. Constatamos também que as analises que se baseiam apenas nas
dimensdes externas ao curriculo podem deixar certas lacunas, tal como apontam o0s
trabalhos de Ferreira (2005, 2007) e Goodson (2001, 2018), mas consideramos, frente a
falta de um estudo historico especifico do curriculo prescritivo da Zoologia na formacéo
de professores e professoras da UFMS, o carater fundamentalmente basico e essencial
para o estudo dessa disciplina que aqui se fez e abrindo caminhos para futuras pesquisas
nesse campo.

Deste modo, nossas andlises aqui apresentadas, e que foram realizadas atentas ao
contexto politico, social e administrativo da constru¢do do curriculo da disciplina de
Zoologia, podem contribuir para compreensao das intengdes ali colocadas, propiciando
um dialogo futuro com pesquisas realizadas em diferentes instituicdes e que dialoguem
com as vérias dimensdes do curriculo, em cada uma das realidades vivenciadas.

Salientamos que essa pesquisa ndo teve o impeto de julgar as concepcdes de
ensino e curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFMS, campus
Campo Grande, mas propiciar uma reflexdo a partir de dados sistematizados dentro de
uma ldgica do contexto onde esses dados foram concebidos.

Assim, resgatamos a pergunta que direcionou essa pesquisa, pois tinhamos a
inteng¢do de compreender “Como se constituiu o curriculo de Zoologia para a formacéo
de professores/professoras de Ciéncias e Biologia na UFMS de Campo Grande/MS no
periodo de sua constitui¢do até o presente momento”.

Percebemos que essa constitui¢do do curriculo da &rea de Zoologia se deu em um
contexto de grandes transformacGes e em meio a disputas por territorio dentro da
Instituicdo. Outra caracteristica evidente que a matriz curricular nos apresenta é a tensdo
existente entre uma tradicdo generalista, comum ao século passado, onde professores
dessa disciplina provinham do curso de Historia Natural e tinham a Zoologia como uma
disciplina muitas vezes contemplativa e descritiva da natureza, apegada a tradi¢cdes da

sistematica e da morfofisiologia dos animais.
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Verificamos também, que o PPC do curso valoriza as atividades de campo para
estudos dos grupos animais e 0 ementario comprova seu carater conteudista, quando por
mais de trés décadas apresentou os contetidos na forma de lista de grupos taxonémicos
sem enfatizar suas relagdes com o ambiente ou seu percurso evolutivo, apegados a uma

tradicdo generalista.

Dos anos 2000 para cé, percebemos que o curriculo comeca a sofrer uma forte
influéncia dos movimentos mais atuais de renovacéo, tanto na descricao das disciplinas
obrigatérias do eixo comum da Zoologia, como também nas disciplinas optativas
oferecidas pelo curso. Trazendo no ementério tdpicos como relacdo evolutiva entre o0s
diferentes grupos animais, questdes relacionadas a ética e principalmente, por se tratar de

um curso de licenciatura, a inclusao da Pratica de Ensino em Zoologia.

Ao longo de nossas analises, percebemos um movimento de constante disputa por
territorios, aqui citamos a disciplina de Invertebrados, que inicialmente gozava de uma
carga horaria de180 horas, e hoje é contemplada com 102 horas/aulas, desse modo, tendo
que adaptar seus conteudos e levando os professores e professoras responsaveis pela

cadeira a selecionar os conhecimentos ministrados a essa nova realidade.

Por mais que o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, muitas vezes, tenha
aumentado sua carga horaria total em mais de 700 horas com relagdo aos anos iniciais de
funcionamento (esse dado variou ao longo dos diferentes anos), percebemos que as
disciplinas relacionadas a Zoologia apesar de terem uma variacdo em sua carga horaria,
notamos ndo aumentaram proporcionalmente, mas mantiveram certa estabilidade no

compito geral, se comparada as demais disciplinas.

Dessa forma é possivel notar a atuagdo de forgas externas e internas que trazem
uma modernizag&o ao curso e assim ganham territorio nessa disputa por espaco, formando
novas tradi¢bes, mas ao mesmo tempo, evidenciam a atuacao de forgas sociais e politicas
ligas as antigas tradigdes, uma vez que a Zoologia ndo é ministrada em apenas uma
disciplina, mas distribuida em ramos menores e com isso marca sua presenga no curriculo

de formacdo de professores e professoras.

Acreditamos em uma Zoologia ancorada em uma abordagem focada na histéria
evolutiva dos diferentes grupos animais, suas adaptacdes aos diversos biomas terrestres,

e nos conhecimentos taxondmicos e morfoldgicos necessarios para esse entendimento.
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Compreendemos a Zoologia como uma ferramenta capaz de ajudar na solucéo de
problemas atuais e cotidianos, presente no dia a dia de todos, e por isso, deve ser estudada
primeiramente dentro desse contexto, atraves de aulas criativas, praticas e estimulantes,
capazes de gerar curiosidade nos estudantes para conhecer, ndo apenas numa Visdo
utilitarista e antropocéntrica, mas para respeitar os demais seres vivos do seu entorno,
para posteriormente abstrair esse conhecimento para diferentes grupos animais e que
comtemplem a maior parte da diversidade encontrada no planeta.

Assim, através da andlise dos documentos oficiais e de trabalhos diversos que nos
ajudaram a reconstruir o caminho percorrido pela Zoologia no Brasil e na UFMS,
continuamos defendendo a tese de que a constitui¢do do curriculo de Zoologia para a
formacgédo de professores e professoras de Ciéncias e Biologia na UFMS de Campo
Grande, reflete o contexto historico-social e das politicas publicas curriculares vigente
em cada periodo dos ultimos 40 anos no Brasil.

E assim a pesquisa realizada tornou-se relevante também por demonstrar o
momento em que o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do campus de Campo
Grande deixa de ser a imagem e semelhanca do bacharelado pra ter uma identidade
prépria como licenciatura.

Espera-se, que a partir desses dados, ora apresentados, possamos subsidiar uma
leitura mais ampla e aprofundada sobre as tens@es, conflitos e acordos que legitimaram a
construcdo do curriculo de Zoologia, ndo apenas do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UFMS, campus Campo Grande, como também fazer suscitar esse debate
em outras InstituicOes e deste modo, professoras e professores, alunas e alunos possam
também contribuir para pensar um curriculo que faca sentido dentro do contexto atual,
melhorando a pratica educativa e servindo de apoio concreto a formacéo dos futuros
docentes desta area.

Isso sera imprescindivel, uma vez que a partir de 2022, com a implantacéo da Base
Nacional Curricular de Formacdo de Professores (BNC-Formagao), novos rumos se
descortinardo para o curriculo de formag&o docente no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da UFMS, inclusive o de Zoologia bem como de outras institui¢des. Todavia
a partir das mudancas no curriculo, provocadas com a implantacdo da BNCC é dificil
prever se essa identidade construida até aqui se mantera, e com iSso novas pesquisas serdo

necessarias.
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(Seriagdo - CCBS, Manual do Académico, 1994/1994, p. 35)
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EMENTARIO

01, ANATOMIA E FISIOLOGIA GERAL E HUMANA - Introdugéo ao estudo de
mia: consideragoes gerais. Plano e eixos do corpo humano, Osteologia; ¢t
fungoes, divisdes do esqueleto, partes constituintes, Artrologia: conceito e clas
cagao. Morfologia do Sistema Muscular: tipos, fung6es e localizagéo dos prin
musculos do corpo humano. Morfofisiologia do Sistema Nervoso: filoane
viséo, sistemas de propagagéo do impulso nervoso, recepgéo somestésica e con
le motor. Sistema nervoso auténomo e neurovegetativo. Morfofisiologia
Endéerino: constituigao, tipos, localizagéo e fungoes. Morfofisiologia
Cardiovascular: conceito, diviséo, fungéo. Circulagdo do f'sangue, :
fungao. Morfofisiologia do Sistema Respiratério: conceito e fungao. A
do Sistema Digestivo: concelto, diviséo e fungéo. Morfofisiologia do Si
nital: conceito, divisao. Rim: equilfbrio hidroeletrolftico e &cido-basico.

- produtor masculino e feminino: reprodugao humana. a7
- 02 BIOFISICA - Bioffsica do meio ambiente. Modelos de membranas e tip
nicagé&o inter-celular. Bioeletrogénese. Atividades elétricas-cardfaca

Aspectos biofisicos de alguns sistemas. Estudo bioffsico da |

vis&o. Biofisica nuclear. Raio-X. Fotobiopolimeros. =

BIOLOGIA CELULAR - Macromoléculas: dgua, prc

Células procaritticas. Virus: estrutura, com ‘

“tudo em citologia. Célula eucariética: organ

se. Diferenciagao celular. e

(Ementario, Manual do Académico, 1994/1994, p. 37)
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12.

13.

14.

rochas e minérios. Fendmenos geolégicos exégenos. Geodinamica. Geol
biental. Geologia regional. A geologia nos curriculos dos 12 e 2° graus.
HISTOLOGIA - Métodos e técnicas de estudo, Tecido epitelial de revesti
cido epltelial glandular. Sistema tegumentar, Tecido conjuntivo. Tecido adipos
cido cartilaginoso. Tecido 6sseo. Sistema digestivo. Tecido muscular.. Tecido
so. Sistema nervoso. Sistema enddcrino. Sistema reprodutor masculino, S
produtor feminino. Sistema circulatério, Sangue. Sistema urinério. Si
rio. Orgéos dos sentidos. Levantamento bibliogréfico em histologia.
INVERTEBRADOS - Classificagéo animal, Regras internacionais
zoolégica. Posigéo sistemética. Fllogenia e bionomia dos ramos
droma, Sporozoa, Ciliophora, Porifera, Cnidaria, Ctenophora, Platy!
tinea, Nematoda, Rotifera, Acanthocephala e Annelida, Posigéo
e bionomia dos ramos Mollusca, Arthopoda e Echinoderma. Ec
data: ancestralidade comum. A
MATEMATICA E ESTATISTICA - Fungdes elementares.
rivados - regras de derivagéo. Méximos e minimos. Gr
amostrais. Estatisticas. Distribuigdo de prob d

(Ementério, Manual do Académico, 1994/1994, p. 37)
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(Manual do Académico, 1997/1997, p. 21)
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(Seriagdo — CCBS, Manual do Académico, 1997/1997, p. 133)




(Ementario — CCBS, Manual do Académico, 1997/1997, p. 135)
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(Ementério — CCBS, Manual do Académico, 1997/1997, p. 136)

(Ementério — CCBS, Manual do Académico, 1997/1997, p. 136)
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(Ementério — CCBS, Manual do Académico, 1997/1997, p. 137)
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(Ementario — CCBS, Manual do Académico, 1997/1997, p. 137)

(Ementério — CCBS, Manual do Académico, 1997/1997, p. 138)
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(Ementario — CCBS, Manual do Académico, 1997/1997, p. 138)
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(Ementério — CCBS, Manual do Académico, 1997/1997, p. 139)
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(Ementario — CCBS, Manual do Académico, 1997/1997, p. 139)
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(Ementério — CCBS, Manual do Académico, 1997/1997, p. 140)

(Ementério — CCBS, Manual do Académico, 1997/1997, p. 140)
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