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RESUMO

Esta pesquisa de Mestrado, intitulada “Relatos de professoras sobre as préticas pedagogicas
da Educac¢do Infantil em tempos de pandemia”, inserida na Linha de Pesquisa Educacéo,
Infancias e Diversidades do curso de Mestrado do Programa de P6s-Graduacgdo em Educacéao
— UFMS/CPTL, tem como objetivo geral compreender a forma como foram realizadas as
aulas de Educacdo Infantil em uma escola particular, situada no municipio de Trés Lagoas,
durante a pandemia da Covid-19. A partir desse objetivo, foi também possivel identificar as
concepgdes de criancga, infancia e educacdo infantil das professoras e compreender as préaticas
remotas realizadas na Educacéo Infantil no ano de 2020. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
e de campo, realizada em uma escola particular do municipio de Trés Lagoas-MS, que utilizou
como instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada. Os sujeitos da pesquisa
foram duas professoras que atuam em diferentes etapas da Educacéo Infantil. A abordagem
tedrica teve como principal referéncia a Sociologia da Infancia, e também autores que
discutem as inféncias e as criancas de forma contextualizada em suas diferentes dimensoes.
A escolha pela tematica leva em consideracdo que as criangas pequenas, enquanto produtoras
de cultura, aprendem por meio das interacdes e brincadeiras, direito que, embora legitimado
nos documentos oficiais da educacdo infantil e que objetiva garantir o desenvolvimento
integral da crianca nessa primeira etapa da educacéo basica, foi colocado em risco nos ultimos
tempos, devido a pandemia da Covid-19 e a imposicdo de um ensino emergencial com
atividades remotas. Além disso, levou-se em consideracdo que as diferentes concepcles de
infancia e crianca que foram construidas ao longo da histéria trazem implica¢des diretas sobre
a forma em que séo propostas e construidas as instituicfes dedicadas a primeira infancia, e
que as concepcdes que os profissionais que atuam na educagdo carregam consigo, refletem
nas praticas que sdo realizadas nessas instituicbes e impactam na educagdo da primeira
infancia. A partir da pesquisa realizada, foi possivel entender os desdobramentos das préaticas
pedagogicas das professoras durante o ano de 2020 e perceber uma certa tensdo entre a real
necessidade da Educacdo Infantil e as concep¢bes e praticas que foram realizadas e que
reforcaram uma pedagogia tradicional com foco na transmisséo de conteddos.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Ensino Remoto. Covid-19. Infancias.



ABSTRACT

This Master's research, entitled "Reports of teachers on the pedagogical practices of Early
Childhood Education in times of pandemic”, inserted in the Research Line Education,
Childhoods and Diversities of the Master's degree course of the Graduate Program in Education
- UFMS/CPTL, has as its general objective to understand how the Early Childhood Education
classes were conducted in a private school, located in the municipality of Trés Lagoas, during
the Covid-19 pandemic. From this objective, it was also possible to identify the conceptions of
child, childhood, and early childhood education of the teachers and understand the remote
practices carried out in Early Childhood Education in the year 2020. This is a qualitative field
research, carried out in a private school in the municipality of Trés Lagoas-MS, which used the
semi-structured interview as an instrument for data collection. The subjects of the research were
two teachers who work in different stages of Early Childhood Education. The theoretical
approach had as main reference the Sociology of Childhood, and also authors who discuss
childhood and children in a contextualized way in its different dimensions. The choice for the
theme takes into account that young children, as producers of culture, learn through interaction
and play, a right that, although legitimized in the official documents of early childhood
education and that aims to ensure the full development of the child in this first stage of basic
education, has been put at risk in recent times, due to the Covid-19 pandemic and the imposition
of an emergency education with remote activities. In addition, it was taken into consideration
that the different conceptions of childhood and child that have been built throughout history
bring direct implications on the way in which institutions dedicated to early childhood are
proposed and built, and that the conceptions that professionals working in education carry with
them, reflect on the practices that are carried out in these institutions and impact on early
childhood education. From the research carried out, it was possible to understand the unfoldings
of the pedagogical practices of the teachers during the year 2020 and perceive a certain tension
between the real need for Early Childhood Education and the conceptions and practices that
were carried out and that reinforced a traditional pedagogy focused on the transmission of
content.

Keywords: Early Childhood Education; Remote Teaching; Covid-19; Childhoods.
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1 INTRODUCAO

O tema desta pesquisa sdo as narrativas de professoras a respeito de suas préaticas
pedagdgicas na Educacdo Infantil em tempos de pandemia da Covid-19, em uma escola
particular do municipio de Trés Lagoas, Mato Grosso do Sul. O interesse em analisar este tema
deve-se, sobretudo, a experiéncia como professora durante a imposic¢ao do ensino emergencial
remoto, e da necessidade de se repensar as praticas desta etapa da educacédo basica, com vistas
ao reconhecimento das multiplas infancias e criancas e da educacdo infantil como
potencializadora do desenvolvimento infantil por meio do brincar.

O interesse pela educagédo infantil surgiu no ano de 2016, quando iniciei o curso de
graduacdo em Pedagogia na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS/CPTL —
Campus de Trés Lagoas. Durante a graduacéo, tive a oportunidade de realizar o Estagio N&o-
Obrigatdrio entre os anos de 2016 e 2018, em uma escola de Educacdo Infantil da rede privada,
auxiliando a professora regente no cuidado com as criancas do maternal 11 (2-3 anos de idade).

Os dois anos de experiéncia nessa escola provocaram muitos questionamentos e
inquietacbes com relacdo as culturas infantis, uma vez que as propostas pedagogicas da
instituicdo ndo abrangiam a preocupagdo com uma infancia ativa e produtora de cultura, tendo
o foco voltado apenas para a aprendizagem e para a escolarizagdo das criangas pequenas.

Durante a graduacdo, além das disciplinas relacionadas a infancia e educacdo infantil,
também participei do PIVIC — Programa de Iniciacdo Cientifica VVoluntaria — que possibilitou
aprofundar meus estudos e conhecimentos a respeito das criancas e suas infancias e dessa etapa
da educacdo basica. Ainda na graduacdo, participei do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo e Sociedade — GEPES, cujos estudos me impulsionaram a pesquisar e entender mais
sobre as culturas infantis.

Apés ter iniciado os estudos no PPGEdu/CPTL, no ano de 2020, e diante do novo
cenario vivenciado pela pandemia da Covid-19, todos os anseios sobre as criangas, infancias e
sobre a educacéo infantil fizeram emergir a preocupacédo e interesse em discutir a educagéo
destas em meio a esse acontecimento tdo inesperado que trouxe exigéncias as escolas e
educadores, para as quais ndo estavam preparados.

A pandemia de Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2 ou Novo Coronavirus,
produziu repercussdes ndo apenas de ordem biomédica e epidemiologica em escala global, mas
também impactos sociais, econémicos, politicos, culturais e histéricos. Em 11 de marco de
2020, em funcgdo de niveis acelerados e crescentes de propagacdo e gravidade do virus em

diferentes paises, a OMS — Organizacdo Mundial da Salde decretou o surto como uma
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pandemia. A situag&o iniciada a partir do contagio em massa afetou o cenario mundial em seus
mais diversos campos, trazendo inimeras consequéncias também ao campo educacional.

O efeito da Covid-19 na educacdo resultou em medidas que foram desde suspensédo das
aulas, até a realizacdo de aulas virtuais. Logo, com o distanciamento social, as atividades de
toda a rede de ensino foram suspensas, pressionando ndo apenas a rede privada, mas também a
publica, a buscar alternativas para atender a demanda dos pais e estudantes. A paralisacdo
compulsoria trouxe, inevitavelmente, ao centro do debate educacional, o uso das tecnologias
educacionais para realizacdo de atividades escolares ndo presenciais.

E, pois, nesse contexto, que emergiu uma configuracdo do processo de ensino e
aprendizagem denominada de ensino remoto, isto €, praticas pedagdgicas mediadas por
plataformas digitais, cuja implementacdo abrangeu diversas regides do mundo e trouxe consigo
uma série de problemas e questdes a serem pensadas, principalmente no que diz respeito ao
novo modelo adotado e suas implicagdes na educacéo das criangas pequenas e na vivéncia de
sua(s) infancia(s). Dentre as principais preocupacdes, muito se discutiu sobre a garantia de um
processo significativo como o esperado para a etapa da Educacéo Infantil.

Neste estudo, a preocupacao centrou em como se realizaram as aulas na Educacéo
Infantil ano de 2020, e quais concepcdes de infancias e criangas influenciaram tais préticas,
uma vez que o foco desta etapa deve estar na crianca, para quem as atividades devem ser
pensadas, visando as interacdes e o brincar como importantes formas de desenvolvimento.

Nesses termos, a presente pesquisa tem como objetivo geral compreender a forma como
foram realizadas as aulas de Educacdo Infantil em uma escola particular situada no municipio
de Trés Lagoas, durante a pandemia da Covid-19; compreender as concepcOes de crianca e
infancia na perspectiva da sociologia da infancia; caracterizar as concepcdes de crianca,
infancia e educacdo infantil das professoras investigadas; e conhecer as praticas remotas
realizadas na Educacédo Infantil no ano de 2020.

A intencdo desse estudo foi trazer dados Uteis para os educadores de instituicdes de
Educacao Infantil e para os demais interessados no assunto, uma vez que entender o passado, a
nosso ver, significa propor momentos de reflexdo sobre o trabalho com a crianca pequena e sua
educacdo nos dias de hoje, posto que as praticas pedagogicas na Educacdo Infantil sdo
atualmente emolduradas por propostas de educacdo que, por vezes, se espelham no Ensino
Fundamental e concebem tal etapa como uma preparagéo para a etapa posterior.

Para tanto, a pesquisa foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa, que permitiu
privilegiar a compreensao sobre o0s significados que os acontecimentos tém para 0s sujeitos da

investigacdo, enfatizando a importancia da interacdo simbdlica e da cultura para a compreenséo
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do todo, conforme ressaltam Bogdan e Biklen (1994) e Godoy (1995).

Levou-se, ainda, em consideragéo que, no desenvolvimento da pesquisa qualitativa, que
o trabalho de campo assume grande importancia e permite confronto da realidade concreta com
0S pressupostos tedricos da pesquisa. Logo, como instrumento de coleta de dados, utilizamos a
entrevista semiestruturada, cuja técnica permite a captagdo imediata e coerente da informacao
desejada.

Os sujeitos da pesquisa foram duas professoras que atuam nas diferentes etapas da
Educacao Infantil. A abordagem tedrica teve como principais referéncias autores que discutem
0 assunto proposto de forma contextualizada em suas diferentes dimensdes, dentre 0s quais
destacamos Ariés (1981), Kuhlmann Junior (2010), Kramer (1986), Sarmento (2005),
Heywood (2004), Kishimoto (2008) e Corsaro (2011).

Apesar de a abordagem do tema possuir relevancia cientifica, pois permite o estudo
sobre as praticas pedagogicas que se realizaram na Educacdo Infantil durante a pandemia da
Covid-19, apontando as influéncias das concepcdes que as professoras carregam em suas
praticas e na vivéncia da infancia das criangas, destacamos o quanto o tema € recente em termos
de producéo.

Nesses termos, com o intuito de investigar outras pesquisas que se aproximassem do
assunto e mapear conceitos atribuidos ao tema da pesquisa, analisamos dois bancos de dados:
Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES - Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior e BDTD — Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (IBICT).

Os trabalhos que apresentamos na revisdo de literatura, com base em tais bancos de
dados, foram selecionados a partir dos seguintes critérios: aproximacdo da tematica desta
pesquisa, fundamentacdo tedrica e o trabalho pedagdgico em meio a pandemia da Covid-19.
No periodo de novembro a dezembro de 2021, levantamos os trabalhos e analisamos seus
respectivos resumos para, a partir dos achados, analisarmos o trabalho completo daqueles que
mais se aproximavam da pesquisa aqui pretendida.

No banco de tese e dissertacbes da CAPES, foram encontrados um total de 300
resultados por meio da busca com as palavras-chaves: covid-19 e infancias nos anos de 2020 a
2021, e 427 resultados para ensino remoto, praticas pedagogicas e educagdo basica. Mediante
a leitura dos resumos, selecionamos quatro dissertacfes que mais se aproximavam da tematica

da pesquisa. O Quadro 1, a seguir, apresenta os achados bibliograficos no banco em questéo.



Quadro 1 - Relagéo dos trabalhos apresentados na CAPES

TITULO

Educacdo Infantil em
telas: articulacOes
possiveis entre
comunicagéo, educagéo e
tecnologias na producao
de videoaulas durante a
pandemia de covid-19
Trabalho remoto com
criancas na educacao
infantil: desafios

e possibilidades em
tempos de pandemia

Salde mental de
professores de educagédo
Infantil frente a pandemia
covid-19: um estudo em
uma escola municipal de
Campo Grande/MS
Narrativa de uma docente
da educacdo basica: da
formacdo até a préatica no
periodo pandémico da
covid-19

ANO

2021

2021

2021

2021

INSTITUICAO

UFU

UNIFESP

UCDB

UNIVAS

NATUREZA

DO

TRABALHO

Dissertagéo

Dissertagéo

Dissertacédo

Dissertacédo

16

AUTOR

Leila
Ferreira
Goncalves
Morais

Bianca
Rafaela
Mattos
Teixeira

Camila
Penha
Duré
Vieira

Patricia
Daniele
Tristdo
Gonzalez

Fonte: Elaboracdo da autora com base nas publicacdes da CAPES (2020-2021).

No texto de Morais (2021), o objetivo do estudo foi investigar as videoaulas produzidas

para a Pré-escola, Educacdo Infantil, na rede publica municipal da cidade de Uberlandia-MG.

Para tal compreensdo, a pesquisasdora investigou oito videoaulas produzidas para a Educacéo

Infantil, postadas na pagina oficial da prefeitura e no YouTube. Como metodologia, optou pela

pesquisa qualitativa com viés bibliografico e documental — legisla¢Ges federais e documentos

oficiais da educacdo infantil —, com base descritiva e do tipo exploratdria. Quanto aos

resultados, a pesquisa destacou que a intencdo do uso do video foi importante ao atender a

situacdo emergencial por causa do distanciamento social. No entanto, refor¢ou a preocupacgéo

em refletir sempre sobre as particularidades da educacao que se faz necesséria as criangas nesses

tempos de pandemia.
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A pesquisa desenvolvida por Teixeira (2021) investigou o trabalho com criangas de 5-6
anos de idade na Educagdo Infantil, abordando o impacto da crise sanitéaria relacionada a
pandemia por Covid-19 sobre os contextos educacionais. A abordagem foi a qualitativa. Os
sujeitos foram um grupo constituido por professora (que era, também, a pesquisadora) e 23
criangas com idades entre 5 e 6 anos, incluindo uma criangca com Sindrome de Down. Para a
coleta dos dados, utilizou-se da observagdo participante dos encontros do grupo (professora,
criancas e familiares) e da realizacdo de questionario e entrevistas com familiares das criancas.
As analises ressaltaram o papel mediador das familias e 0 acesso as TDIC como condicdes
constitutivas de realizacdo do trabalho remoto com as criangas, de manutencdo dos vinculos
com a escola e de construgdo de possibilidades e limites de sua participacdo. Foram
evidenciados limites, desafios e contradi¢cdes implicados no trabalho pedagogico, tanto quanto
seu carater potencializador de interagdes, brincadeiras, imaginacdo e aprendizados nas relacdes
virtuais.

O trabalho de Vieira (2021) abordou a satide mental de professores da Educacéo Infantil
frente a pandemia da Covid-19, em uma escola municipal de Campo Grande-MS. Para atender
aos objetivos do estudo, os procedimentos metodologicos utilizados foram uma pesquisa do
tipo estado do conhecimento e uma pesquisa empirica, ambas de abordagem qualitativa. As
conclusdes do estudo apontaram para professores da Educacgéo Infantil ilhados por um profundo
sentimento de desgaste ocupacional e emocional, permeados por um momento social de dificil
resolubilidade com imposicBes excedentes quanto a prazos, produtividade, entre outros, o que
os tém levado a intensificacdo de sinais de transtornos mentais.

Gonzalez (2021), em sua pesquisa, teve como objetivo narrar a trajetoria educacional e
profissional da pesquisadora por meio de um memorial, relatar as praticas docentes que
contribuiram e contribuem para o sujeito educador como um dos atores de formacdo que
proporcionaram a visibilidade ao aluno, bem como discutir sobre as praticas docentes que foram
recorrentes neste periodo pandémico. Trata-se de uma pesquisa que se insere na abordagem
qualitativa de cunho biografico, e na metodologia das narrativas autobiograficas. Os resultados
favoreceram o autoconhecimento, colaboraram para a autoformacéo e para a construgao de uma
nova visdo e vivéncia da profissdo docente.

No banco BDTD - IBICT foram encontrados um total de dois trabalhos, utilizando-se
da palavra-chave: covid-19 e infancias; 19 registros com o descritor: covid-19 e praticas
pedagdgicas, entre 0s anos de 2020 a 2021 pelo site http://bdtd.ibict.br. Por meio da leitura dos
resumos, selecionamos dois trabalhos, sendo estes 0s que mais se aproximaram da tematica da

pesquisa. O Quadro 2, a seguir, apresenta os achados bibliograficos no banco em questéo.
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Quadro 2 - Relacéo dos trabalhos apresentados no BDTD — IBICT

TITULO ANO INSTITUICAO NATUREZA AUTOR
DO TRABALHO
Ocupagdes infantis e Ana
pandemia da COVID-19: 2021 @ UFSCar Dissertacao Claudia
a percepcgédo das mées Moron
Betti

A formacao de

professores na sociedade Gabrielle
hiperconectada: 2021 | UNISINOS Dissertagdo de Souza
alternativas emergentes Alves
para a

internacionalizacao e
apropriagéo de
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Betti (2021), em sua pesquisa, questionou as influéncias do distanciamento social nas
ocupacdes infantis e os desafios e estratégias de enfrentamento encontrados pelas familias. O
estudo teve como objetivo analisar, sob a perspectiva dos responsaveis, a influéncia do
distanciamento social na participacdo de criancas de 4 a 6 anos em suas ocupacdes e rotinas,
durante a pandemia da Covid-19, bem como identificar os recursos disponiveis e utilizados
pelas familias para apoiar e promover a participacdo neste contexto. A coleta de dados se deu
por meio de questionario on-line respondido pelos adultos responsaveis pelas criangas. Foram
obtidas 330 respostas, a partir das quais realizou-se analise estatistica (perguntas fechadas) e
analise tematica (perguntas abertas). Sobre a ocupacdo escolar e o papel de estudante, como
resultados, inferiu-se sobre as mudancas no desempenho desta ocupacdo, as influéncias
prejudiciais pela redugdo do contato social com pessoas da escola e os desafios dos adultos em
acumular tarefas e acompanhar as aulas.

O trabalho de Souza (2021) teve como objetivo compreender como ocorreu a
internacionalizacdo e a formagéo para a apropriacao de tecnologias digitais por/para professores
diante o novo cenario vivenciado pela Covid-19. A pesquisa teve natureza qualitativa, de tipos
exploratéria e descritiva, e desenvolveu-se a partir do método de pesquisa bibliografica e do
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método cartografico de pesquisa-intervencdo. Os dados foram produzidos e analisados a partir
do registro em caderno de notas, questionario e entrevistas. Os resultados apontaram para a
necessidade de se repensar os modelos de formacdo docente atuais, sobretudo de formacéo
continuada, a partir de praticas que considerem as necessidades educacionais da sociedade
hiperconectada.

A partir dos trabalhos analisados, destacamos algumas regularidades e singularidades
presentes nas discussdes que 0s autores trouxeram. Percebemos que os estudos sobre a crianga
e a infancia foram mais abordados tendo a Sociologia da Infancia como base. Com relacdo aos
instrumentos e metodologias mais utilizados, destacamos: observacdo, questionério e
entrevista. Os estudos sobre brincadeiras, interacdes sociais e as situacdes ludicas que as
criancas utilizam como representacdo foram pouco discutidos. Do mesmo modo, levando em
consideracdo a Sociologia da Infancia e os seus pressupostos basicos, alguns trabalhos
apresentaram a participacdo das criangas como sujeitos de pesquisa, além da escuta e de suas
perspectivas, assim como as culturas infantis nas interagdes tiveram a mesma proporc¢do de
discussdo.

Destacamos que a analise dos trabalhos possibilitou um olhar mais detalhado sobre a
pesquisa. A leitura trouxe uma ampliacdo de conhecimento sobre a temética colaborando com
os estudos sobre as infancias e criancas para compreender as praticas pedagdgicas que foram
realizadas durante a pandemia da Covid-19. Tais conhecimentos e a necessidade de produzir
mais pesquisas com o tema em questdo impulsionaram a busca por esse objeto de pesquisa.
Assim, por meio da analise dos dados que foram construidos, visamos a dialogar com as
culturas infantis e o contexto da pandemia, que afetou o cotidiano mundial em diferentes
aspectos.

O diferencial deste trabalho se encontra justamente na possibilidade de outros
educadores pensarem a educacdo em tempos de pandemia e a importancia de préaticas
pedagogicas que valorizem e levem em consideragdo as criancas e suas infancias para orientar
suas agdes dentro das escolas.

Tendo isso em vista e objetivando sistematizar e dar consisténcia e forma a pesquisa em
questdo, este trabalho foi estruturado em cinco secdes:

Na primeira, apresentamos a crianca e a infancia em uma perspectiva historica, visto
que, ao longo da historia, observamos inimeros processos de mudangas que ocorreram na
sociedade, nos ambitos econdmico, politico, social e educacional, a partir da imagem que, ao
longo dos seculos, foi sendo desencadeada sobre crianca e sua infancia. Consideramos a

necessidade de trazer as diferentes concepgdes em torno da tematica para perceber 0s processos
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que constituiram a infancia tal qual a concebemos hoje. Ainda nessa secéo, apresentamos a
educacdo infantil em seus aspectos historicos, legais e no contexto atual, bem como suas
questdes curriculares para pensar a histéria das instituicdes de atendimento para criangas de
zero a seis anos de idade, e refletir sobre a maneira como o olhar para a singularidade da crianca
pequena foi se desenvolvendo, levando a perceber suas reais necessidades educacionais,
respeitando seus direitos a infancia.

Na segunda secdo, apresentamos o referencial teérico utilizado para a analise da
pesquisa de campo, bem como as principais concepcdes da Sociologia da Infancia e as
contribuigdes deste campo de estudo para pensar as culturas infantis e o brincar.

Na terceira se¢éo, para possibilitar a compreenséao sobre a Covid-19, apresentamos uma
contextualizacdo do ensino emergencial remoto, bem como a legislacdo educacional proposta
em tempos de pandemia, e 0 contexto da escola investigada.

Na quarta secdo, exibimos 0s procedimentos metodoldgicos e a técnica adotada para a
andlise das informacdes coletadas junto aos sujeitos envolvidos nesta pesquisa. Destacamos que
a pesquisa desenvolvida foi de natureza qualitativa, utilizando-se a abordagem dialética,
procurando compreender as préaticas pedagogicas que se desenvolveram na Educacdo Infantil
durante a pandemia no ano de 2020. Para tanto, realizamos uma pesquisa de campo em uma
escola particular localizada no municipio de Trés Lagoas, no Mato Grosso do Sul, onde foram
entrevistadas duas professoras que atuam no atendimento da Educagéo Infantil no trabalho com
criancas de 4 a 5 anos. Logo, como instrumento de coleta de dados, utilizamos a entrevista
semiestruturada, que permitiu um dialogo com as duas professoras, cujos relatos constituem o
referencial de analise.

Na quinta e Ultima secdo, apresentamos as professoras entrevistadas, suas realidades e
como se deram suas praticas no ano de 2020, bem como o resultado das entrevistas e suas
andlises.

Por fim, tragamos algumas observagdes com o intuito de contribuir para um debate mais
amplo sobre as concepgdes de crianca, infancia e educagdo infantil, construidas com base no
referencial tedrico e nas falas evidenciadas pelas professoras, e uma reflexdo sobre as préaticas

pedagdgicas remotas utilizadas durante a pandemia.
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2 CONCEPCAO DE CRIANCA(S), INFANCIA(S): UMA PERSPECTIVA
HISTORICA

Antes de apresentarmos as diferentes concepgdes de infancia e de crianga que foram
construidas ao longo da historia, € necessario pontuarmos que, conforme Bardem (2014), o
entendimento que uma sociedade tem sobre a crianga e a infancia traz implicages diretas sobre
a forma com que sdo propostas e construidas as instituicdes dedicadas a primeira infancia.

As instituicGes ndo existem de maneira neutra, mas sdo marcadas pelas concepgdes de
determinada sociedade sobre esta fase da vida, definindo-se, assim, a forma como se organizam
as relagdes entre adultos e criangas e, em particular, as préaticas que se realizam na educagéo
infantil.

No contato com professores que atuam nas diferentes etapas da educacdo baésica,
especialmente na Educacéo Infantil, que prevé o atendimento a criancas de 0 a 5 anos, que as
concepcOes sobre a crianga e a infancia mudam, assim como ao longo da histdria e estas
influenciam e orientam praticas e acdes que sdo dirigidas as criancas. Nessa perspectiva,
podemos inferir que alguns profissionais valorizam aquilo que a crianca ja €, enquanto outros,
pelo contréario, enfatizam aquilo que lhe falta ou aquilo que ela devera vir a ser. Essas diferentes
concepcdes e significados compdem a visdo dos professores que trabalham com as criangas,
olhares que, por sua vez, determinam modos de atuagdo e possibilidades de trabalho.

Antes de iniciarmos essa discussdo, consideramos a necessidade de diferencar os
conceitos de crianca e infancia, pois observamos aproximacdes destes conceitos como se
fossem sindnimos. Entretanto, tratam-se de termos muito diferentes e que necessitam ser
diferenciados, pois, além de constituirem a base desta pesquisa, contribuem para pensar a
evolucdo destes conceitos ao longo do tempo.

Como referencial teorico, utilizaremos as definicbes de Sarmento (2005), cujas
contribuic@es para pensar as culturas da infancia traremos na segéo seguinte, e a presente nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010) que
trouxe avancos para pensar a crianca como ator social e protagonista do seu proprio
desenvolvimento.

De acordo com a concepgdo de Sarmento (2005), podemos considerar a infancia como

[...] historicamente construida, a partir de um processo de longa duracdo que lhe
atribuiu um estatuto social e que elaborou as bases ideoldgicas, normativas e
referenciais do seu lugar na sociedade. Esse processo, para além de tenso e
internamente contraditorio, ndo se esgotou. E continuamente atualizado na prética
social, nas interacdes entre criancas e nas interagdes entre criancas e adultos. Fazem
parte do processo as variagdes demograficas, as relagbes econémicas e 0s seus
impactos diferenciados nos diferentes grupos etarios e as politicas publicas, tanto
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quanto os dispositivos simbolicos, as praticas sociais e os estilos de vida de crianga e
de adultos (p. 365-366).

Para o autor, a infancia €, ao mesmo tempo, uma categoria social do tipo geracional
formada por sujeitos ativos. Para ele, estes sujeitos agem e interpretam o mundo, produzem
padrdes culturais, e suas culturas constituem o mais importante aspecto de diferenciagéo da
infancia.

Quanto ao termo crianca, para Sarmento (2005), o conceito tem variado de sociedade
para sociedade, de cultura para cultura e, muitas vezes, possui diferentes acepgdes em um

mesmo grupo social. Nesse sentido, o autor afirma que

[...] a sociologia da infancia costuma fazer, contra a orientacdo aglutinante do senso
comum, uma distincdo seméntica e conceptual entre infancia, para significar a
categoria social do tipo geracional, e crianca, referente ao sujeito concreto que integra
essa categoria geracional e que, na sua existéncia, para além da pertenca a um grupo
etario préprio, € sempre um ator social que pertence a uma classe social, a um género
etc. (SARMENTO, 2005, p. 371).

Nesta mesma perspectiva, encontramos nas DCNEI (2010, p. 12) a seguinte concepcéo

de crianca:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

Entendemos, a partir de Sarmento (2005) e do referido documento, que a infancia se
constitui como uma categorial social geracional da qual a crianca, enquanto sujeito, ator social
e construtora de cultura, faz parte tendo em vista os fatores de diferenciacdo e de
heterogeneidade da sociedade ou classe social em que esté inserida.

Nesses termos, consideramos que discutir como a crianca foi representada em cada
época pela sociedade se torna relevante, ao passo em que buscamos entender como a sociedade
atual a concebe. Do mesmo modo, compreender que as infancias sdo construidas e vividas de
formas diferentes nos mais diversos contextos historicos, sociais e culturais torna-se um
pressuposto basico para a superacdo de qualquer forma de exclusdo dentro das instituicdes de

educacdo infantil.
2.1 Contexto Historico e Social das Criancas e suas Infancia(s)
Ao longo do tempo, a concepgédo sobre a crianca e a infancia foi se modificando de

acordo com o contexto no qual estavam inseridas. O conceito de infancia que hoje temos

construido é produto da histéria da vida das sociedades, portanto, encontra-se em constante
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evolugdo e transformacéo. Pretendemos contextualizar o desenvolvimento das concepgdes até
chegarmos a forma como a sociedade enxerga a crianca e a infancia nos dias atuais.

Em termos gerais, a historia da infancia pode ser contada por linhas e pensamentos
diferentes. Com o passar dos anos, as concep¢oes se modificaram, assim, ao tratarmos sobre a
infancia na atualidade, ndo podemos analisa-la fora do contexto historico, cultural e social, pois
as diversas concep¢des se alteraram em diferentes momentos. Mas, é valido lembrar que,
enquanto individuos, as criancas sempre estiveram por toda parte.

A partir dos estudos de Aries (1981), € possivel percebermos que, durante muito tempo,
a crianca foi ignorada enquanto sujeito historico, participante e contribuinte de uma cultura com
aspectos especificos, tendo em vista as suas individualidades. Nas comunidades primitivas, as
criancas eram diferenciadas dos adultos apenas por seu tamanho e aptidGes fisicas, e eram
afastadas das maes muito precocemente para aprender as tarefas destinadas aos adultos. Na
educacao grega, as criangas permaneciam com a mée até os sete anos, em seguida, passavam a
receber instrucdes elementares. Em Esparta, 0s meninos, a partir dos sete anos, tornavam-se
propriedade do Estado para receber uma formacéo de guerreiro.

O autor ainda mostra que o sentimento de negatividade atrelado a infancia permanceu
até o fim da ldade Média, pois ndo havia uma concepcao formada sobre a infancia, a qual
era percebida como uma fase negativa, que deveria passar rapidamente de modo com que

ndo deixasse vestigio para uma vida adulta:

Sendo a infancia negada no periodo medieval, as criangas eram percebidas como
insignificantes como homens em tamanho reduzido, ‘a crianga deixava o0s cueiros,
ou seja, a faixa de tecido que era enrolada em torno de seu corpo, ela era vestida
como os outros homens e mulheres de sua condicdo’ (ARIES, 1981, p. 33).

Embora saibamos que essa visdo de Arieés nem sempre é bem recebida por outros
autores, como Heywood (2004), por exemplo, é necessario, neste momento, discutirmos a
respeito da visdo negativa com relacdo a este periodo da existéncia humana, que € incontestavel.
Uma forma de compreender essa negacdo é por meio da Filosofia. Diversos pensadores lancam
luz a esse respeito e ajudam a compreender o porqué de tantos sentimentos conflituosos
relacionados a crianga, dentre eles, Platdo e Santo Agostinho.

Conforme Gagnebin (2005), Platdo via a crianga como ameacadora, como aquela que
precisava ser domesticada segundo normas e regras fundadas na razdo. Ainda segundo
Gagnebin (2005), Platdo, em seus escritos, ja se referia a infancia e considerava a crianga como

um ser privado de fala e, portanto, privado de linguagem.
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Outros autores, como Kohan (2003), descrevem que Platdo estabeleceu algumas
concepgdes para a sociedade da época e para ele, a infancia ndo possuia caracteristicas proprias.
A crianca era vista como um ser em potencial, entretanto, essa potencialidade nédo lhe permitia
ser 0 que é. Platdo concebia a crianga como um ser inferior, sendo, entdo, a infancia uma fase
da vida considerada inferior a fase adulta, cuja educacao era vista como projecao politica, sendo
preciso moldé-las para que aqueles sujeitos tornassem bons cidadaos.

[...] entre todas as criaturas selvagens, a crianga é a mais intratavel; pelo
proprio fato dessa fonte de razdo que nela existe ainda ser indisciplinada, a
crianca é uma criatura traigoeira, astuciosa e sumamente insolente, diante
do que tem que ser atada, por assim dizer, por maltiplas rédeas [...] (PLATAO, 2010,
p. 302).

Do mesmo modo, Platéo via as criangas como o outro desprezado:

As criancas sdo a figura do ndo desejado, de quem ndo aceita a propria
verdade, da desqualificacdo do rival, de quem ndo compartilha uma forma de
entender a filosofia, a politica, a educagdo e, por isso, dever-se-a vencé-la.
As criancas so [...] para Plat&o, uma figura do desprezo, do excluido [...] (PLATAO,
2010, p. 24).

Em outras palavras, a infancia era vista, conforme o pensamento platénico sobre a
educacdo, como possibilidade e inferioridade, isso porque ndo era vista em si como era, mas
como possibilidade daquilo que poderia ser.

Por outro lado, de acordo com Gabnebin (2005), para Agostinho, a infancia era
considerada brutal e propensa a tornar o homem infinitamente mal, representando o simbolo do
pecado. E necessario lembrar que Santo Agostinho foi um filésofo que viveu de 354 a 430, e
teve sua filosofia voltada para a vida do homem que deveria encaminhar-se para o bem.

Conforme Pessanha (1996), por intermédio de Plotino, Santo Agostinho conheceu, antes
de sua converséo, a concepcdo de homem de Platdo (426-348 a. C.), que foi fundamental para
determina-lo como um ser pensante. Essa influéncia permitiu a Santo Agostinho vincular-se a
filosofia de Platdo, mas quando teve duvida, preferiu optar pela fé. O autor também relata que
no Livro I, A Infancia, presente em Confissdes, redigido por volta de 397 e 398, Santo
Agostinho remeteu-se ao seu passado ao fazer suas verdadeiras confissdes a Deus sobre sua
infancia. Em sua obra, Agostinho trouxe grandes ressentimentos de uma época que de nada se
recorda, mas que sabe ter sido um grande pecador. Nesses relatos, afirma que pecou, contudo,
ao chorar pelo desejo do seio de sua mée, o que nos permite compreender um dos motivos pelos
quais levaram o filosofo a pensar a infancia de modo t&o negativo.

Por meio dos pensamentos de Santo Agostinho e Platdo, inferimos que, na Antiguidade,
a crianca era considerada como pecadora e rejeitada por aquilo que lhe faltava. Essa concepcéo

permaneceu por muito tempo, também, na Idade Média, assim como a concep¢édo da infancia
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como um periodo sem linguagem, visto que, na etimologia do termo ‘infancia’, em latim in-
fans, quer dizer sem linguagem. Segundo Castro (2010), isso implica dizer que, na tradicdo
filoséfica ocidental, ndo possuir uma linguagem era também néo possuir um pensamento, nem
conhecimento ou mesmo raciocinio. O que significava que a crianca era considerada alguém a
ser adestrado, moralizado e educado.

Sobre a etimologia do termo, Sarmento (2005, p. 23) também destaca que “[...] a
infancia como a idade do ndo esta inscrita desde o étimo da palavra latina que designa esta
geracdo: in-fans — o que ndo fala”. Nessa perspectiva, partindo do sentido etimoldgico da
palavra, a visdo da crianga como falta, como aquilo que ainda nédo é, é abordada a partir da
concepgdo de adulto, ou seja, a crianga é considerada a partir de suas limitagdes, debilidades e
incompletude frente a capacidade, completude e perfei¢do do adulto.

Frente a tais pensamentos, as concepcdes de infancia e crianca foram, por muito tempo,
definidas a partir da visdo de potencialidade do devir da crianca. Apesar do retorno ao
pensamento filoséfico na Antiguidade nos oferecer importantes elementos para sua
compreensdo no decorrer da histéria, autores como Sarmento (2007) nos chamam a atencao
para compreender que, na histdria, a crianca foi sendo definida de forma invisivel, porque a sua
historia sempre foi contada e escrita a partir da 6tica dos adultos.

A esse respeito, Lajolo (2006) justifica que:

[...] por ndo falar, a infancia néo se fala e, ndo se falando, ndo ocupa a primeira pessoa
nos discursos que dela se ocupam. E, por ndo ocupar esta primeira pessoa, isto é, por
ndo dizer eu, por jamais assumir o lugar de sujeito do discurso, e, consequentemente,
por consistir sempre um ele/ela nos discursos alheios, a infancia é sempre definida de
fora (p. 230).

De certo modo, essas diferentes ideias de crianga e infancia que se tinham na
Antiguidade ndo sdo as mesmas que prevalecem atualmente, entretanto, ndo podem ser
desvinculadas da historia e das diferentes visdes em torno da crianca, que contribuiram para a
sua condic&o atual. Por outro lado, essas concepg¢des demonstram que a crianga na Antiguidade
esteve, por muito tempo, invisivel e foi representada pela visao do adulto e ndo por suas préprias
caracteristicas e particularidades. Além disso, marcam o inicio de tantas outras representacdes
negativas da crianga, apresentadas posteriormente ao longo dos anos por muitos estudiosos.

Seguindo o pensamento e analisando as concepgdes presentes ao longo da histéria, no
século XVIII, de acordo com Heywood (2004), a emergéncia social da crianca aconteceu
devido as ideias de autores como John Locke e Jean Jacques Rousseau. Para Heywood (2004),
Locke difundiu a ideia da tdbula rasa para o desenvolvimento infantil e de que a crianga nascia

apenas como uma folha em branco.
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Para o fil6sofo inglés John Locke (1999), a crianga seria uma “tabula rasa” porque
iniciava a vida sem nada e a partir de nada. Segundo Montaigne (2010), Locke pensava a crianga
como um ser irracional, rebelde e caprichoso, cuja educacdo devia se concentrar no dever do
esforco e nos estimulos controladores.

Pinto e Sarmento (1997, p. 40) explicam que, no pensamento de Locke, “[...] 0 ser
humano recém-nascido seria como uma espécie de superficie de cera maleavel, onde os adultos
poderiam “escrever” aquilo que julgavam necessario para seu desenvolvimento”. Sobre esse

pensamento, Sarmento (2008) acrescenta que:

A criancga é uma tabula rasa na qual podem ser inscritos quer o vicio quer a virtude, a
razdo ou a desrazdo, sendo missdo da sociedade promover o crescimento com vista a
uma ordem social coesa. A imanéncia da crianca torna cada ser humano um projecto
de futuro, mas que depende sempre da “moldagem” a que seja submetido na infancia.
A concepgdo lockiana propfe uma atengdo as disposicBes e motivagdes infantis e
nesse sentido precede concepg¢des desenvolvimentistas que s6 véo florescer séculos
mais tarde (p. 32).

Ja Rousseau, importante fildsofo iluminista, inicia o prefacio do livro Emilio ou Da
Educacdo afirmando que o contexto de sua época, o seculo XVIII, desconhecia a infancia,

0 que se configura como um problema sério para a sociedade, pois a formacao do homem
deveria se iniciar com a consideracdo da infancia como parte essencial do processo de
constituicdo do homem livre, tdo presente no discurso da época.

Para Pinto e Sarmento (1997, p. 41), “Rousseau, inicialmente influenciado pelas
teorias de Locke, viria, por sua vez, a propor seu préprio pensamento sobre a infancia e a
respectiva educacéo, o qual se consagraria como uma das grandes propostas pedagdgicas da
modernidade”. Em seu livro, Rousseau (1979) fornece suporte para uma descoberta da
infancia repleta de caracteristicas e finalidades especificas que precisavam ser respeitadas, de
maneira que a crianca poderia sentir-se livre, em especial em contato com a natureza e nao
somente com as propostas ja formadas pelos adultos.

Para Chateau (1969), um dos estudiosos acerca do pensamento de Rousseau na obra
Emilio, mesmo a infancia representando um sistema com etapas que levavam a crianca a
preparacdo para a fase adulta, era vista como um periodo autbnomo, com relevancia em todas
as suas fases. Contrariando a concepcdo na qual a crianga é percebida apenas como um “vir a
ser”, Rousseau defendeu a infancia como uma fase essencial da formagéo do homem, devendo
ser considerada e respeitada em suas especificidades, centralizando, assim, sua abordagem na
crianca, considerada ndo apenas um ser em constru¢do, mas uma crianga, como ser completo
em si mesmo.

Nas palavras de Sarmento (2005), a concepcdo de infancia em Rousseau compreende
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que, embora seja um ser em potencial, a crianca é incompleta e inferior em relacdo ao adulto e,
por ndo ser dona de si mesma, precisa ser guiada pela intervencdo do adulto que, em ultima
instancia, molda o seu comportamento. Esse pensamento justifica a representacdo da infancia
pelos tragos da negatividade, segundo o qual a crianca é vista como o ndo-adulto, ressaltando
suas caracteristicas como um ser inacabado e incompleto.

Analisando tais concepgdes, Heywood (2004) mostra que, enquanto para Rousseau
permanecia a ideia de natureza pura, boa e inocente da crianca, e da necessidade de respeita-
la e deixa-la livre para que a natureza pudesse atuar no seu curso natural, propiciando o seu
integral desenvolvimento saudavel; para Locke, ao nascer, a crianga, ndo tendo tido ainda
nenhuma experiéncia, ndo deteria nenhum conhecimento, sendo considerada uma tabula rasa.

Observamos, assim, que em diferentes épocas e sociedades foram construidas ideias e
representacdes acerca da crianca e de sua infancia, conceitos que estdo se modificando assim
como se modificam as sociedades. Nessa perspectiva, percebemos que, por muito tempo, a
crianga foi reduzida a visdes tradicionais que a enxergava como um mero ser bioldgico,
imaturo, incompleto e em formacdo. Assim, a infancia era vista como um periodo de
crescimento e de imperfeicdo, e a crianca como um sujeito pré-social em processo de
desenvolvimento e introduzido progressivamente na sociedade pelas instancias de
socializagéo.

Em relacdo a Idade Média, o historiador francés Philippe Aries apresenta, por meio de
sua pesquisa, uma representacdo da crianca na sociedade medieval, que comeca a ser entendida
como um ser repleto de inocéncia, ingenuidade, fragilidade e detentor de caracteristicas
proprias.

A partir das fontes iconogréficas e historiograficas, Aries (1981), no século XII, analisou
a sociedade francesa por meio de retratos, diarios e imagens, e verificou que ndo havia um olhar
diferenciado para infancia, porque imagens que representavam as criangas apresentavam
caracteristicas de um adulto, sendo nunca representada como uma crianca real por ndo haver
uma nocdo de infancia naquele periodo.

Para Ariés (1981), a infancia, tal qual é concebida hoje, é inexistente antes do século
XVI. Sarmento (2003) reforca essa ideia ao ressaltar que, apesar de ter havido sempre criangas,
nem sempre houve infancia, enquanto categoria social. Assim, a concepcao de infancia € uma
compreensdo moderna.

A consciéncia social da existéncia da infancia é apontada por Ariés por meio de uma
historiografia, na qual o autor ressalta o sentimento de infancia construido pelo imaginario

coletivo durante o século XVII. A obra de Ariés tornou-se um trabalho revolucionario acerca



28

da historia da infancia, pois, ao tracar um perfil das caracteristicas desta fase a partir do século
XIl, afirmou ndo existir um sentimento de infancia na ldade Média, porque, como
mencionamos, desde a Antiguidade, as criancas eram consideradas seres inferiores que
mereciam nenhum tipo de tratamento diferenciado, sendo, inclusive, a duracdo da infancia
reduzida.

Para o autor, na sociedade medieval, o sentimento da infancia ndo existia e nao
significava 0 mesmo que afeicdo pelas criangas: correspondia a consciéncia da particularidade
infantil. Para Aries (1981), a crianca logo era inserida ao universo adulto, limitando-se pouco
tempo para viver seu ser “crianca”, pois era substituida pelo seu ser “adulto” antes mesmo que
Isso fosse efetivado.

Conforme Ariés (1981),

[...] essa sociedade via mal a crianca, e pior ainda o adolescente. A duracéo da infancia
era reduzida a seu periodo mais fragil, enquanto o filhote do homem ainda néo
conseguia bastar-se; a crianca entdo, mal adquiria algum desembarago fisico, era logo
misturada aos adultos, e partilhava de seus trabalhos e jogos. De criancinha pequena,
ela se transformava imediatamente em homem jovem, sem passar pelas etapas da
juventude, que talvez fossem praticadas antes da Idade Média e que se tornaram
aspectos essenciais das sociedades evoluidas de hoje (p. 3).

Segundo Ariés (1981), as criancas ndao possuiam um tratamento especifico
correspondente a consciéncia infantil e as particularidades que as diferenciavam dos adultos.
Assim que ndo necessitavam mais da mée, eram inseridas na sociedade dos adultos, e a sua
socializacdo e educacdo eram garantidas pela aprendizagem por meio de tarefas realizadas junto
a eles. Para Ariés (1981), alguns aspectos como 0s trajes, 0s brinquedos e outras caracteristicas,
também revelavam que as criangas ndo eram separadas do mundo adulto. As roupas eram
incémodas e impossibilitavam as criancgas de realizar certos movimentos.

O alto indice de mortalidade infantil, decorrente da falta de cuidados basicos e de
higiene, era considerada um acontecimento comum para a época e, para Ariées (1981), isso se
deve ao fato de que a infancia era apenas uma fase da vida sem importancia, que ndo fazia
sentido fixar na lembranga, uma vez que “[...] da crianca morta, ndo se considerava, que essa
coisinha desaparecida tdo cedo fosse digna de lembranga” (ARIES, 1981, p. 21).

Do mesmo modo, o0 autor pontua que a arte medieval, também ndo retratava as criancas
como de fato elas eram. As obras retratavam criangas com caracteristicas de adultos, porém,
em tamanho reduzido. Ariés (1981) ainda relata que, na vida das criancas na sociedade
medieval, antes da cosciéncia das particularidas infantis, ao completarem sete anos ou nove
anos de idade, eram afastadas pela familia e passavam a ser inseridas na sociedade tornando-se

Uteis e substituiveis. As meninas das classes menos favorecidas realizavam trabalhos
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domeésticos, enquanto 0s meninos eram encaminhados para serem aprendizes de algum oficio.
A educacdo dessas criangas se baseava nos servigos domesticos, aprendendo pela prética
transmitida pelo seu mestre.

Aries (1981) expde que as criancas se misturavam com os adultos sem nenhuma
distincdo, sem nenhum pudor e, portanto, ndo havia sentimentos entre as criangas e a familia.
A concepcdo da familia foi construida histdrica e socialmente, pois ndo existia uma organizagdo
familiar, visto que, na Idade Média, a familia era vista como algo privado e reservado. Nesse
sentido, os adultos ndo tinham grandes apegos pelas criancas, as quais eram substituidas sem
sentimentos. O que importava para 0s pais era ter uma crianga mais saudavel e mais forte que
correspondesse as expectativas da sociedade, organizada em torno de uma perspectiva utilitaria
da infancia, preparando as criancas para a vida adulta.

Segundo Aries (1981), o sentimento de infancia que mais se aproxima do que temos
hoje foi criado na Modernidade, o que nos leva a perceber a existéncia, a valorizagéo e as
particularidades da infancia; contudo, ndo sdo reconhecidas e praticadas da mesma forma por
todas as criancgas. Isto, pois, ter e viver a infancia depende das suas condi¢des sociais,
culturais e econémicas. Para as crianc¢as da classe rica, mas nao apenas para elas, observamos
o surgimento do sentimento de “paparicacdo”, e elas eram vistas como “bibelds”, como

discorre Ariés (1981),

[...] um sentimento superficial da crianca- a que chamei de ‘‘paparicacdo’ - era
reservado a criancinha em seus primeiros anos de vida, enquanto ela ainda era uma
coisinha engracadinha. As pessoas se divertiam com a crianca pequena como um
animalzinho, um macaquinho impudico. Se ela morresse entdo, como muitas vezes
acontecia, alguns podiam ficar desolados, mas a regra geral era ndo fazer muito caso,
pois outra crianga logo a substituiria. A crianga ndo chegava a sair de uma espécie de
anonimato (p. 10).

Nestes termos, para Aries (1981), a infancia foi uma invencao da modernidade e, com
a “descoberta” da infancia, que se deu por meio da familia burguesa e da instituicdo escolar
separando a crianca do mundo dos adultos e assumindo um lugar central na familia, surgiram
algumas medidas que visavam amparar as criancas, com o objetivo de melhorar suas condicGes
de higiene. Os pais passaram a se preocupar com a saude dos seus filhos, pois tinham medo
de perdé-los. Dessa forma, ao assumir uma nova posic¢ao em relagéo a vida sentimental, houve
uma transformacéo dessa familia com as criangas que até entdo ndo desempenhavam um papel
afetuoso na vida delas, mas apenas moral e social.

Muitos fatores favoreceram o surgimento do sentimento de infancia. Destacando, entre
eles, a producdo de brinquedos especificos para criancas, o processo de escolarizagéo,

separando-as do espago a que eram submetidas no convivio com os adultos, como também
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essa nova configuracdo de familia nuclear (ARIES, 1981).

No final do século XVII, com o surgimento da escola moderna, a familia organizou-se
e voltou o olhar para a crianca, e, entdo, a amabilidade e a educacéo se tornaram fundamentais.
A familia passou a ter uma funcdo moral e espiritual, com o advento da modernidade, ndo
sendo mais dela a responsabilidade de preparar os filhos para as funcGes e encargos adultos, e
sim papel da escola, tendo o exercicio de disciplind-los. Assim, a crianga tornou-se um ser a

receber educacdo. Conforme Ariés (1981),

Trata-se um sentimento inteiramente novo: os pais se interessavam pelos estudos dos
seus filhos e os acompanhavam com solicitude habitual nos séculos XIX e XX, mas
outrora desconhecida. [...] A familia comecou a se organizar em torno da crianca € a
Ihe dar uma tal importancia que a crianca saiu de seu antigo anonimato, que se tornou
impossivel perdé-la ou substituila sem uma enorme dor, que ela ndo péde mais ser
reproduzida muitas vezes, e que se tornou necessario limitar seu nimero para melhor
cuidar dela (p. 12).

Nos séculos seguintes, notamos uma grande evolucdo dos temas relacionados a
infancia, pois, segundo Aries (1981), a crianga comeca a ser retratada sozinha e surgiram os
primeiros estudos sobre a psicologia infantil, cujo foco era compreender melhor a crianca para
pensar 0s métodos que seriam utilizados em sua educacéo. Educadores e moralistas passaram,
entdo, a repudiar a paparicacdo como forma de tratar a crianca, utilizando a moral como
instrumento de formacdo do carater. Nesse contexto, a crianga se tornou um objeto de estudo
para o estabelecimento de métodos que visavam a disciplina e o controle de seus costumes.
Essa preocupacdo resultou na escolarizacdo compulsoéria das criancas, como forma de instruir,
moralizar e socializar.

A partir dessas mudancas, observa-se que o modo de vestir as criancas passa a se
diferenciar das vestimentas dos adultos. Aries (1981, p. 33) salienta que “[...] foi preciso
esperar o fim do século para que o traje das criangas se tornasse mais leve, mais folgado, e as
deixasse mais a vontade”. Esse novo modo de vestir dava as criangas maior liberdade de
movimento.

A partir da perspectiva de Ariés (1981), os séculos XV1I e XVI1I assistiram a mudangas
profundas na sociedade, em um periodo histérico em que a moderna ideia da infancia se
constituiu definitivamente, pois, aos poucos, observamos uma sociedade que se distanciava,
cada vez mais, da visdo de crianga como um ser incompleto.

Os diversos fatores sociais e histdricos contribuiram para a constituicdo de novos
olhares perante as criancas e a infancia, indicando ao adulto que estas possuiam caracteristicas
especificas. Logo, os acontecimentos que se sucederam, passaram a levar em consideracao a

infancia e tomar a criangca como foco.
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Por outro lado, Neil Postman (1999) considerou que a concepgdo de infancia foi
introduzida inicial e socialmente pelos gregos e, posteriormente, foi ampliada pelos romanos e
ressurgida na Renascenca, apos a revolucdo promovida pela palavra impressa.

Para o autor, os gregos foram os primeiros povos ocidentais a prenunciar um sentimento
de infancia. Mesmo néo a tendo inventado, os gregos “[...] chegaram suficientemente perto para
que dois mil anos depois, quando ela foi inventada, pudéssemos reconhecer-lhes as raizes”
(POSTMAN, 1999, p. 22).

Para ele, os romanos, por sua vez, ao tomarem emprestado dos gregos a ideia de
escolarizagdo, “[...] desenvolveram uma compreensao da infincia que superou a nogdo grega”.
A arte romana, por exemplo, revelava “[...] uma extraordindria atencdo a idade, a crianga
pequena e em crescimento, que so seria encontrada novamente na arte ocidental da Renascenca”
(POSTMAN, 1999, p. 22). Nesse sentido, os romanos puderam ser considerados 0s primeiros
povos a estabelecer “[...] uma conexao entre a crianga em crescimento € a no¢ao de vergonha”,
sendo esta relacdo um marco decisivo na evolugdo do conceito de infancia; considerando que:
“[...] sem uma nog¢do bem desenvolvida de vergonha a infancia ndo pode existir” (POSTMAN,
1999, p. 22-23).

De acordo com seus estudos, o sentimento de infancia se desenvolveu no Ocidente pela
necessidade de se demarcar a vida do adulto, e ndo de conceituar a criangca em si. Para ele, “[...]
a infancia, como construcdo social e como condicdo psicolégica, surgiu por volta do século
XVI e chegou refinada aos nossos dias” (POSTMAN, 1999, p. 12). O autor ainda defende que
0 nascimento da infancia se associa a alguns processos iniciados e propagados na e pela
modernidade, sendo eles: a nocdo de vergonha; as concepcles e teorias analiticas do
desenvolvimento infantil; e a expansdo da cultura letrada patrocinada pela invengéo da prensa
tipogréfica e, posteriormente, pela secularizacdo da leitura e da alfabetizacdo socializada.

Para Postman (1999), a infancia, enquanto tempo particular da vida, terminava aos sete
anos, no momento em que as criancas passavam a dominar as palavras e podiam falar e
compreender o que os adultos falavam e compreendiam. Para ele, a idade dos sete anos foi
historicamente entendida pela Igreja Catolica como tempo da vida em que “[...] se passava a
conhecer a diferenga entre o certo e o errado, a idade da razao” (POSTMAN, 1999, p. 28).
Mesmo com a existéncia de escolas ligadas a Igreja e a particulares, na Idade Média ndo havia,
ainda, uma ideia consolidada de educagé&o primaria.

Ausentava-se, para Postman (1999, p. 29), um conceito de educagéo letrada, ao passo
gue o modo medieval de aprendizagem era o da oralidade, isto €, caracterizava-se,

essencialmente, pela “[...] pratica de algum servigo — 0 que poderiamos chamar de estagio de
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trabalho” (POSTMAN, 1999, p. 29). Nesse sentido, pela auséncia de um conceito de educagéo
letrada, os modos medievais de ensinar e educar das criangas se diferenciavam,
substancialmente, da forma escolar instaurada na Europa por volta dos séculos dezesseis e
dezessete, podendo ser identificados pela “[...] falta de gradagdo nos curriculos de acordo com
a dificuldade do assunto, pela simultaneidade no ensino das matérias, pela mistura das idades e
pela liberdade dos alunos” (POSTMAN, 1999, p. 29).

Tendo isso em vista, ndo havia, portanto, qualquer correspondéncia das idades as
atividades. Assim, a auséncia de uma no¢do de vergonha, que se soma a auséncia de uma
concepgdo de educacdo letrada, explicaria a auséncia do sentimento de infancia na Idade Média.
Para Postman (1999 p. 30) “[...] ndo havia, em separado, um mundo da infancia. As criangas
compartilhavam os mesmos jogos com os adultos, 0s mesmos brinquedos, as mesmas historias
de fadas. Viviam juntos, nunca separados”.

Outro ponto importante destacado por ele é que, na Idade Média, as indiferenciagdes
nas relacdes sociais estabelecidas entre adultos e criangas reforgcavam a ideia de que inexistia,
até a modernidade, uma concepc¢do consolidada de infancia, explicada por uma estrutura de
auséncias: “A falta de alfabetizagdo, a falta do conceito de educagdo, a falta do conceito de
vergonha — estas sdo as razdes pelas quais o conceito de infancia ndo existiu no mundo
medieval” (POSTMAN, 1999, p. 30).

Além disso, Postman (1999) contestou a importancia atribuida por Aries (1981) a alta
taxa de mortalidade infantil como forma de explicar a auséncia do sentimento de infancia nas
familias medievais. Mediante os dados de sua pesquisa, na cidade de Londres, durante os anos
de 1730 a 1779, metade das pessoas mortas eram criancas de cinco anos de idade. No entanto,
esta realidade ndo impediu que a Inglaterra desenvolvesse, durante o século dezoito, uma ideia
de infancia. A nova consciéncia acerca da infancia se associava, segundo Postman (1999, p.
32), a “[...] um novo ambiente comunicacional [que] comegou a tomar forma no século
dezesseis como resultado do surgimento da imprensa e da alfabetizagdo socializada”.

Para Postman (1999), a explicacdo mais coerente no que diz respeito a inexisténcia do
sentimento de infancia na Idade Média corresponderia, assim, a auséncia de uma cultura letrada
baseada na racionalidade escrita. A invencdo de uma nova forma de se conceber a inféncia e,
consequentemente, de modificar o tratamento social direcionado as criangas, condiz com a
criacdo da prensa tipografica e, com a sua constituicdo, a emergéncia do livro impresso e da
alfabetizacgdo socializada. Para ele, ao ser inventada, a imprensa criou “[...] uma nova defini¢ao
de idade adulta baseada na competéncia de leitura e, consequentemente, uma nova concepgao
de infancia baseada na incompeténcia de leitura” (POSTMAN, 1999, p. 32).
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Nas palavras do autor, antes do aparecimento desse novo tratamento, a infancia
terminava aos sete anos, e a idade adulta comecava imediatamente. Ndo havia um estagio
intermediario porque nenhum era necessario. Por isso, antes do século dezesseis, ndo havia

livros sobre criacéo de filhos e pouquissimos sobre mulheres no papel de mées.

[...] é que jovens tomavam parte na maioria das cerimdnias, inclusive funerais, néo
havendo razdes para protegé-los da morte. E por isso ndo havia literatura infantil. [...]
€ que ndo havia livros de pediatria. E por isso as pinturas coerentemente retratavam
as criancas como adultos em miniatura. [...] A linguagem de adultos e criancas
também era a mesma. N&o ha, por exemplo, em lugar algumas referéncias a maneira
de falar das criancas antes do século dezessete (POSTMAN, 1999, p. 32-33).

Em linhas gerais, para Postman (1999), é a auséncia de uma cultura letrada que
explicaria a inexisténcia de uma ideia de infancia anterior a modernidade. Antes de sua
constituicdo, ndo havia necessidade de se conceber a crianca de forma diferente, ao passo que
adultos e criancas compartilhavam o mesmo ambiente informacional e, portanto, viviam no
mesmo mundo social e intelectual.

Todavia, quando a prensa tipografica foi inventada e se consolidou socio e
historicamente, tornou-se evidente “[...] que uma nova espécie de idade adulta tinha sido
inventada. A partir dai a idade adulta tinha de ser conquistada. Tornou-se uma realizacdo
simbolica e ndo bioldgica” (POSTMAN, 1999, p. 50). A aparicdo do conceito de infancia pode
ser entendida, assim, em decorréncia de uma necessidade da modernidade. Apés a constituicdo
de uma cultura letrada e pautada na emergéncia da escrita e da leitura, os jovens teriam de se
tornar adultos. Para tanto, teriam que aprender a ler e a escrever, e, portanto, precisariam de
educacao formal. Nesse processo, a civilizacdo europeia reinventou as escolas e ao reinventa-
las, “[...] transformou a infancia numa necessidade” (POSTMAN, 1999, p. 50).

Em contrapartida, Heywood (2004), buscou novas fontes de pesquisa e ressaltou que a
historia da infancia ndo esteve marcada por uma evolucdo linear. Para ele, a concepg¢do de
infancia existiu em diferentes contextos, sendo caracterizada por um processo de avangos e
retrocessos. O autor enfatiza que fatores politicos, econdbmicos e sociais que ja aconteceram e
continuam a acontecer na sociedade, acarretam transformac6es no modo de conceber a infancia,
levando ao entendimento de diferentes tipos de infancia, conforme os diferentes contextos e
sociedades.

Heywood (2004) teceu algumas criticas ao estudo de Ariés e destacou que a histéria da
infancia € algo extremamente relativo e contraditdrio, pois ndo ha uma evidéncia confiavel

historica que indique um perfil concreto da crianga no decorrer da historia da humanidade.

A natureza contraditoria das ideias e emocdes relacionadas a infancia é como um fio
que percorre a literatura histérica. E impressionante a frequéncia com as palavras
ambivaléncia e ambiguidade aparecem em relacdo a periodos muito diferentes da
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histdria, o que pode ndo surpreender se partirmos do pressuposto de que as sociedades
tendem a abrigar concepcdes conflitantes a respeito da infancia (HEYWOOD, 2004,
p. 49).

Para Heywood (2004), até o periodo do século XV1II as criancas eram vistas como seres
imperfeitos, incompletos, sem fala, nem direitos, que deviam subordinar-se aos designios dos
adultos. Segundo o autor, o aparecimento do sentimento de infancia se deu devido a forma com
que as familias passaram a conviver, em espaco mais restrito e longe da vida publica. Nesse
contexto, outros valores se constituiram e os pais passaram a ter preocupagdes com a educagéo,
a saude e o futuro das criangas.

Nessa esteira do pensamento, para Heywood (2004), parecia muito simplista afirmar
que em uma determinada época e espaco ndo se tinha um sentimento de infancia, uma vez que,
para ele, essa expressdo seria ambigua por transmitir-nos “[...] tanto a ideia de uma consciéncia
da infancia quanto de um sentimento em relacdo a ela” (HEYWOOD, 2004, p. 33). Segundo
ele, os cuidados existentes hoje com as criangas séo diferentes dos Ultimos séculos. Porém, isso
ndo significa afirmar que ndo existia uma atencéo especial com essa fase da vida. Os debates
sobre a infancia ja existiam, porém, com caracteristicas diferentes, mas em todos os periodos
da histéria, havia um momento de transicdo da vida infantil para a adulta.

De modo geral, para Heywood (2004), o campo da histdria da infancia era pouco
explorado, pois tratavam-se mais sobre 0s sistemas escolares. Uma problematica apontada por

ele no estudo de Ariés foi a falta de registros sobre a infancia, pois:

Os historiadores tém demonstrado uma engenhosidade consideravel em utilizagdo das
fontes, recorrendo a registros oficiais como produzidos por inspetores de fabricas e
escolas, trabalhos polémicos gerados a partir de debates relacionados a infancia,
descrigdes literarias em romances e poesias, “documentos do ego”, na forma de
didrios, autobiografias e testemunhos orais, cole¢Bes folcloricas, manuais de
aconselhamento destinados aos pais, e evidéncias visuais de 22 retratos e fotografias,
para ndo falar de brinquedos, jogos, mobilia e similares (HEYWOQOOD, 2004, p. 14).

A partir de seus estudos, surgiram varias questdes relacionadas a dicotomia sobre a
existéncia da infancia no periodo medieval. Enquanto Ariés (1981) realizou um estudo
minucioso da Idade Média em busca de indicios sobre a infancia por meio da iconografia e
historiografia, tentando comprovar por meio dos indicios colhidos a inexisténcia de sentimento
de infancia neste periodo, Heywood (2004) analisou de forma continua as compreensoes
diversas sobre a infancia a partir de suas transformagdes no periodo medieval até a visdo das
criangas no mundo moderno.

Ao analisar o estudo da historia da infancia realizada por Ariés (1981), o autor menciona

que as criancas medievais sdo incluidas no mundo dos adultos fazendo atividades consideradas
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improprias para a sua idade “[...] ajudando os pais, trabalhando na condi¢do de servas ou
desenvolvendo o aprendizado de um oficio” (HEYWOOD, 2004, p. 30). O autor afirma que as
criancas, ao completarem 7 anos de idade, eram enviadas para outras familias para os afazeres

domésticos. O autor discorda que esse deslocamento era realizado por uma minoria:

[...] vérios historiadores chegaram a conclusdo de que houve exageros quando a
dureza do tratamento parental dos filhos durante os periodos medieval e moderno. As
criancas podem muito bem ter compreendido que as préaticas que parecem abusivas
hoje em dia, tais como acoitamentos freqiientes, eram motivadas pelo amor e por uma
preocupacdo com seus interesses. Havia também uma necessidade cruel subjacente,
que levava os pais a tomar decisdes dolorosas sobre 0 abandono ou a uma saida de
casa precoce (HEYWOOD, 2004, p. 155).

Para Heywood (2004), a infancia e a adolescéncia na Idade Média ndo foram
completamente ignoradas; entretanto, foram definidas de forma ambigua e, por vezes,
desprezadas.

Kuhlmann Junior (2010) também faz uma nova reflexao sobre a particularidade infantil
na Idade Média ao afirmar que o sentimento de infancia ndo seria inexistente naquela época.
Apesar de ele se referir em seus estudos ao contexto brasileiro, estes também nos auxiliam a

pensar a construcdo e a evolucdo da infancia. Para ele,

E preciso considerar a infancia como uma condicdo da crianca. O conjunto das
experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histdricos, geograficos e sociais
é muito mais do que uma representacio dos adultos sobre essa fase da vida. E
preciso conhecer as representagdes de infancia e considerar as criangas concretas,
localiza-las como produtoras da histéria (KUHLMANN JUNIOR, 2010, p. 30).

Para Kuhlmann Junior (2010), a construcdo da infancia de Ariés (1981) tem uma
concepgdo linear, uma vez que sua pesquisa tem como fundamento as fontes de familias ricas,

a partir da qual surgiu o sentimento da infancia.

A vida privada da infancia popular teve pouco registro. Por outro lado, ha vérios
documentos da vida publica que relata as iniciativas assistencialistas aos pobres e
trabalhadores: A grande quantidade de trabalhos sobre a histdria da assisténcia a
crianga pobre, atualmente, evidencia tanto uma preocupacdo com o tema, sinal da sua
historicidade, quanto, a existéncia de um volume significativo de fontes capazes de
alimentar essas pesquisas. Além, dos tratados, da legislacdo, dos relatorios,
encontram-se também histéricos como a roda dos expostos da Santa Casa de
Misericérdia de Salvador, escrito em 1962 (KUHLMANN JUNIOR, 2010, p. 25).

Em seus estudos, Kuhlmann Junior (2004) realiza uma reconstru¢do do conceito de
infancia no Brasil e demonstra de maneira variada as marcas do desenvolvimento de um

sentimento da infancia ja existente no pais desde o século XVI, apontando a diferenca de

pensamentos sobre o0 entendimento da singularidade da infancia — a crianga era entendida pelo
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amor ou rejeigédo dos pais, especialmente revelados pelo protagonismo da mée no acolhimento
ou rejeicdo, e eventualmente na préatica do infanticidio.

Kuhlmann Junior (2010) afirma, ainda, que a no¢do de infancia ndo esta ligada somente
a um intervalo de idades, a uma fase psicoldgica ou até mesmo a um tempo sequencial, mas
que a infancia € um conjunto de acontecimentos, vivéncias e historias, ou seja, representa um
modo de vida, no qual as criancas sdo protagonistas sociais, que devem ser vistas como capazes
de desenvolver e construir seus proprios mundos sociais, por meio dos ensinamentos, da
maneira de pensar e agir. Para ele, a infancia tem um significado genérico e, como qualquer
outra fase da vida, seu significado decorre das transformagdes sociais. Além disso, é necessario
compreender a crianga como um individuo que estd na histéria e que a ela pertence, assim,
pensar a crianca na historia significa considera-la como sujeito histérico, o que, por sua vez,
requer compreender 0 que se entende por sujeito histérico.

Com relagéo ao Brasil, Kuhlmann Junior (2010) destaca que, dentre os anos de 1550 e
1560, j& se encontravam evidéncias do desenvolvimento do pensamento de infancia, pois 0s
jesuitas — padres que pertenciam a Companhia de Jesus, uma ordem religiosa vinculada a Igreja
Catolica que tinha como objetivo a pregacao do evangelho pelo mundo — se interessavam pelas
criancas indigenas que povoavam o Brasil. O interesse em tomar conta dos indigenas se resumiu
pela vantagem de catequizé-los, cujos responsaveis entregavam seus filhos para que fossem
doutrinados de acordo com 0s ensinamentos cristaos e 0s bons costumes.

A partir de tais ideais, notamos que a historia da infancia é apresentada pelo grande
dominio do adulto porque, para Kuhlmann Junior (2010), essa histéria ndo é escrita pela
crianga, somos nos, adultos, que pesquisamos e escrevemos sobre ela. Nesse sentido, a infancia
foi sendo orientada e preparada conforme a maneira de considerar, agir e pensar, de acordo com
os interesses dos adultos. A histéria da infancia é, portanto, uma historia da ligacdo da
sociedade, da cultura e dos adultos com as criangas. Essa representacdo de infancia nao era
identificada e praticada da mesma maneira por todas as criancas, antes da Modernidade, visto
que os modos de ter e viver a infancia resultam de condicGes sociais, econémicas e culturais.

Com relacdo a invisibilidade dada a crianca durante tanto tempo, Kuhlmann Junior
(2010) relata que ndo se trata apenas um discurso historico, como também civico, pois se a
crianga nédo é respeitada e reconhecida como um ser ativo e agente social, ndo ha politicas
publicas que garantam seus direitos, valores e sentimentos. Para o autor, as buscas por
iniciativas de servi¢o a infancia no Brasil, se iniciaram na formagao com carater assistencialista,
conforme as suas necessidades sociais. As tentativas iniciais de servico a infancia brasileira

foram vistas pelas iniciativas no atendimento assistencialistas e filantropicos vinculados aos
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interesses juridicos, empresariais, politicos, médicos, pedagogicos e religiosos (KUHLMANN
JUNIOR, 2010, p. 77).

A ideia de ajudar e receber a infancia surgiu em meados do século XIX, incentivando
na formacdo de varias instituicdes e entidades para atendé-las nas areas da saude e
sobrevivéncia, direitos sociais e educagao.

Segundo Kuhlmann Junior (2010), no Brasil, por volta do século XIX, estava surgindo
um grande numero de organizacdes de creches, asilos e orfanatos, com o objetivo de ajudar as
mulheres que trabalhavam fora de casa e as criancas abandonadas. Kuhlmann Junior (2010, p.
87) deixa claro que “Essas influéncias se articularam, em nosso pais, tanto na composi¢do das
entidades, como na participacao e organizagao de congressos sobre os temas da assisténcia, da
higiene, da educacéo, etc., que ocorreram em numero expressivo durante o periodo estudado”.

Contudo, é no final do século XIX e inicio do século XX que a crianca tem seu direito
reconhecido a educacdo na legislacdo. No periodo de redemocratizacdo do pais, mediante
intensas lutas sociais de mulheres, movimento feminista, trabalhadores e outros, os direitos das
criancas foram legitimados como parte do sistema educacional pela Constituicdo Federal de
1988, pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo de 1996 e pela Politica Nacional de Educacéo Infantil de 2001. Nesses documentos,
sdo apresentados diferentes indicativos, sugestdes e acdes necessarias para o cuidado da crianca
e 0 respeito aos seus direitos.

Ao longo da historia, observamos inimeros processos de mudancgas que ocorreram na
sociedade, seja nos ambitos econémico, politico, social, educacional, entre outros, seja na
imagem que, ao longo dos séculos, foi sendo desencadeada sobre a crianca e sua infancia. E
possivel perceber a evolugdo da percepcdo de quem € a crianga e suas reais necessidades, e
estabelecer uma relacdo com a educacdo infantil, pois € 0 momento em que ela adentra na
educacdo.

Essas mudangas no entendimento sobre a crianga ocasionaram, na sociedade, uma
preocupacao em estabelecer medidas de protecdo, métodos de educar e escolarizacdo da mesma
(MARAFON, 2012). E, pois, nesse contexto de modificacdes que abordaremos o atendimento
a crianca pequena no Brasil, com a finalidade de compreender como a concepgdo social de
crianga influenciou na forma de atendimento prestado a ela.

O periodo em estudo reflete o entendimento e a preocupagdo com a crianga € com 0
atendimento que lhe é destinado. Retrata, ainda, 0 movimento que, ao longo da histéria,
desencadeou novos olhares a partir de reflexdes, discussbes e embates da sociedade, que

culminaram com o entendimento de crianga como sujeito de direito, destinando-lhes direitos
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sociais regulamentados por lei, entre eles o direito a educacdo desde o nascimento (PASSETI,
1999).

Para tanto, buscando trazer para a discussdo o processo de atendimento educacional a
crianca pequena, destacamos que foi necessario recorrer a documentos legais e oficiais, para
compreender 0s conceitos de crianga presentes. O estudo documental foi fundamental para
compreender os caminhos construidos, ao longo da histéria, até chegar a nova concepgéo de
crianca, qual seja, como sujeito de direito. Essa nova constru¢do culminou na constituicdo da
educacdo infantil como direito social e a tornou parte das politicas publicas brasileiras.

No préximo subtitulo, propomos uma breve discussao sobre a educacao infantil, com
vistas a perceber a evolugdo da concepcdo da infancia nesse processo. Concomitantemente e
diante das concepc¢bes apresentadas, nos cabe indagar se os documentos legais da Educacgédo
Infantil vém se constituindo como um espaco de reconhecimento, valorizagédo e protagonismo
da crianca, que é reconhecida como sujeito e ator social, que carrega necessidades e também
possui direitos, ou se continuamos a perceber a infancia como um periodo sem importancia e a

crianca apenas como um adulto em miniatura.

2.2 Aspectos histéricos e legais da Educacdo Infantil

Consideramos a Educacdo Infantil como a etapa de insercdo da crianga no contexto
escolar. Etapa em que todo o seu desenvolvimento, em suas diferentes facetas, ocorre, tornando-
se todo e qualquer contato com a infancia de suma importancia para a sua constituicdo enquanto
sujeito. Do mesmo modo, considerar a crian¢a como sujeito de direitos ¢ fundamental para
compreender todas as mudancas legais conquistadas ao longo do tempo, uma vez que, para se
chegar a uma educacéo infantil de direito, muitas lutas e desafios foram travados na histéria.

Para este topico, visamos abordar as percepg¢des historicas acerca da infancia e do
surgimento das escolas de Educacéo Infantil apds um longo processo de transformacdes sociais
e politicas, e os documentos que legitimam a crianga como sujeito de direitos. Importante
considerar que essas discussdes tém se baseado na importancia de se considerar as concepcdes
de infancia para se pensar o trabalho pedagdgico, pois o tratamento dado a crianga e a maneira
como ela é vista pela sociedade, em razéo das mudancas em diferentes contextos e épocas, tem
reflexo nas praticas educativas escolares.

Entendemos, nesta pesquisa, a crian¢a como sujeito protagonista da sua propria cultura
que produz relacdes e vivéncias, e que € capaz de transformar a realidade. Assim, analisar o

percurso histdrico da educacéo infantil contribui para perceber as mudancas na percepcao da
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crianga que aconteceram ao longo do tempo, e de que modo contribuiram para que a crianga
fosse considerada como sujeito de diretos.

Como vimos, para Kuhlmann Junior (2010) e, também, para Ariés (1981), a
caracterizacdo do infante foi uma escolha baseada em condigdes historicas e, ao passo em que
a sociedade se modifica, novos condicionantes vao surgindo no contexto social e revelam
condigdes de perceber a criangas sob novas perspectivas. Assim, a concepcéo de infancia como
condicdo social de ser crianga, e ndo como sinénimo de crianca, € elemento chave para a
compreensdo e analise do reconhecimento da crian¢a como sujeito de direitos.

Ao se tratar da Educacéo Infantil, observa-se um histdrico recente no sentido de pensar
sobre a crianca e suas necessidades para ser possivel elaborar propostas pedagoégicas que
atendam as suas peculiaridades formativas em diferentes fases do desenvolvimento. De acordo
com Oliveira (2008), o surgimento das instituices se deu na Europa, quando com a crescente
industrializac@o e consolidagdo do sistema capitalista emergiu a necessidade de insercdo das
mulheres das camadas populares no mercado de trabalho. Concomitantemente surgiram as
primeiras instituicdes, denominadas de asilos, destinadas a abrigar as criancas filhas da classe
trabalhadora.

De acordo com Freitas (2003), na Franca, onde se deu a origem da palavra creche, as
instituicdes recebiam criancgas de 0 a 2 anos de idade. Apds essa idade, a crianca era levada para
esses asilos, que se destinavam as criancas de 3 a 6 anos. Com 0 passar do tempo, a creche e as
salas de asilo se tornaram etapas que antecediam a escolarizacgéo.

No Brasil, segundo Kuhlmann Junior (2010), as creches tiveram inicio com o sistema
republicano, em 1889. Embora existissem instituicGes destinadas a infancia na Monarquia,
somente ap6s o advento da Republica é que as instituicdes de educacao cresceram. Antes disso,
0 que se via eram tentativas politicas, econémicas e religiosas de proteger a infancia, as quais
estavam diretamente relacionadas a crianca desamparada.

A partir da Lei do Ventre Livre de 1871, surgiram os asilos para criangas, com a
finalidade de educar os filhos das escravas, nos mesmos moldes disciplinadores dos franceses.
Para Kuhlmann Junior (2000), apesar do carater higienista e assistencialista, que tinha por
objetivo dar assisténcia as criangas pobres e abandonadas, desconsiderando as questdes de
cidadania ligadas aos ideais de liberdade, os asilos ou creches possuiam, também, cunho
educacional, e como o atendimento a crianga pequena era visto como distribuicéo de favores e
ndo como direito social, essas instituicdes moldavam as criancas da classe trabalhadora a partir
de uma formagéo que se dava no &mbito da submisséo e da conformagdo com uma sociedade

desigual.
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Segundo Kuhlmann Junior (2000), um pouco depois, a partir de 1880, j& havia jardins
de inféncia, bem como alguns pareceres que indicavam a necessidade de oferta de educacao
infantil por parte do Estado. Dentre muitas influéncias que ajudaram a consolidar os modelos
de educacdo infantil, infere-se o criado na Alemanha por Friedrich Froebel (1782-1852),
chamado Kindergarten, e que deu origem & denominacao jardim de infancia, em 1840.

Conforme Oliveira (2002),

O jardim de infancia, criado por Froebel, seria a instituicdo educativa por exceléncia,
enguanto a creche e as escolas maternais -ou qualquer nome dado a instituicbes com
caracteristicas semelhantes as Salles d’asile francesas- seriam assistenciais e ndo
educativas (OLIVEIRA, 2002, p. 100).

A partir da influéncia froebeliana, muitos jardins de infancia foram instalados no Brasil,
Cuja expressdo criava uma comparacao entre a primeira infancia e o cultivo de plantas. Nesse
periodo, as creches eram destinadas as criancas pobres, com a assisténcia e o jardim de infancia
para a elite, cujo foco era o preparo para a escola. Concomitantmente as ideias protagonizadas
por Froebel, o trabalho do professor era comparado ao de um jardineiro cuidadoso. Autores
como Kuhlmann Junior (2010) afirmam que, desde 1875, ja havia um jardim de infancia
particular instalado no Rio de Janeiro destinado a escolarizacdo de criangas ricas. Nessas
instituicOes eram oferecidas atividades que consideravam a educacéo do corpo e do aprendizado
da higiene.

No Brasil, a creche € uma instituicdo do Brasil Republica, em que primeira surgiu em
1889, no Rio de Janeiro. Entretanto, as creches aumentaram, mais precisamente, a partir de
1923, quando as autoridades governamentais reconheceram a presenca de grande nimero de
mulheres nas industrias e foram pressionadas a reconhecer o direito de amamentar, provocando
a expansao.

A partir da década de 1930, uma série de iniciativas relacionadas a educacao infantil
comecaram a surgir. Apos a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948, as criangas
foram incluidas na Carta Magna, que foi reforcada por outras leis infraconstitucionais. A
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) definiu, de forma clara, que todo sujeito
tem direitos desde seu nascimento deve ser considerado como um cidaddo, garantindo a sua
dignidade.

Posteriormente, em 1961, ap6s uma série de lutas, debates e disputas politicas, o
Congresso Nacional aprovou a primeira Lei de Diretrizes e Bases, que trouxe uma ampla

reforma para a educacédo brasileira. Em seu texto, a crianga de 0 a 6 anos se constituia como
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detentora do direito de receber educacdo, especialmente em escolas maternais e nos jardins de
infancia.

Contudo, foi somente a partir da promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, que o
direito e o acesso a creche foram reconhecidos como um direito da crianga, e estes lugares
destinavam-se apenas ao cuidado das criangas para que suas mées pudessem trabalhar, e ndo
tinham o objetivo e a preocupacdo com o desenvolvimento intelectual e cognitivo das criancgas.

Para Oliveira (2002),

[...] a elaboracdo de novos programas buscava romper com concepgdes meramente
assistencialistas. [...] propondo-lhes uma funcdo pedagdgica que enfatizasse o
desenvolvimento linguistico e cognitivo das criancas [...] na Constituicdo de 1988, do
reconhecimento da educacdo em creches e pré-escolas como um direito da crianca e
um dever do Estado a ser cumprido nos sistemas de ensino (p. 115).

Conforme legitimado pela Constituicdo Federal (CF),

Art. 205 - A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser promovida
e incentivada com a colabora¢do da sociedade, tendo como objetivo ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Concomitante a isso, em 2006, a CF/88 incluiu, em sua redacdo, que a Educacao
Infantil deveria ser ofertada pelo Estado em instituicbes como creches (etapa destinada as
criancas de zero a trés anos) e pré-escolas (para crian¢as de quatro e cinco anos), como consta
a sequir:

,[Ar'i. 208. O dever do Estado com a educacédo sera efetivado mediante a garantia de:

[...] IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de
idade; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006) (BRASIL, 1988).

A partir da década de 1990, houve mudancas nos ambientes que recebiam as criancas,
tanto na forma de ver como compreender a crianga, que passou a ser considerada um sujeito
historico e de direitos, com uma cultura, fazendo parte de uma sociedade em constante
transformacéo.

Por volta da década de 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA também
trouxe novas perspectivas paraas politicas voltadas ainfancia, namedidaem que ofereceu respaldo
ao cumprimento da garantia dos direitos da crianga, especialmente no que diz respeito a vida, a
cidadania e a escolarizacdo. Mas, foi somente em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394/96, que a Educacdo Infantil passou a fazer parte da Educacdo Baésica, passando aos
municipios a incumbéncia de manter e organizar as institui¢cdes desse nivel de ensino.

Nesses termos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°

9.394/1996, apontou, no seu artigo 29, a Educacéo Infantil como a primeira etapa da Educacgéo
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Bésicacom o objetivo de promover “[...] 0 desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectual e social, complementando a ac¢do da
familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

Com a LDB, as institui¢fes que atendem as criancas de 0 a 6 anos foram denominadas
de creches e pré-escolas sendo a “creche” voltada ao atendimento as criancas de 0 a 3 anos de

idade e “pré-escola” as criangas de 4 a 6 anos. Noentanto,
Embora reconhecida como direito de todas as criangas e dever do Estado, a Educacao
Infantil passa a ser obrigatéria para as criangas de 4 e 5 anos apenas com a Emenda
Constitucional n® 59/200926, que determina a obrigatoriedade da Educagdo Béasica dos 4
aos 17 anos. Essa extensdo da obrigatoriedade é incluida na LDB em 2013,
consagrando plenamente a obrigatoriedade de matriculadetodasascriangasde 4 e 5anos
em instituicdes de Educacdo Infantil (BRASIL, 2018, p. 36).
A partir destas mudancas sinalizadas, entre o final dos anos 1990 e toda a década de
2000, foram publicados documentos orientadores para a Educacdo Infantil, demonstrando a
importancia que essa etapa da educacdo basica alcangava junto a autoridades e os educadores.
Atualmente, a organizacdo da Educacdo Infantil no Brasil se fundamenta nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI (BRASIL, 2010) e na
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Sobre as DCNEI, é importante destacar
que contribuiram para assegurar novos olhares para a crian¢a, preconizando a ideia da
Educacao Infantil como uma fase especifica, buscando a valorizacdo da infancia, criancas e
suas peculiaridades. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por sua vez, embora tome
as DCNEI como referéncia principal para definicdo de conceitos, traz propostas de trabalho
diferentes, das quais ndo levantaremos a discussédo, pois se distanciam da visdo de crianca
como sujeito protagonista que buscamos evidenciar neste trabalho.
Destacamos que a primeira versao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEI) para
a Educacéo Infantil foi publicada em 1999 pelo Conselho Nacional de Educagéo. No entanto,
em 2009, o documento passou por uma revisao para que as propostas pedagdgicas das escolas
de educacdo infantil tivessem melhores principios, fundamentos e procedimentos as praticas
pedagdgicas. Desse modo, o documento trouxe um novo olhar para a crianca e se constituiu
como obrigatorio, normativo e que objetivou fundamentar a construcao do curriculo escolar, além

de

Orientar e normatizar o curriculo escolar nas diferentes etapas. A sua formulagéo ¢ de-
corrente da LDB e é realizada pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE,
destinando-se a todos os sistemas de ensino, ou seja, a todos 0s segmentos. Mesmo
tendo autonomia, as escolas devem seguir as orientagdes das DCNs sendo coerentes
com a sua proposta, ndo podendo contrarid-la (MELLO; SUDBRACK, 2018, p. 9).

As DCNEI trazem defini¢es que visam legitimar tantoaconcepgao de Educacao Infantil
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como também aspectos relativos acrianga, ao curriculo, a avaliacdo e a proposta pedagdgica
dessas instituicdes. Além disso, as referidas diretrizes compdem um documento que assume um
viés mais sociologico, que concebe a crianga como sujeito historico e de direitos.

No que diz respeito a organizacdo, no documento, observamos que ha dois eixos
principais definidos como “interagdes” e “brincadeiras” que sustentam as orientacdes gerais
sobre o trabalho a ser desenvolvido com as criangas da Educacgéo Infantil. Dessa forma, néo séo
indicados “conteudos escolares”, mas orienta¢fes para construcao de uma proposta pedagogica

para esse nivel de ensino, sendo que, de acordo com as DCNEI,

A proposta pedagdgica das instituigdes de Educagdo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e articulagcdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, & salde, a liberdade, & confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivénciaea interagdo com outras criangas (BRASIL, 2010, p. 18).

Em relacdo a concepcao de Educacdo Infantil, as DCNEI afirmam, em seu art. 5°, que

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educagdo Bésica, é oferecida em creches e
pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais publicos ou privados
que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social. (BRASIL, 2010, p. 1).

Além disso, as DCNEI tratam da necessidade de articulacdo entre a fase da Educacédo

Infantil e o Ensino Fundamental. O texto traz que,
Natransi¢do para o Ensino Fundamental a proposta pedagogica deve prever formas para
garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas,
respeitando as especificidades etarias, sem antecipacdo de conteldos que serdo trabalha-
dos no Ensino Fundamental (BRASIL, 2010, p. 30).

Notamos nas DCNEI que as praticas educativas precisam estabelecer vinculos com o
Ensino Fundamental, ja que se trata de um processo continuo de formagdo e desenvolvimento,
porém, sem perder as especificidades da Educacdo Infantil, pois esse espaco educativo precisa
respeitar as especificidades da infancia. Por isso, “[...] deve ser visto como potenciaizador do
desenvolvimento da crianga. O referencial a ser considerado para o aprendizado € a propria
crianca” (BARROS, 2009, p. 50).

Outro ponto importante é que, conforme ja apresentamos, nas Diretrizes Curriculares
(BRASIL, 2010), observamos a crianga como ator social, co-construtor da infancia e da
sociedade, cujos artigos 3 e 4 reforcam a ideia de que as criangas possuem experiéncias e
saberes, constroem sua identidade pessoal e coletiva e produzem cultura. Desse modo,
percebemos uma enfase na crianga como sujeito, para quem as agdes devem ser pensadas tendo
em vista as interagdes e brincadeiras como eixo central das praticas pedagogicas. O documento,

em seu art. 4°, estabelece que
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[...] acrianga é centro do planejamento curricular, € sujeito historico e de direitos que,
nas interacdes, relagBes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, fantasia, imagina, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade produzindo cultura
(BRASIL, 2010).

Destacamos que as DCNEI revelam uma concepcdo de crianca que dialoga com 0s
pressupostos da Sociologia da Infancia, que apresentaremos a seguir, € com a qual
compactuamos, na qual a crianca é considerada sujeito histérico e cultural, de voz ativa,
singular, que precisa ser escutado e respeitado em suas particularidades. Notamos, também,
uma concepcao na qual a crianca se desenvolve em relacéo aos seus pares, ao passo em que vai
configurando sentido e significado a sua experiéncia. Além disso, de acordo com as DCNEI
(2010), ainfancia pode ser entendida como construgéo social e cultural, numa perspectiva plural
igualmente construida e reconstruida para e pelas criancas.

Percebemos, assim, que as concepcdes apresentadas no documento corroboram os
estudos da Sociologia da Infancia e representam um avanco em termos de reconhecimento da
crianca como sujeito de direitos. Nessa perspectiva, € preciso olhar para a crianca por meio dos
olhos dela, e ndo dos olhos dos adultos, e perceber suas necessidades, desejos e limitagdes com
base em suas particularidades e caracteristicas da condicdo de ser crianca.

Apesar de destacarmos a luta pelos direitos das criancas e da visdo sobre a crian¢ca como
detentora destes, o histérico da educacdo infantil revela que é necessario avangarmos na
compreensdo do entendimento de crianca e de infancia na atualidade para a legitimacdo da
crianga como sujeito, isso porque, alguns documentos, como a BNCC de 2017, negligenciam
as especificidades das criancas pequenas, principalmente no que diz respeito ao protagonismo
gue podem exercer no processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Em sintese, em relacdo ao reconhecimento da crianga nos documentos oficiais, notamos
que a Constituicdo Federal de 1988 representou um grande avanco ao reconhecer a crianga
como cidada e, posteriormente, outras iniciativas e documentos foram instituidos de forma a
validar as novas perspectivas e politicas voltadasa infanciaoferecendo respaldo ao cumprimento
da garantia dos direitos da crianca, especialmente no que diz respeito a vida, a cidadania e a
escolarizacdo. Por outro lado, verificamos uma naturalizagdo dessa ideia nos discursos das
Ultimas décadas, uma vez que é reproduzido continuamente, sem que haja um debate mais
aprofundado, tendo em vista que apesar dos avangos, ainda se torna um desafio para muitos,
tomar a crianga como sujeito de direitos.

Para Soares (2003, p. 1), o paradigma que busca entender a criangca como sujeito de

direitos “[...] apesar de estar muitas vezes presente nos discursos que desenvolvemos acerca da
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infancia, nas mais variadas areas do saber, continua, também insistentemente, a apresentar-se
como um discurso decorativo e quimérico”. Reconhecemos que a legitimag¢ao da crianga como
sujeito de direitos é responsavel por um importante movimento de reconhecimento. No entanto,
conforme Soares (2003), também nos chama atengdo que os direitos das criangas sdo utilizados
como um artificio politico para dar credibilidade e visibilidade as politicas publicas voltadas a
infancia, sem efetivar-se na realidade social.

A intencdo dessa discussdo consiste em pensar se esses direitos estdo sendo efetivados
na realidade, posto que observamos, por meio das praticas de professores das instituicGes de
educacao infantil, a presenca de algumas concepcdes correspondentes a negacao ao direito de
participagdo politica; a presenga da concepgao de criangca como um vir a ser € como “incapaz’.
Além disso, nota-se a existéncia de precérias condicdes de trabalho em muitas instituicdes,
carecendo de investimento publico efetivo e de politicas publicas articuladas.

Ressaltamos que os direitos das criangas se caracterizam por uma longa e dura luta ainda
em curso e necessaria em todo o mundo, mesmo que tais conquistas com base nas legislacGes
representem um avancgo. A efetivacdo de tais direitos ainda carece de um tipo de articulacédo
mais ampla e complexa, relacionada as transformacdes politica, cultural e econémica das
diferentes sociedades, especialmente, a brasileira, na qual a crianga que antes era vista como
um sujeito “menor” passou a ser definida como sujeito de direitos.

Ao tratar da educacgdo infantil, observamos um histdrico recente no sentido de pensar
sobre a crianca e suas necessidades para pensar propostas pedagdgicas que atendam as suas
peculiaridades formativas em diferentes fases do desenvolvimento. Inferimos que, as
discussbes sobre a educacdo infantil devem se basear na importancia de se considerar as
concepcdes de infancia, algo que em outros tempos nédo era demarcado com significativo para
se pensar o trabalho pedagdgico. Assim, entendemos que o tratamento dado a crianca e a
maneira como ela é vista pela sociedade, em razdo das mudancas em diferentes contextos e
épocas, tem reflexo nas préaticas educativas escolares.

Tendo isso em vista e buscando proporcionar uma discusséo sobre as especificidades e
necessidades das criancas em todos o0s contextos, principalmente na educacdo infantil,
apresentamos, na proxima secdo, um didlogo com a sociologia da infancia, cujos ideais
entendem a crianga como sujeito de direitos, isto €, produtora de cultura e capaz de transformar

a sociedade.
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3 A SOCIOLOGIA DA INFANCIA: CONTRIBUICOES PARA PENSAR AS
CRIANCAS E AS INFANCIAS

Nesta secdo serdo apresentadas as discussdes presentes no ambito da Sociologia da
Infancia, buscando perceber as criancas e as infancias a partir do olhar socidlogico.
Pretendemos destacar o reconhecimento deste campo e a relevancia dos estudos sobre a crianga
e a infancia, bem como as concepcdes desse campo de estudo buscando trazer luz as referéncias
a essas definicbes de maneira a compreendermos sua Vvisdo sobre as especificidades e
necessidades das criancas em todos 0s contextos para que possamos aplica-los a Educacéo
Infantil.

Neste percurso, apresentamos 0s pressupostos basicos e as constribui¢des da Sociologia
da Infancia, com base na visdo dos autores de referéncia no tema como Corsaro (2011),
Sarmento; Pinto (1997), escolha que se reflete nas importantes concepcdes apresentadas por
estes que nos auxiliam a compreender os principais conceitos da sociologia da Infancia.

Embora tenha passado a existir uma preocupagdo com a compreensdo das criangas em
termos histdricos, na visdo de Sarmento (2005), é a partir da década de 1990 que se discutem a

crianca e a infancia na Sociologia europeia:

A constituicao e legitimacdo do campo cientifico da sociologia da infancia esta em
curso em todo 0 mundo, desde h4 pouco mais de uma década. [...] A constitui¢do do
campo concretiza-se na defini¢do de um conjunto de objectos socioldgicos especificos
(no caso vertente, a infancia e a crianca como actor social pleno), um conjunto de
constructos teéricos de referéncia e um conjunto de investigadores implicados no
desenvolvimento empirico e tedrico do conhecimento (SARMENTO, 2005, p. 362).

Durante muito tempo, as Ciéncias Sociais ndo refletiam, em seus estudos, sobre a
crianca e a infancia, por ndo considerar que esse publico merecesse atencdo no sentido de
oferecer material para ser analisado. Nesse sentido, as pesquisas socioldgicas da infancia
buscam dar visibilidade a crianca e a infancia no ambito social, refutando, para tanto, as visdes
gue concebem a infancia como devir e a crianga como sujeito social sem historicidade e cultura
préprias, concedendo a infancia o status de categoria social do tipo geracional e a crianga como
sujeito social de plenos direitos (SARMENTO; PINTO, 1997; SARMENTO, 2005).

Sarmento (2008) entende que, acrescido a revisdo do conceito de socializacdo, 0s
estudos da infancia ganharam maior notoriedade nos tempos contemporaneos, devido ao fato
de a sociologia, progressivamente, se voltar para as dimensdes sociais do espaco privado e da
individualizagdo. Para ele, “[...] a reentrada do privado e do subjetivo no dominio do que €
socialmente focalizado ndo deixa de trazer importantes consequéncias para a definicdo da
pertinéncia analitica da sociologia da infancia” (SARMENTO, 2008, p. 21).
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Quinteiro (2002) aponta que os primeiros subsidios de uma sociologia da infancia
contrapbem-se a nocgdo de crianca como um simples objeto passivo de uma socializagéo
orientada por instituicbes ou agentes sociais. Para a autora, a Sociologia da Infancia nasce a
partir da necessidade de sua construcdo social como um novo paradigma, com énfase na
necessidade de se elaborar a reconstrucdo deste conceito marcado por uma visdo ocidental e
adultocéntrica de crianca, cuja critica fundamental diz respeito a visao de crianga considerada
como tabula rasa a qual os adultos imprimem a sua cultura, como apresentamos anteriormente.

Com base nos estudos de Sirota (2001) e Montandon (2001), a Sociologia da Infancia
surgiu na década de 1930, com os trabalhos do socidlogo e antropdlogo Marcel Mauss, no
ambito das Ciéncias Sociais e, anos depois, na década de 1980, no continente europeu, com 0
desenvolvimento do universo infantil e reconhecimento de suas particularidades, foi lancado
um novo olhar sobre a crianca, para além do ser bioldgico e psiquico.

Evidenciamos, nesse contexto, que a Sociologia da Infancia nasce efetivamente a partir
dos estudos sobre a socializagdo da crianca e, de certo modo, refutando o conceito de
socializacdo como imposicdo adulta a crianca, entendida como mera receptora passiva da
cultura adulta. Isso se torna ainda mais evidente nas palavras de Sarmento (2005, p. 374), que
afirma que “[...] a desconstrug¢do do conceito de ‘socializacdo’ é inerente a emancipacdo da
infancia como objecto tedrico e a interpretagdo das criancas como seres sociais plenos, dotados
de capacidade de ac¢do e culturalmente criativos”.

Desse modo, entendemaos, a partir de Sarmento (2005) e Prout (2010), que a Sociologia
da Infancia surge para criar um espaco para a infancia no discurso sociolégico, visto que, até
entdo, ndo tinha reservado as criangas uma atencdo especifica, pois eram somente estudadas na
relagdo entre escola e familia e atreladas a discusséo sobre a socializagdo como uma forma de
inculcacdo dos valores da sociedade adulta. Além disso, para Sarmento (2008, p. 3), 0s estudos
da sociologia da infancia “[...] tem vindo, sobretudo no decurso das duas Ultimas décadas, a
ganhar maior expressdo, através da criacdo dos seus proprios conceitos, da formulacdo de
teorias e abordagens distintas e de constitui¢do de problematicas autbnomas™.

Sarmento (2005) propde o pensamento da sociologia da infancia a partir da percepcao
da crianga como sujeito protagonista em seu processo de interagdo. Para o autor, a sociologia
da infancia propde-se a constituir a infancia como objeto socioldgico, resgatando-a das
perspectivas biologistas, que a reduzem a um estado intermédio de maturacdo e
desenvolvimento humano. Porém, mais do que isso, para ele, a sociologia da infancia propde-
se a interrogar a sociedade a partir de um ponto de vista que toma as criangas como objeto de

investigacdo socioldgica por direito proprio. Assim, a infancia é concebida como uma categoria
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social do tipo geracional por meio da qual se revelam as possibilidades e os constrangimentos
da estrutura social.

O professor e pesquisador William Corsaro também é um dos mais respeitados
estudiosos da infancia numa perspectiva socioldgica, e um dos mais importantes representantes
da sociologia da infancia contemporéanea. Sao objetos principais de suas investigacfes as
relacOes entre as criangas, suas vidas e sua participacao social por meio de estudos etnogréficos,
sobre os quais se pode afirmar que o autor ndo faz pesquisas sobre as criancas, mas com as
criangas, ou a partir das criangas. Sua obra “Sociologia da infancia”, de 2011, representou um
avanco muito significativo para a pesquisa sobre a infancia e culturas infantis, pois até entéo se
tinha acesso a obra apenas em outras linguas. A proposta da obra de Corsaro foi estudar as
criancas numa perspectiva sociolégica cujo foco ndo estava nas questdes individuais e de
preparacdo para o futuro, as quais consideravam a socializacdo como a internalizacdo, pelas
criangas, dos conhecimentos, regras e normas adultas.

Corsaro (2011) faz criticas as perspectivas socioldgicas classicas, reprodutivistas e da
psicologia, e reconhece as contribuicdes dos modelos construtivistas de Piaget e Vygotsky, em
gue o ultimo reconhece que o0 sujeito se constitui nas relacdes com os outros, assim a crianga ja
nasce em um meio cultural repleto de significagbes produzidas. Desse modo, 0
desenvolvimento humano pode ser entendido como um processo cultural que ocorre
necessariamente mediado por um outro social, marcado por etapas diferentes e determinado
pelas atividades mediadas, no contexto da prdpria cultura.

No entanto, Corsaro (2011) apresenta censuras a essa visao individualista e ao modelo
linear de desenvolvimento. O autor apresenta as relacfes construidas coletivamente pelas
criangas entre si, com os adultos e como nessas relacdes a cultura é reproduzida, compartilhada,
criada e recriada. Desse modo, Corsaro (2011) se envolve nas situacdes de brincadeira
posicionando-se como um “adulto atipico” (destituido de poder), atitude que permite uma
relacdo de confianga com as criangas, o que lhe proporciona transito livre e um olhar
diferenciado do universo infantil.

Além disso, Corsaro (2011) utiliza-se do conceito de “reproducdo interpretativa”, por
ele criado — que expressa no termo “reproducao” a restricdo das condigdes da estrutura social e
de reproducéo social, alem dos processos historicos que constituem sociedades e culturas e
afetam as criancas e infancias como suas integrantes —, para lembrar que “[...] as criangas ndo
se limitam a internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente para a producéo e
mudanca culturais” (CORSARO, 2011, p. 32). A inovagdo e a criatividade advindas da

participacao social das criangas seriam expressas pelo termo “interpretativa”.
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Outro conceito muito presente nessa obra é o de cultura de pares, pois, segundo Corsaro
(2011 p. 94-95), “[...] as criangas ndo se desenvolvem simplesmente como individuos, elas
produzem coletivamente culturas de pares e contribuem para a reproducdo de uma sociedade
ou cultura mais ampla [...]”. Nesse sentido, entendemos que as criancas contribuem
simultaneamente com a culturas dos adultos e também das criangas.

Importante ressaltar que, apesar de a Europa se constituir como o berco de consolidacao
deste campo tedrico, ao fazermos um balanco histérico desses estudos no Brasil, somos levados
para a decada de 1930, marcada pelo movimento modernista no qual diferentes artistas
brasileiros, influenciados pelo cubismo e pelo futurismo, procuravam transformar a producéo
artistica brasileira, especialmente a literatura e as artes plasticas, cujos estudos sobre as as
criancas e suas manifestacGes folcloricas contribuiram para a expansdo e consolidacdo do
campo.

Uma década mais tarde, nos anos de 1940, o socidlogo brasileiro Florestan Fernandes,
considerado o pioneiro, insere a tematica da cultura brasileira e do folclore nos estudos
sociologicos, transformando o campo da sociologia. O trabalho de Fernandes (1947) ndo s6
reinterpretou a sociologia classica e moderna, como abriu espago para a construcdo de uma
sociologia brasileira, baseada em seus proprios fatos, nos interesses de uma nagao em progresso
e carente em relacdo a igualdade social. “Florestan Fernandes é o fundador da sociologia critica
no Brasil. Toda a sua producédo intelectual esta impregnada de um estilo de reflexdo que
questiona a realidade social e o pensamento” (IANNI, 1996, p 25-26).

Para lanni (1996), sua intencdo era pensar uma teoria que permitia uma nova
interpretacdo do Brasil, ou seja, um novo estilo de pensar o passado e o0 presente, passado este
que constitui a sociedade brasileira e que esta atrelado aos processos colonizadores e
escravistas. Portanto, para Florestan, ndo era possivel progresso nacional sem antes entender
como se deu a constituicdo do pais, ou seja, os fatos historicos que colocaram em luta os
sujeitos, principalmente o sujeito negro. O objetivo central na obra de Florestan Fernandes foi
reconstruir a realidade (IANNI, 1996). Para tanto, seus trabalhos destacam a problematica
indigena, da escravatura e da aboli¢do, assim como da educacéo, da sociedade, do folclore e da
cultura. Nesse sentido, quando se dedica ao estudo do folclore e se depara com as “trocinhas”,
Florestan investe nos individuos marginais.

Dessa forma, Florestan Fernandes imp&e sua marca a Sociologia no Brasil de diferentes
formas, influenciando, de modo direto e indireto, outros campos de estudo, de pesquisas e de
ensino. Quinteiro (2002) e Abramowicz (2010) indicam Florestan Fernandes como pioneiro de

uma Sociologia da Infancia no Brasil, isso porque seu trabalho e o conceito “cultura infantil”
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que ele cunhou permite a consideracao de que seu trabalho néo sé reflete, mas também sustenta,
os trabalhos deste campo tedrico.

Em sua obra “Folclore e mudanca social na cidade de Sao Paulo”, Florestan Fernandes
apresenta aspectos referentes as experiéncias infantis dos grupos que tomou nota no bairro do
Bom Retiro. Tratava-se de grupos de criangas oriundas de familias imigrantes, que se reuniam
nas ruas do bairro para brincar, cantar, dangar e jogar. Para lanni (1996), o objetivo de
Fernandes, ao realizar uma etnografia das criancas do Bom Retiro, foi encontrar nos grupos
infantis aspectos do folclore brasileiro. No capitulo “As trocinhas do Bom Retiro” desta obra,
Fernandes evidencia 0 modo como as criangas imigrantes aprendiam em suas familias aspectos
e elementos culturais de seus paises de origem. Tais aspectos eram reproduzidos nas cantigas
que compartilhavam com outras criancas e trocavam com elas informacdes afetas a
relacionamento, bons costumes e direcionamentos de género e idade. A partir disso, Fernandes
percebeu que o folclore brasileiro funcionava para as criangas como elemento de socializacao,
pois os elementos da cultura adulta que compunham as cantigas das criangas ndo eram
reproduzidos sem antes serem interpretados por elas. Para ele, tratava-se de uma reinterpretacéao
do mundo adulto pelas criangas, num movimento que, para Fernandes, foi sendo denominado
como “cultura infantil”.

Nesse sentido, para lanni (1996), Fernandes observou nos pequenos grupos de criancas,
elementos da cultura adulta expressos por meio das brincadeiras, das organizac¢des de grupos,
das negociacgdes entre as criangas e também das cantigas reproduzidas por elas em suas rodas.
Ainda, reconhecendo a “cultura infantil” como categoria de analise social, Florestan Fernandes
colocou em pauta elementos relacionados a raca, género, etnia e classe social presentes nas
interacOes entre as criangas, considerando especialmente relevantes aqueles relacionados a
género.

Para Fernandes (2004),

[...] a crianca ndo est4 copiando quem quer que seja em seus folguedos, porque estes
folguedos pertencem ao patriménio cultural do grupo e j& estdo suficientemente
despersonalizados, pela duragdo no tempo e pelas transmissfes sucessivas de grupos,
para ndo lembrar nenhuma pessoa designavel (p. 218).

De acordo com Abramowicz (2015), Florestan compreende a “cultura infantil” e os
processos socializadores que dela se desdobram como uma aquisicdo das fungdes sociais por
parte das criangas, ndo se tratando de imitag&o sobre aquilo que observam nos adultos, mas de
uma apropriagdo da cultura de que fazem parte. “A cultura infantil € resultado das relagdes
sociais e dos processos de socializagdo exercidos e vivenciados entre as criangas”

(ABRAMOWICZ, 2015, p. 18).
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Nessas palavras, é possivel inferir que Florestan Fernandes reconheceu o grupo infantil
tomando a “cultura infantil” e o folclore como categorias de anélise. Desse modo, afirma-se,
com base nos estudos de Abramowicz (2015), que o trabalho de Florestan Fernandes abre o
campo para a constituicdo da sociologia da infancia no Brasil, subsidiando sua construcédo a
partir da decada de 1990.

[...] Florestan realizou uma ciéncia social, tomando a cultura infantil e o folclore como
categorias de andlise, buscando as raizes daquilo que poderia vir a se constituir como
uma sociologia brasileira. Desta forma, poderiamos afirmar que seu trabalho abre o
campo para a constituicdo da sociologia da infancia no Brasil (ABRAMOWICZ,
2015, p. 21).

Nesses termos, a partir das ideais dos referidos autores apresentados, percebemos que
ambas contribuem para entendermos que a sociologia da infancia pode ser compreendida como
0 movimento que transformou os estudos sobre a crianca, trazendo afirmacdes sobre elas e suas
infancias, buscando romper com as visbes de incompletude da crianca e apontando a
importancia de escuta-las e enxergéa-las como protagonistas nos contextos sociais.

Reconhecemos, assim, 0 campo como uma area de conhecimento e pesquisa sobre a
crianca e a infancia, entendendo a crianca como ator social e a infancia como categoria
geracional. Essa concepc¢do evidencia a capacidade delas em produzir culturas, como sujeitos

sociais e autbnomos, nos diferentes contextos em que estéo inseridas.

3.1 As criancgas e as infancias inseridas nos estudos da Sociologia

Como anunciamos, a Sociologia da Infancia como campo tedrico e analitico, conforme
evidenciado por Sarmento (2009), ndo se preocupa unicamente com as criancas, pelo contréario,
busca compreender a sociedade a partir do fenbmeno social da infancia, o que as torna atores
sociais, enquanto a infancia é compreendida como categoria social de tipo geracional. Nesse
sentido, a sociologia se apresenta como um campo que abre novas possibilidades de
entendimento das infancias e das criancas, tendo, como objeto de investigacdo, infancias que
se transformam de acordo com o tempo e os diferentes espacos, e as criangas como individuos
ativos, produtores de cultura que vao se constituindo como sujeitos por meio das interacoes e
do convivio com seus pares, construindo suas identidades e as culturas infantis.

Como ja mencionamos, a crianga € um ator social, agente cultural em seus mundos de
vida, que pertence a grupos sociais, que compdem uma categoria social. Por isso, o olhar para
a crianga precisa estar voltado para um ser ativo na sociedade que produz cultura, que possui

seus direitos, com vez e voz. Nesse campo de estudo, uma nova maneira de conceber a crianga
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em suas relagdes com a cultura e a sociedade se instaura e, a partir dela, a crianga nao é
entendida como uma crianga universal, pois vai contra a ldgica de uma concepc¢do uniforme da
infancia. Embora representem um grupo com caracteristicas etarias semelhantes, os fatores de
classe social, género, etnia, raca e religido diferenciam cada uma delas. A partir desse campo,
entendemos as criangas como co-construtores da infancia e da sociedade, e a socializagdo como
uma experiéncia coletiva cujas criangas tém papel ativo nesse processo. Logo, as criangas sao
vistas como atores sociais e de modo a reconhecer sua competéncia e autonomia, posicionando-
as enquanto sujeitos e ndo mais como objetos.

Para a Sociologia da Infancia, esta é entendida como uma categoria social que permeia
a vida das criancas. Sarmento (2009) propde o uso do termo infancias, no plural, por apresentar
uma pluralizacdo dos modos de ser crianca. Para ele, o lugar das crian¢as como sujeitos sdo nas
culturas da infancia, reestruturadas de tempos em tempos devido a mudancas de condicGes
sociais, culturais e tecnoldgicas que definem as gera¢fes em cada periodo historico.

Tendo isso em vista, Sarmento (2005) dispde que

Ha& uma negatividade constituinte da infancia, que, em larga medida, sumariza esse
processo de distingdo, separacdo e exclusdo do mundo social. [...] a negatividade
constitutiva da infancia exprime-se na ideia da menoridade: crianga € o que ndo pode
nem sabe defender-se, 0 que ndo pensa adequadamente (e, por isso, necessita de
encontrar quem o submeta a processos de instrucdo), o que ndo tem valores morais (e,
por isso, carece de ser disciplinado e conduzido moralmente) (p. 368).

O entendimento sobre a crian¢a na Idade Média e na Antiguidade estava pautado no ser
ingénuo, imaturo e, por isso, dependia de um adulto, e a figura da crianca era vista como alguém
que precisava de ajuda, aquela sem autonomia e sem condig¢des para participar do meio social.
Em contrapartida, a sociologia da infancia surge com vistas a romper com esses paradigmas e
concepcdes da negatividade infantil. Nesse sentido, Corsaro (2011) defende a reproducao
interpretativa, que aponta a participacao efetiva das criangas na sociedade, a partir do momento

que sao consideradas como sujeitos sociais de direitos. Nesse sentido, o autor define que

As criangas sdo agentes sociais, ativos e criativos, que produzem suas proprias e
exclusivas culturas infantis, enquanto simultaneamente, contribuem para a producéo
das sociedades adultas. [...] A infancia esse periodo socialmente construido em que as
criangas vivem suas vidas € uma forma estrutural. [...] categoria ou uma parte da
sociedade, como classes sociais e grupos de idade. Nesse sentido, as criancas séo
membros ou operadores de suas infancias (CORSARO, 2011, p. 15).

Segundo o autor, as criancas sdo produtoras de culturas, e sdo capazes de resolver
situagdes do seu proprio mundo, nas interagdes com seus pares, com os reflexos do mundo dos
adultos, porém, de formas distintas. Na reproducdo interpretativa, o eixo central consiste na

participacdo das criangas em rotinas culturais, produzidas em coletivo, por meio das quais se
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tornam membros da cultura de pares e do mundo adulto. Corsaro (2011) define a expresséo

como

O termo interpretativo abrange 0s aspectos inovadores e criativos da participacao
infantil na sociedade. Na verdade [...], as criancas criam e participam de suas proprias
e exclusivas culturas de pares quando selecionam ou se apropriam criativamente de
informagdes do mundo adulto para lidar com suas préprias e exclusivas preocupagoes.
O termo reproducdo inclui a ideia de que as criancas ndo se limitam a internalizar a
sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente para a producdo e mudanca
culturais (p. 31-32).

Nas suas rotinas, as criangas produzem culturas, bem como na troca com seus pares e
nas interagdes sociais. Sob o ponto de vista de Corsaro (2002), entendemos as culturas da
infancia como a capacidade das criangas em construirem, de forma sistematizada, modos de
significacdo do mundo, que sdo distintos dos modos adultos. Esse conceito permite-nos
compreender as criangas como sujeitos ativos que interpretam o mundo e agem sobre ele,
caracterizando-se pelo processo de reproducao interpretativa, pelo jogo simbélico.

Apresentamos, a seguir, um esquema que sintetiza as concepc¢des da Sociologia da

Infancia sobre a crianca e a infancia para esquemeatizar as concepcdes apresentadas (Figura 1).

Figura 1 - A crianga e a infancia com base na Sociologia da Infancia

Produtora de

Ator social
Crianca cultura

Sociologia da
Infancia Infancia Categoria social
aeracional

Condicdes sociais

Diferencas de
classe, etnia,
idade e género
diferenciam as
infancias

Fonte: Elaborado pela autora com base nas concpg6es de Sarmento (2005), Corsaro

(2011) sobre a Sociologia da Infancia.

Conclui-se que, a figura 1 ilustra a concep¢éo sobre a crianca e a infancia defendida pela
sociologia da infancia na qual a crianca é entendida como ator social, produtor de cultura e

capaz de influenciar nos espacos sociais que pertence. A infancia por sua vez, € compreendida
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como categoria social do tipo geracional, com condi¢des sociais especificas de cada grupo que
compreendem as diferengas de classe, etnia, idade e de género.

3.2 As culturas infantis e o brincar

A partir do campo da sociologia da infancia, entender a crianca implica reconhecé-la
como um ator social, que possui autonomia para participar ativamente do seu mundo social.
Assim, as criangas e as infancias nos fazem pensar nas culturas infantis, que se configuram
como as acOes que sdo produzidas pelas criangas nos seus momentos de interagdes sociais.

Para Sarmento (2005), as culturas infantis envolvem os pilares da interagdo entre as
criangas com as criancas e entre elas com os adultos; a ludicidade e o imaginéario; o faz de conta
e a transposicao do mundo real e também a reiteracdo. As culturas infantis, nessa perspectiva,
sdo constituidas pelas formas de expressdo realizadas pelas criangas que de alguma maneira
interferem na dindmica da cultura.

O autor estabelece que as culturas infantis sdo o conjunto de rotinas, artefatos, valores
e ideias que as criancas produzem e dividem com o0s seus pares. As crian¢as sao seres ativos e,
portanto, criam suas proprias culturas, contribuindo de forma significativa nas suas vidas e dos
adultos que estdo a sua volta. Assim, as criangas produzem e realizam processos de significagdo
que sdo especificos e diferentes daqueles produzidos por adultos.

Além disso, conforme Sarmento (2005), essas culturas da infancia sdo estabelecidas
tanto pelos jogos infantis, quanto por modos de comunicacdo estabelecidos nas relacdes entre
pares e adultos. O desenvolvimento das criancas € visto como um processo coletivo, que
acontece continuamente pela intermediacédo das rela¢fes que as criangas mantém com o mundo
a sua volta. Nesse sentido, quando brincam, jogam e se relacionam com outros sujeitos,
produzem cultura.

Sarmento (2002, p. 3) também apresenta a ideia de que as culturas infantis se definem
pela “[...] capacidade das criancas em construirem de forma sistematizada modos de
significacdo do mundo e de accdo intencional, que sdo distintos do mundo dos adultos de
significacdo e acgdo”. A partir disso, inferimos que a producgéo das culturas infantis nos permite
compreender que as criangas possuem 0s seus modos de acdo distintos dos adultos e estdo
relacionadas a sua rotina, nas interacdes que estabelecem entre os pares nos diferentes
contextos, e sdo construidas historicamente e ressignificadas ao longo dos processos, sendo
reformuladas, seja na interacdo com outras criangas ou com o0s adultos. Assim, as culturas da

infancia caracterizam-se pelo processo de reproducédo interpretativa, pelo jogo simbdlico e
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alteracdo da logica formal. Dessa forma, o conceito de culturas da infancia permite-nos
compreender as criangas como sujeitos ativos que interpretam o mundo e agem sobre ele.

A Sociologia da Infancia, ao desconstruir concep¢des estereotipadas acerca da infancia
e da crianca, permite-nos visualizar a crianga como sujeito e ndo apenas objeto da educacéo.
Para Sarmento e Pinto (1997), considerar as criangas como atores sociais de pleno direito, e ndo
como menores dentro da sociedade dos adultos, implica o reconhecimento da capacidade de
producdo simbdlica por parte das criangas e a constituicdo das suas representacdes e crencgas
em sistemas organizados, isto &, em culturas. Desse modo, considerar a crianca produtora de
cultura implica uma radical mudanca de paradigma: de uma crianga incapaz e indefesa para
uma imagem de crianca ativa e social, com inimeras formas de linguagem e que, por meio da
interacdo com seus pares, 0s adultos e 0 mundo, vivencia um processo de descoberta, de
apropriacdo, de interpretacao e de transformacéo do real.

Importante ressaltar que essas culturas infantis produzidas perpassam por inumeras
desigualdades, devido as condi¢fes e 0 meio ao qual pertence. Assim, a crianca produz cultura
e reconfigura os espacos de sua convivéncia. A exemplo disso, o brincar pode ser considerado
espaco/tempo privilegiado para a construcdo das culturas de pares, pois € por meio dele que as
criancas se envolvem em um processo de reproducdo interpretativa das experiéncias de suas
vidas reais, na qual o imaginério apresenta-se como forma privilegiada de relacdo da crianca
com o mundo.

Para Sarmento (2004, p. 16), o imaginario e o simbdlico se desenvolvem nas culturas
da infancia e o brincar “[...] é a condicdo da aprendizagem e, desde logo, da aprendizagem da
sociabilidade”. Dessa maneira, as criangas produzem suas culturas brincando, nas suas
interacbes e, ao fazé-lo, aprendem. A aprendizagem acontece de forma ludica, com
naturalidade, no seu devido tempo.

Partindo dessa concepcdo, entendemos que a brincadeira se constitui como uma
atividade que permite a apropriacdo dos aspectos culturais das criangas e se estabelece como
um momento em que € possivel que elas vivenciem uma atividade social especifica, em que
produzem culturas influenciadas pelo seu meio social. Ressaltamos que a brincadeira é um
direito da crianga e precisa estar presente em sua vida, inclusive nas rotinas pedagogicas e
principalmente na educacao infantil, pois esses momentos se configuram como um espaco para
a producdo das culturas infantis.

E importante que os momentos de brincadeiras sejam valorizados nos espacos de
Educacdo Infantil, pois é neles que as criangas podem ser atores sociais e produzirem cultura.

A infancia é marcada pelo brincar, que se constitui como uma das préticas culturais das quais
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o0 ser humano faz parte. Conforme Kishimoto (2002), o brincar é uma atividade que a crianga
comega a desenvolver desde seu nascimento no ambito familiar e se estende na educagio
infantil, cuja funcdo da escola é diversificar e ampliar as aprendizagens das criancas,
direcionando de maneira intencional as atividades, brincadeiras, experiéncias e a todas as
praticas que sdo propostas nesse ambiente.

A escola, por ser o primeiro agente socializador fora do circulo familiar da crianga,
torna-se a base da aprendizagem e deve oferecer todas as condi¢Ges necessarias para que a
crianca se desenvolva, uma vez que se configura como uma instituicdo que tem como objetivo
possibilitar ao educando a aquisicdo do conhecimento formal e o desenvolvimento dos
processos do pensamento. Por meio da brincadeira, a crianga pode se expressar, conhecer a si
e ao outro, resolver conflitos e explorar o ambiente no qual esta inserida. O brincar, por sua
vez, constitui-se como fundamental tanto para o desenvolvimento da identidade, quanto para a
autonomia, consideradas de suma importancia para a formagéo dos sujeitos. FONTE

Para Vygotsky (1989), € por intermédio da atividade ludica que a crianga aprende e se
prepara para a vida, sendo capaz de desenvolver capacidades importantes como atencao,
memoria, imita¢do, imaginacdo, afetividade, motricidade, inteligéncia, entre outras areas da
personalidade. Da mesma forma, para ele, 0 jogo e a brincadeira sdo situagdes em que a crianga
realiza, constroi e se apropria de conhecimentos dos mais diversos eixos, que possibilitam a
construcdo de categorias e a ampliacdo dos conceitos das varias areas do conhecimento.

De acordo com Oliveira (1992) citado por Silva et al. (2010), o brincar é considerado
uma fonte de lazer, mas é, respectivamente, fonte de conhecimento; é esta dupla natureza que
se leva a considerar o brincar parte integrante da atividade educativa. Neste sentido, o brincar
pode ser explorado no processo educativo com vistas a assumir um papel didatico.

Entendemos que, na Educacao infantil, a brincadeira é o meio mais significativo para as
criancas se desenvolverem, visto que se desenvolvem pela experiéncia social, nas interacdes
que estabelecem, desde o0 nascimento com a experiéncia sécio-historica dos adultos e do mundo
por eles criado. O brincar deve ser considerado o principal instrumento pedagdégico, pois pode
proporcionar uma situacdo privilegiada de aprendizagem infantil articulada aos processos de
apropriagédo do conhecimento que estdo em sua cultura. Sabemos que o brincar ocorre nas
interacdes cotidianas, nas quais as criangas estdo expostas em diferentes momentos. Para tanto,
a educacgdo infantil é o campo de exploracdo das criangas, 0s espacgos da instituicdo vao
direcionar as ag¢des delas, “[...] respeitando-as enquanto sujeitos histdricos, conscientes de sua
condicdo e situacdo e que se expressam de multiplas formas” (OLIVEIRA, 2008, p. 284).

Outros autores, como Souza (2019, p. 201), apontam que “[...] o brincar se constitui
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como uma necessidade do ser humano e uma agdo fundante”. Assim, entendemos que o brincar
e a brincadeira possibilitam as criangas conhecer a si, 0 outro e 0 mundo de uma forma que lhes
€ proprio, e os seus beneficios na infancia sdo inumeros e possibilitam as criancas constituirem-
se como sujeitos sociais e culturais, estabelecendo relagdes, expressando-se e ampliando seus
conhecimentos. Cabe ressaltarmos, também, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Infantil (2010), que tomam como eixos norteadores das préticas pedagdgicas as
interacbes e a brincadeira, isto €, compreendem o brincar € um elemento importante da
constituicdo dos sujeitos.

Posto isso, compreendemos que, ao brincar, a crianca produz e reproduz culturas,
significando o mundo pelas experiéncias e pelas relagbes com outras criangas, pensando,
criando e construindo, sendo que possuem direitos de aprendizagem e necessitam o contato com
a fantasia, o ludico e o faz de conta para seu desenvolvimento pleno. Do mesmo modo,
ressaltamos que a aprendizagem das criancas esta diretamente ligada aos espacgos e tempos em
que ocorre, sendo o professor o principal responsavel por essa tarefa, possibilitando uma pratica
contextualizada e significativa para as criancas € o brincar merece destague em nossas
discussOes, pois é por meio da sua pratica que as criancas poderdo ser elas mesmas e construirem
seus conhecimentos de mundo.

Consideramos pertinente essa discussdo por entendermos que algumas escolas tém
didatizado a prética ludica das criancas, configurando-se em um momento sem significado para
elas, principalmente em tempos de ensino remoto. E fato que o uso das tecnologias no cotidiano
das criangas sempre esteve presente, e a cada dia novas mudancas ocorrem, principalmente se
tratando da realidade imposta pela pandemia da Covid-19. No entanto, é preciso considerar as
mudancas sociais, assim como €é necessario contextualizar o uso das tecnologias no processo de
desenvolvimento da aprendizagem das criangas, visto que isso também se constitui como um
desafio a ser enfretado.

A esse respeito, Sarmento (2011, p. 596) considera que “[...] ndo apenas as criangas
assinalam as marcas da sua cultura de classe ou de geracdo na utilizagdo das TIC, como as
praticas sociais realizadas repercutem nas culturas infantis, transformando-as e adaptando-as”.
De modo geral, as criancas fazem uso das tecnologias da informacdo e comunicagdo nas
interacOes sociais e produzem cultura em seu cotidiano por meio da utilizacdo dos diferentes
recursos disponiveis a partir dessas ferramentas. O cotidiano delas se modifica a medida que se
apropriam das tecnologias da informagéo e comunicacdo, sendo nos momentos de lazer ou nas
praticas pedagdgicas promovidas pelas escolas, incorporando as atividades e as suas culturas

infantis.
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Apesar de reconhecermos que as tecnologias sdo um importante recurso pedagogico e
necessitam ser utilizadas como aliadas pelo professor, observamos que hd uma série de fatores
determinantes como a violéncia, fome e as dificuldades a outros acessos que dificultam uma
includo efetiva. Se pensarmos numa educacdo remota mediante situacdes emergenciais, a
inclusdo tecnoldgica torna-se ainda mais complexa considerando as especificidades das
criangas pequenas e o seu direito de desenvolvimento por meio do brincar. A brincadeira é uma
pratica séria, se constitui como principal atividade para que as criangas tomem decisdes,
desenvolvam autonomia e “[...] durante o brincar, a crianca aprende, antes de tudo, a fazé-lo
vivenciando um universo simbdlico integrado ao seu cotidiano e produzindo a sua propria
experiéncia do brincar, @ medida que ressignifica os elementos da vida social os quais observa
e dos quais se apropria” (SOUZA, 2019, p. 193).

Diante da discusséo sobre o brincar e sua importancia nas culturas infantis, colocamos
em pauta o brincar no ambiente virtual, visto que as criangas brincam com celulares, tablets,
computadores e outros recursos tecnoldgicos e, no cenario padémico, em meio a tantas praticas
virtuais, isso tem se tornado ainda mais evidente. Apesar de a brincadeira se configurar como
um momento indispensavel a vida das criancas, se relacionando com as culturas infantis que
sdo produzidas, mudamos a forma como compreendemos as culturas ludicas quando fazemos
menc&o as culturas digitais.

Souza (2019, p. 215) afirma que

[...] a cultura digital, o brincar e a brincadeira — vivido pelas criangas no mundo
contemporaneo —, tende a intensificar ou ampliar os dispositivos simbdlicos que
compdem a cultura ludica. Se pensarmos na coletanea de imagens que sdo produzidas
socialmente, encontraremos aquelas que, no contexto atual, sdo veiculadas por vérios
ambientes digitais — e aqui podemos citar Facebook, Instagram, WhatsApp, YouTube,
entre outros.

De fato, ndo é segredo que as criancas estdo constantemente em contato com esses
dispositivos, e todo 0 acesso que estes permitem, uma vez gque passam a maior parte do seu
tempo conectadas nas redes. No entanto, queremos chamar a atengdo para esse aspecto, pois
defendemos a necessidade da mediagdo de um adulto, ao passo que “[...] qualquer elemento
apresentado a crianga com a perspectiva do excesso de uso nao sera benéfico” (SOUZA, 2019,
p. 219). Assim,

[...] por meio das familias, essas tecnologias tém chegado ao convivio das criangas. O
fato de estarem vivenciando seus pais, avos, tios, primos interagindo com as
tecnologias nas palmas de suas médos, bem como a existéncia do aspecto da mobilidade
e conectividade, encorajam as criangas a tornarem-se exploradores intensivos
(SOUZA, 2019, p. 219).

Observa-se, que as criangas passam cada vez mais tempo fazendo uso das tecnologias
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e, na maioria das vezes, a acdo ndo é mediada, o que acarreta diferentes problemas, dos quais

citamos o isolamento social. Souza (2019, p. 222) destaca que

[...] a falta de acompanhamento por meio das familias, assim como a auséncia de
outras vivéncias ladicas proporcionadas as criancas, oferecendo-lhes, apenas, a op¢ao
da interacdo com as tecnologias, sem a devida mediacdo da quantidade de tempo que
a crianga passa imersa nos ambientes digitais, podem, sim, provocar o isolamento. Por
isso, reforcamos sempre que a crianga, sozinha, ndo tem maturidade ou
“responsabilidade” para discernir todas as dindmicas proporcionadas pela cultura

digital.

Destacamos que 0 uso das tecnologias tem seus pontos positivos, desde que seja
mediado, tanto com relacdo ao tempo para uso, quanto a proposta direcionada e planejada para

determinada aprendizagem, pois, de acordo com Souza (2019),

[...] as criangas precisam tanto das experiéncias que acontecem nos ambientes digitais
quanto dos brinquedos e espagos criados para as praticas lddicas presenciais. Portanto,
ndo se trata de oferecer uma experiéncia ou outra, e sim que, a depender dos seus
interesses, elas possam ter as duas possibilidades — o digital e o analdgico (p. 225).

Logo, reconhecemos a mudanca social mediante a pandemia da Covid-19 como
necessaria, desde que a configuracdo social seja igualmente distribuida, muito embora,
infelizmente, esta ndo seja a realidade do nosso pais.

Inferimos que a Educacdo Infantil tem a funcdo de promover a construcdo de
conhecimentos, o que depende o préprio processo de constituicdo dos individuos que a
frequentam e o processo de aprendizagem, por sua vez, implica a realizagéo de atividades que
levem a construcdo de conhecimento. Contudo, é necessario garantir propostas direcionadas e
planejadas para determinada aprendizagem e com vistas a valorizacdo do brincar.

E, portanto, a partir da perspectiva mais abrangente do processo de constituicdo do
individuo como ser social, afetivo e consciente, que devemos pensar o papel do jogo e da
brincadeira nessa etapa da educacéo basica, mesmo diante do cenério transformado pela Covid-
19 e da imposi¢do das tecnoldgias no processo de aprendizagem.

Na proxima secdo, construimos uma discussdo focada no entendimento do cenario
pandémico em funcéo da Covid-19. Acreditamos ser fundamental tal anélise, pois trata-se de
uma pesquisa que envolve o cotidiano das criangas e praticas pedagdgicas que foram
desenvolvidas no periodo. Assim, abordaremos os desafios e as concepcdes relacionados aos
tempos incertos diante da pandemia, dialogando com os documentos e questfes que merecem

nossa atencao sobre o tema.



60

4 EDUCACAO INFANTIL EM TEMPOS DE PANDEMIA

Antes de iniciarmos a se¢do que precede as concepcdes das professoras entrevistadas,
ou seja, as professoras sujeitos da pesquisa, se faz pertinente ressaltar o contexto e realidade de
que trata este estudo, visto que, em meados de marco de 2020, o mundo vivenciou uma situagéo
bastante distinta, ocasionada pela pandemia do novo Coronavirus.

Nesta secdo tracaremos uma panorama geral vivenciado a partir da pandemia de covid-
19 e a imposicdo de atividades ndo presenciais para compreender, posteriormente, as analises
que serdo apresentadas.

Notamos que, a contaminacdo generalizada causada pelo virus atingiu continentes e
inimeros territérios. Além do aumento nos nimeros de mortes e contaminagdes, 0 coronavirus
marcou, ainda, mais 0 processo de segregacao entre os diferentes grupos sociais, entre aqueles
que tiveram o direito efetivamente ao isolamento social com dignidade e aos que precisaram se

expor ao risco de contaminacao.

A desigualdade social e econémica garantird a discriminagdo do virus. O virus por si
sO ndo discrimina, mas nés humanos certamente o fazem, moldados e movidos como
somos pelos poderes casados do nacionalismo, do racismo, da xenofobia e do
capitalismo. Parece provavel que passaremos a ver no proXimo ano um cenario
doloroso no qual algumas criaturas humanas afirmam seu direito de viver ao custo de
outras, reinscrevendo a distin¢do espdria entre vidas passiveis e ndo passiveis de luto,
isto é, entre aqueles que devem ser protegidos contra a morte a qualquer custo e
aqueles cujas vidas sdo consideradas ndo valerem o bastante para serem
salvaguardadas contra a doenga e a morte (BUTLER, 2020, n.p.).

A crise pandémica intensificiou com mais vigor o que ja era visivel, como, por exemplo,
a desigualdade social que afeta a infancia. Neste estudo, optamos por trabalhar com as multiplas
caracteristicas das infancias , bem como analisar as “[...] transi¢des da normatividade infantil
incide essencialmente sobre o que a desigualdade e o risco social implicam nas condi¢des de
vida das criancas a escala global, e como diferentes criancas, em condicdes sociais, geograficas
e étnico-raciais distintas, sdo afetadas por essas desigualdades” (MARCHI; SARMENTO,
2017, p. 961).

Colocamos em discussdo 0s recursos tecnoldgicos que foram necessarios para dar
continuidade aos estudos, tendo em vista que “[...] varias desigualdades devem ser consideradas
além do nivel socioeconémico dos pais; como diferencas significativas de conectividade entre
as regides brasileiras e entre 0 meio rural e urbano [...]” (WORLD BANK GROUP, 2020).
Logo, entendemos que algumas criangas ndo possuem acesso Ou até mesmo 0S recursos
tecnologicos necessarios para tal fim.

Quando pensamos no processo de aprendizagem das criancas no formato remoto,
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qgueremos chamar a atencdo para as situacdes de vulnerabilidade que fazem parte da realidade
de muitas delas. Para Souza, Vieira, Corsino e Campos (2020, n.p.), as

[...] situacbes de moradia e de saneamento basico nos colocam em alerta para a
gravidade das condicGes de vida das criangas pequenas e dos bebés confinadas em
domicilios com baixos rendimentos, no quadro atual da pandemia e das desigualdades
sociais historicas que intensificam as vulnerabilidades.

Dessa forma, muitas séo as implicagdes que permeiam a educagdo das criangas que
vivem em situacdo de vulnerabilidade até mesmo antes da pandemia, porém, agora mais
evidenciadas, visto que a realidade gera marcas na infancia, sem mencionar outros aspectos de
desigualdades sociais que fazem parte do cotidiano de algumas criancas.

Sob esta otica, percebemos as vulnerabilidades que as criangas foram sujeitas, a partir
de uma sociedade que ndo estava preparada para atender as necessidades infantis diante da
nova realidade, configurando-se assim, em um desafio cujas consequéncias 0s estudos e as

pesquisas com as criancas ainda tentam descobrir.

4.1 Dialogos sobre o ensino emergencial remoto

Em meados de marco de 2020 o mundo vivenciou uma situacdo bastante distinta,
ocasionada pela pandemia da COVID-19. Segundo a OPAS - Organizacdo Pan-Americana da
Saude, a “COVID-19 é a doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus, identificado pela
primeira vez em dezembro de 2019, em Wuhan, na China e tem como principais sintomas febre,
cansaco e tosse seca.” (OPAS, 2020).

Para conter a propagacdo do virus, uma das estratégias de enfrentamento adotadas foi o
distanciamento social, que forcou o fechamento das escolas e o inicio das atividades por meio
do ensino remoto, desde as turmas de Educacdo Infantil até o Ensino Superior. Neste cenario,
a principal atencdo esteve voltada aos desafios impostos aos sistemas de salde e as escolas.

No que diz respeito a educacdo, conforme a Organizacdo das Nacgdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a crise causada pela Covid-19 afetou mais de 90%
dos estudantes do mundo (UNESCO, 2020), mas néo trouxe consigo apenas novas formas de
enxergar as necessidades de prevencéo e autocuidado, como também redimensionou as relacdes
sociais devido as novas medidas de isolamento social, que foram propostas de modo a
minimizar o contato e conter a propagacéo do virus.

Diante da situacédo de isolamento social, 0 Ministério da Educacdo, juntamente com 0s
Orgdos competentes, propuseram que o atendimento fosse feito de forma remota e esta

modalidade de ensino tém se tornado uma realidade a ser encarada diante do impacto global
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causado pela doenca. O fechamento das escolas e instituicdes educativas se deu devido as
medidas que foram tomadas por causa do virus que afetou o mundo e redimensionou as
maneiras de ensino, levando a educacao a ser trabalhada de maneira remota.

Com a declaracdo da pandemia, as criancas foram forcadas a trocar as salas de aulas
pelos computadores, celulares, televisores e todos os professores precisaram se mobilizar para
que a educacao nao parasse; poréem, com diversas implicacdes que dificultaram o acesso aos
estudos. Com as atividades ndo-presenciais, muito se questionou sobre a qualidade do vinculo
afetivo estabelecido entre o professor e o educando — o que influenciou na permanéncia ou
evasdo desses estudantes, assim como a qualidade do processo de ensino-aprendizagem e
praticas pedagogicas.

Conforme exposto anteriormente, a infancia representa um importante momento de
aprendizado e, nesse periodo, o desenvolvimento se da por meio das brincadeiras e alguns
fatores como o relacionamento das criangas com outras criancas, com 0s adultos e consigo
mesmas. Do mesmo modo, a Educacdo Infantil se constitui como pontencializadora do
desenvolvimento das criancas. No entanto, a conjuntura educacional pandémica, trouxe consigo
uma série de questionamentos para pensar as metodologias e praticas que foram propostas nesse
periodo.

Diante desta discussdo, nos questionamos sobre os desafios que a pandemia e a
suspensdo das atividades escolares presenciais propiciaram. De fato, a atual situacéo afetou néo
apenas as criancas, como os adultos, pais, responsaveis e também os professores que nédo
estavam preparados para lidar com a nova modalidade de ensino; e, embora cientes da real
necessidade do isolamento social e da educacdo em se reinventar para tentar dar sequéncia aos

contetdos que precisavam ser trabalhados no ano letivo,

[...] a populacéo assustada e empobrecida, sem entender as relaces de dominacédo da
politica e da economia, aceitou, com poucas contestacdes as atividades remotas, com
professores sem uma formag&o especifica para tal acdo e sem um sistema de educacéao
a distdncia que ofereca 0 suporte necessario para a realizacdo de tal tarefa
(BIGARELLA; BRITO; MACIEL, 2020, p. 5).

Tal situacdo alarmante, trouxe consigo desafios que foram apresentados aos educadores
e educandos, e a discussdo acerca da educagdo nesse cenario trouxe a tona a necessidade de
pensar seus impactos na educagéo das criancas. Dentre as principais preocupagdes, muito se
discutiu sobre a garantia de um processo significativo como o esperado, principalmente para a
educacéo infantil.

Além disso, nos indagamos se esta nova configuracdo foi a mais apropriada para as

criangas. Destacamos ndo apenas o fato de haver a necessidade de colocar as criangas em frente
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a uma tela, sem brincar ou se relacionar, mas também, com relacdo aos profissionais da
educacédo, que foram forcados a trocar as aulas presenciais por aulas on-line sem tempo
adequado de preparo, sofrendo aumento da carga horaria de trabalho e trazendo impactos para
sua saude fisica e mental.

Tendo isso em vista, no ano de 2021, essa alternativa de ensino foi e tem sido muito
questionada, e embora haja aqueles que acreditem no seu papel e potencial frente a educagéo
das criancas, faz-se necessario refletir sobre as praticas pedagogicas, as metodologias e as
atividades que foram sendo destinadas a elas.

Nossa inten¢do com esse trabalho ndo é a de criticar este novo formato da educacéo,
mas abordar as implicagOes de suas aplicabilidades no cotidiano das criangas em tempos de
pandemia. Sabemos que as criancas fruto dessa nova geracdo e do século XXI estdo
acostumadas a interagir virtualmente, com os jogos, videos e outros meios tecnoldgicos, mas
quando pensamos no processo educacional, este se configura com as variantes que séo exigidas
para o desenvolvimento do curriculo na educagdo infantil.

A partir disso, o foco desta discussdo serd pautado na necessidade de se respeitar 0s
eixos da Educacdo Infantil, conforme indicados por suas Diretrizes Curriculares (BRASIL,
2010) que séo as interacOes e a brincadeira, de modo a garantir uma educacao que respeite as
especificidades das criancas pequenas. Defendemos a necessidade de garantir e assegurar a
crianga nessa faixa etaria, um ambiente de socializacdo no qual possa conviver e aprender
mediante diferentes interacBes e cujas préaticas estejam voltadas a oferecer condi¢des adequadas
de desenvolvimento psiquico e social que promovam a ampliacdo de suas experiéncias e
conhecimentos por meio de praticas ludicas, como o brincar.

Diante da nova realidade, houve necessidade de comprimir todo o cronograma do ano
letivo, distribuindo inimeras tarefas para as criancas realizarem, mesmo que isso ocupasse todo
0 seu tempo de brincar, interferindo diretamente em seu cotidiano. Apesar da emergéncia de tal
modelo, ainda ndo se sabe quais serdo as consequéncias que este periodo podera trazer para a
vida das nossas criancas.

Notamos que o cendrio da educacdo se reinventou. Para tanto, alguns professores se
tornaram mais criativos, fazendo uso de metodologias que contribuissem para um maior
envolvimento das criangas, elaborando estratégias diferenciadas, rompendo com as visoes
tradicionalistas da educacdo. Contudo, também aconteceram retrocessos e visdes sobre a
educacéo infantil ainda contaminadas pelo olhar da escolarizacéo.

Nesse sentido, chamamaos a atencéo para a necessidade de uma reinvencao na formacao

inicial e continuada dos professores que se tornou ainda mais evidente, diante da necessidade
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de atender as novas demandas da sociedade. Além disso, as relacfes foram reestruturadas em
prol do andamento do processo educativo das criangas e sobre a reconfiguragéo do cotidiano
que foi necessaria com o isolamento social destacamos que, com o isolamento social, as
criangas passaaram a nao mais contar com a companhia de seus amigos.

Em linhas gerais, os adultos necessitam e sentem falta dos encontros com os pares,
guanto mais as criangas que estdo se desenvolvendo em todos os aspectos de sua vida. A questdo
aqui é entender o impacto sofrido pelas criancas dentro de uma instituicdo de Educacéo Infantil
diante das exigéncias impostas pela pandemia, buscando evidenciar quais as praticas
pedagogicas propostas, quais as concepcdes de crianca e infancias influenciaram suas acdes
pedagogicas respeitando ou ndo os direitos das criangas a suas infancias.

A seguir, apresentaremos o conjunto de publicacdes referentes a educacdo infantil
durante o periodo inicial de pandemia. Posteriormente, traremos a andlise dos dados, cujas
praticas pedagdgicas relatam os desdobramentos de tal periodo na educagdo infantil e tomam
como base os documentos apresentados.

4.2 Parecer CNE/CP 5/2020 e 09/2020

Para situar a discussdo sobre essa modalidade de ensino emergencial, é necessario,
apresentar o Parecer CNE/CP 5/2020 (BRASIL, 2020), aprovado pelo Conselho Nacional de
Educacdao-CNE e Ministério da Educacdo — MEC, utilizado como estratégia para dar
continuidade a aprendizagem em resposta a pandemia da covid-19, que autorizou as instituicdes
educacionais a ofertar atividades remotas em todas as etapas de ensino.

A proposta, aprovada em reunido virtual pelo Congresso Nacional no dia 28 de abril de
2020, teve como diretriz a Medida Provisoria—MP n° 934/2020 que prop0s a reorganizagdo do
calendario escolar, que reduziu o ano letivo de 2020 para que tivesse menos de 200 dias letivos,
mas manteve a obrigatoriedade de 800 horas aula/ano para instituicdes de ensino em todo o
pais.

Com a nova reorganizacdo foram levantadas importantes questdes e a imposi¢do do
ensino remoto emergencial foi vista pela maioria dos profissionais de educacdo de forma
bastante desafiadora. Frente a esta preocupacao, muitos educadores, em especial os que atuam
na Educacdo Infantil, questionaram a forma como aconteceriam tais praticas pedagdgicas e
como seriam capazes de garantir a aprendizagem diante deste contexto.

Em linhas gerais, segundo o artigo 32, paragrafo 4° da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)

da Educagdo Nacional, o ensino a distancia pode ser utilizado no Ensino Fundamental como
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complementacdo da aprendizagem ou em situagdes emergenciais. No entanto, para a educacgao
infantil, ndo ha documentos que regularizem ou normatizem tais praticas, uma vez que estamos
falando de criancas de 0 a 5 anos e por isso, a nova realidade se constituiu como um grande
desafio a ser enfrentado. Com a divulgacéo do referido Parecer, intensificaram-se as discussoes
sobre a viabilidade de um trabalho remoto para a educacdo bésica, especialmente, para a
educacéo infantil, considerando suas especificidades.

O item 2.7 do Parecer n° 5/2020 foi dedicado, especificamente, a primeira etapa da

educacdo basica e expressa que:

No sentido de contribuir para minimizacdo das eventuais perdas para as criancas,
sugere-se que as escolas possam desenvolver alguns materiais de orientacbes aos pais
ou responsaveis com atividades educativas de cardter eminentemente ludico,
recreativo, criativo e interativo, para realizarem com as criangas em casa, enquanto
durar o periodo de emergéncia, garantindo, assim, atendimento essencial as criangas
pequenas e evitando retrocessos cognitivos, corporais (ou fisicos) e socioemocionais.
Deste modo em especial, evitaria a necessidade de reposicdo ou prorrogagdo do
atendimento ao fim do periodo de emergéncia, acompanhando tdo somente 0 mesmo
fluxo das aulas da rede de ensino como um todo, quando do seu retorno (BRASIL,
2020, p. 9).

Na legislacdo educacional proposta em tempos de pandemia, observamos que, para a
Educacao Infantil, a orientacdo para creches e pré-escolas é que os gestores busquem uma
aproximacdo virtual dos professores com as familias, de modo a estreitar vinculos e fazer
sugestBes de atividades as criangas e aos pais ou responsaveis. O documento pontua que as
solugdes propostas pelas escolas e redes de ensino devem considerar que as criangas pequenas
aprendem e se desenvolvem prioritariamente brincando.

O quadro 3, a seguir, sintetiza algumas dessas orientacGes propostas pelo Conselho

Nacional de Educacdo (CNE) para a educacao infantil.

Quadro 3 - Orientacbes do CNE destinadas as criancas da Educacéo Infantil
OrientacOes destinadas as criancas das creches (0 | Atividades de estimulo as criancas, leitura de
a 3 anos) textos pelos pais, brincadeiras, jogos, musicas
infantis. Para auxiliar pais ou responsaveis que
ndo tém fluéncia na leitura, sugere-se que as
escolas oferecam aos cuidadores algum tipo de
orientacdo concreta, como modelos de leitura em
voz alta em video ou &udio, para engajar as
criangas pequenas nas atividades e garantir a
qualidade da leitura
OrientacOes destinadas as criancas da pré-escola | As orientacGes devem indicar, da mesma forma,
(4 e 5anos) atividades de estimulo as criancgas, leitura de
textos pelos pais ou responsaveis, desenho,
brincadeiras, jogos, musicas infantis e algumas
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atividades em meios digitais quando for possivel.
A énfase deve ser em proporcionar brincadeiras,
conversas, jogos, desenhos, entre outras para 0s
pais ou responsaveis desenvolverem com as
criangas. As escolas e redes podem também
orientar as familias a estimular e criar condi¢des
para gque as criangas sejam envolvidas nas
atividades rotineiras, transformando os momentos
cotidianos em espacos de interacdo e
aprendizagem. Além de fortalecer o vinculo, este
tempo em que as criancas estdo em casa pode
potencializar dimensdes do desenvolvimento
infantil e trazer ganhos cognitivos, afetivos e de
sociabilidade.

Fonte: Parecer n°® 5/2020 (BRASIL, 2020).

No dia 8 de junho de 2020 foi aprovado o Parecer n° 9 pelo CNE, com objetivo de
reexaminar o Parecer n°® 5/2020 por meio das consideracdes colocadas na Nota Técnica n°
32/2020/ASSESSORIA-GAB/GM/GM. O novo parecer, alterou todo o descrito no item 2.7 do
Parecer CNE/CP n° 5/2020 e inseriu como novo um apontamento feito pela Secretaria de
Alfabetizacdo — SEALF. Esse apontamento recomendou que, referente & Educacdo Infantil,
fosse contemplado o programa “Conta pra Mim”.

De acordo com esse documento, a iniciativa fez parte da Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) e reuniu uma série de materiais para orientar as familias a como contribuir
na construgdo do projeto de vida e do sucesso escolar dos pequenos, e teve o objetivo de
promover préaticas de literacia familiar, “[...] as quais ajudam a desenvolver nas criangas
habilidades fundamentais que apoiardo o processo de aprendizagem por toda a sua vida, por
meio do desenvolvimento da linguagem e das funcBes executivas” (BRASIL, 2020.) O
principal publico-alvo do programa foram as familias que possuem criangas na primeira
infancia, especialmente as mais vulneraveis.

Vale destacar que esse programa teve como foco a literacia e, mais especificamente, a
literacia familiar. Segundo o proprio texto do programa, a literacia familiar seria o conjunto de
praticas e experiéncias relacionadas a linguagem oral, de leitura e escrita, que as criancas
(podem ou ndo) vivenciar com seus pais ou cuidadores. Ainda na perspectiva desse programa,
as criancas desenvolveriam estratégias relativas a ouvir, falar, escutar e escrever. FONTE

Em nossa concepgdo, esse documento leva em consideracdo as propostas relativas ao

desenvolvimento da leitura e escrita, 0 que nos faz problematizar o foco atribuido a leitura e a
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escrita em detrimento da importancia e da compreensédo do contato com o mundo letrado que
circunda as experiéncias das criancas e a educacdo infantil. Além disso, cabe a nds questionar
sobre o papel que foi proposto as familias e se a intencionalidade orientada a esses sujeitos ndo
os colocaram como agentes do processo de alfabetizacdo sem a formacéo adequada para tal.

Concomitantemente a isso, problematizamos se as praticas orientadas pelo programa
foram adequadas para essa etapa da educagdo bésica, uma vez que os documentos legais da
educacdo infantil (BRASIL, 2010; BRASIL, 2017) ndo citam a alfabetizacdo como uma
habilidade a ser desenvolvida na Educacdo Infantil. Outrossim, compactuamos com o
pensamento de Campos e Durli (2021, p. 221) que destaca que “[...] a Educacgdo Infantil é
tratada na perspectiva da preparagdo para trajetorias escolares futuras”.

A Associacdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (Anped, 2020),
também se op0s ao parecer em relacdo ao ensino remoto na educacdo infantil. De acordo com

o manifesto da ANPEd, intitulado “Educacdo a Distancia na Educacdo Infantil, ndo”,

E momento de reafirmar e defender um projeto formativo com qualidade social desde
uma concepcao ampliada de educacgdo, que considere todas as criangas como sujeitos
de direitos, sem esquecer aquelas que ndo residem em meio urbano, como as do
campo, quilombolas, indigenas, com um olhar particular aquelas que recebem
Educagédo Especial, sob os riscos de, neste adverso contexto de pandemia, efetivarmos
a excluséo de parcela importante da populacdo e ampliarmos as desigualdades sociais
ja existentes (ANPEd, 2020 p. 4).

Ainda de acordo com o manifesto, este posicionamento da Anped foi feito para alertar
aos profissionais da educacdo e as familias sobre a impropriedade da modalidade EaD na
Educacdo Infantil, etapa inicial da Educacdo Béasica, na qual a sua utilizagdo ndo esta prevista
na legislacdo educacional por ser, sobretudo, inadequada, pois ndo pode negligenciar as
criancas, em que situacdo se encontram, se as criancas estdo em situagdo de risco, com auséncia
de garantia alimentar ou atendimento de salde, interrupcdo de atendimento educacional
especializado e suas consequéncias, dentre outras questdes emergentes.

Do mesmo modo, segundo o documento, a especificidade do trabalho pedagdgico com
as criancas pequenas deve ter como marca uma experiéncia educativa eminentemente interativa,
sem listagem de conteddos previamente definidos. Dessa forma, a dindmica da educacgdo
infantil deve ocorrer mediante a organizacdo de vivéncias e experiéncias que extrapolam
atividades ou sequéncias correntemente denominadas didaticas e perpassam as brincadeiras e
as relacOes de cuidado. Quanto a avaliagdo do processo educativo nesta etapa, 0 documento
coloca que esta ndo tem — e nédo deve ter — 0 objetivo de promocao ou retencao, sendo assim,

nédo ha condigéo para o0 acesso ao Ensino Fundamental.
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Nota-se que, apesar das orientagdes propostas pelo CNE para a educacéo infantil e do
referido posicionamento da Anped, ocorreu que muitas escolas adotaram uma metodologia de
ensino remoto conteudista, enviando diariamente, uma enorme quantidade de atividades e
exigindo a transmissao do conteido por parte dos responsaveis que, em sua maioria, ndo tem
conhecimento pedagogico para tal.

Além disso, as indicagdes para a realizagdo de aulas remotas, se distanciaram das
orientagdes propostas nos documentos oficiais da educacéo infantil e também das proposicdes
da sociologia da infancia. Verificamos que algumas praticas pedagogicas que tém sido
realizadas nesse cenario emergencial e voltadas as criancas pequenas ferem os direitos infantis
de aprendizagem que devem ocorrer por meio das brincadeiras e das situacdes ludicas de

aprendizagem, sem considerar as crian¢as como produtras de cultura e atores sociais.

4.3 Estratégias de enfrentamento

Diante do exposto, os professores se depararam com a obrigatoriedade de se adaptarem,
de modo radical, a estes recursos, e a nova realidade exigiu habilidades até entdo néo
obrigatorias. Diante desse cenario, a pandemia acelerou o processo de integracdo das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) com a educacdo e a situagédo
inesperada demandou de todos os envolvidos decisdes rapidas. Tendo em vista a necessidade
de distanciamento fisico, algumas instituicdes paralisaram seus calendarios letivos, enquanto
outras optaram pela continuidade por meio do Ensino Remoto Emergencial (ERE), que tem
sido uma pratica constante mesmo apos o periodo de isolamento social.

Com tantas mudancas, em muitos casos se confundiu 0 ensino remoto com 0 ensino a
distancia (EaD) ja adotado por algumas instituicdes. Apesar disso, queremos chamar atencao
para que os dois modelos ndo sejam confundidos, pois se tratam de modalidades muito distintas.

Nessas palavras, o ensino remoto emergencial pode ser compreendido como uma

[...] modalidade de ensino ou aula que pressupfe o distanciamento geogréfico de
professores e estudantes e vem sendo adotada nos diferentes niveis de ensino, por
instituicGes educacionais no mundo todo, em funcdo das restricbes impostas pelo
COVID-19, que impossibilita a presenca fisica de estudantes e professores nos
espacos geograficos das instituicdes educacionais (MOREIRA; SCHLEMMER,
2020, p. 8).

A educacdo a distancia, por sua vez, pode ser caracterizada conforme o artigo 1° do
Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017, e como:
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[...] a modalidade educacional na qual a mediacao didatico-pedagogica nos processos
de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e
tempos diversos (BRASIL, 2017, p. 1).

Apesar de ambas as propostas se efetivarem fora da escola e da sala de aula, elas ndo
devem ser confundidas, visto que o0 ensino remoto emergencial foi uma estratégia criada como
forma de superar ou minimizar a impossibilidade de aulas presenciais, e a educacao a distancia
ja era utilizada por outras instituigdes, principalmente as de ensino superior, € tem como
pressuposto a utilizacao das tecnoldgias para tal fim.

Importante destacar que ndo houve tempo para a estruturacdo de um ambiente on-line
para o0 ensino remoto emergencial. Dessa forma, muitas instituicGes utilizaram salas de aula
virtuais como o Google Classroom, plataformas de videoconferéncia como o Zoom e Google
Meet, e até aplicativos de mensagens, como o WhatsApp.

Como mencionamos anteriormente, essa modalidade de ensino em que alunos e
professores ndo estdo no mesmo espaco fisico e desenvolvem atividades pedagdgicas nao
presenciais foi instituida em carater emergencial e excepcional visando a continuidade do
processo educativo mesmo a distancia e segundo o artigo 32, paragrafo 4° da Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), pode ser utilizada no Ensino Fundamental como uma complementagdo da
aprendizagem ou em situacdes emergenciais.

Nesse contexto, de forma repentina, os professores tiveram suas atividades de trabalho
profundamente alteradas, pois, além de reorganizar as atividades letivas, foi preciso considerar
0 contexto da comunidade escolar e, dessa maneira, encontrar as possibilidades reais, mesmo
gue ndo sejam as ideais, para propor 0 ensino emergencial remoto, tendo em vista inimeras
preocupacdes com relacdo ao uso das tecnologias de informacéo e novos tipos de comunicacao.

Também em 2020, a UNESCO publicou um documento que apresentou outras
recomendacdes de aprendizagem a distancia, como é o caso da preocupac¢do quanto ao uso dos
recursos tecnoldgicos. O documento aponta a necessidade de se explorar as possibilidades em
poucas plataformas, considerando que a dificuldade de aprender a lidar com dispositivos
diferentes poderia ser um obstaculo para a efetivacdo das praticas de ensino e aprendizagem.

Ainda que seja algo discutido ha bastante tempo, a formacao de muitos professores ndo
inclui o uso das tecnologias digitais e, embora existam inimeras pesquisas que apontem suas
contribui¢bes para o desenvolvimento da aprendizagem, esse assunto trouxe & tona muitas

questdes, principalmente se tratando da necessidade de considerar os recursos disponiveis, aos
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professores e alunos, como também a necessidade de um adulto para auxiliar e acompanhar a
crianca durante o periodo de isolamento.

Com a utilizacdo destes recursos surgiram muitos desafios, dentre os quais pontuamos
a garantia de envolvimento e participacdo em alguns contextos que enfrentam dificuldades
ainda mais evidentes, como é o caso das turmas de educacdo infantil. Nessa etapa, 0s
professores precisaram contar com a colaboracao dos pais ou responsaveis, tanto para o acesso
e uso das ferramentas, quanto para orientar os filhos no desenvolvimento das atividades
propostas.

Levando isso consideragdo, uma das orientagfes propostas pela UNESCO, a fim de
possibilitar 0 acesso a todos aqueles que ndo possuiam recursos técnicos necessarios e as
pessoas com necessidades educacionais especificas, vislumbrou-se fornecer apoio a professores
e pais no uso de tecnologias digitais. Entretanto, apesar do documento proposto, cada escola
adaptou as recomendagdes conforme a sua realidade, e propuseram 0 ensino remoto
emergencial de acordo com as orientacdes de cada municipio e respectivos conselhos de
educacéo.

Diante do exposto, construimos a proxima secdo apresentando os procedimentos
metodoldgicos utilizados para a realizacdo da pesquisa,m e que nos ajudaram a compreender o
caminho percorrido até aqui. Posteriormente a parte metodoldgica, apresentaremos as
professoras e suas realidades, dialogando com suas falas e concepgdes.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo faremos a apresentacdo do caminho metodoldgico utilizado na pesquisa,
evidenciando a abordagem para desenvolvé-la, bem como os aspectos tedricos que envolvem a
investigacdo, os instrumentos, 0s sujeitos e 0s procedimentos para a producdo dos dados.

Como as informac6es buscadas se relacionam com o modo de vida de um grupo social,
suas visdes de mundo, crengas e valores, a pesquisa desenvolvida foi de natureza qualitativa,
utilizando-se a abordagem dialética, na qual procurou-se apreender as préaticas pedagdgicas que
se desenvolveram na educacdo infantil durante a pandemia no ano de 2020.

Levando em consideracdo as ideias de Liudke e André (1986), na investigacdo
qualitativa de cunho sécio-histérico, o pesquisador vai a campo com uma preocupacao inicial,
um objetivo central, uma quest&o orientadora e, para buscar compreender a questdo formulada,
€ necessario inicialmente uma aproximacdo, ou melhor, uma imersdo no campo para
familiarizar-se com a situacdo ou com 0s sujeitos a serem pesquisados.

Como apontam as autoras, este tipo de pesquisa € uma atividade de interesse imediato e
continuado que permite privilegiar a compreenséo sobre os significados que 0s acontecimentos
tém para o0s sujeitos da investigacdo, enfatizando-se a importancia da interacdo simbolica e da
cultura para a compreenséo do todo.

A investigacdo qualitativa tem, em sua esséncia, segundo Bogdan e Biklen (1994), cinco
caracteristicas: (1) a fonte direta dos dados é o ambiente natural e o investigador é o principal
agente na recolha desses mesmos dados; (2) os dados que o investigador recolhe sao
essencialmente de caracter descritivo; (3) os investigadores que utilizam metodologias
qualitativas interessam-se mais pelo processo em si do que propriamente pelos resultados; (4)
a analise dos dados é feita de forma indutiva; e (5) o investigador interessa-se, acima de tudo,
por tentar compreender o significado que os participantes atribuem as suas experiéncias.

Assim, a pesquisa qualitativa busca a complexidade do fenbmeno, fatos e processos
particulares e especificos de grupos mais ou menos delimitados em extensdo e tem um plano
flexivel, que evolui, conforme a familiarizacdo com o ambiente pesquisado. O pesquisador
procede tomando por base hipoteses tedricas e formas de coleta de dados tradicionais
(BOGDAN; BIKLEN, 1994), que devem ser escolhidas com base na adequacgdo as ideias
iniciais e podem variar ao longo do processo: notas de campo, fotografia, entrevista, videos.

Considerando, conforme Minayo (1994), no desenvolvimento da pesquisa qualitativa o

trabalho de campo assume grande importancia e, em seu decorrer, a interagdo do pesquisador
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com o0s sujeitos da investigacdo é essencial, cuja fase se estabelecem relagcdes de
intersubjetividade, das quais resulta o confronto da realidade concreta com 0s pressupostos
tedricos da pesquisa, optamos pela realizacdo de pesquisa de campo em uma escola particular
localizada no municipio de Trés Lagoas em Mato Grosso do Sul, onde foram entrevistadas duas
professoras que atuam na educacéo infantil, com criancas na faixa etaria de 4 e 5 anos.

Durante o percurso desta pesquisa, foi possivel dialogar com as professoras, cujos
depoimentos, a partir de suas realidades socioculturais, nos permitiram chegar a elementos que
apresentaremos e, para 0S quais, as contribuicdes tedricas apresentadas anteriormente
constituem o referencial de analise.

Como instrumento de coleta de dados utilizamos a entrevista semiestruturada, por
acreditamos ser um momento de registrarmos ideias, conhecimentos, expectativas e até mesmo
incertezas, pois de acordo com Minayo (1994), a entrevista privilegia a obtencdo de
informagdes por meio da fala individual, a qual revela condigGes estruturais, sistemas de
valores, normas e simbolos e transmite, mediante um porta-voz, representacdes de
determinados grupos. Este instrumento permite ao informante discorrer sobre suas
experiéncias, a partir do foco principal proposto pelo pesquisador; ao mesmo tempo que permite
respostas livres e espontaneas do informante, ao passo que valoriza a atuagdo do entrevistador.

Além disso, levamos em consideracdo que essa técnica possibilita conhecer a
perspectiva dos agentes quanto ao trabalho realizado na escola. As entrevistas traduzem a
representacdo dos agentes sobre o seu trabalho e, dessa forma, constituem-se sempre em uma
aproximacdo do concreto vivido. Assim, por meio da entrevista semiestruturada, podemos
escutar os sujeitos e conhecer mais sobre eles, sobre as interpretacdes que fazem do mundo.

A fase de exploracdo do campo, desenvolvida com base em Minayo (1994), constituiu-
se de atividades direcionadas para a selecdo do espaco da pesquisa, escolha do grupo de
pesquisa, estabelecimento dos critérios de amostragem e da estratégia de entrada em campo.
Selecionamos uma escola particular, embora o desejo inicial fosse de realizar a pesquisa
também em uma instituicdo publica, tendo em vista a autorizacdo para realizar a pesquisa, por
ser local de producdo e reproducdo de conhecimento e por se considerar que, nesse espaco, ha
uma caracteriza¢do mais completa e mais rica do objeto em estudo.

Para a entrada no campo, comparecemos a unidade escolar selecionada, expondo para a
coordenacao e direcdo pedagdgica a intencdo de realizarmos coleta de dados para a pesquisa.
Obtendo sua concordancia, encaminhamos uma cépia do projeto de pesquisa para a unidade,
para que permanecesse a disposi¢ao das pessoas que tivessem interesse em conhecer maiores

detalhes sobre o estudo.
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A escolha das professoras foi feita levando em consideragéo a aceitagdo em participar
do estudo, visto que, apesar da instituicdo contar com muitos colaboradores e profissionais da
educacdo infantil, percebemos que hé, ainda, o receio em participar de pesquisas, mesmo
considerando o sigilo ético do pesquisador. Ressaltamos que, inicialmente, trés professoras se
disponibilizaram a participar da pesquisa, no entanto, no final, s6 duas se dispuseram realmente
a contribuir.

Apls a aceitacdo das professoras, buscamos estruturar as entrevistas conforme a
disponibilidade das profissionais e da instituicdo, pois, para que as entrevistas ocorressem, foi
disponibilizado o tempo de hora atividade de cada professora, na sala de reunides da propria
instituicdo. Apos esse primeiro momento, construimos o instrumento de coleta de dados, por
meio de um roteiro de entrevista semiestruturada, conforme Apéndice A.

As perguntas que constituiram a entrevista foram elaboradas no sentido de captar a
concepcao de ser crianga, de infancia e a concepcao de educagéo infantil, assim como captar a
forma como as professoras atuaram mediante a pandemia da Covid-19 e a impossibilidade de
aulas presenciais. Ressaltamos que as entrevistas foram feitas utilizando o celular como
gravador de voz. Inicialmente explicamos sobre o uso do aparelho e, apds as entrevistas, as
professoras puderam ouvir a gravacdo de suas narrativas.

Os dados da pesquisa foram coletados no periodo de junho a julho de 2021. A partir das
respostas que foram dadas em termos do que se desejava identificar, construimos,
progressivamente, a analise das diferentes préaticas pedagdgicas na educacédo infantil em tempos
de pandemia.

Os dados coletados, juntamente com a analise, compdem a proxima se¢do deste estudo,
na qual apresentaremos as falas das professoras que foram o0s sujeitos da pesquisa,
especificando o contexto em que estdo inseridas. Descrevemos as falas das professoras e as
analisamos, buscando dialogar teoricamente. Optamos por registrar as falas de todas elas, por
acreditar que assim estariamos direcionando o texto para o que realmente as docentes disseram.

Buscamos, na analise dos dados, dialogar com 0 nosso objeto de pesquisa: as préaticas
pedagdgicas na pandemia e a partir dos objetivos da pesquisa, dos estudos realizados sobre a
temética e, principalmente, sobre as concepces que o campo nos mostrou, definimos as
categorias de analise que foram pertinentes a discussdo, como as experiencias vividas durante
0 ensino emergencial remoto, o entendimento das professoras sobre as criancas, infancias e
educacéo infantil e, consequentemente, as praticas e a¢des adotadas na pandemia e seus criterios
de escolha e elaboracdo das atividades.

Tendo em vista a metodologia e abordagem que subsidiaram a construcdo desta
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pesquisa, como objetivo geral, nos propomos a analisar a forma como foram realizadas as aulas
de educacéo infantil em uma escola particular, situada no municipio de Trés Lagoas, mediante
a pandemia da Covid-19.

Para o campo de investigacdo desta pesquisa, em um primeiro momento, foram
mapeadas duas instituicdes do municipio de Trés Lagoas/MS. Posteriormente, em virtude da
pandemia e por fins de autorizagdo, a instituicdo foi delimitada considerando a autorizagédo para
a realizacdo da pesquisa e a aceitacao das professoras em participar e contribuir com o estudo.
Tal instituicdo esta localizada no estado de Mato Grosso do Sul e € mantida e administrada por
empresa privada, atendendo desde a educagéo infantil ao ensino superior.

Destacamos que a ideia neste trabalho nédo foi a de fazer uma comparagdo entre 0s
fazeres pedagogicos de instituicbes publicas e privadas, visto que se trata de realidades muito
distintas, mas de buscar elementos mediadores para a compreensao das praticas pedagogicas
para educacdo infantil realizadas em meio a pandemia.

Como objetivos especificos, buscamos identificar, com base nos estudos da area, as
concepcdes de crianga e infancia na perspectiva da Sociologia da Infancia; caracterizar as
concepcdes de crianca, infancia e educacao infantil das professoras; e compreender as praticas
remotas realizadas na Educacéo Infantil no ano de 2020.

Sobre a instituicdo, conforme o préprio regimento escolar, atende principalmente
criancas oriundas de familias de classe média e mantém seis unidades escolares no estado,
sendo quatro na cidade de Campo Grande, uma em Trés Lagoas e uma em Bonito. A unidade
gue constituiu 0 campo dessa investigacdo possui mais de 2.500 alunos e aproximadamente 150
colaboradores e é, de acordo com o documento, considerada uma das maiores e melhores
instituices de ensino privado do estado, utilizando o sistema apostilado Poliedro.

Além das atividades escolares, a escola oferece atividades esportivas (escolinhas de
iniciacdo esportiva), danca e atividades artisticas para os alunos. O periodo de atendimento as
criangas ndo ¢ oferecido de forma integral, mas sim nos periodos matutino e vespertino, das
seis e meia as onze e trinta e das treze horas as dezoito e trinta.

Quanto a organizacgdo da estrutura, a instituicdo conta com um amplo espaco fisico e é
estruturada com 26 salas de aulas, quadras cobertas, piscinas, laboratorio de informatica,
biblioteca, espaco adequado para alunos da educacdo infantil, playground, parque de areia, salas
apropriadas para aulas de judd, jazz, balé e rampas de acesso para pessoas com necessidades
especiais.

Com relagdo ao campo de investigacdo desta pesquisa, com a declaracdo da pandemia,

inicialmente o fechamento da institui¢do seria por apenas vinte dias, porém, em decorréncia do
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aumento de casos de pessoas infectadas, foi necessario estender o distanciamento social por um
periodo indeterminado. Passados os vinte dias e a real necessidade de manter o isolamento, a
coordenacdo da escola optou por elaborar algumas orientacbes e estratégias para dar
continuidade ao calendario escolar por meio da modalidade de ensino remoto. Com relacdo a
essa organizacgéo, a escola aderiu a sala de aula virtual da plataforma Google Classroom como
0 espaco para a realizacdo das aulas remotas que se realizaram no mesmo periodo das
presenciais.

A cargo da gestdo, foram criadas turmas e e-mails institucionais para cada um dos alunos
da educacdo infantil e demais etapas. Os responséveis receberam e-mails de convite para o
acesso as turmas e, por meio da plataforma, puderam se comunicar e manter as aulas mais
organizadas, e os professores, puderam publicar aulas e atividades direcionadas aos alunos.

Ainda em termos de organizacdo, embora as orientacdes propostas pela UNESCO e pelo
Parecer CNE/CP n° 5/2020 publicado pelo MEC, que autorizaram cada sistema de ensino, em
seus diversos niveis e modalidades, a optar pelo regime que melhor atendesse a sua realidade,
a instituicdo considerou dar seguimento aos contetidos propostos para o0 ano de 2020 e sob
orientacdo da coordenacao, ficou estabelecido que as aulas remotas seriam ofertadas por meio
de videoaulas, com duragdo minima de 20 minutos e maxima de 30, de segunda a sexta-feira, e
deveriam ser postadas na plataforma juntamente com duas ou mais atividades complementares
que se relacionassem ao contedo proposto e que estivessem dentro dos eixos e campos de
experiéncia propostos pela BNCC para cada faixa etaria. Como a escola também oferece aulas
com professores especializados, como é o caso do ensino de educacdo fisica, inglés e
musicalizagéo, as videoaulas foram ofertadas trés vezes por semana e seguiram 0S mesmos
critérios de duracéo.

Do mesmo modo, quanto a organizacao das atividades complementares e videoaulas,
estas ficaram a cargo dos professores, que deveriam levar em consideracdo os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, bem como deveriam contemplar elementos como: letras do
alfabeto, numerais, escrita do nome, atividades para colorir, histérias, brincadeiras, entre outras,
sempre de acordo com 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estipulados para cada
campo.

De acordo com a coordenacdo pedagdgica, outra iniciativa adotada pela instituicéo
foram as lives - transmissao ao vivo de audio e video, que se constituiram como momentos para
sanar as eventuais ddvidas e para oportunizar uma aproximagéo entre o docente e o educando.
As transmissdes aconteceram trés vezes por semana para as professoras regentes e duas para as

especializadas, e deveriam seguir 0s mesmos critérios de duracéo e conteido das videoaulas.
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Evidentemente, tantas mudancas e adequagdes num curto espaco de tempo provocaram
transtornos e demandaram esfor¢os coletivos. Em meio ao cenario novo e desafiador para todos,
familiares e responsaveis assumiram a tarefa de apoiar as criancas nas atividades remotas,
colaborando para a concretizacdo do aprendizado delas. Enquanto as criancas sentiram 0s
efeitos do distanciamento social e a impossibilidade das interagdes por meio dos jogos e das
brincadeiras, que deveriam estar presentes no ambiente infantil escolar, assim como a vivéncia
diaria com os colegas, tdo importante para a educacdo infantil, os professores, por sua vez,
precisaram se reinventar rapidamente e buscar alternativas para dar, ndo somente seguimento
as atividades, mas reduzir os impactos que o isolamento e a falta de interacéo acarretariam ao
desenvolvimento infantil.

Frente as aces adotadas, nas turmas de educacéo infantil dessa escola, as aulas remotas
enfrentaram muitos desafios para a consolidacao da modalidade. O primeiro foi a preocupacéo
quanto ao tempo de exposicao das criangas as telas de computadores e celulares e, o segundo,
quando o acesso ao ensino remoto estar vinculado a disponibilidade de tempo dos familiares ou
responsaveis pelas criancas e que independe das acdes do docente, pois vinculam-se a esfera da
vida pessoal dos familiares e ocasionaram, na maioria dos casos, auséncias durante as aulas e a
n&o realizacdo das atividades propostas.

Como estratégias para conter essa evasao, que ja era evidente muito antes da pandemia,
os professores foram orientados a oferecer um olhar sensivel para a situacdo e mobilizar
estratégias para incentivar pais e alunos a aderirem a nova modalidade de ensino. Dentre as
acOes, destacamos as conversas de forma privada via WhatsApp e o compartilhamento de
pequenos videos e textos informativos sobre a relevancia da educagdo infantil e a importancia
da participacdo da familia em todo processo de desenvolvimento das criancas.

Além da evasdo, outro ponto importante que trouxe a tona nosso interesse por esse
objeto de estudo, diz respeito a garantia de um processo de desenvolvimento rico em vivéncias
ludicas como o esperado para a educacdo infantil, mesmo em condi¢des de ensino remoto. O
interesse em pensar a qualidade das praticas que foram oferecidas as criangas no ano de 2020
levou em consideracdo que o brincar, quando utilizado como instrumento para desenvolver o
ludico, principalmente nesta etapa, pode propiciar situacdes novas, de dindmicas, momentos
prazerosos, ampliando as experiéncias, percepcdes, imaginagdes e favorecer o desenvolvimento
das criangas. Essa preocupacdo levou em consideragio 0 modo como o0s professores
organizaram as agOes e as préaticas que foram desenvolvidas, considerando as circunstancias

impostas pela pandemia.
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Nesta institui¢do, as turmas dessa etapa séo divididas em cinco estagios com capacidade
maxima de até 20 criancas por turma, sendo eles: Maternal | — bebés de 2 anos completos até
31/03; Maternal Il — criancas de 3 anos completos até 31/03; 1° estagio — criangas com 4 anos
completos até 31/03; 2° estagio — criangas com 5 anos completos até 31/03 e 1° ano — criangas
com 6 anos completos até 31/03.

Como sujeitos, a pesquisa teve a participacdo de duas professoras, ambas do sexo
feminino, sendo uma do 1° estagio (4 anos) e outra do 2° estagio (5 anos), que atuam em periodo
vespertino. Os critérios de escolha dos sujeitos da pesquisa levaram em consideracao a atuacdo
na Educacgdo Infantil ha, no minimo, 5 anos, e a aceitacdo das professoras em participar da
pesquisa. No entanto, a escolha pelas faixas etarias ndo teve o objetivo de fazer uma
comparacao entre elas, mas pelo interesse em estabelecer um dialogo suficiente, de acordo com
duas realidades distintas (4 e 5 anos), para dar conta dos objetivos deste estudo.

Nesta pesquisa, as professoras sdo identificadas com nomes ficticios para preservar suas
identidades e foram utilizados os nomes Maria e Ana. A professora Maria é formada em
Pedagogia com especializacdo em Gestdo Escolar e estd no magistério ha 7 anos. Sua turma é
0 1° estagio (faixa etaria até 4 anos) e tem 31 anos. A professora Ana é formada em Magistério,
é professora ha 21 anos, mas na Educacao Infantil esta ha 15 anos. Sua turma € de 2° estagio
(faixa etéria até 5 anos) e tem 42 anos.

Com relagéo ao instrumento de coleta de dados, sua construgéo se deu por meio de um
roteiro de entrevista semiestruturada, conforme apresentado no Apéndice A. Para tanto, foram
elaboradas oito perguntas para captar a concepcao de ser crianca, de infancia e a concepcdo de
educacdo infantil, assim como a forma como as professoras atuaram mediante a pandemia da
Covid-19 e a impossibilidade de aulas presenciais.

Buscamos realizar as entrevistas conforme a disponibilidade tanto das professoras como
da instituicdo, nesse sentido, foi disponibilizado pela gestdo, o tempo de hora atividade de cada
professora, na propria escola. Ressaltamos que as entrevistas foram feitas separadamente
utilizando o celular como gravador de voz. Inicialmente, explicamos sobre o0 uso do aparelho e,
apos as entrevistas, as professoras puderam ouvir a gravacao e acrescentar ou retirar algo de

suas narrativas.
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6 PRATICAS PEDAGOGICAS NA PANDEMIA: O QUE DIZEM AS PROFESSORAS
DE EDUCACAO INFANTIL

A seguir, apresentaremos as falas das professoras que foram entrevistadas, e suas
realidades. Buscamos transcrevé-las, obedecendo a ética e 0 compromisso necessarios,
descrevendo o posicionamento das docentes, da forma que elas expusseram no momento da
construcdo dos dados. Assim, retomamos alguns dos teoricos utilizados no inicio da pesquisa,
como forma de realizar um didlogo e compreender os relatos a luz dos conceitos propostos.

Evidentemente, o trabalho pedagdgico em meio a pandemia exigiu dos professores a
adocdo de estratégias relevantes dentro de cada contexto de atuacdo, principalmente no que diz
respeito a Educacdo Infantil. Consideramos que as praticas docentes sdo, ha maioria das vezes,
reflexos das concepcdes que tais profissionais carregam. Nesse sentido, apresentaremos as
narrativas das duas professoras participantes, sobre suas estratégias de enfrentamento, préaticas
e acOes vivenciadas em seus respectivos contextos de atuacdo, bem como suas concepcdes sobre
a crianga, a infancia e a Educacéo Infantil.

Na instituicdo pesquisada, o calendario ndo foi suspenso e, segundo as professoras, isso
aconteceu porque a escola atende alunos de classe média e “[...] muitos alunos possuem acesso
a educagdo remota através da internet”. Nota-se que as desigualdades sociais se tornam muito
evidentes nesse contexto e deixam de evidenciar condi¢des de equidade e incluséo social como
propostas pelo documento da UNESCO (2020), uma vez que, conforme Couto, Couto e Cruz
(2020, p. 202),

[...] pessoas amparadas financeiramente e com amplo acesso & Internet vivem um
isolamento social criativo. Enquanto, as que sobrevivem em situacdo de
vulnerabilidade social e exclusdo digital ttm muito mais dificuldades para viver o
recolhimento e se proteger do contégio de um virus para o qual ainda ndo se tem
vacina e nem medicamentos.

Apesar da decisdo da instituicdo de manter o calendario escolar por meio das aulas
remotas, ambas as professoras concordaram que a iniciativa ndo garantiu que todas as criancas
tivessem acesso e condi¢des de acompanhamento para um bom desempenho no processo de
ensino e aprendizagem. Além disso, segundo elas, a medida também ndo garantiu que os
proprios professores tivessem condigdes e habilidades suficientes para o acesso e dominio
tecnoldgico.

Com relagéo as experiéncias vividas nesse momento, a professora Ana relatou que o ano

de 2020 foi muito dificil, porque muitos profissionais se viram fora de sua zona de conforto —
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as salas de aula — a e totalmente despreparados para lidar com as tecnologias. Para ela, a medida
em que o virus foi tomando uma propor¢do maior e a escola anunciou a suspencao das aulas
presenciais por tempo indeterminado, uma série de duvidas e incertezas surgiram, e as questdes
gue mais a preocupavam eram as de cunho tecnoldgico: “[...] a maioria de nos precisou pedir
ajuda para os filhos. Algumas coisas n6s aprendemos na marra, outras ainda nao sabemos e isso
acaba dificultando todo o processo. No comeco, cometi muitos erros. Foi complicado”.

No mesmo sentido, a professora Maria salientou que a experiéncia de ministrar aulas
remotas, em meio a uma pandemia, ndo foi nada facil. Ela relatou ndo ter conseguido conciliar
a rotina de trabalho com a rotina familiar e pessoal. Além disso, trouxe a tona as dificuldades

tecnolodgicas vivenciadas:

[...] foi bem dificil sem treinamento. Os equipamentos que tinhamos em casa ndo supriram as
necessidades. Eu ndo estava pronta para ser 'youtuber’ ¢ tive que aprender tudo sozinha do dia
para a noite. N&o tem jeito, a didatica é diferente no ensino remoto, ainda mais se néo temos 0s
recursos adequados para isso (PROF. MARIA, 2021).

Concomitantemente, Ana destaca que em sua realidade, “foi muito dificil conciliar o
trabalho com as tarefas de casa, 0s compromissos pessoais e ainda ter que lidar com a
tecnologia” e que “da parte da instituicdo ndo houve nenhum direcionamento especifico ou

capacitacdo para o preparo docente”:

[...] € muito dificil conciliar o trabalho com as tarefas de casa e compromissos
pessoais. Estavamos tdo acostumados com as aulas na escola e de repente, a nossa
casa também virou uma sala de aula. Transformei a sala da minha casa em um estadio
e 0 painel da TV foi todo coberto com TNT para apoio. Quando 0 meu esposo chegava
do trabalho e queria descansar, eu tinha que retirar tudo e no outro dia, tinha que
colocar tudo novamente. Foi necessario me adaptar, mas ndo quer dizer que tenha sido
facil. Uma coisa ou outra nunca fica 100%, mas aos poucos vamos dando um jeito
(PROF. ANA, 2021).

Ainda com relacdo as dificuldades relacionadas ao dominio tecnoldgico e adaptacédo a
nova rotina de aulas remotas, Ana conta que precisou adquirir um novo dispostivo, com mais
capacidade de amazenamento para 0s videos, pois 0s recursos que tinha ndo eram suficientes:
“[...] Posso dizer que fui melhorando, ja sei bem mais do que antes. Dificil mesmo era néo ter
uma camera e ter que ficar gravando e editando pelo celular que mal dava conta das outras
fungdes basicas”.

Observamos, pelos discursos das professoras, as inumeras dificuldades de adaptacdo
mediante as novas metodologias impostas pela disseminacao do virus e como estas impactaram
em suas rotinas. Por meio dos relatos, ficou claro que as experiéncias nao foram muito positivas,
porque nem todas dominavam as tecnologias, nem possuiam um espaco proprio, ou até mesmo

condicdes favoraveis, seja de recursos ou de materiais, para que as aulas fossem realizadas em
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suas proprias casas. A partir das falas, contatamos que o dominio da tecnologia foi o maior
desafio a ser enfrentado, haja vista a necessidade de reinventar-se constantemente.

Ainda sobre as experiéncias e maiores desafios, as professoras acrescentaram as longas
e cansativas jornadas de trabalho que evidenciaram a problematica da saude mental com um
dos, sendo o maior, problema enfretado por muitos professores mediante a sobrecarga do ensino
remoto.

Apesar dos apontamentos realizados pelas docentes, que destacaram terem vivenciado
situacOes de ansiedade, depressdo, medo e muito estresse e que, por vezes, trouxeram a tona
sentimentos de incapacidade e as fizeram pensar em abandonar a docéncia, inferimos que a
sobrecarga e o sofrimento mental dos professores ndo € um problema exclusivo da pandemia,
mas que com o difusdo da Covid-19, se alteraram as relacGes sociais, e se tratando da educacao,
essa situacdo evidenciou ainda mais 0 que antes ja se discutia, como a precarizacdo do trabalho
docente.

Infelizmente, a fragilidade na sadde mental dos professores é algo esperado e
justificavel, principalmente em um contexto de crise que tem afetado o mundo todo. O problema
esta nos efeitos que estas reacdes podem causar na saude destes docentes, ainda mais se a gestado
escolar e pedagodgica nao contribuir para melhorar o bem-estar nas escolas. De acordo com
Moreira e Rodrigues (2018), alguns transtornos e doengas relacionadas ao contexto trabalhista
possuem determinacOes diretas advindas dos novos formatos e constituicbes do mundo do
trabalho, marcadas por modelos de gestdo que solicitam mudancas e acarretam pressdes
constantes por padrdes de eficiéncia na atuacdo dos profissionais da educacéo.

De fato, a pandemia trouxe para o sistema educacional uma demanda constante de
“reinvencao docente”, sem considerar, entretanto, as lacunas das condigdes trabalhistas,
estruturais e até mesmo formativas destes profissionais da educacdo. Segundo Zaidan e Galvéo
(2020),

Professoras e professores experimentaram uma mudanga brusca em suas rotinas, que
se caracteriza pela penetracao insidiosa do trabalho em todos 0s espagos e momentos
de seu cotidiano, ndo importando que seus empregadores (0 governo ou 0s donos de
escola) ndo lhes tenham garantido estrutura para o teletrabalho (p. 264).

A exemplo disso, a professora Ana relatou que, com 0 novo modelo, sua jornada de
trabalho, que antes era de 6 horas diarias e 30 semanais, triplicou, e ela passou a trabalhar nos

trés periodos e também nos finais de semana:

[...] ndo tinhamos s6 as demandas com alunos, tinhamos também as questdes
burocréticas da escola. Todos os dias tinhamos que postar aulas, participar das
reunides com a coordenagdo e também responder os grupos de WhatsApp da escola,
que tinham muitas mensagens. Sem contar que é muito dificil acompanhar de longe
quase 20 criangas. Algumas nem participavam das aulas e nds precisavamos enviar



81

mensagens, entrar em contato com as familias e nem sempre elas nos davam um
retorno. Além disso, a escola nos cobrava diariamente essas respostas dos pais e aulas
com exeléncia (PROF. ANA, 2021).

Outro fator de grande importancia evidenciado pelas professoras e que representa um
grande desafio, foi a motivacdo. Maria afirma que, para “tentar motivar os alunos”, as
professoras foram “incentivadas a utilizar o WhatsApp como meio de comunicagéo entre pais e
escola” e foram elaborados “textos motivacionais e explicativos que mencionavam a
importancia da Educacao Infantil” com vistas a motivar e encorajar pais e alunos a participarem
das aulas.

Ana também relatou que as dificuldades ndo foram enfrentadas somente pelos
professores. Comentou, ainda, que tanto os profissionais quanto os alunos ficaram
completamente perdidos em relacdo as atividades, e ndo tinham muita no¢cdo do que mandar e
como preparar. A professora salienta que os pais apontaram problemas relacionados néo
somente ao acesso a internet, como 0 acesso a plataforma Google Classroom, utilizada pela
escola, e a quantidade elevada de atividades diérias.

Sobre isso, Maria diz que a instituicdo em que as profissionais atuam forneceu
“assessoria, utilizando um técnico educacional e uma equipe de TI que prontamente tirava as
duvidas dos professores e pais” e a “coordenagdo pedagdgica se colocou a disposi¢ao para sanar
qualquer duvida”. A professora explica que “os professores receberam orientagdes para a
realizacdo das aulas via Google Classroom”, mas que o grupo de professores “ndo recebeu
capacitagdes para poder trabalhar com o sistema online” e nem os pais sobre como acessar.

Do mesmo modo, Maria elencou o desafio de “convencer pais a fazer uso dos meios
colocados a disposi¢do para dar continuidade do processo de aprendizagem” como um dos mais
dificeis, e relatou que os responsaveis foram inseridos nos grupos de WhatsApp das turmas
juntamente com os professores e gestdo para facilitar a aproximacdo. No entanto, somente
alguns demonstraram preocupacao e mantiveram contato com a escola e professoras, a fim de
acompanhar o desenvolvimento das criangas, enquanto outros permaneceram nos grupos, mas
ndo se manifestaram e alguns poucos sairam logo que foram inseridos.

Para 0s pais que permaneceram no grupo, as professoras relataram terem feito constantes
orientacOes sobre a importancia de acompanhar os filhos. Para 0s que se retiraram ou ndo
possuiam WhatsApp, 0 contato e as orienta¢des ficaram a cargo da equipe pedagdgica e direcao
por telefone, recados e até pessoalmente, quando possivel. Para Ana, essa dificuldade de contato

se deu, a principio, devido a orientacdo da coordenagdo pedagodgica para que 0s professores
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elaborassem muitas atividades o que, consequentemente, gerou certo incomodo em muitos pais
e responsaveis.

Diante disso, a gestdo viabilizou a necessidade de selecionar melhor cada uma delas
para que fossem o mais simples possivel e “para que oS alunos conseguissem realiza-las sem a
ajuda dos pais”, ja que, segundo ela, o principal desafio € que as criancas da Educacdo Infantil
dependem “totalmente dos responsaveis”, e acrescentou que algumas familias tém muitos filhos
e por isso ndo conseguiram dar conta de tamanha demanda.

Ainda com relacdo a elaboracdo e preparacdo das aulas e atividades, as professoras
relataram que houve muitas cobrangas sobre estar ou ndo, proporcionando uma educacéo de
qualidade, isso porque, mesmo durante a pandemia, a escola ndo ofereceu um acordo no valor
da mensalidade, e embora houve muitas situacdes de inadimpléncia, a instituicdo continuou a
evidenciar a participacdo em rankings e o sucesso escolar condicionado ao trabalho docente.

No mesmo sentido, no que tange a qualidade da educacdo, as educadoras denunciaram,
praticas de ensino e planejamento tradicionais, com enfoque aos conteldos previamente
selecionados e de acordo com a BNCC e o material didatico da institui¢éo.

A partir de suas narrativas, as duas professoras relataram que “os planejamentos dos
contetdos eram previamente selecionados pela coordenagdao da escola” e, a partir desse
planejamento, eram elaborados cronogramas semanais com os conteidos e atividades a serem
ministrados. Quanto as metodologias das aulas, as professoras citaram que deveriam “fazer a
leitura do calendario, alfabeto e cantar musicas”. Depois, explicavam o contetdo e, 10go em
seguida, como deveriam ser feitas as atividades da apostila e as complementares.

Sobre isso, Maria relatou que:

[...] nés enviamos o material didatico para que as criangcas pudessem realizar as
atividades em casa, assim ao final de cada licdo e objetivo, a apostila sugeria as
atividades a serem trabalhadas. Se eram poucas ou se faltava alguma coisa, nos
montavamos outras de acordo com os campos de experiéncia daquele conteldo, e
envidvamos para a aprovagdo da coordenacdo. As atividades eram variadas e na
maioria das vezes, eram para colorir, identificar letras e ndmeros, atividades de
tracado para auxiliar a coordenagcdo motora, pontilhados, recortar e colar.

Ao serem questionadas sobre a garantia de um processo significativo como o esperado
para a Educagdo Infantil e com vistas a vivéncia da infancia, as professoras evidenciaram
discursos que se distanciam das proposicdes a respeito de crianca, conforme apresentado
anteriormente, desconsiderando suas infancias e o0s eixos estruturantes da educagéo infantil.

Apesar de ou por razdes formativas, para ambas as professoras Ana e Maria, as criangas
sdo “seres que estdo no inicio do seu desenvolvimento e vivenciam o periodo da infancia”,

sendo que para Ana, a infincia se constitui como uma “fase muito prazerosa da vida e que
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contribui para a base de muitos aprendizados futuros”, enquanto para Maria, como “o periodo
em que a crianca ira se desenvolver e que vai desde o seu nascimento até uma idade maior e é
marcada pelo brincar e se divertir”.

Ainda que as professoras tenham evidenciado a importancia do brincar como
imprescindivel para o desenvolvimento e fizeram referéncia as interacdes e brincadeiras como
um dos eixos estruturantes na educacao infantil, tanto Ana como Maria conceituaram a infancia
como uma “fase preparatdria para a maioridade e para a aquisi¢do de conhecimentos futuros” e
a educacdo infantil como a “base do desenvolvimento da crianca, onde comegam a se preparar
e adquirir cada vez mais conhecimentos que sao indispensaveis pra vida adulta” e “para a sua
formag&o nos anos seguintes”.

Ao se tratar destes conceitos, observamos que as falas das professoras vao todas na
mesma direcdo e retomam algumas concepg¢des da Antiguidade que ja foram superadas.
Evidentemente, as duas reforcam a ideia de uma incompletude, e da infancia como uma
possibilidade da crianca desenvolver-se, reforgando a ideia de vir a ser. Essas concepgoes
também puderam ser evidenciadas quando as professoras relataram as dificuldades para inserir
praticas ludicas no cotidiano do ensino remoto, pois, na maioria das vezes, algumas formacdes
de professores carecem de praticas que coloquem a crianga no centro do processo educativo e
que priorizem o brincar como importante mecanismo para a construcdo do processo de
aprendizagem.

Sobre isso, as professoras relataram que o brincar € muito importante e que esta posto
na BNCC, no entanto, ndo tiveram preparo algum para trabalhar com o eixo virtualmente,
justificando que havia muitos contetidos e pouco tempo para cumpri-los.

Ana comentou que:

[...] ficava dificil inserir brincadeiras nas aulas, algumas vezes, eu fazia uma contacao
de estdrias ou sugeria uma brincadeira ou jogo no final de cada uma delas, mas como
tinhamos pouco tempo para cada video, era corrido e precisdvamos dar prioridade aos
conteudos mais importantes.

No mesmo sentido, Maria relatou que a tentativa de diversificar as atividades para que
fossem as “mais divertidas e prazerosas possiveis” era constante, entretanto, “as vezes nao
sobrava tempo” e ela acabava priorizando outras atividades.

E possivel perceber que as muitas exigéncias feitas as docentes ndo lhes davam
autonomia para planejar atividades de acordo com as necessidades das proprias criangas, tendo
que obedecer a rigorosidade de atendimento de tarefas e cumprimento de conteudo a ser

repassado as familias.
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A partir dos relatos, notamos que, apesar apesar dos avancos nas discussdes académicas
sobre criangas e infancias no comego deste estudo, as analises demonstram que as professoras
apresentam outras concepcdes, e que estas influenciam diretamente suas praticas dentro e fora
de sala de aula. Em ambos os relatos, ha uma concepcéo de crianca como um devir, conforme
trouxemos com base nas concepgdes da Idade Média e na Antiguidade.

Desse modo, a0 mesmo tempo em que as professoras trouxeram uma concepgéo de
criancas como seres idealizados e da infancia como uma fase prazerosa, ha uma passagem desta
ideia de crianca brincante para a ideia de uma crianca que necessita se desenvolver plenamente.
Além disso, o brincar é considerado uma atividade em segundo plano.

Constatamos que, para as professoras, a importancia da Educacao Infantil esta no fato
de ela ser um momento de construcdo da base de conhecimentos para as etapas subsequentes
do Ensino Fundamental. Ndo demonstrando considerar que a educacéo pré-escolar fundamenta
a importancia de garantir as demais aprendizagens e que, além do ldico, ela deve ser orientada
pelo principio béasico de proporcionar a crianga o desenvolvimento da autonomia, ndo sendo
responsavel pela antecipacdo da alfabetizacdo, visto que, por ser um ser historico, a crianga
precisa ser respeitada em suas particularidades, pois cada individuo € um ser Unico e tem o
direito garantido por lei de vivenciar a sua infancia.

Ao analisar as falas, percebemos uma preocupagao com o processo de escolarizagdo e
alfabetizacdo. Na Educacdo Infantil, ndo podemos perder de vista 0s eixos que orientam as
propostas pedagdgicas, ou seja as interacdes e a brincadeira. E nesse contexto rodeado pelas
interacdes, vivéncias, jogos, historias e dialogos que as culturas do escrito vado sendo
vivenciadas pelas criancas.

Partindo deste entendimento, de acordo com Galvéo (2016),

E necessario lembrar que o objetivo da Educacio Infantil ndo é a alfabetizaco stricto
sensu. Embora criancas da pré-escola possam se alfabetizar por interesse particular a
partir das interacOes e da brincadeira com a linguagem escrita, ndo cabea pré-escola
ter a alfabetizagdo da turma como proposta. Na Educagdo Infantil, muito mais
importante do que, por exemplo, ensinar as letras do alfabeto é familiarizar as
criancas, desde bebés, com préticas sociais em que a leitura e aescrita estejam
presentes exercendo fungdes diversas nas interagdes sociais; é dar- lhes oportunidade
de perceberem lGgicas da escrita tais como sua estrutura peculiar (ndo se fala como se
escreve), sua estabilidade (as palavras ndo mudam quando a professora 1€ uma
histdria) e os maltiplos papéis que desempenha nas sociedades contemporaneas
(utilitario e estético) p. 26).

Diante disso, € preciso considerar que a educacéo infantil ndo é espago para uma préatica
pedagdgica voltada para propostas segmentadas e fragmentadas. Deve ser encarada como um

espaco privilegiado para a construgdo de conhecimentos por meio do brincar. Essa clareza do
papel e da importancia desta etapa permite que o educador explore 0 maximo possivel as
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diversas manifestacOes, interesses e possibilidades de aproximacdo das criancas a cultura
escrita, respeitando suas diferentes linguagens e formas de representacéo.

Em muitos momentos, alguns professores tendem a preparar o aluno para a
alfabetizacdo ou para os anos iniciais do Ensino Fundamental, realizando atividades que
enfatizam as letras e seu tragcado, deixando de valorizar as outras linguagens e representacoes
que a crianga possui e faz, como relatado pelas professoras. Evidentemente, essas atividades
sdo mecanicas e descontextualizadas e valorizam somente o ensino do tracado da escrita de
forma mecénica.

Diante das falas, percebemos, entdo, o desafio da educacdo infantil, que é de se
desconstruir e de se desprender das préaticas pedagdgicas tradicionais e equivocadas, abrindo
espaco para as atividades e vivéncias que, de fato, promovam um verdadeiro aprendizado,
construindo, assim, as bases necessarias para o desenvolvimento da crianca.

De acordo com Faria (2014),

Ai esta o desafio da Educacao Infantil, que ndo € o de ensinar letras, mas o de construir
as bases para que as criancas possam desenvolver-se como pessoas plenase de direito,
assim, participar criticamente da cultura escrita, convivendo com essa organiza¢do
discursiva, experimentar, de diferentes formas, os modos de pensar tipicos do escrito.
Antecipar o0 ensino das letras, em vez de trazer o debate da cultura escrita no cotidiano,
¢ inverter o processo e aumentar a diferenga (p. 14).

Por meio das analises, evidenciamos um cenario educacional em que boa parte dos
docentes da Educacdo Infantil proporcionam as criangas praticas completamente
“contaminadas” com o ensino tradicional que reforcam o treino das letras e numeros,
esquecendo-se de valorizar as outras linguagens da crianca.

Entendemos que tanto presencial quanto virtualmente, na Educacéo Infantil, ndo se deve
trabalhar com o treino da escrita, mas explorar as linguagens da crianga como um todo,
valorizando suas potencialidades e especificidades. Assim, nesta etapa, € importante garantir
que as criancgas vivenciem situacdes diversificadas e eficazes de contato com a escrita, sem
praticar exercicios mecanicos. E brincando, vivenciando e experimentando que as criangas vao
construindo seu conhecimento, pois a brincadeira € uma pratica fundamental que deve estar
presente na educacado infantil e que contribui de forma eficaz com o processo de aprendizagem
da crianca e ndo deve ser colocada em segundo plano no planejamento do professor, que acaba
direcionando suas praticas por meio da sua visdo, e ndo da crianca para quem as atividades
devem ser pensadas.

Para Mello (2014),

Essa escolarizacdo precoce ocupa 0 tempo da crian¢a na escola e toma o lugar da
brincadeira, do faz de conta, da expressdo por meio de diferentes linguagens, da
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conversa em pequenos grupos quando as criancas comentam experiéncias e conferem
os significados que atribuem as situagdes vividas. Para esses pais e professores,
quanto mais cedo a crianca é introduzida de modo sistematico nas praticas de
escrita, melhor a qualidade da escola na infancia. Essa pratica de antecipacdo da
escolarizacéo sustenta-se na ideia de que quanto mais cedo a crian¢a se transformar
em escolar e quanto mais cedo se apropriar da escrita, maiores suas possibilidades de
sucesso ha escola da vida, e maior o progresso tecnoldgico do pais . 22).

Ao contrério da visdo apresentada pelas profissionais da escola investigada, preparar o
aluno da Educacdo infantil para sua entrada na alfabetizacdo, ndo é fungéo da pré-escola e tdo
pouco deve ser objetivo desta. Por ser a Educacdo Infantil uma etapa especifica da educacéo
basica, com principios e caracteristicas proprias, € preciso que as praticas estejam de acordo
com 0s seus objetivos. Para Mello (2005), as pré-escolas sdo locais de construcdo de

conhecimentos e ndo de treino ortografico ou copia de textos prontos,

[...] Devemos com urgéncia “descontaminar” a escola da infincia dos procedimentos
tipicos do ensino fundamental e “contaminar” o ensino fundamental com
procedimentos — como as atividades de expressdo — que devemos ter como topicos da
escola infantil e que, para 0 bom desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade
das criancas, devem estar presentes também nas séries iniciais do ensino fundamental
(MELLO, 2005, p. 39).

A vista disso, fica claro que as dificuldades apresentadas pelas professoras em inserir
praticas ludicas no cotidiano do ensino remoto, estdo relacionadas as concepcdes tradicionais
de ensino e fortemente enfatizadas durante historia e cujos ideais estdo presentes no
planejamento das docentes. No entanto, apesar disso, ndo podemos menosprezar e, muito
menos, minimizar os relatos apresentados e que evidenciam as experiéncias vividas pelas
informantes, visto que as questdes que foram pontuadas também se constituiram como desafios
evidentes em meio ao cenario pandémico.

Entendemos que a condi¢do imposta pela Covid-19 exigiu das instituicdes mudancas
imediatas e cada uma das professoras participantes relatou um cenario bem especifico, e
apresentou as acdes adotadas no ano de 2020. Sob o ponto de vista geral, a partir da analise, é
possivel afirmar que a instituicdo conseguiu dar continuidade as atividades letivas por meio do
Ensino Remoto Emergencial (BRASIL, 2020). No entanto, a situagdo ndo possibilitou fornecer
preparo adequado aos professores para essa nova configuracdo, visto que se trata da
disponibilizacéo de recursos, 0s quais sdo, muitas vezes, escassos.

Além disso, as professoras relataram que receberam orientagdes da instituicdo e
rouxeram a preocupacao de orientar os pais dos estudantes para que pudessem acompanha-los
durante o ensino remoto. Apesar de ser uma escola privada, ainda existem dificuldades
enfrentadas pelas familias em relagdo ao acesso a internet e a utilizagdo das ferramentas para

acompanhamento e realizagéo das atividades.
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Verificamos que, para as professoras, a experiéncia com o ensino remoto foi muito mais
negativa do que positiva. As falas das docentes evidenciaram desafios, como a falta de retorno
e participacdo dos alunos, e a dificuldade de gestdo de tempo para conciliar atividades
profissionais e domeésticas, além de revelar que parte significativa da satde dos professores
também é motivo de atencéo.

Entendemos que a realidade vivenciada pela Covid-19 alterou as relagdes sociais e
trouxe muitos impactos ndo apenas a educacdo das criancas que, na maior parte dos casos,
sofreram os efeitos do distanciamento social e do ensino remoto ofertado; mas, sobretudo, aos
professores que permaneceram na dura e ardua tarefa de proporcionar uma educagdo de
qualidade para essas criancas.

Assim, ndo podemos negar o quanto os profissionais da educacao enfrentaram grandes
desafios para cumprir suas jornadas de trabalho. Acreditamos que os profissionais que
buscaram, em meio as dificuldades, dia ap6s dia, se reinventar e oferecer o melhor aos seus
educandos precisam ser valorizados. Reconhecemos, ainda, que, com o surto da Covid-19, esta
sendo percebido um panico generalizado e estresse na saide mental da sociedade que revelam
um impacto psicolégico imediato na populacdo em decorréncia da pandemia, em que foi
observado um crescimento de sintomas de ansiedade, e até mesmo depress&o.

Importante considerar que, durante a pandemia, tanto a saude fisica como a mental sdo
os focos primarios de atencdo dos profissionais da salde. Nesse sentido, muitas pessoas estao
sofrendo com problemas psicologicos, por varios fatores, que foram acarretados por conta do
virus, e devido ao isolamento, como é o caso dos professores.

Partindo para o ambito escolar, muitos docentes ndo estavam preparados para incluir
novas tecnologias, considerando que sua formacgdo ndo contempla o uso de midias digitais,
sendo necessarias capacitacdes para, assim, preservar a educacdo (GONZALEZ et al., 2020;
KIM et al., 2020). Muitos professores tiveram sua saude mental afetada, muitas vezes, por ndo
conseguirem atingir os objetivos propostos pela instituicdo, e, devido as diversas pressdes
relacionadas ao manuseio das tecnologias, gravacoes de aulas, os docentes acabaram adoecendo
(MCKIMM et al., 2020).

Além desses impactos, a pandemia representou um grande desafio para os educadores.
Alguns outros fatores como a adaptacao ao formato, alta cobranca pelos resultados, crescimento
da demanda de atendimento individual as familias e a falta de capacitagéo, de infraestrutura e
de contato direto com os alunos, também foram os principais fatores apontados pelas

professoras nesse periodo.
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Entendemos que, tanto os professores quanto os alunos e familiares, enfrentaram e
continuam enfrentando indmeros desafios em meio as novas metodologias de ensino e
aprendizagem remotas. Apesar das dificuldades elencadas, as transformacdes que assistimos
em funcdo da pandemia da Covid-19 ja eram evidenciadas por demandas de escolas e
instituicdes que urgiam superar 0 modelo de reproducéo instituido ha séculos, ainda que o
desafio traga muitas problematicas.

Podemos afirmar que os desafios enfrentados pelos docentes envolviam desde a
dificuldade de acesso e a falta de recursos, como a necessidade de superacdo de limitacGes de
formacéo para o uso da TDIC e efetivacdo de préaticas de ensino e aprendizagem em contextos
ndo presenciais adaptadas as suas especificidades, promovendo equidade e inclusdo, carecem
de apoio das institui¢cbes, bem como dos pais.

Além disso, notamos a (im)possibilidade do brincar nas atividades preparadas pelas
professoras durante a pandemia, e embora seja um direito das criangas, ndo vemos com tanta
frequéncia essas atividades nas rotinas escolares da Educacéo Bésica, assim como esté disposto
nos documentos oficiais (LDB n° 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Lei n° 8.069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente e BNCC — Base Nacional Comum
Curricular).

A grande questdo levantada por nés é que se, em condigdes normais de aulas presenciais,
o0 brincar, muitas vezes, ndo ¢ valorizado, em situacdo de ensino remoto esse direito € peuco
menos explorado, desprezando o fazer ludico. Isto posto, para além da pandemia, consideramos
a importancia do olhar docente em oferecer atividades ludicas para a construcdo de
conhecimentos. Em outras palavras, a ressignificacdo do brincar nas instituicbes de educacgéo
infantil, sobretudo por parte dos professores, requer estudo e compreensdo de que as praticas
pedagdgicas tanto presenciais quanto virtuais devem ter como foco o brincar.

Evidenciamos, também, a necessidade de o professor colocar em pauta brincadeiras que
possam ser realizadas no ambiente familiar e que possam promover o desenvolvimento integral
das criancas, considerando que o trabalho com aquelas em idade pré-escolar deve englobar a
ludicidade para garantir a vivéncia da infancia, e ndo para a antecipacdo da alfabetizacao.
Nesses termos, o grande desafio da Educacdo Infantil é romper com os ideais de alfabetizacdo
precoce presentes em muitos documentos, 0s quais impactam nas propostas pedagogicas de

muitas escolas, bem como nas préaticas docentes.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a forma como foram realizadas as aulas de
Educacao Infantil em uma escola particular, situada em um municipio do interior do Mato
Grosso do Sul. A busca pautou-se no reconhecimento de que as concepcdes de crianga, infancia
e educacdo infantil interferem no fazer pedagdgico das professoras pesquisadas.

Trazendo resposta a outras questdes colocadas por nos, foi possivel compreender que a
Educacao Infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem relevancia significativa para a
formacdo e o desenvolvimento da crianga, sendo, portanto, um periodo que precisa
proporcionar experiéncias que valorizem as potencialidades infantis a partir de a¢des didaticas
gue possuam intencionalidade pedagogica, e cujo foco esteja voltado para o brincar e praticas
ludicas.

Do mesmo modo, entendemos a Sociologia da Infancia como campo teorico para 0s
estudos sobre a crianca e a infancia, logo, trata-se de uma area de conhecimento e pesquisa
voltada para a crianca e a infancia, cuja perspectiva as aborda como produtoras de cultura e
agentes de transformacéo.

Sobre as criancas, foi possivel compreendé-las como seres sociais que aprendem com
base nas experiéncias que vao desenvolvendo junto dos aprendizados e significados culturais
que as rodeiam ao longo de sua vida e a multiplicidade de infancias existentes.

O referencial tedrico acerca das infancias e criancas e da Sociologia da Infancia em que
nos apoiamos, contribuiram para pensarmos a visibilidade social da crianca. Acreditamos que
escrever sobre esse publico promoveu o entendimento acerca desse assunto, além de reforcar
as questdes relacionadas aos seus direitos. Logo, a crianga deve ser vista como ator social,
participante ativo na sociedade, e a infancia precisa ser entendida como uma categoria social
do tipo geracional, dada a multiplicidade de infancias. Além da busca por entender as criangas
e suas infancias, devemos reconhecer suas especificidades, buscando diminuir as desigualdades
sociais existentes.

Este estudo evidenciou o contexto em que a pandemia se instaurou no mundo, exigindo
dindmicas diferenciadas para sobreviver frente ao Coronavirus, e compactuacom anecessidade
de que as préaticas educativas realizadas no ambito escolar valorizem a infancia e suas
peculiaridades, no sentido de promover suas potencialidadesapartir doreconhecimentodacrianca
comoumsujeito histérico e social, produtora de cultura.

Os resultados evidenciaram que a pandemia ndo trouxe somente o debate sobre a

importancia do isolamento social e de outras medidas voltadas a restricdo da circulacdo de
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pessoas nas cidades de modo a evitar a propagacdo do virus, mas também o pensar o
reconhecimento da infancia e das criangas como atores sociais e da Educagdo Infantil como
etapa importantissima para o desenvolvimento infantil.

Diante ao cenario de pandemia causado pela Covid-19, pensar modelos de qualidade
para a educacdo coletiva de criangas pequenas visando melhores oportunidades de
aprendizagem efetiva, levanta a questdo da necessidade de préaticas que favorecam a autonomia
e a participacdo das criangas conforme os estudos da Sociologia da infancia.

Ao que tudo indica, ainda hd muito o que se fazer pelas criancas, por isso torna-se
necessario garantir creches e pré-escolas para todas as criangas, considerando a construgédo de
propostas, espagos e situacGes que possibilitem as criangas a constru¢do de significados.
Importante salientar que o trabalho pedagodgico da Educacédo Infantil requer uma concepcéo de
educacdo e de um curriculo para essa etapa da educacdo basica e o trabalho que deve ser feito
nessas instituicdes deve ser pedagdgico no sentido de realizar-se de maneira planejada,
baseando-se na democratizacdo do saber e ndo em uma concep¢do compensatdria ou
preparatoria, mas pensar a funcéo social da pré-escola para além da concepcdo de aluno, mas
voltada para a crianca em si, com caracteristicas e especificidades proprias.

Trata-se de reconfigurar as praticas pedagogicas de modo a possibilitar a construcao de
um curriculo pautado no respeito a crianca como protagonista em seu processo de
aprendizagem, desenvolvimento e vivéncia de sua infancia. Isso requer valorizar suas falas,
interesses, necessidades e producdes, e possibilitar o acesso aexperiéncias diversificadas de
aprendizagem, tratando-as como agentes de transformacdo e sujeitos ativos dentro da
sociedade. Ademais, evidencia-se a necessidade de construir espagos, situacdes e relagdes que
permitam a crianca 0 acesso a cultura por intermédio de sua apropriacdo critica e que
considerem o seu papel na producdo e transformacao dessa mesma cultura.

O presente trabalho ndo descreve todos os desafios enfrentados pelos professores
brasileiros, pois sabemos da diversidade de situacdes e realidades destes cenarios escolares em
tempo de Covid-19 e pds-quarentena no pais. Mas, é importante mostrar situacdes concretas e,
mais uma vez, chamar a atencdo para o trabalho do professor e para a crianca em idade pré-
escolar.

Por meio das andlises, inferimos que a infraestrutura das escolas ndo permite a
realizacdo de atividades que necessitam das plataformas digitais. Além disso, ndo ha a formacéo
dos professores para que pensem e planejem suas praticas com mediagdo das tecnologias. Além
disso, o adultocentrismo, manifestado por meio da visdo da crianga como um ser incompleto e

pratica social que coloca os adultos em uma posi¢cdo muito mais privilegiada do que a das
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criancas, ainda marca a sociedade atual e as concepgdes das professoras e das instituicdes de
Educacéo Infantil.

Destacamos a necessidade de desconstruir essa visdo adultocéntrica, disseminada ao
longo de tantos anos, e que estd presente em muitas praticas escolares e no pensamento de
sociedades que consideram a creche e a pre-escola como um mero depoésito para deixar as
criangas pequenas. Entendemos que estas possuem autonomia suficiente e sdo atores sociais,
todavia, é preciso reconhecer a necessidade de trabalhar muito para que esse entendimento se
torne realidade, contrapondo as concepcdes existentes e originadas na modernidade.

Tendo em vista os discursos dos documentos oficiais, reconhecemos os direitos
atribuidos as criangas, mas, entendemos também que a realidade pode nos mostrar outra forma
de aplicabilidade desses direitos, pois ha uma divergéncia entre a lei escrita e a lei-pa pratica.
Reconhecemos que ha um discurso hegemonico criado perante a normatividade da infancia, por
ndo considera-la em suas especificidades e heterogeneidade. Assim, destacamos que os direitos
de participacdo das criancas merecem mais atencdo, além de se tornar um campo com maior
necessidade de aprofundamento cientifico, sendo necessario, respeitar as especificidades de
cada crianca, bem como as multiplas infancias.

Com o presente estudo, destacamos uma nova infancia que surgiu devido ao cenario
pandémico, e reconhecemos a necessidade de mais estudos sobre as criancas e 0s seus
cotidianos em tempos de pandemia. Por fim, é preciso lembrar da necessidade de valorizar o
trabalho desses profissionais que estdo na linha de frente da educacdo e merecem

reconhecimento.
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APENDICE A

1) Conte sua experiéncia como professora da Educacdo Infantil no periodo de isolamento
social.

2) Quais foram os maiores desafios e dificuldades?

3) Como se deu a organizacao da instituicao?

4) O que vocé levou em consideracdo na hora de elaborar seu planejamento e na escolha das
atividades?

5) De que modo o brincar esteve presente nas suas praticas durante o periodo emergencial
remoto? De que forma esse momento aconteceu?

6) Qual o objetivo da Educacdo Infantil para as criancas? Como vocé a define ou a
caracteriza.

7) Para vocé, o que significa ser crianga?

8) O que é infancia para vocé?



