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1  INTRODUCAO

A antiga vontade de analisar como um conceito de natureza filosdfica - o conceito de
Alteridade - téo caro a Educacéo Brasileira, particularmente no documento da BNCC ( Base Nacional
Comum Curricular) e na legislacdo do PNE ( Plano Nacional da Educacéo) -, pode ser trabalhado nas
salas de aula dos trés anos do ensino médio via conciliacdo das possibilidades de uso do conceito e
0s contetdos programaticos da grade curricular da disciplina de Histdria, numa relacdo dialdgica
entre professor e aluno, vieram a tona depois de um fundamental feedback de anélise das disciplinas
voltadas a prética de ensino em sala de aula no decurso da graduacdo. Constatou-se que um
aprofundamento dessa interligacéo - do principio de Alteridade e contetdos de Histdria para o Ensino
Médio - ndo sé poderia ser uma possibilidade de pesquisa como também uma necessidade de fato,
dada a auséncia dessa significacao ética advinda da alteridade no tratamento de conteudos de histéria
pertinentes aos que foram historicamente lesados. Ou seja, 0 problema de pesquisa deste trabalho
consiste em analisar a monumental auséncia de alteridade a qual por décadas, e talvez até séculos
(considerando a remota educacéo jesuitica), conteudos de Historia do Brasil envolvendo a historia de
negros, indigenas, imigrantes pobres e desvalidos gerais foram relegados ao esquecimento na pratica
de ensino propriamente dito.

O proprio feedback constatou a caréncia de propostas metodologicas dessa natureza em sala
de aula, com certos tedricos em educacdo alertando que, embora seja assegurada 0 Seu uso nas
competéncias da BNCC e PCN (Parametros Curriculares Nacionais), 0s métodos reais deles séo

escassos, pois, de acordo com Souza:

Os parametros nacionais curriculares propGem uma concepgao que busca explicitar
a diversidade étnica e cultural que compde a sociedade brasileira. [...] Como discurso néo se
pode deixar de elogiar a construcdo desse texto. As intengdes sdo as melhores, mas, até a
implantacdo de medidas efetivamente concretas que possam realizar as transformagdes
necessarias, ha de se percorrer ainda um longo caminho (...)%.

Esta pesquisa busca objetivar a especulacdo de possibilidades que podem ser manejadas na
sala de aula a partir de métodos de concilia¢do que associem o conceito filosofico de Alteridade com
conteddos programaticos docente de historia do Ensino Médio, inserido no contexto brasileiro,

levando em conta a diversidade atestada por Souza. Assim, se empenha em reabilitar um principio

1 SOUZA, Maria Elena Viana. Pluralismo cultural e multiculturalismo na formacao de professores: espacos para
discussdes étnicas de Alteridade. Campinas, 2005, p. 5-6.
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bastante citado e exaustivamente requerido como indispensavel na formacao de professores na Base
Nacional Comum Curricular?, que é o conceito de Alteridade.

Ao lado deste nlcleo temético principal, estd uma breve andlise da historia da educacéao
brasileira, que contribuira corroborando para o problema da pesquisa, de modo a provar o desmedido
descaso que esses contetidos de historia do Brasil sofreram em relacdo a associagdo com o principio
da alteridade, dando justificativa a necessidade dos objetivos da pesquisa. Os conteudos abordados
no modulo das possibilidades de interacdo com a Alteridade séo provenientes da Historia do Brasil e
levardo em conta o outro como um individuo singular e como tal digno de respeito - qualidade esta
que toda pessoa, independentemente do tipo de sociedade que esteja inserido, merece receber -,
considerando contexto e tempo historico.

Somado a isso, meu escopo teorico se valera tanto de estudos recentes sobre o conceito
filosofico de Alteridade quanto das modernas abordagens pedagogicas, como a multiculturalista e as
metodologias ativas.

Para tanto, meu método de pesquisa se limitara a pesquisa bibliografica, versando as areas
mais dispares possiveis, para que, no final, convirjam para o proposito da tese central - a proposta de
métodos didaticos que conciliem conteudo de Historia e alteridade. Essas areas vao desde a
fundamentacdo didatica, passando pela conceituacdo de Alteridade, chegando na psicologia da
Educacdo, sem deixar de mencionar algumas das grandes reflexdes que historiadores criticos (Marc
Bloch, Edward Carr, etc.) postularam sobre o oficio do historiador, tanto na pesquisa quanto na
pratica de aula. Tudo isso para, no final, desembocar em propostas objetivas do uso do conceito em

alguns conteddos de Historia, no ultimo mddulo de desenvolvimento da pesquisa.

2 BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular: Brasilia, 2018, p. 563.



2. O ENSINO MEDIO E OS EDUCANDOS

O Ensino Médio, periodo final da vida do estudante em ambiente escolar, € marcado pela
recapitulacdo concisa dos contetudos que foram trabalhados em todo o ensino fundamental. Além
disso, é 0 momento adequado para insuflar o sentido de cidadania e desenvolvimento do educando
enquanto pessoa’.

Sabe-se para além de qualquer ddvida a maioria predominante de egressos no Ensino Médio
das escolas publicas brasileiras sdo adolescentes®. Na esteira desse processo final de formacédo
escolar, com um tempo de trés anos, e percentual de carga horaria minima de 1000 (mil) horas por
ano (levando em conta a reforma do ensino médio), esses adolescentes sdo designados a revisitar 0s
conhecimentos que foram repassados a eles no ensino fundamental, desta vez com um tempo
reduzido, requerendo mais concisdo do professor no momento de trabalhar com eles, bem como maior
atencdo dos alunos.

Alem do mais, tal revisdo geral de tudo que foi gradualmente ensinado na fase do ensino
fundamental se da em virtude ndo s6 porque os vestibulares, publicos ou privados, se aproximam,
mas também porque € nessa fase da vida do estudante que algumas das suas capacidades cognitivas
sdo aprimoradas, dentre as quais 0 aumento consideravel do processamento de informacdes, que lhes
permitem situar o tempo histdrico e o espaco geografico®.

Ao lado disso, estd 0 aumento do armazenamento de informacdes e a capacidade de lidar
com raciocinios mais complexos, muitas vezes dispensando o auxilio de adultos®. Ainda sim, a
caracteristica mais explicita de todo esse desenvolvimento é indiscutivelmente o senso de autonomia,
demonstrado pelas tomadas de decisbes do adolescente. E nessa fase também que questdes
vocacionais entram em confronto com a rotina escolar do estudante, podendo observar nele uma
predisposicdo de aprendizado maior para determinada disciplina cuja area vocacional que almeja
possui aspectos daquela area, seja exatas, bioldgicas ou humanas’.

E na esteira dessas mudangas cognitivas, desses confrontos autorreflexivos que os estimulam
a pensar seriamente sobre a inevitavel vida adulta, os desafios da profissionaliza¢do no século XXl e

o mercado de trabalho, que os estudantes do ensino médio se deparam, desta vez com mais exatidao,

3 BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Presidéncia
da Republica, [2020]. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm.

4 EDUCA MAIS BRASIL. Ensino médio. Disponivel em https://www.educamaisbrasil.com.br/etapa-de-formacao-e-
series/ensino-medio

> PAPALIA, Diane E.; FELDMAN, Ruth Duskin (Colab.). Desenvolvimento Humano. 122 ed. Porto Alegre: AMGH
Editora, 2013, p. 399.

® 1bid., p. 401.

” ANDRADE, Josemberg M. de; MEIRA, Girlene R. de Jesus Maja; VASCONCELOS, Zandre B. de. O processo de
orientacao vocacional frente ao século XXI: perspectivas e desafios. Revista Scielo, 2002.
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com os famosos Temas Contemporaneos Transversais ( TCTs), conceitos que ensinam sobre
concepcoes da vida social, adaptados ao contexto brasileiro, ndo formando a rigor uma disciplina em
especifico, pois envolvem questdes tematicas que atravessam as demais disciplinas®.

Dai decorre o termo “transversal “, que tem a verve de versar varios campos do conhecimento
universalmente sem perder sua identidade conceitual. Uma das competéncias do professor aqui é
justamente a tarefa de localizar onde esses conceitos estdo presentes e, de praxe, conecta-los com os
contetdos de aula. Esses temas ja haviam sido introduzidos desde os primeiros anos da Educacéao
Basica, mas aqui ganham maior atencdo em virtude do amadurecimento dos alunos. Um desses
importantes temas, que nos serd muito Gtil nas proximas paginas deste trabalho, é o Pluralismo
Cultural, tema transversal que focaliza a diversidade cultural na educagdo®. Mais uma vez,
considerando particularmente a diversidade sécio-cultural brasileira.

Esse conceito, elevado a tema transversal na educagdo brasileira, é inseparavelmente
associado a outro, que ¢ a ideia de Alteridade'®, de vez que a pluriculturalidade evidente no Brasil
requer, na préatica educativa, tal simbiose, de modo a equalizar as diferencas culturais dos estudantes
e de seus respectivos meios sociais.

Antes de entendermos como Alteridade e pratica de ensino em Historia podem se conciliar
em aula, precisamos antes entender o que é o Pluralismo cultural aplicado em sala de aula e como ele

€ a uma razao singular para a qual os esfor¢cos de novas metodologias diversitarias devem se voltar.

3. O PROCEDIMENTO MULTICULTURAL

Um campo de estudos que se notabilizou por sistematizar analises sobre a diversidade plural
das matrizes culturais foi o Multiculturalismo. Esse campo de estudo, que encontra ecos na
Antropologia e Historia Cultural, se empenha ndo s6 em reconhecer e explicar as diferencas culturais
intrinsecas dos grupos sociais, como também disseminar a ideia de respeito e conhecimento
aprofundado sobre eles para a sociedade. A finalidade, nos conta Anténio Flavio Moreira e Vera
Maria Candau (2008), é a almejada boa convivéncia entre os membros de uma comunidade e a
emancipacéo dos desprivilegiados historicamente!?, que tanto sofreram pela visdo una daqueles que

dominaram suas sociedades.

8 BRASIL. Ministério da Educagdo. Temas contemporaneos transversais na BNCC: contexto histdrico e pressupostos
pedagdgicos. Brasilia, 2019, p. 18-19.

® BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: apresentacéo dos temas transversais: pluralismo cultural. Ministério da Educacéo e do Desporto, Secretaria
de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

10 SOUZA. Maria Elena Viana. Pluralismo cultural e multiculturalismo na formagdo de professores: espacos para
discussdes étnicas de Alteridade. Campinas, 2005, p.89-100.

I MOREIRA, Antonio Flavio; CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas pedagégicas.
Petrdpolis, RJ: Editora Vozes, 2008, p. 4-5.
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No campo educacional, o campo de estudo é indispensavel, uma vez que, de acordo com
Candau: "N4o ha educacdo que ndo esteja imersa nos processos culturais do contexto em que se situa.
Neste sentido, ndo é possivel conceber uma experiéncia pedagogica 'desculturizada’, isto &,
desvinculada totalmente das questdes culturais da sociedade."*2

Contudo, esse conceito ndo tem conotacdo necessariamente positiva, podendo ser usado
como uma forma de dominacéo autoritaria de um grupo sobre outro, de modo a constituir segregacao,
caso haja descaracterizacdo das culturas e se o elemento da hierarquia for inserida®®.

Considerando a inseparavel juncdo de experiéncia pedagdgica e multiculturalismo, somada
a evidente pluralidade cultural brasileira, fica claro porque o tratamento de respeito para muitos
contetdos escolares de Histdria que expressam, direta ou indiretamente, formas culturais distintas, €
de uma necessidade indiscutivel. Alias, é justamente o procedimento multicultural uma estratégia dos
sistemas educacionais para gerenciar as nuances problematicas da diversidade de uma sociedade

multicultural**, de modo a equaliza-las e dar o devido tratamento a cada uma.

4. O ENSINO MEDIO E O EDUCADOR

Se a chegada do Ensino Meédio para os estudantes € visto com um novo olhar, meditado pela
ideia de mais autonomia, responsabilidade e concentracdo, para os professores, encarregados de
articular os contetidos em sala de aula, ndo seria diferente. Agora lidando com alunos com uma faixa
etaria que ndo permite chama-los de criancas e tampouco de adultos completos, a relacdo entre ambos,
em matéria de possibilidades de aula, pode se diversificar ainda mais.

Isso porque o trabalho docente é genuina reformulacdo, sempre aberta as adaptacGes do
contexto, e configurada mediante os feedbacks reativos dos alunos. O professor de Historia,
profissional a que se refere o tdpico deste trabalho, e ndo por engano professor especifico a que se
dedica pesquisa, deve antes de mais nada entender que a Histdria escolar por ele ministrada é
sutilmente distinta da Histdria dos historiadores®®, em particular no que diz respeito a didatica na
transmissdo e articulacdo do conhecimento e na producdo de escrita desse conhecimento. Em relacéo
a este ultimo, ocorre porque, na literatura historiografica dos historiadores, o nivel de detalhismo,
prontiddo das categorias conceituais, a metodologia de analise documental usada e o procedimento

textual ndo-didatico dos seus textos ndo sdo dirigidos para estudantes de &mbito escolar, em fungéo

12 MOREIRA, Antonio Flavio; CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo: diferencas culturais e préticas pedagogicas.
2° edicdo. Petropolis, RJ: Editora Vozes, 2008, p.7.

13 A NDRADE, F. Relagdes raciais, multiculturalismo e acdes afirmativas: as cotas na Universidade de Pernambuco
(UPE). 136 f. Dissertacdo (Mestrado), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), p.47-58, Recife, 2007.

14 ROMERO, P. Multiculturalismo: diversidade cultural na escola. 154 f. Dissertacdo (Mestrado), Universidade
Fernando Pessoa (UFP), p.16-17, Porto, 2017.

15 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. 2° edigdo. Sdo Paulo, SP:
Cortez Editora, 2008, p.48.
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da natureza de linguagem académica predominante nesses textos. J& na pratica de ensino em sala de
aula, o texto ja vem para as méos do professor e aluno com altera¢des didaticas, como simplificacbes
e ilustracBes mais resumidas. Mesmo assim, o professor de Histdria escolar deve empenhar-se a fim
de atenuar o empecilho da Histdria dos Historiadores, deixando esse conhecimento digerivel para os
estudantes, para que haja aprendizado.

Além disso, reitera-se que o Ensino Médio é o periodo adequado para insuflar nos alunos o
senso de cidadania, de modo a exercita-lo conscientemente, relacionando-o com os contedos de
Histdria e conceitos interdisciplinares®®. Ndo ha dividas de que, na esteira desses conceitos, aquele
que versa sobre a concepcdo de Alteridade deve estar inclusa®’.

O procedimento segundo o qual o conhecimento é transmitido de maneira sistematizada e
com linguagem do préprio professor € comumente conhecido como didatica. Ela pode variar
consideravelmente se levarmos em conta o ambiente (universitario ou escolar, por exemplo) e a faixa
etaria dos alunos. Substituir termos dificeis por mais simples, ilustrar com exemplos faceis situacoes
complicadas, sistematizar o conteddo em topicos e subtdpicos, situando cada um deles antes de
relaciona-los, séo alguns dos métodos que frequentemente permeiam a didatica. Muito embora sejam
técnicas promissoras, e a rigor bem sucedidas em aulas na maior parte das vezes, alguns autores
enfatizam que apenas elas, por si mesmas, ndo sdo suficientes. De acordo com Jaime Cordeiro:
"Acontece que ensinar é um tipo de atividade que ndo se resolve mediante o simples conhecimento
das regras, mas implica, além disso, que haja o éxito, 0 sucesso, ou Seja, que ocorra a
aprendizagem."*®

Por aprendizagem devemos tomar, e 0 autor assim o faz, como um processo livre que envolve
espontaneidade, adaptacdo e empatia, de modo a orientar-se entre os métodos, levando em
consideracdo tanto a condicdo social do professor quanto o dos alunos. Além do mais, agora como
parte indissociavel dessa mesma aprendizagem, é a receptividade com a qual o professor deve
aprender com seus alunos através de trocas criativas de saberes!®. Assim, em cada caso o método
didatico varia e se refigura. O que ndo muda é o aspecto inseparavelmente associado a arte de
ensinar?,

E é aqui que chegamos as modernas metodologias ativas do ensino. E delas o ensejo de que
é perfeitamente possivel o professor aprender com seus alunos, o que desemboca ndo s6 numa

atividade mutua de conhecimento, como também na adaptacéo dos proprios métodos do docente. 1sso

16 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. 2° edigdo. Sdo Paulo, SP:
Cortez Editora, 2008, p. 117-118.

17 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: Brasilia, 2018.

18 CORDEIRO, Jaime. Didética. 1° edicdo. S&o Paulo: Editora Contexto, 2007, p.22.

19 FILHA, Constantine Xavier; MELLO, Lucrécia Stringhetta. Guia de Estudos de Formagao Docente-Didatica e Guia
de Estudos de Formacao Docente-Curriculo e Escola. 1° edicdo. Campo Grande, MS: Editora UFMS, 2009, p. 35.

20 |bid., p.24.
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porque como o professor é o condutor desse processo que media o conhecimento para os alunos, ele
também deve ter em mente que a participacdo dos estudantes é indispensavel, beneficiando o papel e
autonomia dos proprios?:.

Dai decorre o termo " ativo " para designar a metodologia de ensino que vem sendo
frequentemente proposta por especialistas em didatica. Ele indica que, como nenhum dos atores do
complexo panorama que € o ensino em sala de aula - educador e educando - deve tomar a posicao de
mero ouvinte e transmissor passivo, entdo o vislumbre I6gico que se tem de ambos € de auténtica
atividade conjunta.

Longe portanto daquela exaustiva ideia de transmissdo continua de conteudos, o ponto
singular do método ativo é dar sustento a autonomia e a consequente criticidade dos alunos quando
se deparam com o conhecimento sistematizado pelo docente, de modo a refletirem sobre a realidade??.
Tratando-se da disciplina de Historia, refletir sobre o passado historico que contribuiu para moldar a
realidade presente.

Essa reflexdo, detalhe-se mais, pode se dar de maneira colaborativa, entre os pares, em que
0 grupo estudantil compartilha equitativamente o0 que sabe sobre os assuntos abordados, assim
ampliando a dindmica da aula, além de aumentar o escopo de visdes diferentes deles mesmos?3. As
metodologias ativas enfocam também na questdo da problematizacio do conteido?*, o que entra em
perfeita consonancia com a prética de ensino de Histdria em aula. Problematizando a importancia de
se estudar uma tematica historica em aula, alegando que os acontecimentos de tal tematica ndo
ficaram presos no passado, mas que, ao contrario, surtiram efeitos ao longo da Historia, cuja heranca
se V€ até hoje, tal tarefa incumbida ao professor certamente gerara atencdo por parte da turma, que
reconhecera a importancia da tematica.

N&o assustaria que esse misto de visdes proporcionaria para o docente mais disposicdo para
tratar dos conteddos de maneira mais conectada. Iniciativas dessa natureza quase sempre comegam
timidas, mas em geral sdo frutiferas. Para Carlos Nogueira Fino: Como toda a gente compreende, a
inovacdo pode comecar na ideia, mas envolve obrigatoriamente as praticas. E estas sO sdo
verdadeiramente entendiveis se olhadas de dentro.?®

Todas essas arregimentacdes — escolha em beneficio da metodologia ativa, aprimorar a
didatica para deixa-la palatavel, dindmica da aula, adaptacdo conforme contexto escolar e faixa etaria

do alunado — séo essenciais para a absorcdo do conhecimento e da fomentacdo da cidadania. O

21 DIESEL, Aline; BALDEZ, Alda Leila Santos; MARTINS, Silvana Neumann. Os principios das metodologias ativas
de ensino: uma abordagem tedrica. Revista Thema, Lajeado, v.14, n. 1, p. 268-288, 2017.

22 |bid., p. 8-9.

23 MORAN, José. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda, p.1-15.

24 MORAN, José. Metodologias ativas para uma educac&o inovadora: uma abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre,
2018, p. 329.

2 Disponivel em: http://nhdl.handle.net/10400.13/809. Acesso em: 06/03/2022.
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trabalho docente preconiza essas transformagdes ao atuar como mediadora e orientadora do processo
de ensino aprendizagem. Nos explica o educador Maurice Tardif: “Com efeito, o ensino no contexto
escolar representa ha quase trés séculos o modo dominante de socializagdo e de formacéo nas

sociedades modernas.”’?

5. O CONCEITO DE ALTERIDADE

Para a filosofia, Alteridade quer dizer " do latim alteritas. Ser outro. Colocar-se ou constituir-
se como outro"?’. Interpreta-se tal definicdo ndo no sentido estritamente literal, de modo a n&o
acharmos que devemos nos constituir no outro em caracteristicas fisicas e psiquicas, uma vez que é
impossivel, ou que devemos nos espelhar nos outros independentemente das a¢des falhas dos sujeitos.
Essa definicdo € mais comumente usada nas situacdes em que o "outro™ esta vivendo sua forma de
vida societaria pacificamente, distinta da do "outro "observador e frequentemente julgador, e sofre
incursdes agressivas em decorréncia dessa diferenca cultural. Espera-se que nesse processo de
encontro o sentido de alteridade deva ser convocado.

Por muito tempo, quase sempre esse outro apagado e julgado foi, segundo Carlos Skiliar
(2003), ocultado e negligenciado, destacando-se ai as imagéticas criadas em torno do negro e da
mulher, tanto em importancia quanto em tempo de duracdo. Em suas palavras: [...] € nega o tempo de
duracdo do outro. E, por exemplo, a Africa, que nunca existiu ou que permanece sempre entre XVIII
e X1X; é a mulher que nunca existiu ou que sempre esta detida pouco antes da década de 1960 28,

Aqui se percebe claramente que nem sempre a diferenciacdo cultural é a raiz da agressividade
em relacdo ao outro; o género também é considerado como fonte de relevancia ou inferioridade. O
desvirtuamento do apagamento desses dois grupos sociais sé veio a partir de décadas recentes, quando
movimentos civis de emancipacdo chacoalharam o status quo das principais sociedades ocidentais,
requerendo o fim de longevas e arraigadas injusticas e a busca por equidade civil.

O filésofo lituano-francés Emmanuel Lévinas foi um dos pioneiros na articulacdo entre o
conceito de Alteridade e uma base sélida de ética, amparando sua filosofia na ideia de Alteridade.

Ele discorreu sobre conceitos como o da totalidade?®, em que a auséncia da alteridade implica

26 TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O trabalho docente: Elementos para uma teoria da docéncia como profissao
de interacBes humanas / Maurice Tardif, Claude Lessard ; traducéo de Jodo Batista Kreuch. 5. Ed. - Petropolis, RJ: Vozes,
2009, p. 23.

2 ABRAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. 3 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

2 SKILIAR, Carlos. Pedagogia (improvavel) da diferenca: e se o outro ndo estivesse ai? 12 ed. Rio de Janeiro: DPeA
Editora, 2003, p. 201.

29 LEVINAS, Emmanuel. Totalidade e Infinito. 3.2 ed. Lishoa: Edi¢des 70, 2008.
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necessariamente na negacdo do outro. Essa totalidade, contudo, ndo é facilmente extirpada e é
bastante atrativa, como explica o filosofo:

A face do ser que se mostra na guerra fixa-se no conceito de totalidade que domina a filosofia
ocidental. Os individuos reduzem-se ai a portadores de formas que os comandam sem eles saberem.
Os individuos vdo buscar na totalidade o seu sentido (invisivel fora dela)**(LEVINAS, 2008, p.8)

Assim, acreditando que toda filosofia deve partir de uma base ética®!, e criticando bastante
como a filosofia ocidental incorporou um pensamento totalizante ao tratar da questdo ética, Lévinas
delibera sua filosofia da ética na ideia de possibilidade de abertura ao outro.

Se é praticamente impossivel desapegar-se da totalidade, pois ela € uma das bases formadoras
do ser, Lévinas propde uma relacdo equilibrada entre ela e a ideia de alteridade, que possa desembocar
na aceitagdo matua, e ndo na exclusio®. Essa excluséo, o filésofo investiga, vem desde os primordios
da filosofia ocidental. Ele explica: " {o primado do Mesmo foi a ligdo de Socrates: nada receber de
Outrem a ndo ser 0 que ja esta em mim, como se, desde toda a eternidade eu ja possuisse 0 que me
vinha de fora. Nada receber ou ser livre. }... {a neutralizacdo do Outro, que se torna tema e objeto -
que aparece, isto é, se coloca na claridade - é precisamente a sua redugio ao mesmo.*

Tal insensatez para com o outro, em prol basicamente do eu egoista e totalizante, respaldou
grande parte da filosofia ocidental, e ainda € uma tonante no mundo moderno, presente em forma de
conflito em vérias sociedades, apesar dos esfor¢os humanitarios. Rosemiro (2020)34 assevera que a
sociedade, particularmente no setor da educacdo, deve se empenhar em sentido contrario aos
interesses da barbarie egocéntrica, no caminho de uma relacdo aberta que trate o outro com
responsabilidade ética, nos mesmos moldes que Lévinas assentou sua filosofia. Para ele: E no rosto
do outro que surge o retorno da auténtica humanidade que nos confronta.®

Percebe-se a partir dai a ligacao extremamente intima entre o Eu-Outro e como ele assegura
0 encontro com a humanidade, como escrevera Lévinas. Alguns autores que trabalharam nas areas da
psicologia da Educacdo e da critica literaria e estética, como Vygotsky, Walter Benjamin e Bahktin,
consideram que o "Eu" é inseparavelmente associado do " Outro", sendo condicdo necessaria para a

sobrevivéncia de ambos®. Segundo Mollon e Brussoletti (2010):

30 LEVINAS, Emmanuel. Totalidade e Infinito. 3.2 ed. Lisboa: Edigées 70, 2008, p. 8.

31 BORDIN, L. Judaismo e filosofia em Emmanuel Lévinas. A escuta de uma perene e antiga sabedoria. Revista Sintese,
v.25, n.83, p. 551-562, 1998.

32 CARNEIRO, Alfredo. Relagao entre Deus e 0 Homem em Lévinas. Monografia Filosofia — UCB, Brasilia-DF, 2016,
p. 40.

33 LEVINAS, Emmanuel. Totalidade e Infinito. 3.2 ed. Lishoa: EdicGes 70, 2008, p.31.

3 ALMEIDA, Rosemiro Ferreira de. A Etica da Alteridade em Emmanuel Lévinas: interfaces do outro na experiéncia
do ensino de filosofia no ensino médio na escola EREM - Vicente Monteiro - Caruaru - PE. Dissertacdo (mestrado).
Recife: UFPE, 2020.

% Ibid., p. 34.

3 BUSSOLETTI, Denise; MOLLON, Susana Inés. Dialogos pela Alteridade: Bakhtin, Benjamin e Vygotsky. Cadernos
de Educacdo, Pelotas (37), setembro/dezembro de 2010, p.18.
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Bahktin, Benjamin e Vygotsky consideram que o Outro é fundamental do sujeito. A relacdo
eu-outro é o principio constitutivo do sujeito. Eles recuperam e explicitam a singularidade e
a totalidade, enfatizam a unicidade do sujeito, a unidade no mundo particular, ao salientaram
a diferenca de lugares ocupados por cada sujeito, e ao compreenderem a totalidade nas
maltiplas vozes que participam do didlogo da vida. Essas diferencas de lugares apresentam
consequentemente diferencas de posicGes, de valores.®’

6. A EDUCACAO BRASILEIRA E SUA RELACAO COM O OUTRO

O Brasil é um estado-nacéo que, inicialmente, se compds por trés grandes grupos raciais: 0s
povos indigenas que habitavam todo o territdrio que hoje se conhece como Brasil muitos séculos
antes de 1500, os colonizadores europeus de matriz portuguesa que determinaram que esses territorios
seriam de posse da Coroa portuguesa e dos colonos alocados por ela e, por fim, servindo como méo
de obra de trabalho escravo, a imensa variedade de populagdes africanas que chegaram aqui via uma
imigracdo forcada®. Esses trés grupos conviveram, se enfrentaram e se articularam das formas mais
dispares possiveis, por quase quatro seculos de Historia, incluindo ai o periodo monarquico brasileiro,
que, mesmo independente da tutela portuguesa, ainda mantinha um estamento burocratico herdado
de Portugal. Além do mais, manteve-se o regime de escravidao (ilegal) e a subalternizacdo dos
indigenas. Esses trés grupos deixaram uma populacdo mestica massiva.

Com uma formacdo populacional dessa magnitude, a pratica da educacdo ndo seria
facilmente intercambiada de modo a atender os anseios de cada grupo, de maneira equanime. O lado
dominante sempre se sobressaia. No periodo colonial®®, a educacéo popular era executada pela ordem
eclesiastica dos Jesuitas, que se empenharam em uma fungédo catequética ao lidar com os indigenas,
convertendo-os a fé catdlica. Outras ordens religiosas também se incubiram no trabalho educativo,
como os franciscanos, dominicanos, carmelitas e beneditinos*°. Os filhos de colonos aristocraticos
ricos iam estudar nas prestigiadas universidades europeias, mais propriamente em cursos de medicina
e direito, e depois, quando formados, voltavam ao Brasil. Assim funcionava o ciclo de aprendizagem
daqueles que administrariam as terras da colonia. A educacao jesuitica perduraria até ao ano de 1759,
quando marqués de pombal reforma o sistema educacional portugués, tornando-o tutela exclusiva do
estado, enfraquecendo a Igreja e banindo a Companhia de Jesus*'. A consequéncia da reforma
pombalina foi o desmantelamento total da Educagdo no Brasil, com o pouco de estrutura que havia

sendo de vez extirpado, sé retornando a ter um status minimamente estavel e sistematizado no periodo

37 Ibid., p 19.

38 RIBEIRO, Darcy. O Povo brasileiro: a formagdo e o sentido do Brasil. 2.2 ed. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1995.
39 CUNHA, Jorge Luiz da (org). Historia e organizacéo da educacdo brasileira. 1. ed. Santa Maria, RS: UFSM, NTE,
UAB, 2013, p. 4.

40 Ibid., p. 6.

41 RIBEIRO, Paulo Rennes Margal. Histdria da educacao escolar no Brasil: notas para uma reflexo. Paidéia (Ribeirdo
Preto). Universidade de S&o Paulo, Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, n. 4, p. 15-30, 1993.
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do Brasil imperial. Durante a fase colonial do pais, a educacao serviu para fins de aculturagdo do
outro em prol da acomodacdo da classe dominante. Assim, durante o Brasil monarquico, 0 ensino
primario e médio foi relegado como tarefa das provincias, que por sua vez falharam em executa-los,
dada a auséncia de recursos que poderiam ser destinados ao setor da educagdo primaria*?, com o poder
central sendo responsavel pelo controle do ensino superior - que nasceu durante 0 governo Joanino.
Durante o Brasil da primeira republica, cuja politica era exercida por oligarcas ligados ao modelo
agrario exportador, a educacdo primaria foi orientada pela verve positivista da reforma de ensino
implantada por Benjamin Constant*3, positivista histdrico que ficara por um curto espaco de tempo
como ministro da instrucdo publica no governo provisério (1889-1891), com a insercdo de varias
disciplinas cientificas no curriculo. Essa orientacdo sugeria uma formacdo cientifica com base nos
ensinamentos de Augusto Comte, maior expoente da filosofia do positivismo*.

O periodo da primeira republica marca profundamente a industrializacdo centralizada e
seletiva que privilegiava as regides do eixo SP-RJ, e é nesse vapor de desenvolvimento restrito que a
educacdo mais se acentuara, conforme explica Romanelli (1997): ™ [...] a educacdo e a cultura
tomando impulso em determinadas regides, sobretudo Sdo Paulo, e o restante dos estados seguindo,
sem " transformacdes profundas, as linhas do seu desenvolvimento tradicional, pré-determinadas na
vida colonial e no regime do império.*® ( ROMANELLI, 1997, p.43) A estagnacdo educacional
continuou, como devia se esperar, para 0s setores da zona rural, enquanto na zona urbana, a formacéo
educacional era ndo so inserida como incentivada, principalmente para quem era integrante da classe
média. Esclarece Romanelli (1997): "[...] enquanto na zona urbana, as classes médias que emergiam
aspiravam a Educacio, porque do ensino dependiam para ascender socialmente.*® (ROMANELLI,
1997, p. 45).

A Republica velha, tal como ficara conhecida a primeira republica, chegou ao fim com a
revolta da Alianca Liberal, coligacdo partidaria de gauchos, paraibanos e mineiros, que deram um
golpe de estado contra a vitdria de Jalio Prestes, candidato de Washington Luis, elevando Getulio
Vargas como chefe executivo do pais*’. Durante o governo de Vargas (1930-1945), a producio

industrial foi alavancada, o que exigiu uma mao de obra especializada e minimamente escolarizada,

42 |bid., p. 17.

3 Ibid., p. 18-19.

4 Ppensado pelo intelectual francés Augusto Comte (1798-1857), a corrente filosofica do positivismo tinha por
caracteristica principal a defesa indiscutivel das ciéncias, vendo nelas, de forma unissona, a base na qual a sociedade deve
se sustentar. Para Comte, a civilizacdo teria atingido, no epicentro do século XIX, o ultimo estagio de desenvolvimento,
em funcéo da consolidacgao da industrializacdo e do conhecimento cientifico. A ciéncia positiva, como era bastante falada
na época, expandiu-se para circulos ndo-europeus no mesmo século em que fora criado. Chegou ao Brasil e fez bastante
influéncia a partir de 1870, sendo aderida por muitos militares veteranos da Guerra do Paraguai, que acabara naquele ano.
(Divalte Garcia Figueira, Historia, Série Novo Ensino Médio, volume Unico, 2002, p.287).

45 ROMANELLLI, Otaisa. Histéria da Educacdo no Brasil. 19.2 ed. Petrépolis: Vozes, 1997, p.43.

%6 Ibid., p. 45.

4T FAUSTO, Boris. A Revolugado de 1930 — Historia e historiografia. 16.2 ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997.
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fazendo com que a &rea da Educacdo recebesse uma atengdo maior. Em 1934, por exemplo, quando
a segunda constituicdo republicana foi promulgada*®, asseverou-se que a educagdo era direito de
todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos, além de ter-se tornado
obrigatoria e gratuita o ensino primario.

Antes mesmo dessa enorme guinada, alguns intelectuais e educadores tinham pensado
formas de renovar o ensino pautado na pedagogia tradicionalista. Desde a década de 1920, um
movimento que entrou para a histdria das ideias pedagdgicas no Brasil como Escola Nova®® se
mostrou como alternativa ao velho ensino enciclopédico, pautando-se na renovacdo mental dos
educadores, buscando novas ideias pedagogicas que envolviam acdo, solidariedade e cooperacéao
social.

Apesar dos esfor¢cos em democratizar e expandir a educagdo que a constituicdo de 1934 e os
novos movimentos inovadores da préatica pedagdgica se empenhavam em cumprir, um retrocesso sem
precedentes ocorre a partir do autogolpe dado por Getulio Vargas em 1937, a fim de se manter no
poder e debilitar seus opositores comunistas e integralistas. No periodo conhecido como Estado Novo
(1937-1945), Gltima fase alias do primeiro governo Vargas, a educacéo foi instrumentalizada® com
a finalidade de divulgar as ideias do regime e de criar uma geracdo de jovens agraciados com o
sistema ditatorial de Vargas. Além da orientacdo flagrantemente pré estado-novista, a nova
constituicdo de 1937, mais autoritaria e nacionalista, defendia o ensino vocacional para o alunado
desfavorecido, de modo a profissionalizar a massa que futuramente ocuparia funcoes abertas pelas
novas atividades do mercado. N4o resta davidas de que essa fase da Educacéo brasileira caracterizou-
se pela ideia de um padrao do que seria o aluno ideal, conferindo-lhe a fungcdo de mero militante do
estado novo.

No periodo posterior ao fim do estado novo, que coincidiu com o fim da Il Guerra Mundial,
em 1945, uma leva de governos populistas-democraticos fizeram Historia até 1964°%. A constituicdo
de 1946 teve como tonante retirar a verve autoritaria que a anterior teve, redemocratizar o pais a partir
dela e atender os novos anseios que a modernizacdo industrial trouxera ao pais. Paralelamente, a
escola publica passou a ser defendida como forma primaria e basilar, junto a preparacdo cientifica e
técnica, como motor para a emancipagdo econdmica do pais®, afinal, uma das caracteristicas

singulares da politica de crescimento econdmico desse periodo foi a concretizacdo da industria de

48 NETO, Francisco José da Silveira Lobo. A Educagdo na constituicdo de 1934: 80 anos de um capitulo especifico na
carta magna. Revista Trabalho Necessario, 2014, n.19, p.180-188.

49 RIBEIRO, Elisabete Aparecida. Democracia, pragmatismo e Escola Nova no Brasil. Revista de iniciagdo cientifica
da FFC, 2004, v.4, n.2, p. 170-186.

%0 HENN, Leonardo Guedes; NUNES, Pamela Pozzer Centeno. A educacdo escolar durante o periodo do Estado Novo.
Revista Latino-Americana de Historia, 2013, V.2, n°.6, p. 1040-1049.

51 BARROS, Edgar Luiz de. O Brasil de 1945 a 1964. Sao Paulo: Contexto, 1999.

52 PASINATO, Darciel. Educagéo no periodo populista brasileiro (1945-1964). Seminal - Revista dos pés-graduandos
em Historia da UPF, 2013, v.12, n.1, p.1-13.
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base e a oferta de empregos exclusivamente para a mao de obra qualificada. Essa fase histérica
brasileira se incubiu de democratizar a educacéo para o desenvolvimento latente que o pais passava.

Foi nessa época que um dos tedricos mais notdveis da Educacdo brasileira despertou
intelectualmente e trabalhou em seus escritos que serviriam de base para sua futura pedagogia, como
foi o caso de Paulo Freire, com a pedagogia libertadora®. A preocupacéo de Freire em propor uma
teoria da educacéo critica e diversitaria (mais democratizante) era justificada em funcdo do contexto
social emergente da época. Explica Pasinato (2013):

Segundo a Pedagogia Libertadora, a industrializacdo, a urbanizacao e o progresso trouxeram
a preocupagdo com as populacGes migrantes - as levas de camponeses que deixavam suas
terras e migravam para as cidades que ficavam a mercé da demagogia dos politicos e da
manipulacdo dos meios de comunicacdo. Essa pedagogia classificou a educacéo
convencional como ' bancaria’, uma educacdo calcada numa ideologia de opressdo que
considerava o0 aluno alguém despossuido de qualquer saber e, por isso mesmo, destinado a
se tornar depdsito dos dogmas do professor. Insistiu na ideia de todo ato educativo é um ato
politico e que o Educador " humanista revolucionario " deveria colocar sua agéo politica-
pedagogica a servigo da transformacéo da sociedade e da criagdo do homem novo. Essa
educacdo, ao contrario da bancaria, deveria problematizar as acoes vividas pelos educandos,
promovendo a passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica.>*

O periodo iniciado durante a fase populista do Brasil (1946) e indo até os meandros de 1980,
em plena respiracdo por aparelhos da ditadura militar, ficou conhecido como nacional-
desenvolvimentismo populista (até 1964) e a modernizacdo autoritaria (iniciada em 1964 e indo até
1985°°, respectivamente. Esses dois periodos formataram completamente a paisagem social
brasileira, como a propria pedagogia de Freire incubia-se de falar. A partir do golpe de 1964, os
governos militares atenuaram seus papéis em democratizar a educacdo de varias formas: tentaram
ndo financiar a educacgéo publica, criaram mecanismos legais para transferir recursos pablicos a rede
particular e principalmente extinguiram os percentuais minimos a serem aplicados pela Unido, pelo
Distrito Federal e pelos Estados®®. Além do mais, assim como no regime do Estado Novo de Vargas
(1937-1945), usaram a educacao como um instrumento de legitimacao da nova ordem governamental,
incorporando valores como o patriotismo, o civismo e a moral de cosmovisdo conservadora nas
escolas por meio da Educacdo Moral e Civica. Essa disciplina tornou-se obrigatoria em setembro de
1969, na fase extremamente violenta da ditadura, sob o comando de Arthur da Costa e Silva. As
atividades civicas envolviam desde o culto a patria sob o prisma da seguranca nacional, até o apoio

indiscutivel do aluno as instituicdes e a comunidade®’. A disciplina que servira de doutrina de estado

%3 Ibid., p. 5-6.

% Ibid. p. 6.

5 SILVA, Francisco Carlos Teixeira da. A modernizag&o autoritaria: do golpe militar a redemocratizacdo (1964-1985).
In : LINHARES, Maria Yedda (org). Historia Geral do Brasil ( da colonizacéo brasileira a modernizacdo autoritaria).
4.ed. Rio de Janeiro: Campus, 1990. p. 273-303.

% E ASSIS, R. M. A Educac&o Brasileira durante o periodo militar: a escolarizagdo dos 7 aos 14 anos. Educacdo em
Perspectiva, Vicosa, MG, v. 3, n. 2, 2013.

5" ABREU, Vanessa Kern de. A educacéo moral e civica: disciplina escolar e doutrina disciplinar - Minas Gerais (1969-
1993). 2008. 160 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia,
2008, p.43-60.
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do periodo militar para alinhar a geracdo de estudantes a identidade da fase governamental das juntas
militares foi abolida em 1993 pelo entdo presidente Itamar Franco, embora, sabe-se bem, vez por
outra volta a tona discucdes sobre sua possivel reimplantag&o.

J& o periodo da segunda nova republica (1985-atualmente), percebe-se, além do
enfraquecimento das forcas armadas enquanto protagonista da acdo social no pais, o aumento da
defesa do regime democrético e a vontade de estabilizar a politica nacional, muito em parte pelo
movimento das “Diretas J&!.. Na questdo educacional, ao invés do abandono a democratizagdo do
ensino que ocorrera durante a ditadura militar, houve vérias reformas de ensino que sistematizaram a
educacdo brasileira®. Foram elas a Lei n. 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo da Educacio
Nacional (LDB) e a Lei n. 9.424 de Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF). Essas reformas contribuiram para que a
Unido centralizasse a tutela das politicas educacionais, diminuindo a atuacdo das politicas municipais
e estaduais que, agora, se orientariam através dessas legislacdes federais de 1996, particularmente a
LDB%. Além disso, foram reformas aplicadas a partir da perspectiva idearia dos governos que
administravam o pais a época: o neoliberalismo®. As duas reformas de ensino ocorrem durante o
governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003), em que o segmento ideoldgico neoliberal de
fato se consolidou.

O ensino de Histdria nos sistemas de curriculo do Brasil ao longo das fases historicas
mencionadas, seja ela em sua face colonial, monarquica ou em alguma fase republicana, mostrou-se
atil aos interesses ideologicos de cada governo. Em muitos casos, serviu como instrumento de
legitimacdo para esses governos, de modo a proporcionarem uma atmosfera educativa favoravel a
seus interesses desde o principio da formacéo escolar de criancas e adolescentes. Com isso, em
questdo de poucos anos de um alinhamento rigido e seletivo do que ensinar e para qguem ensinar, esses
governos, independentemente da base politica-ideoldgica que os orientava, tiveram como base de
apoio quase sempre uma geracao de adultos satisfeita com o status quo estabelecido. Quando chegava
ao fim do governo ou da fase politica de varios governos, embora da mesma linha ideoldgica, 0s
adultos outrora estudantes lembravam com tamanho saudosismo nostalgico a época em que cresceram
e viveram. No final das contas, a educacao instrumentalizada para fins politicos tornava-se bem

sucedida tanto no processo de governo quanto na heranca ideoldgica que o governo deixava.

%8 ACOMELLI, M. R. M. As politicas educacionais da Nova Republica: do governo Collor ao de Lula. Revista Exitus, [S.
1], v. 1,n. 1, p. 119-128, 2017.

% Ibid., p. 124.

8 Em sintese, o neoliberalismo foi uma ideologia pré-mercado desenvolvida a partir da década de 1970, em que se
focaliza a defesa da liberdade de mercado e uma onda de criticas a intervencéo estatal sobre a economia, s6 devendo esta
ocorrer em  setores  imprescindiveis e ainda assim num grau minimo.  Disponivel  em:
https://www.scielo.br/j/se/a/RyfDLystcfK XNSPTLpsCnZp/.
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O caréter critico, complexo e emancipador do ensino de Histdria, que ndo por engano sao as
ferramentas inseparaveis do senso de Alteridade e do refor¢o a cidadania aos que foram mais lesados
historicamente, deixaram de ser substituidas pelas tendéncias seletivas, autoritérias e pro-proselitisas
de épocas passadas apenas recentemente, com o retorno a democracia (1985) e abandono das juntas
militares que governaram o pais desde 1964. Na constituicdo federal de 1988, por exemplo, mais
precisamente no art. 242, inciso 1°, assevera-se que o ensino de Historia no Brasil devera considerar
as contribuicdes das diferentes culturas e etnias na formagio do povo brasileiro®®. Mais tarde, na
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), no art. 26, inciso 4°, a
principal legislacdo de carater educativo do pais especifica quais culturas sdo essas a serem levadas
em conta no momento de se lecionar Historia do Brasil. Evidentemente, as culturas africana, indigena
e europeia®?. Uma extensdo dessa lei foi sancionada em 2008, na lei 11.645, art. 26-A, em que torna
obrigatéria o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas redes publica e privada de
ensino®®. Propdem-se que esses conteidos sejam ministrados de maneira transversal, podendo ser
aplicados em varias disciplinas do curriculo escolar, especialmente Artes, Literatura e Historia, e ndo
incorporados como uma matéria a parte.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS), diretrizes elaboradas pela Unido para
caracterizar valores transversais e como tais ideais devem ser incluidos em cada disciplina, como
principios norteadores, foram apresentados em 1997, mas so instituidos em 1998, no governo de
Fernando Henrique Cardoso. O Ensino de Historia nos PCN® valorizam o carater humanista dos
conteldos da grade curricular, aléem de contribuir para deliberar a cidadania e a formacdo da
identidade. O PCN de Historia também diz que uma das finalidades da disciplina em questéo é o
fomento da Alteridade, uma vez que cada fase do tempo historico configura um tipo diferente de
identidade cultural e mental. Mais dessa diversidade em lidar com a complexidade da disciplina
Historia no PCN advém da faceta interdisciplinar da matéria®. O documento ressalta esse aspecto
da disciplina que, sabe-se bem, tem origem ( dentro da evolugdo da ciéncia historica) na segunda
geracdo de historiadores da Escola dos Annales ( 1946-1968) : capitaneada pelo pesquisador Fernand
Braudel, o modelo de pesquisa historiografica dos annales agora incorporara outras disciplinas
cientificas singulares na metodologia de pesquisa francesa, como a demografia e a geografia,
presentes na magnus opus do autor, O Mediterraneo e 0 Mundo Mediterraneo na época de Filipi Il.

Junto a ela ( a interdisciplinaridade ), vem a funcdo social decorrente do ensino de Historia: para

61 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 20, de maio 2023.

2 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional, LDB. 9394/1996. BRASIL.

63 BRASIL. Lei n° 11.645, de 10 de marco  de  2008. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm. Acesso em: 20, de maio de 2023.

6 BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Historia/ Secretaria de
Educacdo Fundamental. - Brasilia; MEC / SEF, 1998.

% Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12640:parametros-curriculares-nacionais-10-a-
40-series. Acesso em: 21, de maio de 2023.
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formar sujeitos autbnomos e plenamente situados de que sdo sujeitos historicos, tanto a interpretacao
guanto a critica devem ser exercidas no magistério®®.

Além disso, a historia cultural e social, que abrange varios setores da sociedade estudada, €
nivelada ao mesmo patamar que a histéria politica e econdmica. Essa mudanca de perspectiva
historiogréfica para uma historia abrangente deve-se nao inicialmente as renovagdes pedagdgicas que
0 mundo assistiu nas ultimas décadas, mas remonta a extrema revolucao cientifica ocorrida dentro da
historiografia francesa na primeira metade do século XX com o advento, na esteira de 1929, da Escola
dos Annales®’. Por fim, o PCN de Histdria traz a conexdo que a disciplina tem com o que se concebe
como memoria, tratando-a como intima. Apesar de serem distintas, esta Ultima - podendo ser dividida
entre memaria oral e memaria escrita, de acordo com o historiador Jacques Le Goff®® - ¢ mais comum
e mais absorvida pela populacdo do que o conhecimento historiografico propriamente dito, que é na
maior parte das vezes restrito ao espaco escolar. Assim, mediar os papéis, conexdes e diferencas entre
0s dois campos dentro da sala de aula torna-se um elemento indispensavel para se tratar o passado e
seus efeitos no presente. Tdo importante quanto € popularizar o campo cientifico da Histéria ao
mesmo nivel de reconhecimento da memdria coletiva para que, ao término da educacéo basica do
aluno, ele seja um cidadéo ciente da relevancia da historiografia no momento de procurar se informar
com fundamentacdo e preciséo.

Muito provavelmente o documento curricular mais importante da Educacdo Nacional é sem
dividas a BNCC - Base Nacional Comum Curricular®®. Neste documento, as disciplinas sdo
incorporadas em grandes areas de conhecimento. Aquela em que a disciplina de Histdria esta
englobada é a area Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, junto da Geografia, Filosofia e Sociologia.
Esse grande campo interdisciplinar € orientado por competéncias e habilidades multiplas. Cada
competéncia - e séo ao total seis -, € composta por varias habilidades que levardo o aluno ao dominio
da competéncia em questdo. Em suma, as habilidades funcionam como ferramentas metodoldgicas,
uma vez que geram pesquisa e desenvolvimento. Uma dessas competéncias - a sexta e ultima, em que
se discute a participacdo do cidaddo no debate publico - nos chama particular atencdo em funcéo da
primeira habilidade que elenca, através de um fundo de exercicio de Alteridade com o qual trata as
populacdes indigenas e afrodescendentes: considera a histéria de protagonismo e as demandas
recentes desses grupos em todos os setores da sociedade, da cultura e da vida social, ao do trabalho e

da politica.

% Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12640:parametros-curriculares-nacionais-10-a-
40-series. Acesso em: 21, de maio de 2023.

57 BURKE, Peter. A Escola dos Annales (1929-1989): a Revolugdo Francesa da Historiografia. Sdo Paulo: UNESP,
1997.

8 LE GOFF, Jacques. Historia e Memoria. 72 ed. Campinas: Editora da Unicamp, 2013.

8 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: Brasilia, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 12 de jan. 2023.
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Como se viu, as ultimas legislacdes federais vigentes e os documentos curriculares editados
pelo Governo Federal se comprometem, a nivel institucional, a democratizar o ensino em todos 0s
niveis da educacdo basica; a nivel curricular, a formar o alunado brasileiro para uma cidadania plena,
usando do multiculturalismo e da alteridade como ferramentas metodoldgicas para tal, incorporando
as grades curriculares o protagonismo dos grupos historicamente esquecidos. O avanco € indiscutivel
no plano institucional e legal. Contudo, ainda resta e é ausente, para o professorado recém formado,
uma bagagem pedagdgica que contenha a diversidade cultural e a alteridade como ferramentas
metodoldgicas da acdo de dar aula. Como nos explica Maria Elena Viana Souza (2005):

{... de forma geral, o recém formado professor, ao entrar numa sala de aula, depara-se com
uma situacdo muito diferente daquela idealizada por ele. A escola, principalmente aquela que trabalha
com alunos mais pobres, ndo é aquele espaco romantizado e nem os alunos, quaisquer que sejam, sao
tabulas rasas onde o conhecimento pode ser depositado.”® (SOUZA, 2005, p.96)

Dada essa realidade acachapante, a autora reforca que " a complexidade de cultura e valores
exige, portanto, uma formagdo comprometida com questdes de emancipacédo e transformacdo "
(Souza, p.8). Como exposto na introducdo deste trabalho, esta pesquisa € um esforco na direcédo dessa
emancipacdo e transformacdo explicadas por Souza. No préximo e Ultimo tépico desse trabalho,
apresentarei como o elemento da alteridade pode ser alcado ao patamar de ferramenta pedagogica ao
se trabalhar contetdos de Histdria no ensino médio. Como, vale dizer, o professor de Histéria do
ensino médio pode insuflar a posicéo de sensibilidade nos seus alunos em relagcdo aos povos e grupos
que foram historicamente subalternizados, escravizados, segregados e relegados ao ultimo plano de
atencdo e assisténcia, e até mesmo sensibiliza-los quanto aquelas circunstancias histéricas que, no
imaginario popular, sdo vistas com tamanha estranheza e vislumbres de peculiaridade, de tal modo
gue os habitos e costumes da época historica em questdo, apesar de sobreviverem no presente e serem
frequentemente praticados, encaram a estereotipacao daqueles que incompreendem como a formacéo

histdrica de uma regido influencia na vivéncia de determinada populacéo.

7. AHISTORIOGRAFIA

7.1 A PROBLEMATIZACAO E A ALTERIDADE INTEGRADA AOS CONTEUDOSS DE
HISTORIA: CINCO EXEMPLOS PROPOSTOS

70 SOUZA, Maria Elena Viana. Pluralismo cultural e multiculturalismo na formag&o de professores: espacos para
discussdes étnicas de Alteridade. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.19, p.89-100, set. 2005
" Ibid., p. 96.
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A investigacdo historica sofreu muitas transformaces em matéria de epistemologia ao logo
de sua trajetoria enquanto disciplina cientifica, desde o século XIX, com o advento do historicismo
alemdo de Leopoldo VVon Ranke, da influéncia do positivismo na historiografia oitocentista europeia
( corrente filos6fica que, como vimos, tinha a pretensdo de pautar a metodologia de diversas areas
cientificas, sendo a ciéncia histérica apenas uma delas) e da escola metddica francesa ( com especial
notoriedade aos historiadores Langlois e Seignobos )’2. Essas perspectivas historiograficas tinham
em comum a defesa indiscutivel da objetividade e da verdade em relacdo aos fatos historicos, além
de ndo problematizarem as fontes, por considera-las infaliveis. A pedagogia tradicionalista, baseada
na transmissdo de contetdos pelo professor (visto como Unico detentor do conhecimento didatico a
ser repassado para os alunos em aula) e da acriticidade da aula, ndo s6 seguia o ideario de Histéria do
século XIX como a assegurava na pratica de aula. Seria impensavel, portanto, que o elemento da
problematizacdo fosse inserida em trabalhos recentes de pedagogia na disciplina escolar de Historia
utilizando-se dessas perspectivas. Explica o historiador francés Marc Bloch, sobre a mais famosa
delas - o historicismo”:

A férmula do velho Ranke é célebre: o historiador propde apenas descrever as coisas " tais

como aconteceram, wie es eigentlich gewesen ". Herddoto o dissera antes dele, "'ta eonta legein,
contar o que foi . O cientista, em outros termos, € convidado a se ofuscar diante dos fatos. (BLOCH,
1944, p.125)

Esse ofuscamento decorre principalmente da crencga de que os fatos estdo todos prontos nos
registros historicos, sendo dispensavel a problematizacdo. Além disso, tdo irreparaveis estao tais
fatos, segundo as perspectivas de saber cientifico oitocentistas, que o historiador nada mais precisa
fazer sendo descrever como tudo aconteceu. Sabemos que essa precisao é improvavel em funcao das
deficiéncias (ausentes e dispersas) de fontes que pode existir, 0 que diminui 0 campo analitico do
problema em questdo, criando-se as grandes lacunas na Historia. Outro grande historiador do século
XX, Edward Carr, que também foi um notavel tedrico das relacbes internacionais, criticou a espinha
dorsal da ciéncia historiografica do século XIX, rotulando-a de herética’™:

{... Mas isto é exatamente o inverso da heresia do século XIX, segundo a qual a historia
consiste numa compilacdo de um nimero maximo de fatos irrefutaveis e objetivos. Qualquer um que
se entregue a essa heresia ou tera de desistir da histéria, por ser um mau negocio, e se dedicar a
colecionar selos ou algum outro passatempo antiquado, ou terminar num hospicio. E esta heresia que,
durante os dltimos cem anos, vem provocando efeitos devastadores no historiador dos tempos
modernos (CARR, 1982, p. 42)

2 PARADA, Mauricio (org.). Os historiadores: classicos da historia, vol.2: de Tocqueville ao Thompson. Petrépolis:
Vozes/ PUC-Rio, 2013.

3 BLOCH, Marc. Apologia da Histéria ou o oficio do historiador. 12 ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2001, p.125.

"4 CARR, Edward Hallet. Que é Histéria? Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982, p.42.
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Como os tedricos da historiografia desse século viam na Hist6ria tremenda objetividade, ndo
se preocupavam, ou ndo acreditavam, que a contextualizagdo da fonte e sua consequente
problematizagdo fossem necessarias. Além disso, ndo consideravam expandir o escopo de fontes para
além das ja consolidadas para pesquisa: as fontes oficiais, produzidas pelo Estado ou por instituicdes
religiosas de enorme influéncia, como as igrejas catdlica e protestantes. Ou seja, somada a
acriticidade da fonte, vinha o escopo reduzido das mesmas. A Escola dos Annales, como visto
anteriormente, rompeu com esse duplo problema: inseriu a problematizacéo das fontes com a Historia
problema e ampliou o volume de fontes com aqueles registros antes esnobados pelos pioneiros da
pesquisa histérica, como os contratos privados, cartas, receitas alimentares, bulas medicinais,
mudando a maneira como os historiadores trabalhavam com registros e fatos.

Mais adiante, Carr indica o principal empecilho desses pioneiros:

O fetichismo dos fatos do século XIX era completado e justificado pelo fetichismo de
documentos. Os documentos eram o sacrario do templo dos fatos. O historiador respeitoso
aproximava-se deles de cabeca inclinada e deles falava em tom reverente. Se estd nos
documentos é porque é verdade. Mas o que nos dizem esses documentos - decretos, tratados,
registros de arrendamento, publicacGes parlamentares, correspondéncia oficial, cartas e
diarios particulares - quando nos ocupamos deles ? ( Nenhum documento pode nos dizer mais
do que aquilo que o autor pensava - 0 que ele pensava que havia acontecido, o que devia
acontecer ou 0 que aconteceria, ou talvez apenas o que ele queria que 0s outros pensassem
que ele pensava, ou mesmo apenas o0 que ele proprio pensava pensar . Nada disso significa
alguma coisa, até que o historiador trabalhe sobre esse material e decifre-0.7®

Esse excerto deixa claro que a renovacao da teoria da historia do século XX ndo abomina a fonte
documental. Ela deseja uma prontiddo analitica maior sobre elas, de modo que se realize ali um
processo de analise cuidadoso. Esta pesquisa se alinha, em suma, na perspectiva historiografica da
Escola dos Annales, com énfase particular na histéria social e cultural. Além dela, se ampara na
maneira como tedricos como o Carr enxergava o material de fontes. Com isso, em breve apresentarei
seis exemplos de contetidos de Histéria social e cultural que, ancorados na forma expansiva e
problematica das perspectivas historiograficas do século novecentista, junto ao elemento da alteridade
(transformado aqui como ferramenta pedagdgica a fim de informar e contribuir para alcance da

cidadania nos alunos) podem servir como modelos de aula para turmas do ensino médio.

7.2 CONTRIBUICAO CULTURAL DOS POVOS INDIGENAS DO TRONCO TUPI-
GUARANI NA FORMACAO HISTORICA BRASILEIRA

A) Conteudo programatico:
Fala-se em abundancia no espaco escolar dos variados grupos étnicos indigenas que vivem

no Brasil de hoje (e tdo mais naqueles que existiam a época da invasao dos portugueses, e que, pouco

75 Ibid., p.42-43.
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a pouco, século apos século, foram gradativamente diminuindo em populacédo até chegar a completa
extingdo, como ocorreram com 0s Paiaguas e os Caetés, embora estes primeiros nao fossem tupis-
guaranis). Os primeiros grupos tupi-guarani comumente falados na sala de aula sdo sem ddvidas
aqueles que habitavam a Pindorama (terra das palmeiras), na costa litoranea atlantica brasileira.
Quase todos eles, dos lencbis maranhenses da regido do Maranhéo até as extensfes arenosas da costa
sul-rio-grandenses, eram povos indigenas de um sé tronco cultural: a familia tupi-guarani’®.
Tupiniquins, Tupinambas, potiguares, tamoios, carijés, tabajaras, caetés, temiminds e goitacazes
senhoreavam a costa brasileira, com excecdo honrosa dos tremembé e aimoré, que também
dominavam algumas partes do litoral, embora pertencessem ao tronco indigena Jé.

B) Introducdo do elemento da alteridade por meio da énfase na contribuicdo dos povos
indigenas e no seu histérico de lutas e sofrimento:

A contribuicdo desses povos ao que hoje € Brasil € monumental: primeiro, contribuiram do
ponto de vista pratico, desbravador e até mesmo tatico, auxiliando expedicGes portuguesas na
exploragéo do territorio utilizando-se de suas notorias trilhas, como a famosa trilha do Peabiru. Logo
no inicio, alguns deles, como os tupiniquins, se aliciaram ao novo povo estrangeiro com uma alianga
militar para tanto minarem seus rivais indigenas quanto para receber benesses que a malicia
portuguesa prometia. O povo brasileiro herdou boa parte de sua cultura alimentar desses povos
indigenas: o milho, a batata, o tomate, o cacau, a mandioca, o tomate, o abacaxi, 0 caju etc, alimentos
sem os quais ficaria impensavel a alimentacdo diversificada que se firmou no cardapio brasileiro.
Quando se fala em cultura linguistica, a presenca da influéncia tupi-guarani € quase onipresente. De
plantas a animais, segundo a pesquisadora Ana Suelly Cabral, pelo menos 80% das palavras sao
oriundas da lingua tubinamba’”. Os indigenas nomearam animais como o tamandud, a cutia, o
pirarucu, o jabuti, a capivara, a paca; e as frutas, como o cacau e 0 caja. Segundo a professora, também

verbos de origem indigena foram incorporados, como pipocar e cutucar.

7.3 CONTRIBUICAO CULTURAL DOS POVOS AFRICANOS NA FORMACAO
HISTORICA BRASILEIRA

A) Conteudo programatico
Para sustentar todo o sistema de monocultura do aclcar implantado na principal colénia
portuguesa de entdo, o Brasil, sobretudo no nordeste, 0s engenhos necessitavam de volumosa méo de

obra escrava. Pensou-se em escravizar em massa 0s indigenas nessa atividade, muitos numerosos nas

6 GOMES, Mércio Pereira. Os indios e o Brasil: passado, presente e o futuro. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2012, p.
304.

" Disponivel em: https://educezimbra.wordpress.com/2016/03/07/contribuicoes-e-influencias-das-linguas-indigenas-na-
nossa-forma-de-falar-o-portugues/. Acesso em: 04, de junho de 2023.
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primeiras décadas de contato com o invasor, mas 0s nativos foram logo lesados pelas doengas trazidas
pelos portugueses, antes desconhecidas por eles. Além disso, o papel catequizador dos Jesuitas
entrava em choque contra o impeto escravista dos colonos proprietérios de terras, dificultando sua
escravizacdo. As bandeiras, expedi¢cdes privadas cuja finalidade era a escravizacdo indigena,
continuaram com essa pratica por muito tempo, mesmo que a escraviddo negra ja estivesse
estabelecida. Em 1570, por exemplo, a Coroa portuguesa proibiu definitivamente a escravizagdo dos
indigenas, embora os bandeirantes ndo tivessem respeitado a ordem, agindo sob a ilegalidade e
mesmo assim escravizando - cujas expedicdes privadas tinham por finalidade a escravizagédo
indigena, continuaram com essa pratica por muito tempo, mesmo que a escraviddo negra ja estivesse
estabelecida.

. Essa série de empecilhos (diminuicdo da densidade populacional indigena em funcédo de
mortes por doencas e proibicdo oficial da escravizacao nativa) levou os portugueses a investirem no
tréfico transatlantico de africanos com os varios reinos de potentados da costa atlantica, negociados
sob preco baixo e vindos aos milhares, ano apds ano, para trabalhar sob o julgo dos senhores do
engenho e, mais tarde, dos senhores das minas de ouro e dos cafezais’®. Por mais de 300 anos, a mao
de obra de trabalho escravo foi principalmente a negra e dela o Brasil explorou e cresceu
materialmente.

B) Introducdo do elemento da alteridade por meio da énfase na contribuicdo dos povos
africanos e afro-brasileiros e no seu historico de lutas e sofrimento:

Mesmo que o arduo trabalho cujas horas trabalhadas poderiam facilmente exceder 15 horas
de trabalho os sufocassem, desencorajando o minimo resquicio de atividade cultural e religiosa, isso
ndo impediu que elas ndo se manifestassem. Sob sigilo e praticada nas poucas horas que tinham de
descanso, as multiplas atividades culturais africanas eram sincretizadas nos espacos em que africanos
tdo distintos quanto iguais se juntavam, formando novas religiées, como o Candomblé e a Umbanda,
fortemente reprimidas pelos colonos, que as consideravam bruxaria.

Na questdo musical, sons e instrumentos como o berimbau, o agogd e o afoxé enriqueciam
a precoce musica negra de entdo’®. Mais tarde, seriam influéncias basilares para estilos como o axé e
0 samba do reconcavo baiano. A luta dancada da capoeira € também um forte indicio de que diversédo
era inseparavelmente associada com resisténcia. Frevo, Maracatu e Carimb0 sdo trés estilos de danca
que foram sincretizadas com elementos lusitanos e que no Brasil ganharam formas proprias,

compondo a identidade de diversdo e cultura dos afro-brasileiros. Sobre a influéncia da multiculinaria

8 GOMES, Laurentino. Escraviddo: do primeiro leildo de cativos em Portugal até a morte de Zumbi dos Palmeiras. Rio
de Janeiro: Editora Globo Livros, 2019, p. 129-131.

79 SOUZA, lzabel Cristina de; GUASTI, Maria Cristina Figueiredo Aguiar. Cultura africana e sua influéncia na cultura
brasileira. In: Encontro nacional dos estudantes de Biblioteconomia, documentacao, ciéncia e gestdo da informacao. Rio
de Janeiro, 2018, p. 1-16.
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africana, muito pode ser dito, embora, talvez a mais marcante, seja através da introducédo de uma
palmeira africana chamada dendezeiro, na Bahia. Dela se extrai o azeite-de-dendé, tempero muito
utilizado em pratos tradicionais brasileiros, como o acarajé, o vatapa etc. Assim, as negras que se
incubiam de cozinhar introduziam o que aprenderam ou que o herdaram de conhecimento de seus
antepassados, criando pratos que hoje séo tipicamente brasileiros, como o leite de coco, o0 angu, 0

cuscuz, a pamonha, a feijoada etc®.

7.4 CONTRIBUICAO DO IMIGRANTE NA FORMACAO HISTORICA BRASILEIRA

A) Contetdo programatico:

A historia da imigracéo brasileira inevitavelmente tem ligagdo com a histdria do trabalho no
Brasil. Desde as leis abolicionistas da segunda metade do século XI1X, que inibiam a comerciacéo
interna e externa de escravizados, incentivos para a imigracao, sobretudo europeia, era comentada
nos bastidores do império. Com a aboli¢do e o consequente desmantelamento do sistema de trabalho
brasileiro, os governos republicanos tdo logo se apressaram para vender a imagem do Brasil como
um bom ambiente para estrangeiros fazerem suas vidas - sobretudo na regido sudeste e na regido
sulBl, Italianos, poloneses, espanhois, alemdes, portugueses e japoneses foram atraidos pelas
promessas de emprego e propriedade, num contexto de pobreza, endividamento e baixa expectativa
nos seus paises de origem. Na regido sudeste, foram inseridos na zona cafeicultura, enquanto, no sul,
ficaram em lotes de terra arrendados ou vendidos a longo prazo.

B) Introducdo do elemento da alteridade por meio da énfase na contribuicdo dos povos
imigrantes e no seu historico de lutas e sofrimento:

As historiadoras Lilia Schwarcz e Heloisa Starling® nos explica que os imigrantes sofriam,
quando muito, preconceito das populacdes locais, prejudicando seus tratos comerciais, e sobrecarga
do horério de trabalho, quando inseridos nos latifandios paulistas. Esses imigrantes contribuiram, de
certo modo, no processo de urbanizacdo das cidades. Formaram uma paisagem diversa ao inserirem
suas respectivas decoracbes simbdlicas em seus lares e estabelecimentos comerciais, em
popularizarem comidas estrangeiras como 0 soba, o quibe, a pizza, a macarronada etc no cardapio

popular brasileiro. Tornou mais diverso e rico o pais que cresceu mestico.

7.5 ALIMENTACAO PECULIAR E A HISTORIA COMO EXPLICACAO PARA ISSO

8 Ibid., p. 9-12.

81 SCHWARCZ, Lilia M.; STARLING, Heloisa M. Brasil: uma biografia. Sio Paulo: Companhia das Letras, 22 ed. 2018,
p.323.

82 |bid., p. 323-325.
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A) Contetdo programatico:

E extremamente comum visualizarmos, seja na midia ou no conversatério popular do dia a
dia, imagens estereotipadas sobre habitos alimentares alheios, particularmente sobre povos do
Oriente. Fala-se que chineses, japoneses e coreanos, por exemplo, sdo de indole estranha porque seus
cardapios sdo flagrantemente diferentes dos cardapios ocidentais. O consumo diério de frutos do mar
e, frequentemente, de animais que no ocidente sdo considerados de estimacao vira prova Ultima da "
estranheza " desses povos. O resultado disso é discurso de ddio e estereotipacdo, com base em pura
perspectiva egocéntrica e descontinuada do processo histérico de formacdo cultural - inclusa ai a
cultura alimentar - de regifes estrangeiras do Oriente. Podemos, e assim serd feito, a seguir,
comprovar que o habito alimentar de uma regido é explicada por fatores histéricos, mais do que
preferéncia de escolha.

B) Introducéo do elemento de alteridade para culturas alimentares distintas por meio da
explicagéo historica.

Minas Gerais do fim do século XVII e comeco do XVIII. Comeca pelo desbravamento
capitaneado por sertanistas, descobre-se o ouro. Grande fluxo de pessoas afeitas por riquezas partem
para aquelas terras recém desbravadas, ndo temendo sequer os ataques indigenas que podiam
acontecer, dado o historico de ocorridos. Tentam a sorte em terreno desconhecido, mas continuam
como auténticos minadores pois o ouro faiscado é abundante. Um problema, porém, corrdi a espinha
dorsal dos povoados desde o principio: os rogados ndo sdo suficientes para o abundante fluxo de
pessoas que segue para minas®. Isso faz com que, entre 1697 e 1713, pelo menos cinco crises de
fome assolassem os moradores mineiros. Para contornar esse transtorno, se direcionaram a comer
aquilo que tinha de peculiar naquelas bandas: lagartos, bicho-de-taquara - larva branca que vive no
interior dos bambus -, cobras, insetos, ratos, além dos domesticados cdes e gatos.

Essa explicacao historica de um fendmeno corriqueiro nos anos de povoamento e exploracao
do ouro nas Minas Gerais explicam como habitos alimentares sdo criados, mais pelas circunstancias
angustiantes que pela passiva liberdade de escolha. Embora 0s mineiros ndo tenham elevado a maioria
daqueles animais comidos em épocas de escassez alimentar em receituario padrdo de alimentacao, o

bicho-de-taquara ainda é abundantemente consumido em regides interioranas do pais.

8 Ibid., p. 115.
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7.6 O ESTIGMA DO SERTANEJO INTERIORANO BRASILEIRO COMO PROPULSSOR
DE PRECONCEITOS E O TRAGICO EXEMPLO DA GUERRA DOS CANUDOS (1896-
1898)

A) Conteudo programatico:

Com o tempo o sertanejo interiorano brasileiro foi visto como um individuo que tinha de
viver sob as custas exclusivissimas do proprietario de terra, sob a figura do fazendeiro a quem
prestava seus servigos. No sertdo da Bahia, um fendmeno de descontinuamento dessa regra passou a
ocorrer: muitos lavradores de terra saiam das fazendas dos grandes fazendeiros para trabalharem para
si proprios, e integrarem na comunidade de Canudos, tornando-se fiéis de Anténio Conselheiro8,

B) Introducdo do elemento da alteridade por meio da énfase no seu historico de lutas e
sofrimento de uma comunidade robusta de sertanejos baianos no final do século XIX:

Canudos cresceu, conseguiu o status de arraial, e tudo advindo daqueles que habitavam a
comunidade era visto com estigmatismo e desconfianca. Desde a tremenda religiosidade aguda, um
tipo rastico de catolicismo devoto a santos e a supersticoes, bem diferente do catolicismo romanizado,
até as preferéncias politicas do lider da comunidade, que era monarquista e antirrepublicano, no
momento estavel do terceiro governo republicano (de Prudente de Moraes).

Canudos prosperava e isso causava desconfianca nas autoridades locais e certa competicao
entre os fazendeiros dos entornos. O proprio estopim do conflito ndo foi causado pelos sertanejos do
arraial, mas sim pela desonestidade comercial de um vendedor de madeira de Juazeiro que ndo
cumpriu com sua palavra no trato com Conselheiro: ndo entregou o volume de madeira comprado por
ele. No conflito inicial, mais membros da comunidade de canudos pereceu que policiais da cidade de
Juazeiro.

Nem isso nem outra explicacdo serviu para as autoridades estaduais e, mais tarde, federais.
As autoridades constituidas viam apenas delinquéncia e sedicao e, batalha apds batalha vencida pelos
sertanejos, mais a raiva do eixo rio-sdo-paulo aumentava, com as elites do chamado Brasil
"civilizado™ pedindo respostas duras que resultasse na destruicdo de canudos. Ela demorou para
acontecer, mas aconteceu, com Euclides da Cunha® descrevendo de maneira soberba o tragico fim
da comunidade: " Canudos nao rendeu. Exemplo Gnico em toda histdria, resistiu até ao esgotamento
completo. [...] quando cairam seus ultimos defensores, que todos morreram. Eram quatro apenas: um
velho, dous homens feitos e uma creanca, na frente dos quais rugiam raivosamente cinco mil

soldados."

8 RIBEIRO, Darcy. O Povo brasileiro: a formagdo e o sentido do Brasil. 2.2 ed. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1995,
p.174.
8 CUNHA, Euclides da. Os sertdes. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1987.
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9. Consideracdes finais

O ingresso na universidade foi para mim a derradeira inser¢cdo no mundo cientifico. A area
para a qual arregimentei meus esforcos em compreender e me qualificar — Historia Licenciatura —
possibilitou-me uma profunda e equilibrada graduacéo dos aspectos mais notaveis do conhecimento
do passado humano, com professores especializados e disciplinas fundamentadas nas mais recentes
literaturas académicas. Este trabalho, por exemplo, ndo por engano € consequéncia direta das
influéncias colhidas ao longo do curso. Se por um lado as disciplinas de histéria tedrica do Brasil
forneceram alguns exemplares que se tornaram o objeto circundante da pesquisa, as disciplinas de
pratica de ensino, filosofia da educacdo e historia da educacdo se tornaram a espinha dorsal do
desenvolvimento, construindo as bases para que o objeto de pesquisa se mantivesse.

Minha estadia pela graduacdo proporcionou-me estar em convivéncia com docentes
espetaculares e muito bem qualificados, dentre os quais estd o orientador deste trabalho, o professor
dr. Rodrigo Augusto, com quem tive aula da disciplina Filosofia da Educagéo, uma das disciplinas
que propiciaram as reflexdes germinais desta pesquisa. Deriva dessa disciplina as principais
referéncias teoricas que utilizei para construir este trabalho, como Emmanuel Lévinas, ndo menos
que o filésofo mais importante da alteridade, j& que ancorou toda sua filosofia neste conceito, e
Maurice Tardif, importante teorico sobre o trabalho docente. Decorre dessa matéria também a sagaz
observacdo do meu orientador segundo a qual as legislacdes federais da educacdo devem ser
analisadas criticamente, a fim de poder selecionar pontos que estejam convergentes com 0s avangos
na teoria da educacdo critica, bem como identificar e criticar severamente pontos negativos que
estejam arraigados tanto nas concepc¢des tradicionalistas da educacdo ( frequentemente retrogradas,
embora raras de se encontrar) como nas concepgoes neoliberais, as quais tentam elevar os principios
da concorréncia e da economia de mercado como sumidades que a educacdo deve se adequar,
deixando a cidadania, a emancipacao, uma formacao profunda da histéria e a alteridade de escanteio.
Meu estudo sobre essas legislagdes encontrou uma miscelanea desses pontos, positivos e negativos,
e, portanto, me encarreguei de situa-los ponderadamente.

Basta pontuar que o Poder Constituido brasileiro, desde os idos da colénia, se caracterizou
pela avessidade das tomadas de decisdo em relacdo ao povo e a sociedade. Nos informa o historiador
Jodo Camilo de Oliveira Torres®, citando o critico literario Alceu Amoroso Lima, em A Democracia
Coroada: “O Brasil se formara as avessas, comecara pelo fim. Tivera coroa antes de ter povo. Tivera
parlamentarismo antes de ter elei¢cGes. Tivera escolas superiores antes de ter alfabetismo. Tivera

bancos antes de ter economias. Tivera saldes antes de ter educacdo popular. Tivera artistas antes de

8 TORRES, Jodo Camilo de Oliveira. A democracia coroada: Teoria politica do Império do Brasil. 12 ed. Brasilia:
Céamara dos deputados, 2017, p. 458.
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ter arte. Tivera conceito exterior antes de ter consciéncia interna... Comegara quase tudo pelo fim.”
(p. 458). Nao obstante foi essa revelia extrema que influenciou diretamente a auséncia de alteridade,
esquecendo-se tanto em realizar a consciéncia interna dita por Lima, quanto em refletir das
influéncias e contribuigdes dos vitimados na historia brasileira para a identidade diversitaria nacional.
Fazer um breve panorama da histéria da educacdo brasileira era indispensavel, uma vez que
as cinco propostas de intercalagdo entre contetdo e principio de alteridade desenvolvidas no médulo
8 sdo conteudos de Historia do Brasil. Explicar como cada fase histdrica brasileira tratou da historia
dos povos mais inflingidos atestou o problema da pesquisa, além de reforcar a necessidade da
pesquisa. Por sua vez, abundavam exemplos episddicos na histéria do Brasil em que negros e
indigenas estavam inseridos em diversos contextos historicos de contribuigdo cultural e nacional,
apesar de relegados a subalternizacdo imposta pelo poder constituido, o que me deixou em uma via
cruzada em ter de escolher qual exemplo histérico especifico tratar. Dai a ideia de tratar as
contribuicdes desses dois massivos grupos numa categoria metodoldgica da historiografia conhecida
como “historia de longa duragdo “, concatenada pelo historiador francés Fernand Braudel, de modo
a abarcar elas ao longo dos séculos de historia, considerando que nenhuma delas se acrescentou a
identidade nacional isoladamente ou de um dia para outro. Tais contribui¢cdes foram incorporadas
calmamente, se fortificando em algumas regides, atenuando em outras. Os outros trés exemplos
historicos que sdo frequentes contetidos de histdria, mas que neste trabalho sdo alicercados com o
fundamento da alteridade — a explicacédo para a diversidade alimentar em certas regifes do planeta,
usando como exemplo um episédio de adequacao alimentar brasileiro, particularmente no contexto
de exploracdo do ouro nas Minas entre final do século 17 e inicio do século 18; a insercdo dos
imigrantes em terras brasileiras e sua problematica relacdo com os brasileiros nativos; e, por fim, o
tragico episodio da guerra dos canudos (1896-1898), que deixou claro a desfacatez monumental do
eixo litoraneo rj-sp ( em especial do Palacio do Catete ) em relagdo aos sertanejos interioranos,
cansados das exigéncias estatais sem nada receber, e por isso se refugiando autonomamente em
Monte Belo para construir sua comunidade, trabalhar e produzir -, ndo precisaram do mesmo método
que os dois primeiros exemplos de conteudos, uma vez que sdo mais episddicos do que processos
historicos, embora o impacto cultural seja, rigorosamente, 0 mesmo que 0s dois primeiros.

O estudo do preconceito e da subalternizacdo de cada um desses exemplos histéricos,
episodicos ou processos, nos revela a necessidade de mudanga do panorama social predominante
ainda persistente nos mesmos vicios. E essa mudanca comega inevitavelmente no ambito escolar, dai
a comecar pela reinvencao do contetido programatico, ndo alterando sua esséncia, desde que ele esteja
em conformidade com a literatura historiografica, mas acrescentando a ele o principio da alteridade,
para que a justica social seja, na educacdo, emancipada. Esta pesquisa almeja contribuir para esse

fim.
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