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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo apresentar o materialismo inclusivo no campo da Educacéo
Matematica reforcando a importancia dos corpos e seus movimentos e analisando diferentes
processos do saber/fazer em uma sala de aula do sexto ano. Desta forma, pretende-se entender
als nocao/Ges de corpo que participa/m da construcao do conhecimento matematico. A pesquisa
utilizou-se da cartografia para a producdo de dados em uma escola publica municipal de Campo
Grande. Nesse contexto, em face ao cenério da pandemia, buscamos a insercdo nos varios
formatos ou modalidades em que estas aulas tém sido ministradas para acompanhar e compor
um relatério sensivel como resultado deste trabalho. A producdo dos dados ocorreu por meio
de fotos, videos, notas de campo e demais recursos tecnolégicos utilizados no Ensino Remoto.
A pesquisa sinalizou através dos modos de opera¢do/movimentos do corpo e que estes sdo
fabricados pela inclusdo/exclusdao em situacfes de ensino e aprendizagem Matematica e as
discussdes acerca do pds-humanismo trouxeram contribui¢des que caminham na desconstrugao
da estrutura colonial mitigando os binarismos que persistem de algum modo na educacdo. O
materialismo inclusivo sinaliza reflex6es/desafios na producdo de conhecimento matematico,
performando os corpos e materialidades emaranhados no processo.

Palavras-chave: Movimento. Disciplinarizacdo do Corpo. Aprendizagem.



ABSTRACT

This research aims to present inclusive materialism in the field of Mathematics Education,
reinforcing the importance of bodies and their movements and analyzing different processes of
knowing/doing in a sixth grade classroom. In this way, it is intended to understand the notion/s
of the body that participates in the construction of mathematical knowledge. The research used
cartography to produce data in a municipal public school in Campo Grande. In this context, in
view of the pandemic scenario, we seek to insert the various formats or modalities in which
these classes have been taught to accompany and compose a sensitive report as a result of this
work. Data production took place through photos, videos, field notes and other technological
resources used in Remote Teaching. The research signaled through the modes of operation/body
movements, and that these are manufactured by the inclusion/exclusion in situations of teaching
and learning Mathematics and the discussions about post-humanism brought contributions that
walk in the deconstruction of the colonial structure mitigating the binarisms that persist in some
way in education. Inclusive materialism signals reflections/challenges in the production of
mathematical knowledge by performing the bodies and materialities entangled in the process.

Keywords: Movement. Disciplining the body. Learning.
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1. NO MOVIMENTO CARTOGRAFICO: entre a formagcao de questdes, de uma

pesquisa e de uma pesquisadora

A pesquisa apresenta como tema a Matematica em movimento que habita os processos
de ensino e aprendizagem na vida escolar da crianga. Como professora do Ensino Fundamental,
é possivel observar como o corpo participa da Educacdo Matematica da crianga, os dedos, a
cabeca, seus movimentos organizam e operam na construgio de nogdes matematicas®. E é desse
lugar de fala que observo como esse corpo é, aos poucos, retirado de cena em nome de
exigéncias caras feitas pela matemaética escolar: a racionalizagdo e a abstragéo.

Por muito tempo, tenho habitado o espaco da sala de aula do 6° ano ministrando aulas
de matematica. Sou professora formada desde 1995 em que conclui o Ensino Médio
Profissionalizante (Magistério de quatro anos) e, de la para cé, circulo pelas escolas. Nos
primeiros quatro anos, como secretaria da escola, e ap6s, como professora de matematica de 6°
ao 9° ano, bem como do Ensino Médio, apds ter concluido o curso de Ciéncias Exatas com
habilitacdo plena em matematica pela Universidade Paranaense — UNIPAR —, na cidade de
Umuarama no estado do Parana, atuando em escolas privadas e publicas conforme
disponibilidade e vagas. Nesse periodo, abandonei um concurso de professora do Ensino
Fundamental (anos iniciais) na cidade de Palotina, estado do Parana, para ficar com a disciplina
de Matematica no Ensino Fundamental (anos finais) ou Ensino Médio em Campo Grande, onde
ja residia desde o inicio de 2001.

Nesses Ultimos 27 anos de trabalho, tenho acompanhado varias turmas e dentre estas,
turmas do 6° ano especialmente, ministrando aulas de matematica, o que justifica todo o
interesse em buscar compreender essas realidades/dificuldades e anseios por que passam 0S
alunos quando ndo se veem mais como crianca, nem como jovens, mas, sim, adolescentes que
sdo, com todos os seus anseios e dificuldades normais para esta fase.

E desse cenario da sala de aula que surgem as questdes que vio compor esse trabalho,
pois, além de professora de matemaética, mae, esposa, filha, irm&, amiga, aluna, tenho buscado
compreender todo o processo a fim de exercer junto aos educandos o papel pedagdgico com
muito amor e responsabilidade garantindo um maior éxito na aprendizagem pelos mesmos. E,

por observar muitos comportamentos, a¢cdes, movimentos dos corpos que se constituem em

1 A Matematica é apresentada com letra maitscula quando se refere a normatizacdo do ensino baseada em
documentos norteadores que direcionam instituicGes e equipe escolar. J& a matematica com letra minGscula se
refere aquela de sala de aula, no contexto e na relagdo entre professores e alunos.
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aulas de matematica buscamos na pesquisa caminhos que podem nos levar ao encontro de
algumas respostas.

Trataremos do corpo fisico, mas também vamos nos referir a outros corpos, como o
material, abstrato, conceitos e outros que compdem 0 universo nNo processo de ensino e
aprendizagem.

O corpo e a matemaética estdo em constante feitura junto com todas as outras coisas do
mundo. E uma co-construcdo, uma interligacdo que nio vem depois da existéncia como duas
coisas que estdo no mundo e se relacionam. Corpo e matematica e, e, e... se produzem em intra-
acdo?. Entretanto, por questdes culturais e religiosas que dividiam corpo e alma e que acabaram
sendo traduzidas em julgamentos binarios como selvagem/civilizado, tedrico/prético, entre
outros, o corpo acaba sendo separado da racionalidade junto com suas sensibilidades multiplas.

Ao longo do tempo, fomos aprendendo a vincular conhecimento a cérebro,
especialmente quando se trata de conhecimento matematico (supostamente neutro, exato,
universal). Neste sentido, buscamos compreender que corpos séo fabricados dentro de aulas de
matematica do sexto ano do Ensino Fundamental, quando o pensamento algébrico e, portanto,
abstrato comeca a ser mais marcadamente presente. Como o corpo fisico € mobilizado durante
a aprendizagem matematica? Como as orientagdes docentes reconhecem/potencializam o corpo
como parte desse processo ou o excluem em nome do pensamento abstrato? Que indicios nesse
momento de escolaridade sinalizam para este processo de retirada do corpo em nome de um
pensamento matematico? Que outros corpos se constroem numa aula de matematica?
Consideradas as no¢es comumente envoltas ao se falar e fazer matematica, como neutralidade
e universalidade, consideramos ser potente um exercicio de desconstrucdo das nocbes de
matematica, corpo e producdo de conhecimentos.

A experiéncia em sala de aula me mostra o quanto nao € usual observar/buscar entender
o0 aluno por meio de seu corpo ou a relagdo deste com sua aprendizagem em matematica.
Inaugurando esse movimento em minha pratica, a primeira ocorréncia € a percepcao de que
muitas vezes ao chegar ao 6° ano ocorre um lapso ou o aluno passa a ndo fazer mais uso desse

corpo gue tanto o auxiliava nas construgdes de conceitos da propria matematica anteriormente.

2 Termo trazido pelas autoras Freitas e Sinclair (2014) de acordo com Karen Barad para repensar a matematica e
as relacdes que provocam distingdes entre matéria e significado. Nessa concepcao, ndo ha divisibilidade, mas, uma
performatividade onde o discurso, o corpo e o0 mundo fisico sdo participantes do agenciamento/emaranhamento
durante a aprendizagem.
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N&o se trata de propor uma aproximacao do corpo com a matematica, mas de reconhecer sua
coproducdo e, assim, potencializar o ensino matematico.

Incomoda saber que temos pouco tempo para produzir mediante as leituras que
precisamos realizar e talvez o proprio tempo da nossa subjetividade. Tempo este para que o
corpo atuante possa internalizar os conhecimentos necessarios para inferir sobre a propria
pesquisa e 0 caminho que esta tem nos levado a trilhar. Por outro lado, ao observar essa
angustia, acabamos por explicitar um movimento disciplinar normalizado e, assim,
disciplinarmente competente de que ha fases a cumprir no processo de aprendizagem e que
estas envolvem a constru¢do de uma sensacgdo coletiva de que € preciso ter algo muito bem
entendido, internalizado antes de pratica-lo.

Esta pesquisa é, pois, também, um esforco na direcdo de producdo de um corpo-
pesquisadora que explora outro modo de estar no mundo: aquele que reconhece sua feitura
constante e reserva a este corpo seu direito a operar com tudo o que lhe atravessa sem se
preocupar com o nivel de atravessamento necessario para autorizar uma pratica. Certamente
este texto nao sera uma “aplica¢do” dos conceitos trabalhados pelas autoras com quem
escolhnemos dialogar durante esse caminho — “Mathematics and the body: Material
entanglements in the classroom” (FREITAS; SINCLAIR, 2014) —, mas uma movimentagao
disparada a partir dos atravessamentos que essa leitura nos proporciona até esse momento. Para
tanto, vale reforcgar o objetivo desse trabalho em apresentar o materialismo inclusivo no campo
da Educacdo Matematica reforcando a importancia do corpo e seus movimentos, analisando
diferentes processos do saber/fazer em uma sala de aula do sexto ano.

A pandemia do Covid-192 afetou e alterou a forma da realizag&o de nosso trabalho e isto
ainda é preocupante, mas nos faz observar também novos rumos frente & escola, que se
apresenta um pouco diferente, ainda que, neste momento, grande parte da populacéo ja esteja
na quarta dose da vacina pelo SUS.

De modo geral, a pandemia abalou todas as pessoas de maneiras diferentes, uma vez
que os sintomas apresentados pelos infectados sdo variados podendo apresentar sintomas leves,
moderados, graves ou até gravissimos que sdo 0s casos que levam a intubacdo do paciente e
muitas vezes a morte. Dentre seus sintomas comuns apresenta: febre, tosse, cansago fisico e

perda do paladar ou olfato. Incluindo sintomas pouco comuns, temos: dores de cabeca,

3«A COVID-19 é uma doenca infecciosa causada pelo coronavirus SARS-CoV-2 e tem como principais sintomas
febre, cansaco e tosse seca”. De acordo https://www.paho.org/pt/covid19.
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garganta, desconfortos, diarreias, vermelhiddo na pele ou olhos, irritagdes entre os dedos dos
pés e m&dos ou descoloracgéo.

Para evitar a contaminacdo, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) recomendou
medidas preventivas combinadas com atencdo especial a alta imunidade da popula¢do como
distanciamento social; evitar locais aglomerados ou fechados; garantir ventilagdo em espagos
internos onde ha a circulacdo de pessoas; higienizacdo das mdos sempre que tiver contato com
materiais ou pessoas; cobrir espirros e tosses com o cotovelo dobrado ou lengos e sempre
utilizar mascaras duplas de tecidos ou a recomendada como a Peca Facial Filtrante (PFF2/N95)
(que pode ser usada de 7 a 15 dias dependendo do grau de exposicao ao virus). Neste momento
de finalizacdo do texto, em Campo Grande, as mascaras ja foram suspensas e, embora ainda
identifiqguemos esse cuidado em areas tumultuadas e na Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul, sdo poucas as pessoas que mantém este item de protecdo. As aulas voltaram a ser
presenciais e acostumou-se com a auséncia de um e de outro sabidamente dignosticados com
Covid-19. A vacinagdo diminuiu 0s casos graves e parece ter afastado o medo da morte.

Tudo isso fez despontar uma esperanca da possibilidade de realizacdo da pesquisa e
alimentamos a expectativa dos encontros com as pessoas, com a escola, com as materialidades

com a vidas em movimento e, nos propusemos a ela.

1.1 MOVIMENTACAO EM TORNO DA PESQUISA

Na literatura brasileira, encontramos algumas pesquisas relacionadas ao contexto da
nossa pesquisa incluindo a mesma faixa etéria, como a publicacdo de Melin (2013), em que a
autora aborda a transicdo para o Ensino Fundamental (anos finais) focando nas mudancas que
acontecem na vida dos alunos e principalmente na desmotivacdo que sentiam ao mudar muitas
vezes também de escola. Desta forma, eles apresentavam perda do “sentimento de
pertencimento” em relacdo a antiga escola.

Também nos aproximamos da publicacdo de Cabral (2013), que apresentou experiéncias
educativas em aulas de matematica, apresentando o que ocorreu durante uma aula, trazendo as
vivéncias, as afetacfes, gestos e acontecimentos que ocorrem na relacdo entre professores e
alunos no momento do ensino e aprendizagem na turma de 5° ano do Ensino Fundamental. Essa
pesquisa conclui que os alunos constroem maneiras distintas ao adentrar ou sair de uma aula de

matematica mesmo ndo havendo deslocamento do seu corpo para fora da sala de aula fisica.
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Existe uma experiéncia, um movimento quando nada parece estar acontecendo e que nao se
esgota, mas provoca a buscar as respostas.

O diferencial apresentado por este estudo fundamenta-se na necessidade de olhar para o
corpo para compreender essa relacdo e esse movimento observado no Ensino Fundamental
(anos iniciais), em que o contato com a disciplina era mais prazeroso, pois utilizava seu corpo
de modo a auxiliar e contextualizar situagdes problemas. Colocamo-nos, entdo, na direcdo de
compreender como, ao ingressar no Ensino Fundamental (anos finais), essas marcas de
producdo de um corpo parecem comegar a se alterar quando da insercdo de uma colecdo de
novos simbolos e praticas matematicas que as vezes desestimula e pode tirar o prazer do/da
aluno/a em aprender.

No Ensino Fundamental (anos finais), o aluno vivencia diferentes cobrancas em relacéo
ao seu corpo e ao modo com que este € significado ao ser retratado como um apelo infantil,
concreto demais para a idade que possui (maturidade). Esse cenario sinaliza para, a0 menos,
duas questdes importantes a serem consideradas: a idade (que atua como item de producédo de
injustica epistémica) e a exclusdo do corpo como sinal de desenvolvimento do pensamento
abstrato. Seria preciso desconstruir a nocao de abstracdo Matematica?

Inicialmente esse movimento foi pensado como um exercicio de observacdo duradouro
de aulas presenciais quando adentramos o mestrado em mar¢o/2020. Como no caso de outras
pesquisas, esta também exigiu uma reorientagdo que acompanhasse as novas formas de vida
gue se organizaram frente a pandemia causada pela Covid-19. Desde aquele momento, aulas,
orientacdes, estudos e relaces tém se constituido de forma online ou no que aprendemos a
chamar de modalidade remota.

H& que se pensar diferente, pois os afetos ou sentimentos como tristeza, soliddo,
ansiedade, melancolia e outros cada vez mais se tornam presentes no cotidiano diante das
fragilidades que tomam conta do nosso corpo enquanto aluna, enquanto pesquisadora, enquanto
ser humano.

As davidas, as incertezas marcaram presencga nesse percurso e muitos questionamentos
foram surgindo. Como realizar a pesquisa envolvendo os movimentos dos corpos? Que corpos
podemos perceber nesse contexto? Que aprendizagem matematica se faz presente? Como
perceber e trabalhar com relacGes, materialidades e corpos diante de uma tela ou imagens
congeladas que constituem o que nesses dois ultimos anos temos de sala de aula?

Aos poucos a inseguranca diante da realidade foi tomando conta da pesquisadora,

pressionando e forgando o surgimento de uma atitude. O que eu posso fazer/produzir com isso?
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Esperar pela volta as aulas presenciais parecia a nega¢do de que uma escola, uma sala de aula
acontecia. Alterar os objetivos da pesquisa seria assumir que é necessario presenca fisica para
gue um corpo opere, para que se tenha condic¢des adequadas a percepcdo desse corpo, quando
aquele tipo de interacdo é o tipo de interacdo vivenciado por professores, estudantes e, agora
também, pela pesquisadora.

O Projeto foi submetido ao Comité de Etica para pesquisas com seres humanos com o
objetivo de cumprir o disposto na Resolucéo n° resolucéo n° 466, de 12 de dezembro de 2012 e
aguardando para dar inicio a pratica de campo. A primeira vez enviado a Plataforma Brasil foi
em 09 de outubro de 2020 para apreciacdo, recebendo o parecer consubstanciado em 28 de
outubro do mesmo ano, quando ndo foi aprovado pois necessitava de ajustes devido as
exigéncias por parte desse Comité. Os ajustes foram feitos e encaminhados novamente,
recebendo novo parecer desse Comité no dia 16 de dezembro de 2020, apresentando a situacao
“pendente”, com alguns itens a serem acrescentados no projeto e inseridos na Plataforma Brasil.
Tudo foi refeito e, para nossa alegria, recebeu no dia 24 de fevereiro de 2021 a aprovagao para
inicio da producdo de dados para a pesquisa. O desejo era grande de iniciar o ano letivo com
aulas presenciais e poder estar junto do aluno, atenta ao corpo de aprendiz e vibrando pelas

situacOes de aprendizagem que este vivenciaria.

1.2 METODOLOGIA

Diante de um cenario totalmente desconhecido e em busca de corpos, objetos ou
materiais distintos que pudéssemos produzir com encontros possiveis, optamos pelo método
cartografico.

A cartografia € um método de pesquisa que busca mapear um territorio que nesta
pesquisa se trata da sala de aula de um 6° ano de uma escola publica da rede municipal de ensino
do Mato Grosso do Sul. O critério para escolha da mesma se deve ao fato da pesquisadora
trabalhar na rede estadual de ensino. Desta forma, a intencdo é adentrar um espaco
desconhecido, sem nenhum pré-conceito da mesma ou de professores e alunos componentes da
escola. Acreditamos que o trabalho poderia ter maior eficacia no sentido de conhecer e viver a

realidade encontrada e a partir dai poder construir uma opiniao com base nos dados da mesma.
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Quando pensamos em cartografia como metodologia de pesquisa, ficamos atentos a
subjetividade que cada corpo apresenta e suas contribuicGes para que a pesquisa seja escrita de
acordo com a realidade vivenciada por cada um no contexto educacional. Cada um traz consigo
uma parte dessa estrutura fazendo uma composicéo através de questionamentos permitindo o ir
e vir dentro da pesquisa tendo consciéncia de que ndo podemos administrar 0 que vai surgir no
caminho durante a passagem.

Os conceitos absorvidos durante esse caminho parecem ser fruto do modo como somos
atravessados pelos acontecimentos do mundo. Temos aprendido a, sempre, racionalizar tudo
aquilo que em nos produz afeto?. Para Deleuze e Guattari (1992), a filosofia € como uma arte,
ndo interessada em representar/reproduzir, mas criar/inventar os conceitos através do olhar do
observador que interage com o objeto sendo atravessado pelas intensidades singulares do
contexto operando concretamente. Ndo se trata de coisas que estdo no mundo, mas das
producdes que, em intra-acdo, praticamos. Historicamente, talvez, possamos considerar para
além de marcas imprecisas (como origem e fim), como as coisas se movimentam.

E, para compreender a construcdo/desconstrucdo que ocorre no 6° ano, e também para
analisar o0 movimento desse corpo e como se da essa construcdo ou desconstrucdo pela
matematica, optou-se por fazer uma pesquisa exploratdria em que incorpora a cartografia como
“um desenho que acompanha e se faz a0 mesmo tempo que os movimentos de transformacéo
da paisagem” (ROLNIK, 2007, p.23). Portanto, € necessario que o cartografo escreva, leia ou
utilize qualquer dispositivo que possa se conectar com o que desejamos, mesmo que trilhamos
as mesmas paisagens todos os dias. Importa 0 modo com que facamos a cada novo dia que
recebemos de presente.

A mesma cartografia, disparada por movimentos iniciais de observacéo de uma sala de
aula de matematica de sexto ano, guiard um processo de olhar/escuta/sentir atento. Os
procedimentos ndo sdo genericamente normalizados e antecipados, sua construcdo sera
delineada a partir das movimentacBes da pesquisa que incluem, também, um corpo-
pesquisadora.

Essa abordagem metodol6gica sera qualitativa que, segundo Garnica (2004, p.7), possui

as seguintes caracteristicas:

4 Afeto (affectus ou adfectus em latim) é um conceito usado em filosofia por Spinoza, Deleuze e Guattari, o qual
designa um estado da alma, um sentimento. De acordo com a Etica lll, 3, Defini¢éo 3, de Spinoza, um afeto é uma
mudanca ou modificacdo que ocorre simultaneamente no corpo e na mente.
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(a) a transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma hipotese
a priori, cujo objetivo da pesquisa sera comprovar ou efutar; (c) a ndo
neutralidade do pesquisador que, no processo interpretativo, vale-se de suas
perspectivas e filtros vivenciais prévios dos quais ndo consegue se
desvencilhar; (d) que a constituicdo de suas compreensdes da-se ndo como
resultado, mas numa trajetoria em que essas mesmas compreensoes e também
0s meios de obté-la podem ser (re) configuradas; e (e) a impossibilidade de
estabelecer regulamentacbes, em procedimentos sistematicos, prévios,
estaticos e generalistas.

Essa caracterizagdo ndo depende da coleta de dados, mas das formas variadas que se
realizam fazendo surgir uma teoria e centrando-se ainda nessa abordagem qualitativa. Bogdan
e Biklen (1994) destacam, em seus relatos, as caracteristicas a serem analisadas na investigacédo
qualitativa e descritiva através da escola como ambiente natural e fonte de dados da pesquisa;
0s investigadores tém maior interesse no processo do que nos resultados; os dados s&o
analisados de forma indutiva adquirindo um maior significado.

Garnica (2015) traz a metodologia como uma trajetoria em que o pensar metodoldgico
ndo esta separado do objeto a ser estudado e todo o processo de como e por que fazer ocorre
simultaneamente enquanto elas sdo realizadas. Ndo poderiamos estabelecer prontamente uma
metodologia, pois estudar um movimento implica ndo o antecipar, mas colocar-se nele.
Cartografar requer uma politica, € operar com 0 corpo e estar no campo durante a construcao
investigativa.

Segundo Rolnik (2006), o cartdgrafo absorve qualquer matéria sem preconceito de
linguagem, cor ou origem e tudo serd bem-vindo. Suas fontes ndo precisam ser tedricas, escritas
porque ele vive por apropriar, expropriar sempre ponderando e utilizando a linguagem para
construir mundos. N&do tem um protocolo ou procedimento adequado, estes serdo exigidos pelo
contexto inserido e o que vai diferenciar o seu perfil é a sensibilidade diante das situac@es
confrontadas durante seu trabalho. A regra ou o principio vai se desenhando a cada etapa de
acordo com a entrega ou o grau de abertura que cada um se permite em cada momento
respeitando sempre os limites do outro de forma a respeitar e proteger sempre a vida.

Na pesquisa cartogréfica, entramos em conexao buscando caminhos na producdo da
subjetividade, ndo tracamos metas a serem alcancadas, porque temos a intencéo de experienciar
0s acontecimentos nas relagdes com os corpos dos alunos, com a sala de aula, com os recursos,
com a propria matematica a ser aprendida.

Essa pesquisa é amparada teoricamente pelas autoras Freitas e Sinclair (2014), que

exploram as nogdes de corpo produzidas em situacdes de ensino e a importancia de



21

compreender como a matematica, ao produzir a necessidade de um corpo silenciado, reforga
uma pratica colonizadora em sala de aula, direcionando o ensino com préticas tradicionais.

Esse processo educacional tem como caracteristica normalizar/orientar o que devera ser
fundamental no ensino e aprendizagem. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, p. 299)°
traz, na fase final do Ensino Fundamental, que é preciso levar os alunos a “compreenséo, analise
e avaliacdo da argumentacdo matematica” de forma progressiva e isto vai abranger a leitura e
interpretacdo dos textos trazidos pela Matematica e as indagaces utilizadas nas discussdes
promovidas pelos professores em torno da argumentacdo de seus aprendizes. Assim, esta
considera uma Educacdo pela Matematica tdo fundamental quanto a leitura e a escrita dentro
do campo educacional, indicando que:

as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, do que devem ‘“saber fazer” (considerando a
mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho). (BRASIL, 2017, p. 13)

Ao delinear esses direitos de aprendizagem e desenvolvimento no &mbito pedagdgico,
sdo consolidadas as competéncias gerais da disciplina. De fato, essa construcdo em torno do
aluno como objeto pedagogico sugere mudancas no papel do professor em leva-lo a construir
modelos matematicos que ele compreenda e possa utilizar em outras situacdes em que tenham
significado. Por isso, as concepcdes antropoldgicas (metafisica, naturalista e histérico-social)
de Kant sdo apontadas como algumas das que levam o professor a tomar consciéncia de seus
alunos e possibilitar o acesso a uma formacao critica, bem como reavaliar a composi¢do do
curriculo escolar como um conjunto de elementos, passando a compreendé-lo como um
conjunto de relagdes que constituem elementos diversos, entre eles, corpos.

Corpos disciplinarizados que movimentam e produzem matematica, pois aprender
matematica € mais do que manejar formulas, saber fazer contas ou marcar x nas respostas: é
interpretar, criar significados, construir seus proprios instrumentos para resolver problemas,

estar preparado para perceber estes mesmos problemas, desenvolver o raciocinio logico, a

® Trazemos a BNCC junto com uma pequena discussdo que nos remete ao carater normatizador dos documentos
que direcionam o ensino e nos remete ao que ja citamos na pagina 15: “Por outro lado, ao observar essa angustia,
acabamos por explicitar um movimento disciplinar normalizado e, assim, disciplinarmente competente de que ha
fases a cumprir no processo de aprendizagem e que estas envolvem a construcdo de uma sensacao coletiva de que
é preciso ter algo muito bem entendido, internalizado antes de praticd-lo”, mesmo considerando que ndo seja
exatamente isso que iremos discutir na pesquisa.
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capacidade de conceber, projetar e transcender o imediatamente sensivel (PARANA, 1990, p.
66). Ou seja, trata-se de um conjunto de relagfes, ndo de objetos. Com base nisso, precisamos
compreender como esse aluno do 6° ano constréi conceitos matematicos em contexto de sala
de aula e como isso afeta seu modo de estar/produzir o mundo em todas as suas sensibilidades.

Para entender realmente um conceito, uma ideia, uma nogéo, tem sido indicado como
necessario que o aluno o/a reinvente por meio de processos de busca de equilibrio. Quando o
aluno é incapaz de expressar por palavras o que pode fazer ou compreender, devem ser
propostas aprendizagens que envolvam, de forma real e consciente, seus processos de raciocinio
(SANCHEZ; FERNANDEZ, 2006, p.65).

De acordo com Sanchez e Fernandez (2006, p. 69), existem quatro tipos de
aprendizagem: memorizacdo, aprendizagem algoritmica, aprendizagem de conceitos e
resolucdo de problemas. Para isso, sugere, como grande parte dos autores voltados a
compreender esse processo, é preciso adquirir uma abordagem cognitiva para se trabalhar a
compreenséo dos alunos em qualquer uma das aprendizagens. E importante notar como essas
teorias focam na cognicdo como um processo mental de racionalizacdo. O corpo, uma vez mais,
parece escapar a essas discussdes, enquanto se foca extremamente na aprendizagem particular
ou nas resolugdes de problemas que vao demandar criatividade quando se busca resolver os
problemas apresentados na disciplina e o desenvolvimento de habilidades e apreenséo de
conceitos.

E preciso notarmos a presenca de um corpo em formagéo, crescimento e evolugio que
requer atencdo especial durante o processo de transicdo de um segmento (anos iniciais) para
outro (anos finais) do Ensino Fundamental. Vale um olhar e uma escuta atenta ao contexto
escolar em geral que gere confianca ao aluno e ajude a despertar o gosto e o desejo de aprender
matematica justamente quando ela passa a exigir uma abstracdo maior na compreensao de
conceitos e algoritmos.

Para Foucault (1988, p. 68), “trata-se de denunciar o poder e sua penetracdo no
microcosmo da alma humana, de apontar a maneira como ele coloniza os corpos pela via da
incitacdo, da inveng¢ao e da produ¢do”. Ele ndo descreve corpo, mas sim se preocupa em analisar
e descrever todas as praticas que atuam sobre 0 mesmo, uma vez que aparece em muitas das
suas obras. “O corpo também estd diretamente mergulhado num campo politico; as relagdes de
poder tém alcance imediato sobre ele; elas o investem, o marcam, o dirigem, o supliciam,

sujeitam-no a trabalhos, obrigam-no a cerimonias, exigem-lhe sinais” (FOUCAULT, 1987, p.
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29). E nessa relagdo entre o poder e 0 conhecimento que analisamos o comportamento do corpo
e sua movimentacao na busca da corporeidade.

Muitas préaticas em sala de aula denotam a existéncia de poder e cabe a problematizacao
para determinar como 0s corpos sdo afetados nessa relacdo, pois na transi¢do da infancia para
a adolescéncia em que encontramos os alunos do 6° ano as mudancas sdo observadas e devem
ser consideradas conforme indicacGes da propria Base Nacional Comum Curricular no Parecer
CNE/CEB n° 11/2010, como segue:

A passagem dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental
apresenta ainda mais uma dificuldade: o intenso processo de descentralizacdo
ocorrido na Gltima década acentuou a cisdo dessa etapa da escolaridade,
levando a concentracao da oferta dos anos iniciais, majoritariamente nas redes
municipais, e dos anos finais, nas redes mantidas pelos Estados. O fato requer
especial atencdo de Estados e Municipios ao planejarem conjuntamente o
atendimento a demanda, a fim de evitar obstaculos ao acesso dos alunos que
devem mudar de uma rede para outra para completar o Ensino Fundamental.
(BRASIL, 2010, p. 20)

E necessario que nos atentemos a essas dificuldades encontradas que irdo afetar de
varias formas os educandos principalmente do 6° ano, pois esses alunos, ao mudarem de
professor, podem estranhar as novas exigéncias solicitadas nessa etapa com varios professores
diferentes e cada um com seu jeito, sua metodologia e estratégias utilizadas no planejamento
curricular que venham atender as demandas e inclusive as dificuldades de aprendizagem
apresentadas por alguns alunos.

N&o esquecamos aqui que cada aluno em sala de aula é um corpo em formacdo com
atitudes diferentes com agOes/reacdes distintas. E as salas de aulas heterogéneas como sao
constituidas nas escolas permitem a troca de experiéncias e interacbes entre 0s mesmos que
pode contribuir com os aspectos cognitivo, afetivo e cultural de cada um. E assim que buscamos
trafegar por esse espaco, afetar-se com 0s novos encontros e produzir com eles.

Somos tocados enquanto docentes e pesquisadores, que constituem e sdo constituidos/
das por politicas e préaticas sociais imbuidas na construcdo do sujeito enquanto individuo atuante
em sala de aula, universidades através dos modos de subjetivacdo prdprio, que para Foucault
(1997) é o meio pelo qual a pessoa se torna sujeito através dos caminhos envolvidos nessa
relagdo que tem como produto a subjetividade individual/singular.

Essa subjetivacdo também € esclarecida pelo artigo “Os filmes que habito:
cartogenealogias do presente”, de Pocahy (2020), no qual o autor utiliza-se de filmes para se
perceber como pessoa inserida neste mundo, bem como, na relagdo com os outros e a forma

que constitui seu proprio discurso em determinada época, local e cultura, sua subjetividade que
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é singular da cada ser humano. Entendemos aqui que a subjetivagdo é construida pelos afetos®
ou relacOes que temos com tudo que cerca a nossa vida em todas as formas e agenciamentos
sejam politicos, sociais, culturais. Tudo influencia e produz algo em nés na constituicdo do
eu/sujeito.

Este texto nos leva a reflexfes quanto a problematizacdo em nossa pesquisa atraves de
uma cartografia de n6s mesmos enquanto atuantes nesse contexto. S&o muitas as opg¢bes que
fornecem conhecimento suficiente da subjetividade, do corpo, do movimento que auxilia na
formacéo do individuo moderno mesmo em confronto com a producédo de relacbes de poder
que observamos.

E preciso sensibilidade para ver além das aparéncias com um olhar e uma escuta (inica
enquanto construimos ou cartografamos 0 espago e seus componentes. E preciso mais do que
apenas ver, € indispensavel sentir o contato com o espaco. As relacdes ali estabelecidas ndo
somente nos afetam, mas nos moldam, nos ensinam, nos movimentam de tal forma que quebram
a resisténcia e, assim, a cada instante surge em nds um corpo tatuado pelas experiéncias da vida,
nunca seremos 0s mesmos de alguns instantes atras. E o limiar da vida e é assim que nos
reinventamos, segundo Passos; Barros (2009, p.17).

O caminho da pesquisa cartografica € constituido de passos que se sucedem sem se
separar. Como o préprio ato de caminhar, onde um passo segue 0 outro hum movimento
continuo (PASSOS; BARROS , 2009, p. 59).

E partindo dessa proposta cartografica que nos interessamos em olhar, sobretudo a
matematica utilizando-se dos Oculos tedricos das autoras que sdo pilares desta pesquisa, como

serd tratado no proximo capitulo.

2. A CONSTITUICAO DE UM OLHAR: O CORPO E A MATEMATICA A
PARTIR DO MATERIALISMO INCLUSIVO

Buscando nos aproximar um pouco mais, ainda que no exercicio de uma primeira leitura
em uma lingua que ndo é a nossa, do Materialismo Inclusivo, optamos por tracar aqui alguns

dos indicativos delineados por Freitas e Sinclair (2014).

® Nesse contexto os afetos representam as relacdes, toque ou contato com os objetos materiais ou ndo materiais. O
materialismo inclusivo traz esse termo para enfatizar os engendramentos que ocorrem em sala de aula, portanto,
muitas vezes aparecera na descricdo do texto.
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Na Filosofia kantiana, o conhecimento ja vem estruturado por categorias baseadas nas
percepcdes a priori reforgando os hébitos cognitivos e materiais que surgem externamente ao
corpo e concentra-se nas sensacdes. Na atual virada do materialismo, faz-se necessario
abandonar essa visdo epistemoldgica e trazer o corpo para participar desse emaranhado, porque
este é dotado da capacidade de ressoar ou perceber o seu entorno através das sensacées. E ainda
acrescenta que esse corpo possui limites e sensa¢des identificados atraves da percepcéo.

No realismo platonico citado pelas autoras, 0os objetos matematicos sdo denominados
entidades imateriais presentes em um mundo externo, alheio. Cabera a atividade matematica
buscar investigar esses objetos que compdem esse mundo externo-platénico. Ainda que muitos
matematicos questionem como coisas materiais podem se relacionar com as nao materiais
colocando o corpo a ficar alheio, ndo considerando que exista conexdao entre eles.

No entanto, para as autoras, essa conexao existe e a percepcao tem potencialidade em
NOSSO corpo assim como os sentidos trazem-nos sensagdes variadas ou experimentages no
fazer matematica usufruindo das conexdes existentes entre 0 corpo, a mente e 0 pensamento
que produzirdo agdes juntos no processo de aprender matematica que sdo incorporados nessa
educacdo, dessa forma, tudo o que puder ser observado para obter comunicacao € fundamental.
Assim, tudo o que € executado pelo corpo do aluno também pode ser explorado desde 0s gestos
até diagramas ou atividades virtuais em que ha a participacdo dos envolvidos na aprendizagem.
Esse corpo é organizado e estruturado nos sentidos bioldgico, psicoldgico, antropoldgico e
social de tal forma a interagir com o universo emaranhado com a materialidade e com os outros
corpos humanos e ndo-humanaos.

Nesse universo emaranhado, segundo Murris (2018)’, surge, entdo, um relampejo de
desconstrucéo entre os binarios capazes de producdo de poder que ocupam o contexto global
como: mente/corpo, cognicao/emocao, pesquisador/pesquisado, homem/mulher, branco/negro,
adulto/crianca, normal/anormal, micro/macro. Esta autora entende que o corpo ganha liberdade,
ndo tem fronteiras ou limites que possam objetivar a sua historia de forma tradicional,

separando-o do proprio mundo, ou no contato com o mundo. Nessa dire¢do, o pds-humanismo

7 https://www.youtube.com/watch?v=ikN-LGhBawQ Palestra: Postuman Child Manifesto. Karin Murris, 2018
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estimula a imaginagdo, perturbando, e reconfigurando as pesquisas em torno da educacao
(Murris, 2018).

As autoras Freitas e Sinclair mobilizam Michael-Wolff Roth para exemplificar um
movimento incorporado pés-humanista citando o exemplo da danca dos dedos ao executar 0s
nameros de um telefone em uma sequéncia légica mesmo quando ndo lembramos mais 0
namero a ser discado, pelo simples fato de sempre discar esse nimero. O exemplo mostra que
0 corpo tem memoria. Ao discar na tela do celular/telefone o mesmo nimero por diversas vezes,
essa sequéncia é registrada, caso precisemos do nimero muitas vezes podemos nao lembrar de
cada um, mas ao nos deparar com a tela os dedos “memorizam” 0s mesmos corretamente. De
acordo com as autoras, este seria um agenciamento dedo/tela para aferir esse contato. E surgem
as questdes: que partes do corpo estdo envolvidas no conhecimento matematico? Os neurdnios?
O cérebro? As méos? Os bracos? O corpo inteiro? O proprio materialismo inclusivo traz essa
multiplicidade da agéncia no contexto e que, vale salientar, essa habilidade ndo reside apenas
nos seres humanos como o aluno ou o professor, mas é distribuida em conjunto.

Freitas e Sinclar sinalizam que, quando se fala de corpo no estudo da matematica, se
esta falando basicamente do cérebro como legislador do corpo, ou de partes isoladas do social
que com ele compGem, pois sdo varios autores que procuram trazer o corpo para adentrar a sala
de aula utilizando uma visdo conceitualista para corporificar ou mesmo o0 veem apenas como
receptor de conhecimento. Porém, o corpo € reconfigurado e vai além da massa fisica junto a
materialidade que compde 0 ambiente e que esta, interfere no ensino/aprendizagem. Através de
Donnah Harroway, Freitas e Sinclair frisam que o ser humano jamais participa sozinho do
processo de construcdo do conhecimento ou ensino e aprendizagem, mas até a orientacdo
politica esta imbricada nessa relagdo e na formacéo de um pensamento ou conceito, assim como
as materialidades de um objeto.

Segundo Freitas e Sinclair (2014), existem muitas teorias da corporificacdo que
auxiliam na identificacdo de quando um corpo pode se tornar um corpo porque é muito mais do
que aparenta ser fisica e visivelmente. Se pensarmos na matematica, quais seriam as partes do
corpo envolvidas na aprendizagem? E preciso entender que a aprendizagem e o pensamento
estdo além da “mente cartesiana”, sdo muitos processos e fenomenos que influenciam nos
conceitos do ensino e aprendizagem matematica. Fendmenos sdo pertencentes e internos ao
corpo e, desta forma, as autoras acreditam que € necessario observar o que ocorre dentro de

uma sala de aula, criar conexdes e abrir possibilidades de interacao.
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Para Murris (2016), os corpos sdo distintos uns dos outros e os limites funcionam como
campo de forgas se movendo no entorno junto & materialidade como a cortina, as paredes, as
carteiras, lousa, tudo o que esta presente no ambiente de uma sala de aula faz parte da
aprendizagem, incluindo a linguagem, simbolos e nimeros utilizados ou compartilhados nessa
relacao.

Frente ao reconhecimento destas performances, as autoras Freitas e Sinclair (2014)
trazem a filosofia feminista para desmistificar a essencialidade do corpo mostrando o que ele
pode ser capaz de produzir independente do que ele é. A proposta diante do tema numa visdo
feminista é colocar-se no contexto atuando no campo da Educacdo Matematica e trazendo-o a
luz das construcdes sociais.

As autoras propGem pensar num corpo, na interacdo/contato com a matéria inerte,
estdtica e nesse agenciamento/toque/encontro de matéria e corpo € que Sse
conectam/transformam numa relagcdo em que ambos estéo se tornando... Corpos humanos e néo
humanos “se tornam” pela intra-atividade que estd em agdo nesse espaco/tempo/mundo.

A intra-acao é a chave para romper os binarios existentes e ndo pode ser comparada com
interacdo, vai além. De acordo com Murris (2016), surgem oportunidades descolonizadoras
para a subjetividade em que “Human and non-human bodies of individuals (of any age)
materialize and come into being through relationships and individual meaning.”

Nessa diregdo, um corpo pode ser ampliado ou reduzido (pois podem contrair-se) e,
como se tornam em intra-acdo, Freitas e Sinclair propdem a conduc¢éo e prepara¢ao para novas
construcdes matematicas, sem individualizar aprendizagem e ensino. Ja entram em cena 0S
movimentos concretos tornando eficaz uma matematica abstrata que ndo necessariamente é
imdvel. Existe um entrelagamento de matéria, afetos e significado para nossos corpos no desejo
e aspiracdo em produzir encontros, poténcias, no ato de movimentar-se, performar e, através
das experimentacGes, estar sempre tornando-se em objetivo através da préatica, da
corporificacdo. A aprendizagem matematica € um desses movimentos de producao.

Nesse novo angulo, é proposto pelas autoras repensar as praticas desempenhadas pelas
atividades matematicas apresentando o novo materialismo ou materialismo inclusivo. Esse
novo rompe com 0s binarismos como corpos materiais e corpos humanos, uma vez que estes
ndo sao passivos e tém poder suficiente de construir subjetividade e individualidade. Cada corpo
é unico.

Freitas e Sinclair (2014) propdem uma revisdo da matematica nos modos de ensinar e

aprender, em que 0s conceitos matematicos se atrelam aos materiais e, desse modo, 0s corpos
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vao ao encontro deles no processo de ensino-aprendizagem, de forma que 0s conceitos séo
construidos na atividade, no fazer matematica em sala de aula. A partir daqui entdo, o afeto
passa a ocupar papel importante no materialismo inclusivo e pds-humanista e muitos/as
outros/as feministas surgem no contexto para agregar a essa teoria observando como 0s corpos
se movimentam. Esse afeto esta relacionado ao toque, a aproximacao que temos com 0s corpos
materiais e ndo materiais presentes na relacdo de ensino e aprendizagem nas aulas de
matematica e ainda o que pode ser produzido.

Nesse pos-humanismo, o materialismo inclusivo e a corporificagdo caminham juntos no
estudo sociopolitico desse corpo matematico. E, articulando-se com Karen Barad, as autoras
afirmam que o corpo e seus 0rgdos constantemente séo reconstruidos através das conexdes que
realizam. Essa complexidade da matéria permite investigacdo no campo matematico pelos
préprios materialistas que vao de encontro ao novo materialismo com novos discursos em
adentrar rumos desconhecidos.

Na Educacdo Matemaética, se torna desafiador indagar como se da a construcdo dos
conceitos na propria sala de aula, pois novos discursos trazidos pelos materialistas adentram o
espaco de modo que conceitos de zero e suas representacdes (nada, auséncia), assim como o
infinito (ndo tem fim, imensuravel) e outros podem gerar interpretacBes diversas pelos
estudantes no processo de ensino e aprendizagem. E essas discussdes nos da sala de aula
coadunam com essa teoria, possibilitando uma virada ontolégica quebrando
paradigmas/binarismos ainda latentes na formacdo matematica trazendo muitas interrogacdes
ou davidas desestabilizando conhecimentos tdo enraizados no ensino.

Segundo Freitas e Sinclair, € preciso repensar nosso papel de formadores e como
auxiliamos nosso aluno a construir 0os conceitos, uma vez que ndo podemos mais separar
matéria e significado nessa construcdo e ndo silenciar os afetos produzidos na intra-acdo que
ocorre durante a aprendizagem. Devemos deixar fluir os acontecimentos, as experiéncias que
vao compor 0S corpos em construcdo nessa interacdo entre coisas diferentes que alteram
cotidianamente interagindo-se umas com as outras.

Freitas e Sinclair inserem aqui a potencialidade exercida pelo corpo imerso nessa
musicalidade que compde a matematica pelas conexdes e movimentos que podem ressignificar
0S proprios conceitos quando apresentados diferentemente do usual. Na sala de aula,
encontramos corpos diferentes que precisam ser reconhecidos diferentemente também. Pois
cada um € unico, tem uma melodia diferente, um ritmo que juntos ensaiam uma harmonia

quando respeitados suas diferencas e limites.
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Freitas e Sinclair sinalizam a necessidade de trazer o animado e o inanimado para o
contexto, visto que sdo inseparaveis nos acontecimentos da sala de aula. Simbolos e sons vibram
na experiéncia do fazer matematica junto aos corpos presentes no ambiente materiais e nao-
materiais. A corporificacdo atua no presente por gestos que exercitam a criatividade até mesmo
quando transpbe para o papel o que se pode ver ou imaginar e os diagramas surgem para fazer
essa captura e transposi¢do a fim de que seus registros provogquem discussdes que tornem a
matematica mais dinamica, mais real e até mesmo mais interessante para os alunos. E é nessa
composicdo que os conceitos também podem ser modificados, reconstruidos/ressignificados
resultando em novos conhecimentos independente se sao fisicos ou imateriais, desde que sejam
matematicos.

Se pensarmos em um corpo estatico, mesmo assim ele produzira movimento, ainda que
ndo voluntario. O pensamento, os 6rgdos, as percepcdes estdo em perfeita conexao, é um
emaranhado em que tudo esté interligado.

Voltando para os conceitos matematicos incorporados a matematica, no pés-humanismo
o0 virtual esta presente e ocupando papel de destaque incluindo os gestos, diagramas e 0s
movimentos que 0s corpos podem desempenhar para ampliar as construcdes/formacdes de
conceitos e pensamento matematico. Os gestos podem ser diagramados e desafiam a
matematica imdvel, estatica por sua representatividade com o apoio através do virtual. O
préprio conceito esta vinculado as maos que gesticulam, a boca que fala e ao contato realizado
em uma interacdo e, sim, na afetividade produzida nessas acGes/rela¢fes que sao traduzidas por
sentimentos e emocdes que tem significado na construcédo do saber.

Importante ressaltar a importancia desses diagramas que possibilitam eternizar os gestos
de movimentos inéditos ou inventivos criados durante a interacdo entre moével/imovel,
material/ndo-material imbricados na formacéao dos conceitos dessa producdo como sao trazidos
pelas autoras Freitas e Sinclair em citacdo a Gilles Chatelet reconhecendo esses diagramas por
“entidades fisico-matematicas”.

Esse fazer gestual/diagramas é imprevisto, criativo quanto a execu¢do de movimentos
numa atividade. Essa forma de conexao entre corpos humanos e ndo humanos ou a exploracao
das intra-acdes em sala de aula vai moldando os limites existentes entre o virtual e real e tem
natureza inventiva. A mao que gesticula ou desenha no ar expressando um movimento que sera
capturado pela tecnologia de forma dindmica representa essa inventividade e originalidade na

matematica que vao ganhar representac6es nos livros didaticos ndo existindo limites de criacdo
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para 0s matematicos que adentram novos espacos, dimensdes, planos simplesmente usando as
méos. Freitas e Sinclair (2014).

Essa criacdo/invencdo na relacdo entre o real e virtual para tratar dos conceitos
matematicos que sdo apresentados aos alunos nas aulas de matematica amplia as possibilidades
e olhar dos professores para os movimentos dos corpos materiais/ndo-materiais e do
pensamento matematico na formac&o/construcéo de novos conceitos possiveis.

Esse termo “intra-a¢do”, ja sinalizado anteriormente, foi trazido por Karen Barad através
das autoras Freitas e Sinclair, para inspirar o trabalho a partir de entdo questionando a existéncia
de individuos que preexistem as relagcBes. A intra-agdo se delineia em uma “ontologia
relacional” e um “realismo agencial”. O primeiro pode ser definido como aquela em que nada
(nem humanos nem nao-humanos) preexistem as relacdes que nos constituem e dessa forma,
todos existimos porque existe tudo. Ja no “realismo agencial” de Karen Barad, o universo
compreende fendmenos, que sao ‘‘a inseparabilidade ontoldgica das agéncias intra-atuantes’”.

“O neologismo ‘intra-acdo’ cria oportunidades descolonizadoras para um fazer da
subjetividade de forma diferente” (Murris, 2017). Assim ela traz as incertezas para o campo da
Educacdo Matematica para demonstrar que essas coisas diferentes estdo em constante mudanca
mesmo interagindo entre si.

Freitas e Sinclair propdem utilizar a criatividade/inventividade para criar algo novo,
sugerindo um desafio no desenvolvimento/aquisicdo de novas habilidades que movimentam os
corpos no processo de ensino-aprendizagem, mesmo que sejam provocados pelas telas dos
computadores ou outros recursos, mas que ficardo eternizados na meméria dos educandos.

Segundo Freitas e Sinclair (2014), essas a¢6es ou também criagdes tém grande impacto

na matematica que ocorre em sala de aula de forma a:
“1. introduces or catalyses the new — quite literally, it brings forth or makes
visible what was not present before;
2. is unusual, in the sense that it must not align with current habits and
norms of behaviour;

3. is unexpected or unscripted — in other words, without prior determination
or direct cause;

4. is without given content, in that its meaning cannot be exhausted by existent
meanings.” (FREITAS; SINCLAIR, 2014, p. 89)

Essas sdo qualidades dos atos criativos trazidos por Freitas e Sinclair, mobilizando o
corpo e seus movimentos/agoes na inventividade matematica proporcionada pela relacéo entre

os alunos e o meio material na construgao coletiva onde o “eu” estd sendo constituido.
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Nessa constituigdo do “eu” e producdo de subjetividade, a linguagem tem fundamental
importancia, desde que haja uma ruptura da distin¢&o binaria entre fisico e material e 0 modo
da linguagem dar significado a todas as palavras, interferindo na materialidade dos corpos e na
producdo de subjetividade. Para as autoras, a linguagem deixa de ser apenas c6digo e precisa
ser usada como meio material de intervencdo, pois se variarmos muito as formas de utilizagéo
com os alunos a fim de contextualizacdo e exemplificacdo na matematica pode se tornar mais
dificil a compreensdo para os alunos.

Ao afastar-se, junto ao pds-humanismo da ideia de que a linguagem daria conta de tudo,
as autoras sinalizam para a necessidade de um olhar para as performances corporais como a
voz, 0 tom utilizado para executar os sons, tudo que é possivel incorporar durante a
comunicacdo e na movimentacdo dos corpos para traduzir a manifestacdo do pensamento
transformando em palavras ha comunicacao.

Com o p6s-humanismo, a matematica ganha espaco nas dimensdes politicas e estéticas.
De certa forma, isso vai mudar a estética atual da Matemaética buscando identificar vérias
situacOes do contexto em que ela se apresenta aos educandos. As sensacdes produzidas pelos
orgdos de sentido ganham papel de relevancia pelos afetos e reconhecimento de habilidades
que um corpo possui abrindo espago para essa discussdo no campo matematico que podera
interferir na aquisicdo dessas habilidades ou permitir a investigagdo e pesquisa quando se
deparar com as dificuldades/desabilidades dos alunos.

Freitas e Sinclair, atraves de Immanuel Kant, relacionam o conhecimento matematico
com os sentidos e de certa forma incluem a intuicio em se tratando de pessoas com
sensibilidades emocionais e ainda caracterizam seres racionais ou nao perfeitos aqueles que néo
se encaixam ou ndo apresentam tais sensibilidades. Vale lembrar que nenhuma pessoa possui
total semelhanca nesse sentido, pois cada um € singular e, na interacao/relacdo com outras
pessoas/maquinas, o agenciamento com o0s 6rgdos e sentidos serdo distintos.

Pelo olhar de Freitas e Sinclair, muitos casos de deficiéncias se transformam em
habilidades pela necessidade/vontade ao desenvolver um 6rgdo para suprir a auséncia/e/ou
deficiéncia de outro. Elas reforcam que essas habilidades sdo conquistas matematicas
individuais que ocorrem frente aos problemas fisicos apresentados que nos remetem a
indagacdo e percepgdo da auséncia de intervengdes politicas e éticas que minimizem o0s
obstaculos para essa parcela da populacdo em fase de aprendizagem escolar.

E aqui que se concentram os esforcos das autoras no pés-humanismo, na materialidade,

no corpo e em todo esse emaranhado vital que processa e potencializa o ensino aprendizagem
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da matematica de forma individual e em constante movimento. Além disso, trazem Lev
Semenovich Vygostsky para assegurar que 0s 6rgdos de sentidos, incluindo a pele, podem ser
considerados instrumentos materiais junto a linguagem durante a aquisicdo de conhecimentos.

E notavel que as dimensdes estéticas e politicas da matematica como um todo v&o
adentrando e ocupando maiores espacos modificando o que estd dado/pronto, possibilitando
repensar 0 contexto em que o contetdo é apresentado aos alunos criando oportunidades de
inovacao, criacdo, recriacdo com sentido real para os alunos.

Trazidos por Freitas e Sinclair, 0os termos consenso e dissenso aparecem juntos com a
matematica para ajudar a compreender o que tem ou ndo sentido e até inserindo novos objetos
e sujeitos para criar/inventar significados para a matematica juntando o “verdadeiro” com o
“sensivel” e através de uma matematica inclusiva, artistica e inesperada, a sensibilidade
potencializa a intencdo do materialismo inclusivo que é perturbar, sair do senso comum e fazer
repensar o corpo na/da matematica. Exemplos como o infinito no contelldo da matematica,
limites de um corpo etc. E se questionarmos os padrfes da Matemaética ja postos: como nossa
idade, meses, dias do ano, tempo de gravidez? Nesse processo de construcdo e aprendizado pela
experiéncia, o afeto como sentimento esta imbricado junto com os sentidos dando poténcia a
percepcéo, inspiracao, tentativa e erro, de forma a contribuir na aprendizagem.

E esse materialismo inclusivo que direciona o trabalho da matematica, agenciando e
incorporando os corpos unindo os materiais e ndo-materiais, 0 que é de suma importancia para
a aprendizagem matematica.

A incorporacdo é trazida por Freitas e sinclair através da virtualidade dos conceitos
matematicos ndo-materiais para entender o funcionamento dos corpos na matematica, bem
como o corpo da matematica que sdo materializados nesse agenciamento, o virtual representa
o real. Essa conexdo é demonstrada por Gilles Chatelet, como descrevem as autoras, onde o
virtual ganha o foco e é responsavel pela ligacdo entre 0 mundo fisico e 0 matematico com os
conceitos no processo de devir. Ainda cabe aqui a fisica quéntica nas relagdes ontoldgicas
trazidas por Karen Barad, uma vez que a proposta de se trabalhar com os conceitos nessa teoria
podera interferir no curriculo matematico ou referenciais tomados por base pelas escolas que
precisam ser revistos pois orientam e direcionam o que sera ensinado no campo educacional.

Na teoria pos-humanista e idealizada por Freitas e Sinclair (2014), o virtual, o corpo,
gestos, diagramas estdo em processo de incorporar e ser incorporados por esse agenciamento
numa Otica totalmente materialista na producdo de conhecimento matematico. As atividades

ludicas desempenhadas pelos alunos em sala de aula séo de extrema importancia para 0s corpos
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materiais e ndo-materiais que estdo em constante mudanca, tornando-se, pela evolugdo dos
estudos acerca do materialismo inclusivo nesse emaranhado. Tira-se o foco do individuo para
entender as performances.

Né&o se pode negar a contribuicao da historia e da filosofia no que tange ao avanco dos
estudos que permitam a compreensdo do ensino e da aprendizagem na Educacdo Matematica
que descoloniza a educacdo por meio desse movimento pedagogico p6s-humano.

Com esses dculos das autoras que buscamos uma escola para adentrar seus espacos e
produzir junto, ao encontro de possibilidades materialistas inclusivas que constituem 0s corpos

em movimento numa aula de matematica.

3. EM TEMPOS DE PANDEMIA, QUAL E O LUGAR DOS ALUNOS NAS
AULAS DE MATEMATICA?

Nédo foi o planejado inicialmente nessa pesquisa. Muitas expectativas tinham sido
criadas para o inicio dessa producdo de dados. Mas quem imaginava uma pandemia? Poderia
ter sido descartada perante as ocorréncias em nivel mundial de casos da Covid-19, de mortes,
de frustracGes e por que ndo decepcbes? Decidimos ser fortes, juntar as forcas resultantes que
possuiamos e seguir, cartografar o que encontrarmos. Ah, e as expectativas foram aparecendo
progressivamente. Os alunos, como seriam? Que relacdo teriamos ou observariamos? Na
escola? No celular? No computador?

E, a escola funcionava, as aulas aconteciam e s&0 muitos pontos de interrogacio que
careciam de respostas. E vamos a elas:

Os sujeitos de pesquisa séo vinte alunos de uma turma do 6° ano de uma escola publica

do municipio de Campo Grande/MS. A producéo de dados foi realizada a partir da observagéo
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do comportamento dos alunos e docente durante as aulas de matematica e a relagcdo com o seu
corpo e com as materialidades que compunham o espago virtual/e/ou presencial.

Fomos (sem sair de casa) a esta nova escola, que, em cenario pandémico, provoca
fissuras nos modos de pensar a pesquisa e as aulas remotas. E importante reconhecer a
persisténcia da questdo que segue em nossas praticas: faz sentido uma investigacdo sobre a
producdo de corpos em aulas de matemaética neste cenario? E respondemos a nés mesmas: Sim!
Esse corpo confinado é um corpo potencial, meio ambiente para inUmeros virus. Esse corpo
frente a uma tela de computador ou celular é ainda um corpo politico, estudante-mundo que
requer movimentos de investigacdo em aulas ministradas remotamente para a captura sensivel
de informacges necessérias a cartografia que direciona os passos da pesquisa.

Considerando que nossas referéncias de aulas eram aquelas que conheciamos desde
sempre, entre quatro paredes, uma lousa, um(a) professor(a), os(as) alunos(as), o conhecimento,
as carteiras enfileiradas... era necessario pensar que sala de aula € esta que agora opera.

As relagBes que se estabeleciam mediante o contato fisico ndo ocorrem mais nesse
formato. Elas continuam a acontecer, pois € préprio das relacdes, mas ndo fisicamente e sim
virtualmente. A sala de aula fisica, essa sim mudou de lugar, de tom, de cor. Hoje ela é composta
por paredes de quartos, salas, escritérios das casas dos alunos explicitando as diferencas
materiais que sustentam como Unico cada processo educativo. As imagens de fundo podem
também ser criadas e os planos de fundo podem servir ao brincar, ao produzir um cenério mais
desejado ou omitir um cenario que a camera forcaria a expor.

A sala de aula é virtual, podendo ser apresentada de duas formas: sincrona em que 0
aluno e o professor podem comunicar-se no mesmo tempo imediato e de forma assincrona em
gque as mensagens ou a comunicacdo podem ser vistas em tempos futuros, o que demanda
respostas posteriores as mensagens transmitidas.

Com a aprovacéo pelo Comité de Etica da UFMS, da Secretaria Municipal de Educacio
de Campo Grande e parceria do professor da turma, as observagdes foram feitas numa Escola
da Rede Municipal de Campo Grande no Estado do Mato Grosso do Sul na turma de 6° ano do
periodo vespertino. No Ensino Remoto, conforme o Decreto N° 14613 DE 03/02/2021 através
do artigo 1°: “Fica prorrogado até 1° de julho de 2021 a suspensao das aulas presenciais de todas
as escolas da Rede Municipal de Ensino, prevista no Decreto n® 14.445, de 3 de setembro de
20207,
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Buscando encontrar esse lugar da turma, dos alunos, a sala de aula, conforme ja
combinado anteriormente através de contato via telefone com a diregdo/coordenacéo da escola,
fomos a campo ansiosos pelos dados que compordo a escrita posterior.

Em 19 de fevereiro de 2021, fui visitar a escola para conversar com o professor Gabriel
Silva Almeida para iniciar a observacdo e acompanhamento da turma do 6° B no periodo
vespertino.

A escola limpa, poucos funcionarios pelo patio em algumas carteiras organizadas
entregando e recebendo apostilas impressas aos pais/responsaveis. Apostilas produzidas e
enviadas a escola pela Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED). Fui convidada por uma
dessas funcionarias a me dirigir para a sala da coordenacao, onde aguardei alguns minutos, pois
a coordenadora estava atendendo um professor que acabara de assumir aulas. A coordenadora
Kétia®, uma senhora de estatura baixa, de dculos e simpatica, colocou a cadeira no corredor para
que eu aguardasse o professor Gabriel Silva Almeida do 6° ano. Maéscaras, alcool,
distanciamento social, todos seguindo o protocolo de seguranca devido a pandemia.

Uma das coisas que me chamou a atencdo no mural da coordenacdo foi uma foto da
propria coordenadora interpretando em Libras — Linguagem Brasileira de Sinais: “Coordenagio
Pedagogica” para os alunos que necessitem, identificarem a mesma no caso de precisarem de
algo. Achei isso pertinente no ambiente, uma vez que se trabalha a inclusdo conforme traz a
BNCC:

A BNCC expressa 0 compromisso do Estado Brasileiro com a promocéo de
uma educagdo integral voltada ao acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno de todos os estudantes, com respeito as diferengas e
enfrentamento a discriminagdo e ao preconceito. Assim, para cada uma das
redes de ensino e das instituigdes escolares, este sera um documento valioso
tanto para adequar ou construir seus curriculos como para reafirmar o
compromisso de todos com a reducdo das desigualdades educacionais no
Brasil e a promogdo da equidade e da qualidade das aprendizagens dos
estudantes brasileiros. (BRASIL, 2018, p. 7)

Perguntei se o professor Gabriel Silva Almeida tinha alunos da Educacéo Inclusiva em
sua turma, e a coordenadora respondeu que sim. Ela também afirmou o quanto admirava o
trabalho desse professor e que eu havia de ficar tranquila, pois estaria acompanhando um dos
melhores professores da escola.

Outras coisas me vieram, muitas perguntas, muitas duvidas. Como seria? Quais as

necessidades desses alunos? Teriam acompanhantes especializados nas aulas remotas? O

8 Katia: nome ficticio usado para nos referirmos a coordenadora da escola.
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ensino remoto inviabiliza certos tipos de acompanhamento? E como estava sendo essa
adaptacéo tanto para os alunos quanto para os professores?

O professor terminou uma gravacdo de aula nesse momento e pdde me atender.
Conversamos sobre as turmas, o trabalho da forma que esta sendo realizado diante do cenario
imposto pela situacdo vigente. O professor falou, ainda, sobre suas insegurangas no caso da
aprendizagem dos alunos por meio dos recursos utilizados até entdo, principalmente por obter
poucos feedbacks de seus alunos, embora alguns muito positivos, o que ainda nos faz ser
otimistas no atual momento.

Naquele momento, o professor informou que estava atendendo alguns alunos pelo
Aprendizap®.

Figura 1: Atendimento utilizando o Aprendizap

Contetdo:

L £
| AULA 1/10 - MATEMATICA |

40 das fracdes! Jy

Youlub
_ﬂﬂuue

L INTRODUGAO - Tudo sobre FRAGAO EP |
01 - YouTube

1 04 conceitos iniciais

OK quando f Aoh

Conteudo:

11

Fonte: Elaborado pela autora

Neste recurso via celular, as atividades eram enviadas e os alunos respondiam para o
professor. As turmas ndo estavam completas ou formadas ainda, por conta do grande nimero
de matriculas oriundas de escolas privadas do municipio. Um namero significativo de pais,
frente ao que parece ser a ideia de que a escola privada perderia seu diferencial quando
considerado o ensino remoto, optaram por matricular seus filhos na escola publica durante a
pandemia, 0 que acarretou a abertura de duas novas turmas para atender a demanda.

No dia 24 de fevereiro, nos falamos mais uma vez, agora pelo celular. O professor me

informou do grupo aberto no Facebook para ministrar as aulas. A escola tem uma pagina e nela

9 A ferramenta criada pela Fundacdo 1Bi, em parceria com a Wavy, ambas pertencentes ao Grupo Movile,
propaga conteidos desenvolvidos por especialistas, que sejam de interesse de estudantes e professores. Os
assuntos sdo abordados de maneira simples e descomplicada
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foi criado um grupo para cada turma, em que todos os professores e alunos da respectiva turma

séo adicionados e convidados para participar.

Figura 2: Grupo no Facebook, como ferramenta para ministrar aulas

Grupo de Escola Municipal Prof. Nelson de Souza Pinheiro

6° B (Vespertino) - Escola
Municipal Prof. Nelson de Souza
Pinheiro

f 'd
ad

& Gr v 47 membrt
\ C X
Q..: .ﬂ’i ” -1 :» 15 Entrou v

Fonte: Elaborado pela autora.

Conversei com a diretora Carla'® sobre me adicionar no Grupo do 6° ano no Facebook,
pois precisaria da aprovacao desta, o que logo foi autorizado, mas a coordenadora Kétia pediu
gue eu aguardasse, pois logo faria a insercdo para que eu pudesse acompanhar as atividades da
respectiva turma.

Enquanto aguardava, solicitei, entdo, ao professor Gabriel Silva Almeida que me
explicasse como funciona 0 APRENDIZAP e ele me mandou um link de uma atividade do
youtube para assistir a aula e enviar posteriormente a atividade. A corre¢do, apos o término da
atividade, veio logo em seguida e assim alguns alunos participavam, segundo o proprio
professor. Neste recurso o aluno consegue visualizar a atividade, realizar os calculos e
exercicios no seu caderno e assim que concluir devera clicar em OK. A correcédo é realizada
aparecendo “terminei a atividade” ou “estou com duvidas” para que o aplicativo direcione para
o comando escolhido fazendo uma revisdo ou entdo concluindo. Apos a correcdo, o aluno
visualiza “Parabéns, vocé terminou a aula” ou “agora vocé pode esperar outras aulas do seu

professor ou estudar mais pelo AprendiZap”.

10 Carla: nome ficticio para nos referirmos a diretora da escola.



Figura 3: Exercicios e resolucdo, utilizando o AprendiZap

Exercicios:

[ |

Respanda para seguir

Chique em OK quando terminar

Esta é a corregdo da aula:

a Corregdo AprendiZap - Auld (obje... @ R

Parabéns, vocé terminou 3 aula! &

Agora vocé pode esperar outras aulas do seu professor ou estudar mais pelo

sperar Professor Estudar Mais Aulas

certa operacao.

Fonte: Elaborado pela autora.

materiais das aulas sdo disponibilizados.

mar¢o/2021 conforme relagdo:
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Perguntei ao professor também se os alunos enviam essas atividades para correcdo. As

atividades ndo sdo enviadas e sim postadas no grupo no Facebook. E neste ambiente que os

O professor me enviou por e-mail o plano de acdo para 0 més de margo. Gostaria de
registrar a alegria em conseguir absorver um pouquinho do cotidiano escolar, em identificar
melhor em que solo pisamos, e em registrar 0 que formos encontrando. O contetdo, as
atividades, os links, os recursos que seriam utilizados no formato remoto. E entdo fiquei a

observar o plano de acdo composto pelos descritores e pelas atividades para 0 més de

Descritor 15 — utilizagcdo de operacdes inversas para descobrir valor desconhecido dada uma
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Descritor 32 — Identificar angulos como mudanca de direcdo ou giro, identificando angulos
retos e ndo retos.
Descritor 19 — Resolver problemas utilizando unidades de medidas convencionais ou ndo
convencionais de comprimento, massa, capacidade e etc.
As atividades previstas no plano eram organizadas para as semanas de acordo com a
relacdo abaixo:
Figura 4: Plano de aula do 6° ano

PLANO PARA 6° ano.

Data: 08/03/2021 ~ 12/03/2021

1) Descubra o nimero desconhecido.

a) O nimero que somado com 2 resulta em 12 é...

b) O triplo de 25 é...

c)Aterca parte de 27 é...

d) 88 subtraido de 102 é...

e) O nlmero que subtraido de 12 resultaem 9 é...

f) Um ntmero dividido por 2 e depois soma-se 5 resultando em 25 é...

g) Numa subtragao, o minuendo é 250 e o subtraendo & 149. O resto é...
h) Numa multiplicag@o, um dos fatores é 9 e o produto & 45. O outro fator é...

i) Numa divisdo, o divisor & 120 e o divisor € 4. O quociente é...




Data: 08/03/2021 ~ 12/03/2021

1) Agora, enriquecendo um pouco mais nossa escrita matematica, vocé consegue
descobrir 0 nimero desconhecido?

a)10+a=11

b) Marcia tem 3 anos a menos que seu irméo de 17 anos. Qual idade de Marcia?
c)ex4=16

d) Luis tem 10 anos. Quantos anos faltam para ele completar 18 anos?

e)Q+3=12

f) 1809 - ¥ = 602

@) Julia € 2 anos mais velha que Beatriz, que tem 9 anos. Tenho o triplo da idade de Julia.
Minha idade é...

Data: 12/03/2021

Corregdo das atividades dessa semana feita em video gravado.

Data: 15/03/2021 ~ 19/03/2021
Link para acessar: hitps://pt.khanacademy.org/math/geometry-home/geometry-angles

Na primeira aula, trabalhar de forma online apenas esses tdpicos como mostrado na

figura. Primeiro a segao “aprender” depois a se¢do “praticar”.
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Introdugao aos angulos
Aprender Praticar
-_D ] Angulos: introdugio Ii Principios bisicos de angulo
) 4 perguntas Praticar
P Nomeando angulos
G Revisao sobre os principios basicos dos Ii Nomeie os angulos

angulos 4 perguntas Praticar

Na segunda aula sera trabalhado os seguintes tépicos da mesma pagina conforme figura
pbaixo. Primeiro a se¢do “aprender” depois a segdo “praticar”.

Medicao de angulos

Aprender Praticar
|_I> | Medicao de angulos em graus [#] Megaangulos
4 perguntas Praticar

[p | Como medir angulos usando um transferidor

Como medir angulos usando um transferidor
2

Revisio de como medir angulos

Na sexta-feira: Live ou apenas enviar arquivo em pdf aos alunos. Fazer corregdo dos
exercicios anteriores.

1) Analisando o menor angulo formado entre os ponteiros de horas e minutos dos
relégios, escreva a medida do angulo.

a) £y c)
d B
) S 12 R =
A N\ ni2
;10 XY 10 2
4 3 9 ) 3
L # ! 8 “ e ‘x v/

.".-Z, < _?‘ .j",.".

41



2) Desenhe a seguinte seta apds ela girar 90° no sentido horario.

3) Desenhe a seguinte seta apds ela girar 180° no sentido anti-horario.

Data: 22/03/2021 ~ 26/03/2021

Nessa semana, propor a leitura de cefa pate da pagna:
https://portal.educacao.go.gov.br/fundamental dois/grandezas-e-medidas-5-a-aula-
matematica-6-ano-03-06-2020/#:~text=A%20unidade%20padr%C3%A30%20de
%20%C3%A1rea.e%20mil%C3%ADmetro%20quadrado%20(mm%C2%B2).

Assistir os 4 primeiros videos da pagina e leitura até a parte sobre area.
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ATIVIDADES

1) E comum um copo(200 ml) de leite fazer parte das refeigBes do brasileiro. Observe a

tabela nutricional de um leite integral. Porgdo de 200 mL (1 copo)

Quantidade por porgdo % VD (*)
Valor energético 117 keal = 491

kJ
Carboidratos 10g 3
Proteinas 589 8
Gorduras totais 6,09 11
Gorduras

&4,
saturadas 09 at
Gorduras trans 0 =

o

Fibra alimentar 0

-

Sédio 105 mg
Célcio 260 mg 24

Se uma pessoa tomar 2 copos desse leite, quantas kcal ela tera ingerido?
E quantos gramas de protelhas serdo ingeridas?

2) Abel foi numa loja procurar um produto de que & vendido por metro. Como estava sem
fita métrica para auxilid-lo na hora da compra decidiu usar seus pés para comprar 5
metros do produto. Ele sabe que o comprimento do seu pé & de 22,5 cm. Quantos pés
Abel contou para conseguir pelo menos 5 metros do produto? Descreva como pensou.

3) Faca as devidas fransformagdes para completar a tabela:

3 km m
5,2 km m
2500 m km
4 cm mm
40 cm m
751 m cm
1cm mm
0,8 km m

0,5cm mm
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4) Uma viagem feita de &nibus para praia com uma distancia de 1650 km foi realizada
com uma parada depois de 400 km percorridos. Quantos km faltam para a viagem ser
concluida?

5) Pablo dividiu um queijo de 1 kg em oito partes iguais. Qual a massa, em gramas, de

cada uma dessas partes?

8) Um caminhdo descarregado tem massa de 3 toneladas. Apds receber quatro caixas

iguais, passa ter massa igual a 3,2 t. Qual € a massa de cada caixa?

7) Indique a melhor unidade para expressar a massa dos itens abaixo:

8) Uma pessoa comprou uma caixa de latas de ervilhas contendo 20 unidades. Sabendo
que cada unidade contem 220 g de ervilha, qual o peso da caixa em quilogramas?

Na sexta-feira sera feita corre¢do dessa atividade.

Data: 29/03/2021 ~ 31/03/2021

Produgdo de video com corregdo do caderno base da REME volume 1, utilizande
calculadora em alguns itens.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do plano de aula disponibilizado pelo professor.

E importante ressaltarmos que nessas aulas também se fazia a correcdo dessas
atividades, solucdo de duvidas e realizacdo de leituras conforme imagens acima.

Percebemos uma grande diferenca do plano de acdo/aula normalmente elaborado pelos
professores contendo itens como: objetivos/descritores, metodologia, conteldos, recursos,
avaliacdo etc. Esse modelo de plano de estudos foi realizado especificamente para atender a
situagdo vigente durante o contexto da pandemia. Notamos que a maioria das atividades sdo
objetivas com respostas curtas e que ainda na correcdo poderia utilizar calculadora para
obtengdo e comprovacdo dos resultados. Ndao acompanhei nenhuma aula com o0 uso desse

recurso, mas talvez isso possa se dar com o intuito de agilizar o processo, uma vez que 0
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professor ndo estava junto dos alunos em casa para acompanhamento e poucos postavam a foto
dessas atividades nos comentérios das aulas no Facebook.

No dia 02 de marco, definimos que eu acompanharia o 6° B, que possui 5 aulas semanais
de Matematica divididas em quarta, quinta e sexta a tarde. Fui informada que o que esta sendo
trabalhado segue os descritores conforme o plano acima (que sao as habilidades e competéncias
definidas pela Matriz de Referéncia que norteia os contetdos de trabalho da disciplina) e para
auxiliar o caderno da REME — Rede Municipal de Ensino, volume 1, produzido e enviado pela
mesma secretaria com as respectivas atividades conforme os descritores.

No dia 10 de marco, fui adicionada ao grupo no Facebook e o professor me enviou por
e-mail o plano de acdo. Desse momento em diante, ndo responde mais os alunos pelo Whatsapp,
é tudo via Facebook.

O professor me orientou a pedir a coordenadora Katia para me adicionar no 6°A também,
pois sdo as mesmas atividades e, entdo, eu poderia verificar/constatar o que ele ja havia me dito,
que muitos alunos copiam as respostas dos outros, simplesmente.

No dia 12 de mar¢o, assisti a primeira aula através do Facebook, a aula é gravada ao vivo e

postada pelo professor ficando a disposicdo dos alunos posteriormente.

Figura 5: Aula online via Facebook

v W
@ oo s

el Silva Almeida estava 20
vivo em 6° A (Matutino) - Escola
Municipal Prot. Nelson de Souza

0.
1) Descubra o ndmero desconhecido. (P et 7
a) O nimero que somado com 2 resulta em 12 6.0 Um pouco de conreglo.
9

9) Numa ¢40, o mi é250e0 €149, O resto é... O Peotcrace e Sl s € e
h) Numa multiplicagao, um dos fatores é 9 e o produto é 45. O outro fator é... Curtie - Responder 15 sem

1) Numa divis#o, o divisor ¢ 120 e o divisor é 4. O quociente é... ‘ 538
O professor

Curtie . Responder 15 10
Ver mais 22 comentirios

Fonte: Elaborado pela autora.

Neste momento, tudo o que viamos era uma tela com as imagens das atividades e
ouviamos a voz do professor Gabriel Silva Almeida comentando alguns tdpicos que
considerava mais importantes. Cada questdo foi lida e comentada por ele. Nesse contexto
virtual, ndo se ouviam os alunos e somente era acessivel a leitura dos comentarios escritos no

local propicio para isso e inclusive sanar as davidas.
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Algumas indagacdes surgem: o que os alunos estdo pensando, comentando? Como
imaginamos um corpo diante de uma tela de notebook ou celular? Disciplinado? Atento?

A cada item da atividade realizada, os alunos buscam outros meios tecnologicos de
interagir como 0 Whatsapp e 0 MEGA BUSINESS! para transferir ou receber arquivo e
interagir com a lousa ou com os exercicios que o professor usa, bem como através do chat
durante a aula virtual do professor. Sdo poucos alunos que interagem nesse formato ou que
participam ativamente das aulas. Desta forma, as atividades sdo visualizadas e corrigidas pelo
professor.

Méos no mouse, olhos na tela, ouvidos atentos, corpos sentados, talvez fossem termos
que descrevem o corpo esperado, mas certamente ndo o corpo que se movimenta em sua casa,

no sofa, na cadeira, no quarto, na sala ou na cozinha. Enquanto isso, orientac@es na tela.

Figura 6: OrientagOes na tela

B o

Bl s B0 G 54T - Bk Rader

™ Gabriel Silva Almeida estava
B o vivo em 6 A (Matutino) - Esc
Municipal Prof. Nelson de So
Pinheir
12 de margo - ©

Live de matematica
a) O numero que somado com 2 resulta em 12 &... Um pouco de comego.

b) O triplo de 25 ¢... w9 14

c) Aterga parte de 27 é... oY Curtic
d) 88 subtraldo de 102 é...

e) O nimero que subtraido de 12 resulta em 9 é...
f) Um numero dividido por 2 e depois soma-se 5 resultando em 25 é... ~ S presente
g) Numa subtragao, o minuendo é 250 e o subtraendo é 149, O resto é... Curtic - Responder - 15 sem
h) Numa multiplicagio, um dos fatores & 9 e o produto & 45. O outro fator &... 'Pmm - 0
i) Numa divisaio, o divisor ¢ 120 e o divisor & 4. O quociente é... Cortic Respronder 15 1em

Gabriel Siha Almeida ~ 10:53
ol pessoal
Curtir - Responder

1) Descubra o nimero desconhecido.

Comentirios

Mais 1

| Escreva uma re
.

@™\ Gabriel Silva Almeida estava 20
g vivo em 6° A (Matutino) - Escola
Municipal Prot. Neison de Souza

w  Integidadedostresm  Gidcoss  Cotedevides  Mas v e -l v Pinheiro.
12 de margo - ©
Live de matematica
Um pouco de correg3o.
®9 1 24 respostas 40 visual

11 Mega Ltd. Mega (estilizado como MEGA) é um servico de armazenamento em nuvem e hospedagem de
arquivos. é acessado no endereco http://mega.co.nz/. Até 15 GB de espago de armazenamento gratuito.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ao mesmo tempo em que explicava, ele interagia com os alunos via chat também. Um
aluno comenta que sabe sobre a subtragao dizendo que sabe que o nome ¢ “minuendo” durante

a demonstracdo na lousa virtual do paint pelo professor.

Figura 7: Interacdo professor/aluno na aula online

€m 6° A (Matutino) - Escola
icipal Prof. Nelson de Souza

1) Agora, enriquecendo um pouco mais nossa escrita matematica, vocé consegue e e A
Live de matematica

Pinheiro.

descobrir o nimero desconhecido? Um pouco de corregao.
a)10+4=11 e 14 24 respostas 40 visualizagde
b) Marcia tem 3 anos a menos que seu irméo de 17 anos. Qual idade de Marcia? A

o) Curtir (D Comentar
c)ex4=16
d) Luis tem 10 anos. Quantos anos faltam para ele completar 18 anos? e
e)Q+3=12 Mais relevantes v
f) 1809 ; ¥ = 602 @ I :  0:00

Presente
g) Julia é 2 anos mais velha que Beatriz, que tem 9 anos. Tenho o triplo da idade de Julia.

Minha idade é...

Curti

Presente

Curtir - Responder

Fonte: Elaborado pela autora.

Alguns usam a conta dos pais para esse acesso. Os comentarios sdo utilizados
praticamente para registro de presenca. que os alunos possam marcar a presenca na aula
sincrona.

As atividades eram enviadas e os alunos deveriam postar as resolucdes no chat:



Figura 8: Resolucdo postadas no chat

n 6° B (Vespertino) - Escola M

Curtir - Responder - 11 sem

Fonte: Elaborado pela autora.
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No dia 18 de margo, o professor postou apenas um link para os estudos
(https://pt.khanacademy.org/math/geometry-home/geometry-angles). Nas orientacgdes

constava que na segunda aula seriam trabalhados os topicos da mesma pagina. Primeiro a se¢cdo
“aprender” e depois a se¢do “praticar”. Foram feitos 10 comentarios ¢ a plataforma indicava
29 visualizag¢bes. Um dos comentarios foi do proprio professor que sinalizava problemas com
a internet por conta da chuva. Frente a essa afirmacéo, varios alunos enviaram o print de sua
tela nos comentarios para confirmar que estava vendo a aula do professor ou melhor, o link
disponibilizado. Em 19 de margo foi indicado um link novamente, 0 mesmo citado acima para
reestudo dos alunos.

No dia 30 de marco, fui informada por mensagem via whatsapp que a escola, devido ao
feriado de Lockdown, estaria em atendimento nos dias 29, 30 e 31 de mar¢o com aulas remotas
e que os dias 01 e 02 de abril seriam ndo letivos e feriados. Fui ainda informada que nessa
semana as aulas seriam de leitura do contetdo.

No dia 31 de marco, foi indicado um link sobre o contetdo de grandezas e medidas.
Essa mensagem foi vista por 31 participantes do grupo. Os alunos que sempre registram
presenca sdo Jodo, Luana, Louise, José e Kalel (nomes ficticios).

No dia 14 de abril, solicitei autorizacdo ao professor para conhecer o caderno
pedagogico elaborado pela Rede Municipal de Ensino (REME), o professor me disse que 0s
alunos devolveram o volume 1 e me convidou para ajuda-lo na correcdo. Aceitei prontamente
e marcamos para 30 de abril. Os alunos ja estavam no caderno dois. Ficou combinado para as
9 h.

Na aula do dia 16 de abril, houve 23 visualiza¢des, 6 comentérios. Os alunos colocaram
a resposta dos itens para o professor, vale lembrar que nos comentarios sdo postadas as
presencas dos alunos online naquele momento. No dia 23 de abril, a aula foi vista por 25
participantes, inclusive pela coordenadora. Sdo 8 comentarios marcando presenca e fotos do

caderno da atividade que segue:


https://pt.khanacademy.org/math/geometry-home/geometry-angles
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Figura 9: Caderno de atividade

1) A mée de Beto resolveu comprar uma televisdo de LCD. O valor da TV é de
R$ 2.000,00 na opcédo de pagamento a vista.

A forma como ela resolveu pagar foi a seguinte: entrada de R$ 1.200,00 mais 6
prestacdes mensais de R$ 250,00.

Quantos reais ela pagou de juros nesse tipo de aquisi¢do?

Com isso voceé estara pronto para resolver as atividades 10 e 11 do caderno
BASE da REME volume 2.

Fonte: Elaborado pela autora.

No dia 27 de abril, a aula foi vista por 27 participantes e foram feitos 17 comentarios.

O exercicio cujo retorno deveria ser enviado, foi:

Imagine uma reta numérica. Sera que 2,9 esta mais proximo do niumero
2 ou do namero 3? Desenhe a reta numérica e localize 0 2,9.

Preciso salientar aqui essa informacéo sobre 0os comentarios, pois representam os alunos
online de forma sincrona e ap0s a aula pode ser vista por mais alunos, ou pais e demais pessoas
que tem acesso ao grupo.

A aula programada em 06 de maio foi visualizada por 21 pessoas e houve 6 comentarios.

Foi realizada uma avaliacdo diagnostica pelo Google Forms, envolvendo dez questdes.
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Figura 10: Avaliacdo Diagnostica

AVALTAGCAO DIAGNOSTICA 6° ANO

1 - Em uma gincana foram distribuidos 100 cademos. Quanto foi gasto na compra|
[dos cadernos sabendo que cada um custou R$ 8,00?
R$ 80,00; R$ 400,00; RS 800,00; R$ 950,00
2 - Em 9 quildmetros um automodvel consome 1 litro de combustivel Quantosg
jquildmetros esse automovel tem que andar para consumir 100 litros?
10 km:; 90 km: 110 km: 900 km
3 - Em um jogo de futebol, 100 pessoas néo pagaram ingresso. Sabendo-se que se
[deixou de arrecadar R$ 2.300,00, qual era o prego do ingresso?
RS$ 10,00; R$ 23,00; RS 24,00; RS 100,00
4 - Dentro das altemativas, marque a fragdo que &€ equivalente a 5/8
3/8; 5/4; %, 10/16
5 - O resultado de 0,64 x 1.000é :
6.4; 64; 640; 6400
6 - O resultado de 32 x 0,25 é&:
0,57; 0,64;4; 8
7 - Bia gastou 2,8 m? de tecido para fazer um vestido e 1,4 m? de tecido para fazen
juma blusa. Se o m? de tecido custa R$ 18,25 e o alfaiate cobra R$ 35,00 para confeccionar]
icada peca, quanto ela gastou no pedido do vestido e blusa?
R$ 70,00; RS 134,50; RS 146,65; RS 150,00
8 - A altura de uma casa era de 4,78 metros. Foi construido um 2° andar e a altura
[da casa passou a ser 7 4 metros. Em quantos metros a altura inicial da casa foi aumentada|
6,55m; 3,54m;522m;2 62m
9 - Ao abastecer seu veiculo , Carlos gastou R$ 47,10. Sabendo que o litro dg
|gasolina custa R$ 3,14, quantos litros foram colocados no tanque do carro de Carlos?
13L;14L;15L; 16L
10 - Uma barra de chocolate de 2,4 quilogramas € dividida em 16 porgdes iguais|
Se Caio comer 4 porgdes, quantos quilogramas de chocolate tera consumido?
0,4kg; 0,6kg; 4kg; 9.6 kg

Fonte: Elaborado pela autora.

Em 30 de abril, cheguei com antecedéncia ao espago escolar tendo avisado ao professor
Gabriel Silva Almeida para que pudesse me receber. Tudo na escola deve ser previamente
combinado, informado e seguindo a risca todos os protocolos de seguranca determinados pela
REME.

No trajeto levava comigo muitas curiosidades ou expectativa diante da possibilidade de
acessar as producgdes materiais dos alunos realizadas em casa. Sera que teriamos atividades em
branco? Todas as atividades corretas, ou erradas? Ou parciais? Procurei ndo pensar muito nisso

e aguardar.
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Jé& encontrei o professor no caminho chegando ao portdo da escola. Entramos juntos e
na sala de correcéo do 6° ano B j& se encontrava a professora de geografia também corrigindo
a sua demanda. Logo terminou e foi embora deixando os materiais distribuidos nas carteiras
conforme as turmas de 6° e 7° anos, bem como dos alunos Pessoa Com Deficiéncia (PCD) de
cada uma.

O professor Gabriel Silva Almeida tinha um gabarito das atividades em seu celular para
a orientacdo da correcdo dos cadernos, mas, preferi fazer o meu préprio gabarito enquanto
corrigia alguns dos cadernos.

Enquanto conversdvamos sobre a dificuldade de alguns alunos tentarem fazer as
atividades sozinhos corrigimos os cadernos. Alguns apresentavam as atividades muito bem
resolvidas/respondidas, enquanto outros eram limitados nas respostas ou até deixavam em
branco. Outro detalhe é que muitas atividades ja estavam manchadas ou sujas. E entdo nos
questionamos: em que situacdo esse/a aluno/a realizou as atividades escolares? Serd que teve
algum auxilio? De quem? Foi feito com antecedéncia ou de ultima hora?

Seguem abaixo algumas fotos das atividades:

Figura 11: Exemplos de atividades do Caderno de Atividades
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ALNATE QS

Fonte: Elaborado pela autora

Notamos que as atividades contemplam as operagdes basicas da matematica na
resolucdo de situacGes problemas e que a maioria dos alunos dessa turma ndo tiveram
dificuldades em realizar, assim como as atividades envolvendo giros e angulos.

Apesar de poucos alunos comparecerem nas atividades online no modo remoto, as
atividades impressas foram desenvolvidas satisfatoriamente pelos alunos. Também vale frisar
que realizando essas atividades em casa podem ter o auxilio/participacdo da familia como
irmaos, pais, avos ou até mesmo de amigos no cumprimento dos deveres escolares.

Desta forma, acreditamos que fica muito dificil para o professor avaliar com coeréncia
0 desempenho dos alunos perante os resultados, mesmo sabendo que eles tém um acesso maior
a internet e outros recursos como o0s proprios livros que subsidiam os seus estudos e em alguns
casos, podem encontrar respostas prontas para as questdes apresentadas nas atividades.

Também segue uma das atividades de acordo com a adequagdo da Al — Assistente

Inclusiva — para o aluno PCD.



Figura 12: Atividades para o aluno PCD
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Fonte: Elaborado pela autora.

As atividades conforme imagens acima sdo atividades preparadas para o aluno PCD —
pessoa com deficiéncia —, que apresentam um nivel de dificuldade que ele possa desenvolver,
com mais imagens, figuras, letras um pouco maiores, visto que ele ndo interage com a turma
ou com o professor de matematica. A Al — Assistente Inclusiva — é responsavel por todo o
atendimento, seja fisico, alimentacdo e aprendizagem no periodo de aula.

Toda a REME possui em suas escolas esse tipo de assistente para os alunos PCDs. Esses

funcionarios sdo contratados mediante processo seletivo de contratagdo temporéria a realizado
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anualmente para preenchimento das vagas ofertadas nas escolas municipais. Seguem o0s

requisitos necessarios para admissdo na funcao de Assistente Educacional Inclusivo.

Figura 13: Requisitos Processo Seletivo 16/04/2022

4. O3 REQUISITOS

4.1 Poderda inscrevaer-se no processo seletive simglificade de Assistente Educacional
Inclusive para atuar nas Unidades Escalares da Aade Municipal de Ensing de Campo
GrandeMs, o= profissionals com disponibilidade para lotacdo, com as seguintes
hahilitaches:

4.1.1 Ter Ensine Médio Completo, com fermacdoe especifica no Curso de
Magistério ou Mormal Médio, para integrarem o banoe de dedos referentes &s
vagas oferacidas pela Rede Municipal de Ensino de Camnps GrandefMS, com vistas ao
aterdimenta =05 alunas com deficiéncia;

%.1.2 Identificar-s2 com o alunado & com & dimensgo da pregaska de atuagdo da fungdo
de Assistents Educacionzl Inclusivo;

4.1.3 Ter disponibilidade de participar dos encantros de formagde continuada, palestras,
feruns, cumsas o enconbros oferecidos pelr Owvisio de Educacin Especial/DEESSUPEDY
SEMED;

4.1.4 Estar disposto a atualizar ¢ ampliar seus conhecimentas em contendos especificos
da atuagda intrecurricular e adquirir dominio das diferentes tecnologias de informagdo,
comunicagEe alternativafaumentativa e tecnedegia assistiva, parm melhor atender acs
glunos.

%.2. 0= requisitas para desermpenhar a8 fungdo de Assistante Educacional Inclusivo sdo
o5 seguintes:

Carga _
Requisites Perladeo Vagas Hardra ﬁ':::;iemn;un
Semanal
Ensing Médio
Complato, com
Formacio Especifica
no Curso do 12 masas 74 40h R 1.950,00
Magisbério ou Normal
Médio

Fonte: www.campogrande.ms.gov.br/seges/processoseletivo

A aula de 14 de maio foi vista por 25 participantes e obteve 8 comentarios sobre a
postagem de algumas atividades do caderno da REME. Na aula de 21 de maio foi trabalhado o
conteddo de Fracgdes e Porcentagens, tendo havido 20 visualizagdes e 8 comentarios.

A aula de 02 de junho foi vista por 17 pessoas e houve 6 comentarios. Nos comentarios
os alunos ou 0s seus responsaveis registravam a presenca durante a live do professor. Nesse dia
ndo houve nenhum questionamento. Os alunos poderiam enviar davidas também nos

comentarios e fotos das atividades para correcdo do professor.
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Figura 14: Explicagdo online (video aula)

1111
Lill)
1L

Fonte: Elaborado pela autora.

A descricdo técnica dessas Ultimas aulas sinaliza um pouco da dificuldade em encontrar
elementos para a discussao que nos propomos fazer. O tipo de interagdo presente na pagina da
escola é limitado a este tipo de contagem (nimero de visualiza¢des e comentarios) e a qualidade
das anotacdes que 14 séo feitas.

No dia 10 de junho, entrei em contato novamente com o professor e ele me adiantou que
estava desanimado com o ensino. A coordenacdo instruiu para trabalhar, a partir daquele
momento, somente o caderno da REME. Segundo o docente: “é aquilo 14 que vocé esta vendo,
video tentando explicar”. Conversamos sobre o retorno previsto pela midia em 19 de julho e
sobre outros assuntos, entre eles a vacina contra o coronavirus. Por conta da idade, o professor
ainda ndo havia tomado a primeira dose, mas havia a previsao de vacinar todos da Educacéo

com a primeira dose até julho.
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Enquanto a vacina néo chegava para todos:

A aula de 10 de junho foi vista por 16 e comentada por 4.

Aula de 11 de junho foi vista por 22 pessoas e comentada por 4.

A aula de 18 de junho foi vista por 17 pessoas e comentada por 5. Lembrando novamente
que esses comentarios sdo registros de presenca apenas na aula sincrona.

No dia 23 de junho, voltamos a falar sobre a volta as aulas presenciais e da previsao de
aulas com 30 minutos de dura¢do, com expediente reduzido. Ansiedade geral por esta “volta”.
Por que a existéncia desse acontecimento se tornou de tdo dificil reconhecimento? Sim, o
retorno seria um marco nesse periodo em meio a um cenario pandémico. Mas até 14 algo
acontecia, as aulas estavam sendo ministradas, corpos se movimentavam, a escola interagia no
modo remoto, aulas sincronas e ndo sincronas que produziam matematica pelo Whatsapp, pelo
Facebook, pelos cadernos da REME. Constatamos que a Educacdo Matematica estava sendo
possivel.

A aula programada de 25 de junho foi vista por 20 pessoas e comentada por 5.

Figura 15: Aula programada

Fonte: Elaborado pela autora.

Na aula de 30 de junho, o professor explica e vai fazendo as representagdes. As imagens,
ainda estaticas, ganham indicagdes de movimento, de relagdes, agrupamentos... Esses tragos,
para além de conectores de objetos, sdo uma tentativa de interacdo com os estudantes, um
chamado a observagdo mais cuidadosa, as rela¢cdes. Ao mudar a forma de interacdo, esperei
por uma resposta também alterada em relacéo ao padrdo de comunicagdo que foi estabelecido
anteriormente. Nao consegui reconhecer essa diferenca.
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Essas tentativas de se estabelecer outras conexdes, de outros modos sdo parte desse
esforco para criar performances outras nas diferentes aulas de matematica que ocorrem em cada
casa durante a pandemia, mas que também ja aconteciam dentro de um ambiente fisico do
prédio escolar. Parece haver movimentos de ndo dividir relagdes simbolicas concretas. As acoes
através do virtual sdo concretas e a matematica requer o raciocinio e o pensar é uma dessas
atividades corporais.

Esta aula foi vista por 18 pessoas e comentada por 5. Importante salientar que nos
comentarios os alunos respondem ou marcam a presenca se identificando, pois em alguns casos,
utilizam-se do Facebook dos pais, por ainda ndo o possuirem. Nesse dia foi dado o link para 0s

alunos montarem o quebra-cabecas tangram, através do jogo online:

Figura 16: Jogo online

a 6° B (Vespertino) - Escola Municipal Prof. Nelson de Souz...

quebra cabeca de 7 pecas para formar figuras.
Esse é um dos meus resultados? E vocé, conseguiu resolver algum?
Poste suas imagens!

Fonte: Elaborado pela autora.



66

A aula de 01 de julho foi vista por 24 pessoas e comentada por 5 seguindo a mesma
atividade do jogo da aula anterior. Esta foi a tltima aula antes do recesso escolar.

Talvez o leitor possa estar se questionando: e como eram feitas as corre¢fes nessas
aulas?

O professor fazia explicagfes, que eram gravadas e postadas no Facebook, alguns casos
eram atendidos através do Whatsapp, e no caso dos cadernos de atividades eram corrigidos no
final do bimestre ap6s devolucdo na escola. Eram orais, com demonstragdes via desenho ou
usando o Paint, que é uma ferramenta de desenho online.

Pelas “repeti¢des das aulas” do modo remoto descrito acima nesta pesquisa, reforco,
sim, € propositadamente e necesséria, para que possamos refletir que era assim mesmo que elas
ocorriam, havendo pouca interacdo nos comentarios, poucas participacdes e, quando haviam
era dos responsaveis e ndo dos alunos. E assim, funcionou a sala de aula por um longo periodo.
Essa era a escola que tinhamos. Com apenas alguns corpos e estes, quase invisiveis para nos
possibilitando essa producéo.

Porém, logo as coisas mudariam. O tdo esperado recesso escolar chegou!

Estava previsto, para as unidades escolares do municipio de Campo Grande, o inicio em
03 de julho e o término no dia 18 do mesmo més, sendo previsto o retorno normal das aulas a
partir de 19 de julho para os professores e, para os alunos retorno somente em 26 de julho, de
forma escalonada e presencial para os pais que autorizaram o retorno do filho a escola. Os
demais, que ndo aderiram ao retorno continuardo recebendo material impresso, portanto, ndo
terdo mais aulas online/modo remoto.

No Facebook foram postadas as orientagdes que devem ser tomadas por todos referente

a esse retorno presencial das aulas:



Figura 17: Orientag0es referentes ao retorno das aulas presenciais

EM PROF. NELSON DE SOUZA PINHEIRO
Dweatorm Nada Niza Siva

RTeE

ENTRADA 1 (1* po 5 ano » de & so 9* ano)
Pomio prinopad da ascola Rua Frandsco Sera 310
1 montora com borrf ador de dlcod pgal 70% e um alerdor de temperatura

Matutino 1¥ a0 § ano I Vesperino 1Y a0 5* ano
Entrada 7h10min 8 salda 10h20mn Ervada 13h10min o saida 16h20min
Alinos do Snibus Entrada ThaOmen @ sakia 10n40min. | Adnos do dnlbus Ermraca 130h30rmen & salda 16h40mmn
Matutino 6* ao 9* ano qu!lao.'ul'm

Emrada 7ha0min o saloa 10030mn, 13020min @ saida 1610w
Alinos do dnibus: Entrada ThaOmen o saida 10n40min A\nn.do Mbut Enrada 13h30men e salda 16h40men

ENTRADA 2 (Educagio Infantll = Grupo 4 @ Gnupo 5)
Poniao lasenal da frente: Rua Francsco Seera 310
1 montom com borf ador de dlcod pal 70% o um alendor de temperalura

Matistino Vespenino

Emiada Th e saida 108 Entradga 137 @ asida 160
Aunos do Hnvbun: Entracia Th30 @ salda 10h40man, Alnos do Orvbus: Entracia 130300 @ saicda 18840men.

*Caso astojam com a tomperatus aoma de 37.5* deverilo aguardar
*Acolhida: Entrada de Professores @ alunca direlo pars as salas da auta
* Retormo cas aufos | 5O% do da burrna do forma escalonada

Datan:
26 a 3007 - 6° ano 20 9" ano
02 2 0008 ~ 1% 20 5" ano
OW08 -~ Educagso Infantil = Grupo 4@ Grupo §

* Asendirmento &s lamBias: Através do agond amenio prino
* A escola ndo mal zar & nenbum 190 de avenrto que POsSSE CoaAsONAr Aglomaerngies.
Ononagtes aos Alunos:
*Trazor mals do Uma mascan 0 Un saquinho para guardar a mascara sea
* Trazee gavrala cOm AQwA.
* Hgionizar nmlo-:wnb.qukm (Agua e sabdo ou alcod)
* Bantewro |08 de {papel 0aha. sabdo @ alkcood),
= Marendn escoar Sars senida Carro de sale Oe auln 8 nBo davers ser companilhaca
“Materia oscolar dem-nhmi sar compartilhada
* NOO trazer HNNQUedos.
. thml-r:du-m.lwmd-mmm
*Nio curmprmentar com sogues liaicos.
*O pargquinho. sala de Mo ca @ BLICECs nd0 serko uitzados.

ATENGAO
Postaremos no FAcetock © nome dos alunos nas |ISas 08 primewa tuma @ BAxanem o8 Nos pondes ¢a escola. Fguem
aentos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Escala que a coordenadora disponibilizou no grupo, junto ao recado:
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Figura 18: Recado da coordenacgéo

“Boa noite! Srs pais e ou responsaveis. Para melhor atender os alunos e evitar
aglomerac&o na escola, no periodo de 3 horas/aulas diarias, alteramos o horério de
entrada e saida:

# 6° ao 9° entrada: 7h e saida: 10h (inicio da 1° turma dia 26/07...escala na
pagina do Facebook da escola);

# 1° ao 5° entrada: 7h15 e saida: 10h15 (inicio da 1° turma dia 02/08);
# Ed infantil (G4/G5) entrada: 7h e saida: 10h inicio da 1° turma dia 09/08);

£ Alunos do 6nibus escolar, entrada: 7h30 e saida: 10h30.
Agradecemos a compreensdo de toda a comunidade Nelson Pinheiro.”
Obrigada/Dire¢éo

Fonte: Elaborado pela autora.

O inicio do recesso parecia sinalizar um preparo para a retomada das aulas presenciais.
Haveria um escalonamento com horario reduzido de trés horas. Tudo era muito incerto. Havia
um protocolo de saude publica unido ao medo do adoecimento. Havia a reducéo de pessoas nas
salas e o afastamento daquelas consideradas desnecessarias naquele ambiente. Este parecia ser
0 caso de pesquisadores. Ainda ndo havia autorizagdo por parte da escola, para observacéo da
turma na modalidade presencial.

SO nos restava aguardar. Enquanto isso, refletimos sobre as intensidades do que
acontece com 0s corpos, com o espaco ocupado ou vazio pelo distanciamento, pelo que se passa
na escola durante a espera. E s6 uma questo de imaginagao!

Do outro lado da tela, corpos moventes em direcdes dificeis de mapear. As poucas
interacBes e comentarios a cada aula sdo certamente indicativos de que parece haver, sempre,
outras direcBes naquele espaco. O termo técnico que usamos para descrever a agdo de acesso
as atividades ¢ “visualiza¢do” e € nesta que, mais uma vez, apoiamos a acao pedagogica: voce
ja viu essa matéria? O que trazemos associado a este termo? Por que a visdo segue articulada
ao conhecer?

N&o se sabe o que acontece do outro lado da tela e, embora seja uma verdade dizer que
ndo sabemos 0 que acontece na cabeca de um estudante em uma aula presencial, € importante
reconhecer que “o outro lado da tela” pode ser um lugar de maior liberdade para um corpo que

ndo é cobrado de um modo certo de sentar, de andar, de entrar na fila, um corpo que vibra em
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volumes que ndo vibraria estando contido dentro do prédio escolar. Serd? Algumas das
intervengdes de maes (em geral) no chat da pagina do Facebook indica haver “do lado de 1a”
um representante dessa educagdo formalizada durante anos. Ha alguém que sinaliza o nao
entendimento e que, possivelmente, verbaliza tentativas de controle de um corpo que precisa se
concentrar, ter postura, se afastar das distragdes daquele quarto-sala-cozinha-.../escola.

Aguela imagem na tela, entéo, sinaliza uma janela de oportunidades que, em termos de
performances corporais, podem ou nao se efetivar, expandindo as possibilidades de ser na/com
a escola. Como mae e professora, ocorrem-me situagdes vividas durante esses dois anos de
pandemia: cadeiras que giram, corpos deitados sobre a mesa, abrago a travesseiros, comida
durante as aulas, pets sendo acariciados, roupas confortaveis, a ndo necessidade de sapatos, a
manutencdo de conversas paralelas por Whatsapp ou Google Meet, o assistir as aulas sobre
galhos de arvores (onde o sinal pega), o assistir a aulas nos fins de semana em que o pai (que
tem celular) visita a segunda familia, as familias que tentam buscar as atividades impressas na
escola por falta de internet, entre outras.

Nestas observacGes percebemos a presenca do virtual sobre o atual, praticamente
inseparaveis. E nessa teoria das multiplicidades — a filosofia — que a multiplicidade vai implicar
em elementos virtuais e atuais, reagindo um com outro e renovando as virtualidades, como diz
Deleuze (1996). Existe uma atualizacdo do virtual que se refere a singularidade de cada um,
conforme a individualidade no atual é formada ou constituida para cada etapa em que uma aula
acontece.

Em meio a tantas adversidades no atual momento, é possivel ainda fazer as
experimentacGes das aulas e até registrar na pesquisa um cotidiano que esta passando
rapidamente, mas que, com certeza, esta deixando marcas sem medir 0 espaco ocupado, muito
menos, 0 que sobra que nem sempre € nada.... vazio. Um espaco imensuravel ocupado pelos
olhos ansiosos da esperanca através de uma tela. Sim, ainda existe esperanca! Esta que nos
motiva, apesar de tantas aflicbes percebidas e sentidas, pelas doengas fisicas e muito mais
psicoldgicas, pelas dificuldades e as vezes distancia de quem amamos. Aquele espago
partilhado em nome de uma escola, reforca um papel social fundamental desse espaco: o lugar
da convivéncia, de um possivel estar junto num momento em que a orientagdo mundial é se
afastar.

E, de repente, naquele lugar que aprendemos a chamar de escola, a lousa esta por
escrever, a cadeira esta por ser sentada, a mesa esta por apoiar, 0 patio para ser habitado,

corrido... Aquele prédio ficou & mercé do tempo, do vazio, da ocupagdo de outras formas de
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vida (grama, mato, insetos). Apesar disso, havia escola. Uma escola aconteceu com as cores
das casas das pessoas, com a evidéncia de um processo de exclusdo no caso das familias sem
acesso a internet, com os sons de sirenes e criancas sendo substituidos pelo cachorro, pela obra
no vizinho... uma escola multipla que for¢ou a entrada das singularidades de cada estudante e
professor.

N&o que seja um caos, mas, que posso eu diante disso? O que podera minha pesquisa?
Como mapear corpos numa tela que faz acontecer uma escola, uma aula de matematica sem
corpos? O que afirmar para além do fato de que a auséncia das expressdes e performances
corporais numa aula de matematica ndo impede ou tematiza dificuldades de se ensinar?

A volta para um lugar que ja ndo ¢ o mesmo... ou ¢?

Demorou um pouco, dias, semanas, meses e, diga-se de passagem, mais de um ano, mas
aos poucos a vida vai retomando uma certa seguranca por aproximar-se do conhecido, da rotina
anterior que envolve sair de casa para trabalhar e estudar. Cada um no seu tempo, trazendo
esperanga para dentro da escola, corpos ocupando lugares, cadeiras, corredores, salas de aulas,
¢ tamanha a ansiedade que escapam alguns sorrisos timidos (ndo sei se é de nervoso ou de
alegria). E julho de 2021 e estamos voltando a adentrar o chdo da sala de aula convivendo com
uma pandemia aparentemente mais sob o controle devido ao avango da vacinacao!

Ap6s muito tempo de convivéncia no virtual, que exigiu uma réapida adaptacdo de
professores, estudantes e pais ao uso de uma variedade consideravel de tecnologias, outros
desafios se colocam nesse retorno ao presencial: mascaras, alcool em gel, distanciamento,
proibicdo de abracos e troca de lanches, pessoas sendo testadas ainda que frente aos comuns
sintomas de gripe entre outros procedimentos sinalizam uma nova normalidade. Provavelmente
ndo seremos 0s mesmos, nem o aluno, nem o professor, direcdo, pais. Sao corpos adaptando-se
para transpor as dificuldades cotidianas, mais hoje do que ontem e acreditamos que seremos
melhores.

As duas imagens apresentadas abaixo dizem da “mesma” sala de aula. Dizem? As
exigéncias que cada materialidade traz aos corpos a ela entrelagados séo distintas, entdo também

sdo o fruto desse entrelagamento que, nesse contexto, chamamaos aula.
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Figura 19: Registro das aulas/videos

a 6° B (Vespertino) - Escola Municipal Prol Nelson de Souz... &5 Entroy w + Coenvidlar Q

L L 'l
Exercioo para mostrar ferto no caderno Lo »

Imagne Lma reta nuenénca, Serd que 2.9 e5t mas pe fmatemdtica atividades ¢
ndmero 2 ou 60 nomero 37 Desenbe a reta numérnica A Foado pelo adminitrador » 9 publicacdes

#comrecdodematemndtica ¢

Foado pelo admnatradon « 4 publicacdes

Midia recente

Fonte: Elaborado pela autora.

Os corpos vao se atualizando na materialidade, construindo com os demais corpos que
habitam a sala de aula. Que matematica esta ai presente? O conceito, que antes muitas vezes so
poderia ser visualizado através de uma tela, agora pode ser aos poucos construido, apagado,
reconstruido e observamos a matematica acontecendo num simples gesto do aluno usando uma
caneta hidrocor e uma lousa. Essa construcdo é impar, necessaria no fazimento dos corpos

durante a confluéncia matematica.
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A pesquisa vai tomando corpo, compondo, ganhando formas, sendo moldada na
realidade que encontramos.
Segundo Freitas e Sinclair (2014, p. 226):

The virtual is that which partakes of the real, thus enabling the bridge between
mathematical and physical worlds. But this mathematical world is not an
abstract or detached world ground only in logical deduction and the derivation
of what is possible.

E vamos compor junto aos corpos que encontramos no caminho nessa escola ja citada
anteriormente que outrora virtual aproximava e nos mantinham conectados permitindo uma
troca de olhares, fazendo a matemaética acontecer e deixando brotar sentimentos provando que
0 COrpo esta vivo, carente, mas potente e singular.

O retorno presencial, como ja citado anteriormente e reforcado através do Facebook pela

coordenadora da escola, era sempre repostado:

Figura 20: Divulgacéo do retorno as aulas

Vespertino

Entrada 13h e saida 16h.
Alunos do onibus: Entrada 13h30h e saida 16h40min.

Fonte: Elaborado pela autora.

Com as seguintes recomendagdes:
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Figura 21: Recomendagdes

*E obrigatério o uso de mascara!
*Distanciamento na calgada: Demarcagao no piso.
“Todos que adentrarem a escola terdo a temperatura aferida.
*Caso estejam com a temperatura acima de 37,5° deverao aguardar.
*Acolhida: Entrada de Professores e alunos direto para as salas de aula.
* Retorno das aulas presenciais: 50% do quantitativo da turma de forma escalonada.

Datas:
26 a 30/07 - 6°* ano ao 9° ano
02 a 06/08 - 1° a0 5° ano
09/08 — Educagao Infantil = Grupo 4 e Grupo 5

* Atendimento as familias: Através de agendamento prévio.
* A escola nao realizara nenhum tipo de evento que possa ocasionar aglomeragoes.
Orientagdes aos alunos:
*Trazer mais de uma mascara e um saquinho para guardar a mascara suja.
* Trazer garrafa com agua.
* Higienizar as maos com frequéncia (dgua e sabao ou alcool).

* Banheiro: ida monitorada, materal de higiene disponibilizado (papel toalha, sabao e alcool).
* Merenda escolar: Sera servida dentro de sala de aula e ndo devera ser comparnilhada.
“Material escolar: Devera vir identilicado e nao devera ser compartithado.

* Nao trazer brinquedos.

* Nao compartilhar celulares e fones de ouvido.

*Nao cumprimentar com toques fisicos.

*O parquinho, sala de informatica e biblioteca nao serdo utilizados.

Fonte: Elaborado pela autora.

Essa “volta” gerou muita ansiedade em toda a comunidade escolar. A preocupacdo que
envolvia alunos, professores e comunidade passava invariavelmente pela afirmacéo: todos tém
familia. Por outro lado, familias cujo trabalho nunca parou, exigiam da escola esse espago e
tempo de cuidado com seus filhos enquanto os responsaveis trabalham. A oscilacdo dos
professores em concordarem com essa volta as aulas presenciais levou a manifestacdes
ofensivas por algumas pessoas: 0s professores ndo estariam querendo voltar a trabalhar! Se
frases como estas circularam nas redes sociais, elas também despertaram um ciclo de postagens
sobre o imenso trabalho dos docentes na organizacao e efetivacdo das aulas online.

De outro lado, mas nédo fora dessa movimentacdo, a coordenadora postava a tabela com
a relacdo dos nomes dos alunos que deveriam estar presentes nesse 26 de julho conforme a
divisdo em dois grupos das respectivas turmas. Esses dois grupos eram separados pelas cores
verde e amarela.

Vale lembrar que os alunos que nao voltariam ao presencial seriam atendidos pelo
WhatsApp, conforme organizacdo da Rede Municipal de Ensino por professores da propria rede
gue ndo estavam ministrando aulas presenciais para garantir que todos fossem atendidos. Os
telefones na lista abaixo séo institucionais disponibilizados para o atendimento por disciplinas

aos alunos do municipio de Campo Grande conforme horéario de atendimento em destaque.
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Figura 22: Atendimento on-line REME

Atendimento on-line REME
Exclusivo pelo WhatsApp ®
T

Horério de atendimento - Das 7h as Ith e das 13h as 17h

Fonte: Elaborado pela autora.

E importante reforcar que todas as informagdes pertencentes a escola séo transmitidas
via Facebook aos pais, responsaveis e alunos para o devido acompanhamento dos educandos.

Acompanhando as informagfes da escola via Facebook diante do exposto sobre o
retorno parcial e presencial dos alunos entrei em contato com a coordenadora no dia 26 de julho
para poder observar uma aula apds ja ter comunicado o professor da turma e este estar de acordo
ja ciente do solicitado. Aproveitei 0 ensejo e me coloquei a disposi¢cdo para qualquer
eventualidade da turma/escola que pudesse contribuir.

A coordenadora foi enfatica ao dizer “ainda ndo podemos ter estagiarios nas salas” me
pedindo gentilmente para aguardar as proximas semanas até organizarem as escalas de alunos
conforme transporte de dnibus ou n&o.

Enquanto esperava, me indagava: que escola é essa que vamos encontrar? Que corpos
estdo sendo construidos nesse momento que se conectam uns aos outros pelo olhar, pelo cheiro,
pelo sentir e de forma alguma pelo toque? Talvez, seja esse o que mais faz falta para muitos de
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nos adentrarmos esse espaco de producdo de conhecimento: o afeto. A sua relevancia é
percebida e sentida de forma potencial e a escola ficou estranha, diferente. E ja é outra escola.

Minha ida foi autorizada apds o dia 16 de agosto de 2021 e, com muita alegria, conversei
com o professor combinando dia e horario das aulas da respectiva turma do 6° B, ficando para
sexta-feira as 14h30.

Algumas indagagdes marcaram esse momento de preparo para minha volta ao espaco
escolar: Como serdo esses alunos? Que grupos encontraremos? Que escola esta acontecendo?
O gue a matematica pode nesse contexto? Que ensino/aprendizagem esta sendo desenvolvido?
Estaremos, todos, em seguranca?

No dia 20 de agosto, as 13h45, cheguei a escola me apresentando como pesquisadora
da UFMS e me dirigi a sala dos professores apds conversar com a coordenadora. Notei 0
horéario de entrada das aulas no periodo vespertino e que os alunos sé tém duas disciplinas/dia:
13h as 14h30 é uma disciplina e das 14h30 as 16h outra disciplina, sendo que o lanche é servido
no inicio da segunda disciplina (os alunos se alimentam na sala e podem sair pra ir ao banheiro),
ndo havendo intervalo. Vale lembrar que, assim que os alunos vdo embora, as 16h, os
professores cumprem a carga horéaria até as 17h na escola.

Proximo do horario, as 14h25, me dirigi a sala da coordenadora para posteriormente ser
encaminhada ao 6°B conforme combinado e ela ja antecipou que ndo estavam, por enquanto,
autorizados fotos, videos, imagens de qualquer natureza e sugeriu que eu me sentasse no fundo
da sala ficando bem quieta para ndo atrapalhar o andamento das atividades e que, se precisasse
muito, muito mesmo poderia tirar foto do fundo da sala ou chamar a propria coordenadora para
fazé-lo. Sentar ao fundo da sala foi o que fiz, mas um sentimento de impoténcia e frustragéo
tomou conta do meu corpo como se despedacava algo dificil de se recompor. Como observar o
movimento dos corpos, sua intra-acdo com a materialidade ao seu redor do fundo da sala? E
entdo lembrei de meu préprio corpo e de como este, intencionalmente ou néo, era, agora, parte
daquela sala de aula.

Eu tinha em méaos o caderno, o celular e canetas/lapis para absorver 0 maximo que
conseguiria da forma que fosse possivel e permitido, sem estar fazendo nada errado que pudesse
interferir no andamento natural da escola.

Da lista divulgada, ndo voltaram todos para o presencial. Encontramos 7 alunos

presentes e dentre estes, um PCD com a Assistente Inclusiva.
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Entrei na sala junto com o professor e fui para o fundo. A turma que voltou era composta
apenas por meninos ndo por sele¢do ou escolha, somente por coincidéncia dos pais terem optado
pelo modo presencial e neste grupo os pais das meninas optado pelo remoto ainda.

Nesse horério era o lanche, o professor liberou que fossem buscar e voltaram com pratos
de arroz com frango desfiado e salada juntamente com uma fatia de mamé&o ou uma banana,
enquanto isso, eu registrava da forma como podia para poder identificar os alunos e assim, optei
por enumera-los. Todos estavam de mascara, sentados mantendo o distanciamento social e as
demais carteiras com fitas zebradas para ndo serem ocupadas.

O aluno Carlos escrevia, desenhava e pintava, proprietario de uma mochila grande na
cor preta sempre com uma garrafinha de 4gua. O aluno Luis comia com voracidade e a0 mesmo
tempo consumia dgua sem parar e conversava o tempo todo com o professor. O terceiro aluno
aparentemente organizado com seu material, proprietario de uma mochila vermelha, super
aplicado nas atividades. O chamaremos aqui de Jodo. O quarto aluno, se fixava sempre olhando
0 professor, com o corpo praticamente deitado sobre a carteira e empurrando sua mesa. O
chamaremos de Mateus. O quinto aluno se sentava na frente, sempre a postos aguardando
comandos do professor, bem observador, na expectativa de algo. O chamaremos aqui de
Marcos. O sexto aluno se sentava préximo a parede e sempre mexendo/tirando algo da mochila
ou guardando o estojo. O chamaremos aqui de Marcelo. O Gltimo aluno no caso, PCD se
recusou a ir buscar o prato ou ir ao banheiro lavar as médos. Empurrou, reclamou, comeu o
lanche que havia trazido de casa e aguardou orienta¢6es do professor junto a sua acompanhante
que sempre estava sentada ao seu lado. O chamaremos aqui de Tiago.

Enquanto eles lancham, a aula vai comecando. O professor Gabriel Silva Almeida
solicitou a leitura silenciosa das paginas 221 e 222 do livro didatico A Conquista da Mateméatica
— livro adotado pela rede municipal. Nesse momento, o professor comenta sobre a dobradura
do Tangram que confeccionaram na aula anterior solicitando ao aluno Luis que pintasse a sua
conforme orientacdo dada. Desses alunos, Carlos, Mateus e Marcos ja estdo lendo enquanto o

Jodo e o Marcelo nem abriram o livro ainda, somente admiram a capa do mesmo.
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Figura 23: Capa do livro didatico

MANUAL DO
PROFESSOR

A
CONQUISTA
“MATEMATICA

Fonte: Elaborado pela autora.

O professor se dirige ao aluno Mateus e pergunta sobre as pecas do seu tangram e este
localiza rapidinho. O aluno Marcos informa que esqueceu o dele em casa. O aluno Marcelo
quando Ihe perguntado sobre a leitura, responde que néo o fez e s6 entdo resolve abrir o livro.

Diante da situacao, o professor distribui uma folha de papel sulfite aos alunos para tirar
um quadrado da folha (ele vai repetir a atividade da aula anterior) para aplicar os exercicios aos

alunos. Enquanto fala, registra na lousa esses procedimentos de dobra.
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Figura 24: Registro da aula

Fonte: Elaborado pela autora.

O aluno Luis ndo fez, mostrou o dele ja pronto e entdo foi ao banheiro junto com o aluno
Marcos. Eles vdo aos poucos para seguir os protocolos de distanciamento social. O Gnico aluno
a ndo comer o lanche da escola foi o aluno Tiago. Os demais, além de consumir o da escola,
também trouxeram e comeram cada um o seu individual trazido de casa.

Os meninos gostam muito de desenhos que assistem na televisdo. Surge uma discussao
acalorada em torno do personagem Homem-Aranha, games, cada um tem algo a comentar e 0
professor participa desses momentos. Percebemos que os alunos se sentem bem em poder
contar-lhes as novidades.

O aluno Marcelo demora a comer (ainda esta com seu prato), se mexe, pensa, olha
perdidamente enquanto serve-se de uma garfada do alimento enquanto todos ja acabaram e
deram inicio as suas atividades sobre geometria. Ele brinca com a régua, fecha a cara e aprecia
0s acontecimentos a sua volta.

O aluno Luis volta do lanche e puxa o assunto sobre o Neymar (jogador brasileiro) com
os alunos Jodo e Mateus. Ele continua a pintura do seu tangram.
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Nesse movimento de ir e vir, alguns j& comegam a recortar as pecas do tangram. O aluno
Mateus ja comenta sobre o que leu sobre os quadrilateros nas paginas indicadas pelo professor.
Este, aproveita o0 momento e lhe pergunta: “o que ¢ um trapézio?” O aluno responde que sabe

0 que €, mas nao consegue explicar.

Figura 25: Registro da atividade desenvolvida pelos alunos

Fonte: Elaborado pela autora.

O professor se dirige para a lousa, registrando sobre os paralelogramos enquanto
pergunta aos alunos o que entenderam. Estes respondem que ndo sabem e sdo sinceros em dizer
isso, ai o professor comenta que ndo leram as paginas solicitadas e pede para descobrirem

procurando no livro.
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O aluno Marcos 1é conforme descricdo no livro didatico e, apds isso, o professor
comenta sobre paralelogramos, paralelos, quadrilateros, 4 lados, enquanto vai desenhando na

lousa:

Figura 26: Registro da sala de aula

Fonte: Elaborado pela autora.

O aluno Carlos desenha e pinta, recorta seu tangram, de vez em quando faz uma pausa
e olha para o professor durante os desenhos das linhas paralelas e perpendiculares durante a
explanacdo. Nesse momento, os alunos Mateus e Marcos confundem o nome e ndo conseguem
dizer corretamente “perpendiculares”, repetem varias vezes € o professor corrige melhorando
sua escrita na lousa para melhor visualizacéo.

Apos, o professor solicita ao Marcos para traduzir a frase AB // CD, mas o aluno ndo o
faz, entdo o professor explica o sentido de paralelismo. A essa altura, a lousa esta repleta de
registros/resumos, e alguns alunos ja fazem o mesmo em seu caderno.

Diante do exposto e dando seguimento a aula o professor faz algumas questdes dirigidas
aos alunos como por exemplo:

--- “Vocés ja conheciam o tangram?
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--- Quais sdo as pecas do tangram?

--- Se fGssemos separar as pegas em grupos, cComo seriam esses grupos? Descreva as
caracteristicas da sua escolha.

--- Se sabem o que sdo lados paralelos, expliquem:”

Os alunos comegam a pensar, montar seu tangram ap0s o recorte para tentar responder
0s questionamentos do professor.

Na lousa, ele descreve a atividade: Construir um quadrado com duas pecas do tangram;
um triangulo com duas, trés e com quatro pecas e construir um retangulo com quatro pecas.

O aluno Luis pergunta se precisa colar, mas o professor explica que somente juntar como
um quebra-cabega. Aos poucos, 0s alunos vdo construindo mostrando ao professor. Nesse
momento ja se aproxima das 16 horas e vao se organizando para sairem.

No final da aula, ficou somente o aluno Carlos — que iria de 6nibus — aguardando junto
ao professor. E, assim que ele foi embora, me despedi do professor também, pois ele ficaria até
as 17 horas para cumprir o planejamento junto a equipe escolar.

E importante observar que, conforme as cores nessa primeira semana, assisti a escala da
cor amarela que compde a relacdo dos presentes.

Na segunda semana de observacao, seria a escala do segundo grupo, e, por coincidéncia
ou ndo, na relagdo dos que pertenciam a escala presencial era composta apenas por meninas
juntamente com o Tiago, pois ele frequentava as aulas toda semana por causa do
acompanhamento individual.

Neste dia 25 de agosto, sai animada de casa em busca da pesquisa, numa ansiedade de
conseguir terminar o trabalho para a escrita da dissertacdo. Mas, ao chegar a escola, a
coordenadora que estava na secretaria se dirigiu a mim: “De novo vocé veio?”. Na minha
ingenuidade, expliquei a ela o combinado com o professor Gabriel como a mesma havia
sugerido, mas ndo foi suficiente, complementei que gostaria de observar o outro grupo, a escala
da segunda semana, ja que na semana anterior acompanhei um grupo, e, que gostaria de ter a
oportunidade de acompanhar os dois.

Me senti, mais uma vez, ndo muito a vontade, embora estivesse cumprindo o
combinado. S6, entdo, compreendi que eu teria que avisa-la antes de ir a escola todas as vezes.

Nessa data estava muito calor e havia muitas criancas pequenas circulando pela escola.
Aguardei na porta da sala do 6°B, pois o professor ndo tinha chegado da outra sala ainda. Nesse
momento observei as trocas dos professores (0s alunos permanecem na sala de aula) e de longe

avistei apenas duas alunas na sala.
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Logo o professor Gabriel chegou e adentrou junto comigo a sala de aula. Na verdade,
estavam presentes trés meninas e a acompanhante do aluno PCD (nesse dia ele ndo compareceu
a escola). Lembro de ter me impressionado com a altura das alunas que, com idades entre 11 e
13 anos, tinham em média 1,73m de altura.

Ap0s os cumprimentos elas queriam saber a idade do professor, ele responde, mas elas
dizem que achavam que era bem menos do que a idade citada.

Procurei, naquele primeiro momento, identificar essas alunas da seguinte forma: aluna
Luana de tiara branca, aluna Clara de cabelos curtos e aluna Marta, quieta e cabelos longos,
enquanto o professor apagava a lousa manchada varias vezes indo lavar o pano utilizado.

A aluna Luana ndo para de perguntar sobre coisas aleatérias, familia, conta episddios da
avo que espirra muito etc. A aluna Clara reclama da colega e se incomoda com os falatérios.

Nesse inicio de aula também é o horéario do lanche entre 14h30 e 15 horas. A Tatiane
que é uma senhora responsavel por servir o lanche, chega e convida as alunas para comer, todas
as trés pegam o prato com arroz, feijdo preto misturado a carne moida acompanhado de um

copo de suco de laranja.

Figura 27: Registro da aula e do lanche
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ao terminar o lanche da escola e também comer os salgadinhos trazidos de casa, as
alunas organizam, a pedido do professor, o material, bem como o livro didatico para leitura das
paginas 211 a 214, de forma leve e descontraida. E solicitado para fazer marcacdes ou registros
no caderno individualmente, caso seja necessario.

A aluna Luana fica curiosa com as imagens e leva o livro ao professor, mostrando as
formas planas. Conversa sobre os formatos das coisas como apontadores, cadernos, garrafas e
solidos em geral que estdo no ambiente.

A aluna Marta 1é de forma concentrada sobre os poligonos regulares, enquanto o
professor registra na lousa os poligonos e ndo poligonos ao mesmo tempo em que faz
questionamentos, a partir das leituras, para identificacdo de figuras formadas por linhas retas

de mesmo tamanho ou ndo. Observa a imagem desenhada na lousa e acha que € um poligono:
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Figura 28: Registro do poligono desenhado na lousa

-

Fonte: Elaborado pela autora.

No entanto, logo muda de ideia quando observa o cruzamento das linhas, entdo, a figura
ndo é um poligono. "Parece mais um 7 que veio da festa alienigena", comenta Luana.

O professor desenha varias figuras para identificacdo: triangulos, quadrilateros, formas
indefinidas. Discutem juntos sobre os termos e conceitos de quadrilateros, pentagonos, os
poligonos e a relacdo com seus lados. A aluna Clara foi a lousa e mostrou que o paralelogramo
do professor ndo estava parecendo um porque o canto estava aberto (as semirretas dos lados
ndo se encontravam), simples detalhe que logo o professor corrigiu em meio as brincadeiras
reforcando que ndo era um quadrado e sim quadrilateros, portanto, os lados ndo precisavam ser
iguais. Diante do contexto, o professor aproveitou e ja 0s separou em convexo (0s que ndo tém
pontas) e ndo-convexo (0s que tém pontas para dentro).

Nesse momento as alunas Luana e Clara gesticulavam no ar experimentando fazer o
formato das letras de seus nomes com as maos, tentando identificar se a sua inicial era convexa
ou ndo-convexa. A aluna Marta s6 observa. Presenciamos, de acordo com Chatélet, citado pelas
autoras Sinclair e Freitas (2014), o uso de gestos e diagramas para contextualizar a matematica.

Seguindo a aula, o professor entdo questiona o que é um poligono regular e logo a aluna
Clara I€ o conceito do livro didatico que traz o termo “congruentes” ao final. Entdo o professor
questiona e constroem juntos com suas palavras o entendimento “quando todos os lados tém a
mesma medida/tamanho”. Entdo, ele mostra as diversas figuras desenhadas por ele na lousa

utilizando-se de uma régua grande de 1 metro de comprimento, enquanto ia conversando com
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as alunas apds suas construcoes, gesticulando os bracos solicitando a atencéo para o desenho e
fazer a comparagéo de seus lados identificando a regularidade ou ndo.
Desenha um pentagono irregular na lousa semelhante a letra K, conforme abaixo, e pede

para observar e comparar lados etc.

Figura 29: Registros das figuras desenhadas na lousa

Fonte: Elaborado pela autora.

E comum que a interacdo se guie pela indicacio das paginas do livro a serem
trabalhadas. Quando ha duvidas sobre o que fazer ap6s a leitura, o professor explica e as alunas

seguem a resolucéo.
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Figura 30: Atividades realizadas pelas alunas
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Fonte: Elaborado pela autora.

Apos a concluséo das atividades, foi realizada uma correcéo oral na mesma aula.

Ao final desta aula, o professor reforgou o conceito de poligonos regulares usando o
hexagono como exemplo, acrescentando que o triangulo é uma figura plana formada por trés
segmentos de reta unidos pelos vértices. Além disso, pode ser considerado regular por
possuirem o0s trés segmentos com mesma medida, ou ndo. Considerando que com dois
segmentos de reta é impossivel formar uma figura plana.

As alunas presentes na sala foram informadas que na quinta-feira seria feriado, mas elas
teriam aula normalmente em funcao dos feriados que ja foram antecipados no més de fevereiro

pelo municipio.
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Despedimo-nos das alunas as 16 horas e o professor Gabriel permaneceu na escola para
cumprimento da carga horaria e realizagdo de planejamentos.

Nos dias que se passaram, tratamos de lidar com um misto de precisar de mais
observacOes em sala, precisar de autorizacdo para uma movimentacdo diferente em sala de
forma a efetivamente conseguir observar interagdes entre corpos humanos e ndao humanos,
precisar compreender a postura da coordenacéo da escola que parecia ndo estar a vontade com
nossa presenca e precisar entender a situa¢do pandémica em que ainda viviamos. Havia clara
razdo para que a secretaria de educacdo ndo estimulasse outra presenca adulta em sala de aula
que ndo fosse a do professor e assistentes, quando necessario.

Os contatos que seguiram mostraram ndo ser somente esta a questdo operante. A
coordenadora insistiu que eu a avisasse sempre com um dia de antecedéncia sobre minha ida a
escola, ainda que as datas ja haviam sido combinadas com o professor. Refor¢ando a orientacédo
da secretaria, ela autorizou minha entrada em sala, desde que eu me mantivesse 0 maximo
invisivel sem atrapalhar para ndo interferir no rendimento e atencdo dos alunos. Parecer
invisivel aos olhos dos presentes na sala de aula ndo me parecia uma medida sanitaria, mas um
modo de reforcar minha presenca como ndo bem-vinda naguele momento. Naquele dia, meu
caderno de campo s6 registrava angustias de um corpo pesquisadora: o que pode?

Era 10 de setembro e consegui registrar apenas algumas fotos de acordo com a
orientacdo da coordenadora (de longe, sem que os alunos percebam, por trds no fundo da sala).

Nessa semana era o grupo das meninas, de acordo com a escala. S tinha duas alunas
presentes e 0 aluno PCD (que frequentava toda semana).

Foi trabalhado pelo professor o contetido sobre a classificacdo dos tridngulos, uma aula

muito divertida, participativa e com bons resultados. E 0 que consegui registrar?



Figura 31: Registro do conteudo de classificagdo de angulos

Fonte: Elaborado pela autora.
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As indagacOes ndo param. Qual o papel ou poder da escola frente ao desenvolvimento
de uma pesquisa dentro do espago escolar? Haveria alguma razdo ndo sanitaria para minha
presenca ndo ser bem-vinda em uma escola que havia aceitado participar da pesquisa?

Retomando a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacéo e avisando com um dia
de antecedéncia, 1a estava eu no dia 15 de setembro as 14h30. Os alunos estavam na aula de
Educacdo Fisica, entdo esperamos na sala de aula. L& estava a acompanhante do aluno PCD, a
Assistente Inclusiva sozinha, pois nesse dia o aluno havia faltado. Entédo ela estava fazendo os
registros/relatdrios solicitados pela escola e SEMED, bem como adaptando outras atividades
para trabalhar o mesmo nas proximas aulas, além de corrigir o caderno. Aproveitei 0 momento
e pedi para fotografar algumas dessas atividades, conforme imagens aqui, mas aos relatorios
ndo tivemos acesso.

Assim que os alunos retornaram, um pouco suados, animados, batendo palmas,
movimentando os bracos e fazendo gestos no ar como se tivessem uma bola invisivel para
passar de uma mao pra outra. Alguns jogaram 0s corpos nas cadeiras e espregui¢caram enquanto
outros continuavam circulando pela sala de aula ainda no ritmo da aula de Educacéo Fisica. O
professor orientou que em casa fizessem o jogo com o liméo (ele tinha um em suas maos e
demonstrou a cena em sala) de uma mao para outra. Um aluno (ndo deu pra perceber qual deles)
perguntou sobre pessoas passando fome e usar liméo para brincar ndo seria muito legal, porque
o limédo é um alimento. Insistiu. Nao foi dada atencéo aos comentarios. O professor despediu-
se dos alunos e foi para outra sala.

Na sequéncia, o professor Gabriel entrou enquanto os alunos ja comegcavam a receber o
lanche. Na empolgacéo de interagir e participar da aula de matematica, levantaram, andaram,
outros sentaram e movimentaram 0s pés sempre sorrindo, satisfeitos por estarem ali. Cada um
tem a necessidade de mostrar 0s seus materiais ao professor como réguas e esquadros que
trouxeram para utilizarem na aula, mesmo assim, ndo fazem algazarras. Vozes suaves e cada
um respeita 0 momento do outro falar ja que sdo poucos alunos no modo presencial. O grupo
da escala dessa semana é dos meninos novamente. Sentados da esquerda para a direita estavam
os alunos Carlos, Luis, Jodo, Mateus, Marcos, Marcelo e Tiago. O Tiago, este ultimo continua
trazendo seu Pop it para a aula a fim de desestressar e segundo a sua Al, ele ndo desenvolve

todas as atividades mesmo adaptadas. Eis alguns exemplos:



Figura 32: Exemplos aplicados em sala de aula
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os alunos conversam sobre testes surpresas, pois ja ouviram falar e denotam curiosidade
perguntando ao professor como seria, caso o professor resolvesse fazé-lo. O professor comenta
brincando que poderia aplicar um para os alunos, mas logo mudam de assunto, entretidos em
abrir o material para registrar o que estd sendo explanado na lousa.

O professor comeca a desenhar tridngulos na lousa e pede aos alunos para fazé-los
grandes no seu caderno usando o esquadro. Um dos alunos diz que nao tem o recurso, entdo o
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professor empresta-lhe o seu. Na lousa os alunos também véo e desenham vérios os chamando

de “vistosos”, conversam e desenham a vontade brincando com o professor.

Figura 33: Registro de construcao de triangulos

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse momento os alunos comecam a refletir e perguntar aleatoriamente:

--- Por que tem triangulos feios?

--- Por que tem dois triangulos iguais?

--- Por que tem triangulos com dois lados iguais?

Realizam junto com o professor a classificacdo dos tridngulos quanto aos seus lados e
fazem os registros no caderno.

O professor sugere que tentem fazé-los na lousa e compara-los uns com 0s outros.
Através das brincadeiras o professor coloca os trés nomes na lousa: acutangulo; retangulo e
obtuséngulo. As mesmas reproducfes foram realizadas no caderno em uma folha inteira.
Reforco que gostaria de tirar fotos mais préximas, com detalhes, mas, lembrando da conversa
com a coordenadora, optei por ndo fazer isso novamente — ela disse que, em funcdo da
pandemia, ndo seria autorizado salvo algumas mantendo uma boa distancia e sem identificag&o.

Os registros que constam aqui foram tirados nas duas Gltimas observacdes que fizemos onde
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foi me autorizado pela coordenacédo fazé-lo de longe, por tras e ndo identificando rostos dos
mesmos.
A aula flui sobre a classificacdo dos triangulos quanto aos angulos. Os alunos
identificam o que é maior, menor ou igual a 90° utilizando como recurso o esquadro em maos.
Na lousa, o professor convida os alunos (quem quiser) para fazer a identificacdo dos
cantos (angulos) em > maior que 90°, < menor que 90° e = igual a 90°. Primeiro fizeram o
acutangulo, depois o retangulo e, por Gltimo, obtusangulo e reproduziram nos cadernos esses

registros.

Figura 34: Registros do conteido de angulos

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao final da aula, nas Gltimas discussdes, um aluno pergunta se é possivel fazer um
triangulo com apenas dois lados? O colega prontamente disse que ndo, pois 0 nome ja diz “tri”
é de 3 lados, portanto ndo € possivel. Nesse momento um outro aluno diz que da para fazer um
triangulo com dois lados sim. E foi demonstrar colocando dois lados na borda da lousa com o

esquadro e o terceiro lado ficou sendo o lado da propria lousa. Este lado que forma o tridngulo.
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Estamos percebendo que esta matematica ndo é inerte ou estética para o aluno. Estd em
constante desenvolvimento, constru¢cdo a medida que vao construindo e descobrindo as
possibilidades que existem para sua existéncia e construcao de novos saberes, diferentes.

Finalizando a aula, o professor indicou as atividades do livro didatico na pagina 220,
exercicios 1 e 2. Nesse momento ele identificou que somente dois alunos haviam trazido o livro
e ficaram por concluir como tarefa, entdo, o professor finalizou a aula, me despedi do mesmo
enquanto os alunos iam saindo devagar conforme distanciamento e chegada dos responsaveis
para ir busca-los. Um dos alunos aguarda o 6nibus junto com o professor até 16h20. O professor
segue com o cumprimento do horario na escola até as 17 horas.

No dia 22 de outubro, ap6s conversar anteriormente com o professor Gabriel, pedi a ele
para visitar a turma mais uma vez com a intencéo de tirar algumas fotos sem rosto para compor
a pesquisa. Conversei novamente e com um dia de antecedéncia com a coordenadora e desta
vez foi mais tranquilo, ndo aparecendo objecdes.

Em 23 de outubro, em novo horério, apos as escolas estaduais ja estarem cem por cento
na modalidade presencial, as escolas municipais voltaram ao horéario regular, mas ainda de
forma escalonada. Desta forma, o horario das aulas de matematica segue horario normal
comecando as 15h30. O lanche segue nesse horario também.

A cor da escala desta semana é amarela. Eu tinha expectativa de que o grupo presencial
tivesse aumentado, mas continuava a mesma quantidade de alunos.

Ja na sala de aula, o professor organiza seu material e solicita a régua construida na aula
anterior enquanto faz a retomada dos conceitos de medidas de comprimento. Um aluno diz que
a sua régua de papel foi comida pelo seu cachorro. O professor e demais alunos se assustam
com o fato um dos colegas diz: “porque vocé nao da comida para o cachorro”, nesse momento
0 professor e 0s colegas riem da situacdo e o aluno completa que ele s6 destruiu, mas nao
engoliu o papel.

O professor reforcou que as réguas foram construidas usando como unidade de medida
a borracha e no verso dela, a caneta de cada aluno.

Entdo nessa aula os alunos deveriam medir a carteira e a capa do seu livro usando essas
duas unidades ja marcadas na sua régua. Apos medirem, deveriam comparar as medidas e

marcar no caderno desenhando também.
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Figura 35: Atividade de comparagdo de medidas

T

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir deste momento os alunos comegaram a se entrosar, conversando, gesticulando
e andando com os cadernos e livros na mao, trocando ideias e um ajudando o outro fazendo
comparagOes, uma vez que as borrachas e canetas usadas como unidade de medida e construcao

de suas réguas eram diferentes.
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Figura 36: Comparacdo de medidas diferentes
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Fonte: Elaborado pela autora.

Apds os registros nos cadernos, o professor comentou e pediu o livro de matematica.
Um dos alunos entregou-lhe o livro de lingua portuguesa. Entdo, o professor brincou rindo da
situacdo em que o aluno se enganou e guardou 0 mesmao.

Apds discussao dos resultados que cada aluno apresentou da capa do livro medida com
a borracha, com a caneta ou outro objeto escolhido de seus pertences, os alunos chegaram a
concluséo de que cada um tem sua medida com algumas aproximacg6es quando se utilizam
instrumentos de medicdo diferentes e que pode dificultar a comercializacdo quando cada um

escolhe o instrumento, ou até mesmo escolhe 0 mesmo e ainda assim pode variar as medidas
obtidas, causando divergéncias.
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Figura 37: Registro de atividades de medidas

Fonte: Elaborado pela autora.

O professor foi a lousa e marcou um metro utilizando a sua trena na lousa.

Primeiramente mediu com o brago e depois com o recurso conforme as imagens:

Figura 38: Utilizacdo de materiais de auxilio para medir
' L =
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os alunos puderam manusear a trena, conferir, medir e tirar suas conclusdes sobre a
unidade de medida considerada como padrdo para as medidas de comprimento.

Na sequéncia, o professor registrou os multiplos do metro, que sao as unidades maiores,
e, enquanto isso, um aluno questiona a relagdo com a velocidade em se tratando de andar ou
viajar a 100 km/h. O professor explicou que a pessoa anda ou percorre na verdade os 100
quilémetros no tempo de 1 hora exata.

Surgiu mais um questionamento sobre quanto tempo levaria para percorrer 1 km
andando numa velocidade de 20 km/h. Os alunos ficaram respondendo aleatoriamente e
fazendo calculos junto ao professor, chegando a concluir que demoraram 3 minutos para
percorrer ou andar 1 km nessa velocidade considerando que 20 km/h é lento.

Mais discussdes surgem no caminho sobre distancia, viajar e ter que dirigir sem parar
daqui para Séo Paulo, Rio de Janeiro, daqui no Japdo ou o que seria viajar numa velocidade de
900 km/h entre outros. Nesse momento, os alunos usam bracos e gesticulam no ar o trajeto
representando a distancia entre uma cidade e outra enquanto o corpo se move acompanhando
cada movimento.

Muitas informagBes pertinentes ao tema apresentado e o conteldo previsto na
aprendizagem. O professor contribui sempre que possivel, permite e auxilia nos

esclarecimentos e assim nenhum aluno fica com duvidas.
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Na lousa, ele apresenta agora a tabela com os submultiplos do metro, explicando a

relagdo entre as mesmas.

Figura 39: Tabela de maltiplos e submultiplos de metros

Fonte: Elaborado pela autora.

E comega apresentando a transformagéo dessas unidades em outras dentro da tabela. Ele
coloca na lousa como desafio:

Vera andou 5,63 metros,

Neusa andou 423 centimetros. Quem andou mais?

Para descobrir, sugeriu aos alunos que transformassem todas as unidades em metro ou
todas em centimetro. Os alunos optaram por transformar em centimetros e, entdo, perceberam
que Vera andou mais que a Neusa. Depois fizeram a transformacéo tudo em metros para
comparar que o resultado ndo se modifica quando ambas sdo transformadas na mesma unidade
de medida.

Os alunos gostaram da ideia de transformar e utilizaram outros valores fazendo

diretamente na lousa:
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Figura 40: Registros de alunos exercitando o que foi aprendido

Fonte: Elaborado pela autora.
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De acordo com o conteudo, o professor relacionou algumas transformagdes e os alunos
conseguiram registrar nos cadernos e, posteriormente, na lousa fazendo a correcdo. Colocou
depois uma lista de medidas para serem transformadas em metros.

Finalizando a aula do dia 23 de outubro, os alunos ficam alegres em conseguir aprender,
participar, divertir e trocar figurinhas com o professor sobre desenhos e games que mais gostam,
como por exemplo Naruto'? que foi o mais citado que eles assistiram. Alguns ja demonstram
certa inquietude gesticulando os peés, outros jogam a borracha de uma mao para outra tragando
uma pardbola no ar e questiona se os outros sabem fazer isso também. O professor brinca
dizendo “quanta habilidade heim!?” O aluno fica feliz.

Os alunos guardam o material proximo das 17 horas e iniciam uma brincadeira chamada
“batatinha frita, 1, 2, 3” onde o chefe fala o nome do jogo e conta até 3 enquanto esta de costas,
0s colegas tentam chegar no chefe antes dele se virar, porque nesse momento, todos viram
estatua, caso se mexerem e o chefe avistar, cai fora do jogo. Brincaram pouco e logo foram
saindo no final da aula.

Ansiosos ja circulam pela sala com as mochilas nas costas se preparando para sair:

Figura 41: Troca de experiéncias ao final da aula

12 Naruto é uma série de manga escrita e ilustrada por Masashi Kishimoto, que conta a histéria de Naruto Uzumaki,
um jovem ninja que constantemente procura por reconhecimento e sonha em se tornar Hokage, o ninja lider de sua

vila. Wikipédia
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ao0s poucos vao saindo enquanto o professor fica com apenas um aluno que vai embora
posteriormente de onibus.

Nesse novo horario, o professor ndo fica até mais tarde na escola, pois a aula termina as
17 horas.

4. “CORPO PRESENTE” A “CORPO? PRESENTE?”

Antes de mais nada, € necessario falar das afetacGes que essa escrita produziu na
formacdo deste corpo pesquisadora para que, entdo se compreenda as incursées possiveis neste
momento de formacéo e, portanto, de vida.

O mesmo corpo que me constitui, me desconstréi e me desdobra em percursos e
recomposi¢do. O que pode, entdo, um corpo? O seu, 0 meu, 0 NOSSO Num encontro sensivel de
corpos através da tela ou mesmo de uma ou Vvérias janelas que se encontram durante 0s

encontros virtuais.

Figura 42: O corpo em relagdo ao ensino remoto

Fonte: Elaborado pela autora.

Estou viva e € uma dadiva poder sentir, amar, chorar, rir, escrever. O poder do meu
corpo em escrever, deixar fluir o que vem, ndo parecer importar quando é a palavra que, na
tentativa de apreender para descrever, altera a experiéncia provocada por partilhar através da

visualizagdo das telas ou janelas, do celular, notebook ou outro equipamento possivel.
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A escrita dessa dissertacdo ocorre num momento em que contabilizamos a morte de
seiscentos e sessenta e oito mil pessoas contaminadas pelo Coronavirus. A pandemia da Covid-
19 faz deste corpo-pesquisadora grato pela vida e triste pelas inimeras mortes que poderiam ter
sido evitadas se ndo estivesse operando no Brasil uma necropolitica. E, para Mbembe (2018, p.
5), a necropolitica se d& pela soberania em decidir quem deve viver ou morrer, e ainda como
isso pode acontecer através da demonstracdo de poder e isso acarreta a destruicdo dos corpos.
Muitos direitos sdo violados pela falta ou presenca de uma politica que controla os casos da
doenca, como se dissessem quem deve viver ou morrer, ja que o virus ndo afeta todas as pessoas

igualmente, além do descrédito pela ciéncia.

Figura 43: O corpo e a escrita

Fonte: Elaborado pela autora.

Em dados momentos, no atual contexto, ficamos na impossibilidade até mesmo de
escrever. Ou sera que escrever tem algum sentido? E se ndo consigo escrever.......siléncio.
Como escrever o siléncio? Como registrar um mundo silencioso? E desse que fala? Que corta?
Ou que emudece? Uma sala de aula virtual e silenciosa, o que se passa ali? Alunos, alguns pais
presentes, alguns comentarios frequentes, repetidos ou algumas imagens dos cadernos, das
produgdes que foram realizadas, mas, tudo remete ao siléncio. O siléncio ndo é o nada, ndo é o
vazio como auséncia de algo, é um espaco de virtualidades, de possibilidades.

Essa sou eu na diregdo de uma construgdo, uma criacdo inventiva de uma pesquisa
descrita por um corpo em constante excitagdo no intuito e no desejo, devir. Devir da pesquisa,
do corpo, do aluno, do material, da matematica, da aprendizagem, do virtual, do diagrama, dos
gestos e movimentos que corporificam e modificam conceitos se engajando no enredamento

material-cultural possibilitando o surgimento da matematica. Ou seria transgredir?
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Onde esta essa matematica? Numa sala de aula no Facebook ou mesmo num grupo de
Whatsapp? Ou seria ver através do invisivel lendo as entrelinhas por meio dos relatos nos
comentarios? Esta presente na sala de aula despojando numa carteira balangando os pés que
ainda nao se encontram com o chédo. Existe um corpo que esta produzindo matematica ali, quer
ser visto, notado, sentido; ao mesmo tempo em que existe matematica ali produzindo corpo que
medem, experimentam, conjecturam.

Que/qual corpo? Corpos presentes na sala de aula. E o que esperamos encontrar na sala
de aula? Normalmente temos carteiras, cadeiras, mesas, lousa branca, ventiladores, cortinas,
materiais didaticos escolares, sim, tudo isso se faz presente nessa sala de aula e, no pos-
pandemia se faz necessario uma garrafinha de 4gua de uso exclusivo/individual. Os corpos dos
alunos e do professor ocupam espaco se movimentando em direcdo a porta, lousa, entre as
mesas. Pegando os objetos, mudando-os de lugar, explicita-se um entrelacamento entre essas
materialidades que sempre acontece (intra-acao).

Propomos compreender a sala de aula através dos oculos das autoras. O que pode o
materialismo inclusivo? Ele estd/é emaranhado dentre as materialidades que compdem a sala
de aula, além dos corpos em movimento, afetos, trocas de olhares e sentimentos enraizados em
cada corpo ali presente que respira, que ouve, que avista 0 mesmo cenario, ou que sente o sabor
de um afago ou escuta uma palavra doce de seus parceiros de estudo, incluindo o professor.

E nesse espago/ambiente que uma aula de matematica acontece. Ali construcdes e
desconstrucdes estdo acontecendo, corpos tornando-se a cada encontro entre matéria concreta
ou corpos humanos entrelacando pelos afetos, toques, movimentos que vao além da prépria
matematica ainda que seja praticamente invisivel aos olhos de um observador/pesquisador que
esta emaranhado também compondo o cenario de uma turma de 6° ano.

Ah, os corpos! Que corpo € esse que procuro, que busco, que sofre, que chora, que
resiste, que faz, que vive. Corpo que lamenta, que grita, que emudece, consente, espera, vibra,
corpo que luta, que insiste, persiste, resiste, corpo que descreve um alfabeto inteiro. Corpo? O
que é corpo? Por que falar de corpo quando se usa um corpo para retratar ou explicar outro
corpo? Seras corpo? Em que consiste esse corpo que requer um corpo para demonstrar o que
faz o corpo? Todos 0s corpos vivos e ndo vivos se entrelagam na produgéo de encontros
matematicos enquanto uma aula de matematica acontece.

O que posso querer/exigir do meu corpo? O que pode ele numa aula de matematica?
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O corpo que habito estd em constante transformacao que acontece através do registro de
muitas experiéncias realizando construcfes, desconstrucdes e fazendo reconstrugdes como
forma de aprimoramento no desenvolvimento e busca da aprendizagem.

Esse corpo identificado como “eu” ¢ refugio para refletir € nos reencontrar diante das
vivéncias do cotidiano, ele parece apresentar uma singularidade individual em que cada um é
capaz de expressar-se conforme suas necessidades e seus anseios. Mas ele é individual?
Individual e Unico sdo noc¢des dependentes? Falar de corpo é, necessariamente, falar de
fronteira? Limites? Quais?

Para as autoras, corpos ndo sdo entidades individuais essencializadas. Um corpo se
tornara corpo (sendo humano ou ndo) por processos de incorporacdo nas atividades
matematicas, por exemplo, que desenvolvera em seu devir e esse conhecimento se da dentro de
seus limites/fronteiras. Os corpos de alunos e professores configuram montagens constituindo-
se junto as materialidades incluindo os objetos fisicos e ndo-objetos como conceitos

matematicos.

Figura 44: Os corpos e as materialidades

Fonte: elaborado pela autora

“Um corpo é um conjunto de relagdes materiais que parece estruturar as outras relacées
materiais ao seu redor. Essas proprias relacdes estdo passando por outras mudancas em relacdo
a outros tipos de for¢as” (FREITAS E SINCLAIR, 2014, p.34). Né&o se trata, pois, da fixagcéo
de uma identidade, mas de performances.

As autoras citam, por exemplo, Michel Foucault, para quem o corpo, sendo Unico, torna-
se um elemento que pode interagir com outros corpos e desta forma ja ndo € mais definido pela

forca ou coragem, mas sim pelo lugar que ocupa e que opera seus deslocamentos obedecendo
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a uma ordem ou regularidade para descrever seus movimentos. Um corpo se modifica através
da relacdo com outros humanos e ndo-humanos e isso é perceptivel em qualquer espago, de
forma especial na sala de aula, lugar formal, de vigilancia. O corpo surge, entdo, como producéo
discursiva. Enquanto a aula acontece, muitos movimentos a acompanham nesse contexto
envolvendo construcGes e/ou desconstrucdes acerca da aprendizagem.

De acordo com Freitas e Sinclair (2014), algumas teorias afirmam que é através do corpo
e seus 0rgaos que sentimos e percebemos o0 mundo e, nesse contato, desenvolvemos a percepgéo
para construir ou elaborar conceitos sobre a realidade com a qual interagimos. Através das
dobras produzidas é que a pesquisa vai ganhando corpo. Para Costa (2014), por exemplo, 0
corpo € uma imagem importante na pratica de uma cartografia, remetendo ao corpo do
pesquisador e ao corpo dos encontros gerados.

A aula de matematica pode ser vista como uma experiéncia educativa em que € preciso
perceber com todos os sentidos e como desconstroi o conhecimento e 0s corpos. A escola é um
dos espagos que permitem esse acontecimento, viver essa experiéncia.

Enquanto a aula presencial ndo era possivel e a experiéncia educacional acontecia no
modo remoto, notamos e fomos avisados pela escola que muitas turmas nao estavam completas,
por conta do grande nimero de matriculas que aumentava trazendo alunos da escola privada do
municipio. Considerando o quantitativo de pais que acreditaram que a escola privada ja ndo
garantia uma qualidade no ensino de modo remoto, escolheram, entdo, matricular os filhos nas
escolas publicas em funcdo da pandemia e isso ocasionou a constituicdo de duas novas turmas
para atender o publico ingressante nessa escola municipal.

O que pode ter acontecido com os pais que resolveram transferir seus filhos da escola
privada para a publica nesse contexto? No contexto do ensino remoto, ndo se identificavam
diferenciac6es que justificassem o pagamento de uma mensalidade? O que a faz (nesse modo
remoto) ser tdo semelhante ao ensino privado e publico, que antes apresentava distin¢cdo no
processo de ensinar/aprender? O espaco fisico e as interacdes que dele decorrem seriam itens
de diferenciacéo entre escolas e suas poténcias para esses pais?

Na verdade, a justificativa para essa transferéncia dos alunos da escola privada para a
publica, na maioria dos casos, se pauta na diminuicdo da renda ou a auséncia dela
principalmente nos casos de trabalhadores auténomos (psicologos, fonoaudiélogos, personal
trainer etc.) que conseguiam manter uma vida razoavel incluindo as mensalidades de uma escola

particular para seus filhos.
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Diante do cenério que a educacdo apresentava, trazemos para compor conosco Karin
Murris (2017), que, através da Difracdo usada por Karen Barad, reconfigura a relacionalidade
na educacdo rompendo os binarismos e reforcando a subjetividade entre o educando e o
educador. Para isso Barad define:

Diffraction, understood using quantum physics, is not just a matter of
interference, but of entanglement, an ethico-onto-epistemological matter. This
difference is very important. It underlines the fact that knowing is a direct
material engagement, a cutting together-apart, where [agential] cuts do
violence but also open up and rework the agential conditions of possibility.
There is not this knowing from a distance. Instead of there being a separation
of subject and object, there is an entanglement of subject and object, which is
called the ‘phenomenon’. Objectivity, instead of being about offering an
undistorted mirror image of the world, is about accountability to marks on
bodies, and responsibility to the entanglement of which we are a part.
(BOZALEK; MURRIS, 2017, p.04).

Esse termo, para Karin Murris, representa uma ferramenta pedagogica, pois sua intencao
é desestruturar concepc¢des enraizadas, arcaicas, trazendo a materialidade de todos os corpos
gue habitam ou que pertencam ao espaco dedicado a aprendizagem e que juntos estdo
produzindo e promovendo ac¢Bes educativas nas trocas entre 0s pares ou entre humanos e nao-
humanos. A materialidade de um espagco compde, em entrelagamento, com outros corpos
humanos e ndo humanos, néo se trata somente de um pano de fundo.

No encontro com as telas, janelas, imagens, audios, o encontro esta acontecendo seja no
publico ou no privado, normas e protocolos foram seguidos/orientados e observamos que todos
trilham o mesmo modo remoto com aulas gravadas, lives ao vivo, atividades sincronas e
assincronas, impressas e enviadas para resolucao e postagem virtual ou entrega presencial para
correcdo, e isso é 0 que faz essa escola privada e publica ser tdo similar agora.

Mesmo estando no modo remoto, muitas dessas atividades assincronas eram

desenvolvidas via apostilas ou cadernos de atividades impressos, conforme atividade que segue:



Figura 45: Atividades escrita de um aluno

MATEMATICA
1. Numa subtragio o subtracndo é 1 786,40 ¢ o resto é 925,30, Qual é o minuendo?
a) 861,10. b) 761,10. o711, @it
2. Em cada caixote cabem 30 duzias de ovo. Um caminh#o estd do com 80 de ovos. Quan-

tos ovos, no total o camwrm esta carregando?

PSR NIL 260 i — e
el &éﬁc%_ pozepOTmEET O

o —o— e &

5 is de 610,25 reais. Ao final dos 24

3. Comprei um carro por 3 mil reais de entrad: mais 24 p!
meses, quantos terel pagado pelo carro?

a) RS 11 646,00.

b) RS 14 646,00. 1
RS 17 646,00. V i
RS 72610,25. g

4. Luana recebeu a visita de suas amigas em sua casa. A mae dela preparou um jarro com 2 litros de suco

de laranja e resolveu servir em copos de 200 ml a Luana e suas amigas. Elas beberam todo o suco.
Quantos copos de suco foram consumidos por Luana e suas amigas?

2)4. b)8. Qo Q200 L@

h4 trés classes do quinto ano e trés classes do sexto ano. Em
lunos. Quantos alunos ha no total nos quintos e

2

5. No ensino fundamental de uma escola,
cada quinto ano ha 32 alunos e, em cada sexto ano ha 30 al

sextos anos juntos nesta escola?

Fonte: elaborado pela autora

109



110

Figura 46: Atividades escrita do aluno PCD

Fonte: elaborado pela autora

As imagens acima mostram uma atividade da apostila da turma realizada em casa e da
atividade realizada por um aluno PCD — Pessoa com Deficiéncia. Ambas mostram que a
matematica se apresenta sob diversas formas, podendo se materializar radicalmente diferente

para alunos distintos, mesmo que esses facam parte da mesma turma, na mesma idade.

Considerando a deficiéncia, as atividades sdo adaptadas ou nesse caso, apresentam uma
complexidade diferente daquela que a turma do 6° ano esta realizando. Observamos que essa
atividade se aproxima de atividades matematicas para 0 2° ou 3° ano do Ensino Fundamental.
De certa forma, € uma matematica que estd sendo produzida de acordo com as
possibilidades/condigdes dos corpos que estdo envolvidos no contexto. Ela poderia se

materializar igualmente também para esses alunos? “E, se...”
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Em se tratando das atividades sincronas para os demais alunos que acompanhavam o
modo remoto, estes interagiam nos comentérios com o professor, postando presenca ou a
atividade da aula. O que encontrdvamos nos comentarios?

Os alunos ou 0s seus responsaveis registravam a presenca durante a live do professor.
Os comentarios geralmente: “old pessoal”, “oi professor”, “fulano esta aqui” no caso em que a
mae posta o nome da filha/filho para registro de presenca, “eu sei que ¢ minuendo professor”
no caso da explanacdo sobre a subtracdo, em apenas alguns casos houve a postagem de
atividades para correcdo conforme imagem abaixo, além do comentario sobre as dificuldades
encontradas pela aluna em que a mée solicita o envio de materiais que possam auxiliar no
processo de aquisicdo do conhecimento. O professor sugere videos do Youtube
disponibilizando no comentario 0 link para acesso:
https://www.youtube.com/watch?v=ckKKOzX8QwU.

Em se tratando de Matemaética e Corpo, como ficaram 0s corpos nesse periodo remoto?

O que aconteceu com eles? Seré que estavam aprendendo? Como saber?


https://www.youtube.com/watch?v=ckKKOzX8QwU
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Figura 47: Postagem de atividades sincronas/online

n 6° B (Vespertino) - Escola M

Curtir - Responder - 11 sem
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a 6° B (Vespertino) - Escola Municipal Prof. Nelson de S

Curtir - Responder

Curtir - Responder - 11 sem

Profal ™ feve dificuldade para fazer esses
exercicios, especialmente o problema 2. Precisou de
ajuda para entender o que tinha que fazer. O material
assistido nao foi suficiente para ela se apropriar desse
contetdo. Favor enviar mais materiais, diferentes para
ajudar a compreender os processos. Obrigada.

Curtir - Responder - 11 sem

Gabriel Silva Almeida

D ok

Fonte: elaborado pela autora

Muitas vezes a dificuldade de interagir com os recursos tecnoldgicos (enviar/postar
atividades, imagens, davidas etc.) ou, por ndo os ter, atrapalhavam o desenvolvimento dos
contetidos nas aulas remotas. Foram umas 4 a 5 postagens com as fotos das atividades que tive
oportunidade de acompanhar durante o periodo da producédo de dados.

E os alunos que ndo postavam? Estavam aprendendo? Como poderiamos saber? Como
acompanhar 0 movimento dos corpos junto as materialidades através de uma tela ou de uma
janela tendo como perfil a figura/desenho preferido ou a foto do responsavel? O encontro
acontecia virtual. E como traz Karin Murris (2017) por meio da Difracdo de Karen Barad, os
atomos/corpos estdo do outro lado da tela ocupando muitas vezes posi¢Oes/espacos
determinados que s6 podemos distinguir por meio da intra-acdo entre 0s corpos/materias que

se entrelacam virtualmente.
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Compreendemos que os modos de operagdo com o corpo realizados por criangas do
sexto ano em aulas de matemaética, assim como 0s modos como esses corpos sao fabricados
(pela incluséo ou exclusao) em situacdes de ensino indicam singularidade em cada situacdo ou
experiéncia vivenciada pelo aluno.

Pelos 6culos das autoras, ndo se pode descartar tudo o que esté presente numa sala (no
nosso caso, de 6° ano) durante o acontecimento de uma aula, pois existe um emaranhado que
envolve o aluno que estd sentado numa cadeira, diante ou apoiado numa carteira/mesa
observando atentamente o que sera representado numa lousa pelas maos e movimentos do corpo
do/a professor/a. Ao mesmo tempo em que gesticula, esse professor anda até a porta ou circula
pelos espacos deixados entre as mesas dos alunos tocando 0s mesmos, seus materiais e 0s seus
registros ou producbes do que estd sendo construido durante a aula. Os gestos/movimentos
evidenciam os corpos junto as materialidades do ambiente. Esses elementos ndo preexistem a
relacdo. Esta existe e produz diferentes materialidades (intra-acao).

Em face as leituras desta nova teoria pds-humanista aqui apresentada e, considerando o
espaco na sala de aula na relagdo com os educandos, algumas questdes nos levam a refletir:

O que representa uma nota vermelha no boletim para o aluno ao final de uma etapa?

O que o aluno quer dizer quando apresenta indisciplina nas aulas de matematica? Esta
€ uma acao ou uma reacao a um modo de educar que oprime ou invisibiliza modos de agir/ser?

O que muda se observarmos esse comportamento como performance de
resisténcia/defesa?

O que sinaliza um aluno que sempre procurar ir ao banheiro, tomar agua, ou sair da sala
numa aula de matematica?

Qual o espago/cuidado/movimento de um corpo-doente nas aulas de matematica?

Que corpo ¢é este que performa distintos movimentos em sala de aula?

N&o temos respostas prontas, mas é possivel tracar possiveis caminhos que constituem
0 percurso do aluno nas aulas de matematica, nos espacos que circula, nos afetos que realiza
junto as materialidades e com 0s humanos presentes. Todos sd0 corpos presentes num processo
continuo de “tornar-se com”. Por isso, ndo faz sentido nessa teoria, a ideia de representacdo. A

cada performance, hd uma reapresentagcdo, uma re-presenca que diferencia sempre.



115

Figura 48: Performance da sala de aula

Fonte: elaborado pela autora

E desta sala de aula que trazemos outros verbos que auxiliam na sua composicao sem
perder a sua esséncia enquanto ocupada por seres animados ou inanimados. E aqui que tudo
acontece e 0s verbos suscitam vida, aprendizagem, interagdo, movimento, corporifica¢cdo como:
contar novidades, discutir Homem-Aranha, comentar videogame, torcer por futebol, comer,
desenhar no caderno enquanto a aula acontece, falar de vaidade, representar formas
matematicas na lousa e na carteira, gesticular ou diagramar a geometria enquanto contetdo

bimestral.
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Figura 49: Verbos que compde o corpo sala

Fonte: elaborado pela autora

Pensando nos verbos que compdem a sala de aula e nas materialidades junto a esse
emaranhado, observa-se que esta sala de aula possui janelas que se abrem para paredes, tijolos
a vista de outro ambiente. Ndo temos uma paisagem, ndo se avista outra sala de aula. Este € 0
cenario que desafia os corpos e “sujeitos cognoscentes como parte do mundo e ndo separados
dele, portanto, o desafio (...) que também deem conta de experiéncias ndo humanas ou mais que
humanas” (MURRIS, 2017, p.06).

No dmbito da Educacdo Matematica, torna-se indispensavel contribuir para a necessaria
desconstrucéo da estrutura colonial que opera em salas de aula e que reforca binarismos como
racional/sensivel, universal/singular, abstrato/concreto, infancia/adulto, imaturo/maduro,
incompleto/completo, entre outros que podem interferir no processo de ensino e aprendizagem
que ocorre numa sala de aula, inclusive no virtual. A linguagem tem papel preponderante na
ruptura desses binarismos que afetam 0s corpos humanos e ndo-humanos permitindo novas

construgdes, novos olhares para o todo e ndo se restringindo a uma ou outra parte.
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Muitas vezes em sala de aula, a linguagem se traduz através do gesto ou fazer gestual
que é imprevisto, mas é exato durante sua execuc¢do evidenciando que muitas coisas ja nao
precisam ser ditas, explicadas ou escritas, somente corporificadas, ou até mesmo sentidas

manifestando o cuidado nas relagdes entre 0s corpos.

Figura 50: Corpos e gestos

Fonte: elaborado pela autora

Durante a aula sobre a formacéo de figuras planas, o professor definiu o conceito de
triangulo como: “Triangulos sdo figuras geométricas formadas por trés segmentos de reta que

se encontram nas extremidades”. Um aluno questiona que podemos construir, sim, um
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tridngulo com apenas dois lados. Neste momento, percebemos o aluno produzindo matemaética
usando toda a materialidade a sua volta produzindo conhecimento. De fato, ele vai a lousa e
demonstra seu argumento ao colocar dois lados do triangulo na borda da lousa com o esquadro.
O terceiro lado ficou sendo o lado da prépria lousa. E diz: “Este lado ¢ que forma o tridngulo™.

Confirmamos que a materialidade da lousa fecha o terceiro lado do tridangulo, mas, ndo
pode ser formalmente considerada como lado do tridngulo em termos conceituais, ou seja, a
matematica é construida deixando a materialidade concreta do lado de fora. Por outra
perspectiva, o aluno, ao ser perguntado sobre de quantos lados precisa para formar um triangulo,
analisa em termos da necessidade sinalizada: ele ndo precisa de trés lados, mas de dois, uma
vez que um lado ja se faz presente na materialidade da lousa.

O que podemos produzir com isso? Ao argumentar sobre triangulo, qual conceituacao
de matematica é colocada em operagédo?

Quando observamos a presenca material dos corpos dos alunos diante da lousa, com
pincel na méo, em pé na frente da sala, gesticulando, descrevendo figuras no ar, usando ou ndo
a régua do professor de 1m de comprimento, medindo inclusive suas alturas, estamos a observar
novas performances corporais que retiram da frente da sala a figura do professor e coloca os
estudantes a ocuparem outras posi¢Oes geograficas na sala, explorando objetos que “ndo sao
feitos para eles”. E o que seria objeto para eles? E para os professores? Por que esses objetos
estariam ali “somente” para os professores? E porque nessa aula o professor proporciona aos
alunos manipular os objetos? Sim, os alunos exploram o0s recursos trazidos pelo professor e
COrpos se constituem por esses encontros.

S&0 muitas as relacbes que podem ocorrer durante uma aula que fortalecem o
aprendizado. E é de suma importancia perceber que o fato de haver poucos alunos em sala é um
dos fatores que permite uma maior apropriacdo deste espaco, uma possibilidade maior de
circulacdo e construcdo de conhecimento junto a matematica que tanto prima pelo concreto,
pelas trocas, pela experiéncia.

Tudo pode ser usado como objeto de estudo dentro da sala de aula, desde os sons e
simbolos até seus respectivos significados. Entra no ato também a voz singular de cada um, os
sons evidenciados a partir dos corpos que a executam. Ao afastar-se, junto ao p6s-humanismo
da ideia de que a linguagem daria conta de tudo, as autoras sinalizam para a necessidade de um
olhar para as performances corporais como a voz, o tom utilizado para executar os sons, tudo
que é possivel incorporar durante a comunicagdo e na movimentacao dos corpos para traduzir

a manifestacdo do pensamento transformando em palavras.
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Outro exemplo que observamos na sala de aula é quando o professor comeca a desenhar
tridangulos na lousa e pede aos alunos para fazé-los grandes no seu caderno usando o esquadro.
Um dos alunos diz que nao tem o recurso, entdo o professor empresta-lhe o seu. Na lousa os
alunos também véao e desenham varios os chamando de “vistosos”, conversam e desenham a
vontade brincando com o professor.

Enquanto os alunos estéo nas suas carteiras e o professor na lousa desenhando as figuras
geomeétricas, conversam sobre o desenho que ficou melhor ou mais bem representado na lousa,
sdo varios os triangulos com lados iguais, diferentes, dois iguais e um diferente. e chegam a
conclusédo de que os triangulos sdo formados por lados iguais, diferentes, o que recebem
nomeacao diferente devido aos lados como também aos ngulos diferentes. Os sons que se ouve
nesse momento sdo da régua do professor e dos pincéis deslizando sobre o plano da lousa que
se emaranha com as vozes dos alunos.

Depois dessa representacao, o professor convida os alunos para a lousa com o intuito de
comparar, medir, e reconhecer semelhancas e diferencas entre os tridangulos. A interacéo € outra,
pois junta-se as materialidades dos corpos dos alunos, dos recursos, dos conceitos, da
inventividade matematica, conjecturando novos diagramas e novas representacGes dos
triangulos considerados agora “vistosos” aqueles que possuem lados e angulos iguais.

Os alunos criam/inventam conceitos na categoria dos “tridngulos vistosos™: sdo
triangulos com lados e angulos iguais, ou seja: equilatero e equiangulo. E nesse envolvimento
das materialidades/corpo/matéria que se da o “encontro com o outro” (Murris, 2017) em que o
ensinamento do professor ndo condiciona os efeitos que podem acarretar a cada um de seus
alunos.

O que determina para serem “vistosos”? Bonitos? Seus lados, angulos? Congruéncia?

Dando encaminhamento e trazendo as questdes dos alunos durante a reflexdo apos as
perguntas aleatorias, ou talvez ndo tdo aleatorias assim:

--- Por que tem triangulos feios?

--- Por que tem dois triangulos iguais?

--- Por que tem triangulos com dois lados iguais?

Fazendo as comparag0es juntos na lousa durante o acontecimento da aula os alunos e o
professor constroem juntos a classificacdo dos triangulos quanto aos seus lados fazendo os
registros posteriormente no caderno. Conceito que seguramente foi constatado no livro didatico
na leitura.

: ia 2 ilateros eram “tridngulos feios™?
Mas, por que os tridngulos ndo equilat “triangulos fi ?
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Em comum acordo, o grupo de alunos referiram-se aos lados com tamanhos diferentes
que os deixavam “tortos” na lousa, talvez com uma aparéncia irregular.

Entdo, observamos um certo padrdo de beleza normatizando o curriculo/contetdo
ministrado na sala de aula. Como dar mais poténcia a essa e outras invenc¢des?

Em perfomances de exploradores, os alunos criaram outras classificagdes para 0s
tridngulos, diferente das padronizadas. Explorar o que se pode produzir nessa nova classificagcdo
poderia ser um dos caminhos de producéo conjunta de conhecimento em sala. Discussfes sobre
estética, propriedades matematicas, analise dos e com os modelos produzidos séo possibilidades
que se cria, quando a sala de aula é exercitada como espaco de manifestacdo conjunta, quando
corpos humanos ou ndo séo considerados na intera¢do, quando estes corpos ocupam carteiras,
“mesa de professores”, lousa... outra dindmica parece se instalar, outras autoridades de fala

parecem ser exercidas e demandar por escutas mais atentas.

Figura 51: Materialidade e corpos

Fonte: elaborado pela autora

Nesse momento da imagem, o professor convidou os alunos a conferirem as unidades
de medidas de comprimento, reconhecendo os submdltiplos do metro. E um acontecimento na
aula, pois os alunos podem tocar, gesticular enquanto conferem com suas méos e dedos as

unidades de medidas destacadas pelo professor.
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Foi possibilitado aos alunos manusear a trena, conferir, medir e tirar suas conclusoes
sobre a unidade de medida considerada como padréo para as medidas de comprimento. A
curiosidade e vontade de tocar a trena, sentir a materialidade do objeto, observar o padrao de
numeracdo descrito e passar para a lousa e depois para o caderno, como também construir no
papel a sua régua com base nos conceitos do metro como unidade de medidas de comprimento.

Essa relacionalidade é importante, conforme Karin Murris (2017) traz através de Gert
Biesta, que a coloca em primeiro lugar como intra-acdo pos-humanista, em que ambos
(educando e educador) sdo organismos participantes da acdo que nesse caso, € um evento
educacional com resultados diversos e inesperados, pois 0s alunos mudam de lugar a trena,
querem medir outras coisas na sala de aula, conferem a trena com a régua, utilizam outros
objetos como a borracha, caderno como instrumentos de medidas.

E essa producdo de matematica que nos instiga a prosseguir na busca de respostas para
as construcdes e desconstrugdes que ocorrem na sala de aula. O meu corpo também esta imerso
nesse contexto enquanto pesquisadora.

O que pode 0 meu corpo? A matematica? A minha pesquisa? E esse desejo que
impulsiona e nos movimenta operando 0 que existe em mim na busca de respostas. Uma
composicao que pode muito mais, pode corporificar os conceitos deste modo trabalhando com
a singularidade por meio de experimentagdes. Quais? Experimentacdes de vida, fazer,
acontecer, viver. Aquelas que tém a poténcia de trazer a matéria, o corpo e dar sentido através
do olho invisivel do sensivel por meio dessa intensidade de forcas que existem entre nossos
corpos humanos juntamente com os ndo-humanos. Esse é o chamado materialismo inclusivo
capaz de compor a pessoa humana enquanto vamos nos tornando no processo de aprendizagem,
de leitura e escrita do mundo e ndo damos conta de tudo, ndo diagnosticamos 0s
acontecimentos, mas, deixamos fluir.

E nessa preparacio de uma pesquisa do corpo que sentimos o corte, as rupturas gue nos
amargam e outras vezes nos adogam, seriam como linhas de fuga que nos fazem escapar por
outros caminhos, outro viés, confrontar a diversidade a fim de produzir e compor novos
agenciamentos. A pergunta que ndo se cala é: estou preparado(a)? Sou resistente a fim de
potencializar a minha existéncia? Qual existéncia? O que pode um corpo que sofre ao ser
afetado? Que faz contato, sensibiliza e mobiliza ou até imobiliza? Que sente, se dobra, se torce.
Que se abre ao novo, se encontra e o que encontra? Corpo meu corpo que muitas vezes liquido,

solido e algumas vezes evapora, pois é vulneravel.
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Para Freitas e Sinclair: “both the subject and object of learning are in the midst of an
ontological process of change or alteration, each moving away from that which they were and
towards something entirely new” (2014, p. 226).

Quando nos referimos a aprendizagem dos alunos nas aulas de matematica, ndo tem
como excluir o corpo dessa construcdo. Corpos!

E sobre a construcdo que estamos fazendo enquanto corpo-pesquisadora presente na sala
de aula, nas condic¢des que nos foram permitidas, seguindo os protocolos estabelecidos pelos
Orgdos de saude diante do cenario ainda pandémico que trazemos algumas respostas ou mesmo
reflexdo. Em se primando pelo distanciamento, mesmo havendo um numero infimo de alunos
em sala de aula, alguns tém a necessidade de sentarem-se proximos. Por que isso acontece? A
auséncia do contato? A socializacdo com os colegas da mesma idade estd fazendo falta nesse

momento?

Figura 52: Alunas proximas na sala de aula

Fonte: elaborado pela autora
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Enquanto marcamos presenca na sala de aula, meu corpo no contato com os alunos, com
o professor da disciplina de matemética, com 0s corpos materiais, todos, em constante
desconstrucdo fazendo novas construcgdes pelos afetos gerados ai. Ndo saimos da mesma forma
que entramos. Este € o poder da intra-acdo! Mover, transformar, mudar, poderiamos dizer
aperfeigoar os corpos?

O professor durante suas aulas explora diferentes materialidades como a lousa onde sé&o
registrados os acontecimentos necessarios a memorizacao dos alunos, através dos gestos com
as maos, performam-se em diagramas/representaces de comprimento, largura de objetos na
sala de aula trazendo a materialidade para compor conceitos atrelando ao corpo da reta
numerica. Corpos dos alunos entram em a¢do movimentando objetos ludicos como régua de 1
metro de comprimento ou a régua de papel construida por eles, cadernos, canetas, lapis,
borrachas, carteiras e cadeiras e até garrafinha de dgua entre outros. Sdo corpos produzindo
matematica. Uma matematica que ndo esta normatizada pelos referenciais curriculares para
desenvolver habilidades especificas do estudante em cada etapa, mas é uma matematica

incorporada, entdo: “e se”.
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Figura 53: Régua de papel

Fonte: elaborado pela autora

Nesse emaranhado onde o corpo esta sendo agenciado pelas materialidades e tudo esta
em movimento na sala de aula, novas conjecturas fazemos no processo de ensino e
aprendizagem. Nada 6bvio, mas tudo significativo. As atitudes que norteiam a pratica na relacao
entre quem ensina e quem aprende denota que “todos” estdo “tornando-se”, logo, todos ensinam
e aprendem.

Aulas de matematica mostraram-se espago para performances de corpos e a exploracao
de todo seu potencial e, muitas vezes, perdemos oportunidades Unicas do processo de ensino e
aprendizagem em face ao cumprimento do curriculo determinado em cada etapa. Mas, nos

questionamos enquanto corpo-pesquisador: “E se...”.
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Neste corpo-sala de uma escola publica em que acontece a aula, antes no modo
remoto/virtual e, agora, de forma presencial, possibilitam-se experienciagdo real, afetos,
inventividades na criacdo e producdo de uma matematica desafiadora, mudando por meio da
ontologia do materialismo inclusivo a funcdo desempenhada pelo corpo, pelo pensar
matematico/virtual em que atos criativos dos alunos levam a matemaética além do fisico e novas
nuances sao incorporadas a Educacdo Matematica a partir desse olhar materialista inclusivo.

O corpo-pesquisadora trouxe movimentos para o espaco escolar, modificando talvez
estratégias ou procedimentos dos professores, coordenacao e/ou direcdo para que fosse possivel
a realizacdo da pesquisa, apesar do cenario pandémico. De qualquer forma, os impedimentos
que houve no inicio também alteraram alguns procedimentos que viessem de encontro ao que
estava sendo proposto para tornar possivel sua concretizagao. “Tornamo-nos”.

Nos remetemos ao que ja vimos em outros casos de pesquisa onde ha uma grande
distancia entre a producdo académica e a préatica efetiva de uma sala de aula que acontece,
inclusive quando nada parece estar acontecendo, principalmente nas aulas de matemaética.

Um corpo presente ao fundo de uma sala de aula que pouco pode se movimentar, habitar
outros espacos para observacdes por outros angulos se sente impotente e afetado enquanto se
passa ali uma aula de matematica. Que sentido tem essa matematica diante das possibilidades
criadas pelos alunos?

Que diferenga podemos notar na imagem abaixo, em se tratando da mesma sala de aula?

Figura 54: Um olhar das aulas de matematica.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Trata-se da mesma sala de aula em situagdes diferentes de aprendizagem onde
entrelacamos a imagem de momentos distintos em que corpos estdo produzindo matematica
individualmente e em grupo junto ao professor e as materialidades/recursos que integram o
ambiente. Corpos que estdo tornando-se, constituindo-se potencialmente, ocupando lugares-
posicOes distintas em sala de aula e, ainda mais importante, em seu proprio processo de

producédo de conhecimentos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do cenario que encontramos ao longo da elaboracao dessa pesquisa, construimos
aprendizados e desconstruimos outros que se fizeram necessarios para compreender 0 novo
trazendo os corpos que estdo em desenvolvimento, emaranhados durante a aprendizagem,
corpos estes, materiais e ndo-materiais. Acreditamos que esta pesquisa sinaliza reflexdes dentro
da Educacdo Matematica na linha poés-humanista para olharmos para a matematica e para os
alunos como corpos em construcdo/formacao e, principalmente, nos atravessarmos pelas
materialidades que envolvem a aprendizagem.

N&o trazemos respostas, produzimos reflexdes, discussdes, aprendizagens com oS
corpos e materialidades que encontramos no caminho. Os resultados sdo produtos de encontros
na sala de aula, com o professor, com os alunos, assistentes e com a matematica que se faz
presente em cada aula, desde o livro didatico até a manipulacdo de materiais/recursos ou
criacBes/invencbes com tudo o que estd presente e disponivel na sala de aula como também
corpos humanos.

Muitas davidas, perguntas ainda pairam sobre a escrita, 0 texto, o que poderia ser
acrescentado nesse contexto da pesquisa quando falamos em corpos, movimentos, matematica,
conceitos, nimeros e tudo o que compde o cenério da Educacdo Matematica.

Quanto a pesquisa de campo no cendrio pandémico, cartografamos o que encontramos
nas condicBes que nos foram impostas/possiveis para absorver, registrar e poder mostrar que
ndo foi tdo simples, mas sensivel o resultado obtido. Os instrumentos da producéo de dados néo
foram o que almejamos inicialmente, mas foi o possivel no momento, tendo em vista a
importancia de cumprir os protocolos definidos para o contexto de pandemia da Covid-19.

Dentro de uma perspectiva pos-humanista, o materialismo inclusivo sem duvida esta
sinalizando novos rumos para a Educacdo Matematica, desafiando teorias/paradigmas e a
essencialidade dos corpos que séo capazes de transformar, produzir, performar e tornar-se pelos
atravessamentos/afetos que operam nas construgfes/desconstrucfes que ocorrem numa sala de

aula de matematica.
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ANEXO
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PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE
ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

OFICIO N. 3.396/CEFOR/SEMED Campo Grande, 17 de novembro de 2020.

Prezada Senhora:

Em resposta a declaragao institucional, pela qual se solicita a autorizagao
para Maria Aparecida de Souza Leonardo realizar a pesquisa "O corpo e a matemalica;
construgdes e desconstrugdes numa sala de aula de 6° ano®, tendo em vista observar
aulas de matematica e entrevistar professores e alunos do 6° ano do ensino fundamental
da Escola Municipal Prof. Nelson de Souza Pinheiro, informamos nosso parecer
favoravel.

No entanto ressaltamos que as aulas presenciais, na Rede Municipal de
Ensino, encontram-se suspensas, conforme decretos municipais, motivo por que se deve
aguardar o retorno as atividades das unidades de ensino.

Ainda, para inicio do trabalho, faz-se necessario apresentar-nos o protocolo
de solicitacdo ao Comité de Etica e Pesquisa/CEP e proceder as orientagoes sobre a
pesquisa aos envolvidos, com apresentagdo do termo de consentimento livre e
esclarecido.

Outrossim, evidencia-se que as alividades deverao ser acompanhadas pela
diregdo efou coordenagao da Escola, e uma copia deste oficio devera ser entregue, na
Unidade de Ensino, para o acerto dos tramites necessarios.

Ainda, depois da conclusdo das atividades, uma copia do trabalho completo,
conforme normas da ABNT, preferencialmente encadernada, seja disponibilizada na
CEFORISEMED, para compor o acervo da biblioteca desta Secretaria. ;

A Sra. Luzia Aparecida de Souza

Professora - Programa de P6s-Graduagao em Educagio Matematica =
Federal de Mato Grosso do Sul/UFMS '
- Campo Grande - MS

OMOETO SEVENG MONTERO 800 - VILA MANGARIDA . CEF 1907200 - Form (BT314-3005 - Emak
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