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Dezembro vai, janeiro vem

O tempo passa veloz como um trem

No radio a noticia, um amigo se foi

Atras dos mistérios que sempre buscou
Mais uma pra estrada, mais um fim de show

Ao som das guitarras do bom rock 'n' roll

O tempo traz suas licdes

E as grava em nossos coragdes

Contando a historia assim como foi
Mostrando os caminhos que irdo nos levar
Como se fosse o rio correndo pro mar

Como se fossem pedras no rio a rolar

Assim os dias passarao

Virdo as novas geracoes

Outras perguntas, provaveis cangoes

Outro mundo, outra gente, outras dimensdes
E na hora marcada, em algum lugar

Uma estrela vira pra lhe acompanhar

(Almir Sater & Renato Teixeira)



BASSO, Luciene Sousa. Narrativas de professoras que ensinam Matematica nos anos
iniciais acerca da experiéncia constituida em um grupo colaborativo. 2023. 127f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica) — Instituto de Matematica da Fundacgéo
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — INMA/UFMS. Campo Grande-MS. 2023.

RESUMO

Esta dissertacdo apresenta dados e encaminhamentos de uma pesquisa de mestrado, vinculada
ao Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo Mateméatica (PPGEduMat) da Fundacédo
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), linha de pesquisa "Formacdo de
Professores e Curriculo”. Objetivamos analisar a contribuicdo do "Grupo de Préticas
Colaborativas em Educacdo Matematica nos anos iniciais" (GPCEMai/lUFMS), na
reconstituicdo de saberes de professoras participantes do grupo que esteve ativo na cidade de
Navirai-MS (Brasil). Tomamos como base para a realizacdo da investigacdo a constatacdo de
que, gradativamente, a partir de resultados de investigacOes anteriores, tem-se pesquisado sobre
a formacao de professores em cursos de Pedagogia e como a licenciatura em questdo demonstra-
se insuficiente em relacdo ao espacgo/tempo destinado aos contelidos matematicos para 0s
primeiros anos de escolarizacdo, dado este que levanta a necessidade de acGes de formacéo
continua. Para este fim, o estudo em xeque é de carater qualitativo e aponta resultados que
podem gerar contribui¢cbes para o avanco tedrico-metodoldgico da area da Educacdo e da
Educacdo Matemaética, particularmente. Para a producdo de dados, recorremos a pesquisa
narrativa e, especificamente, a entrevista narrativa na perspectiva de Fritz Schiitze na tentativa
de localizar sentidos e experiéncias das professoras colaboradoras (Sandra e Cleuza) para o
repensar de suas experiéncias a partir da contribuicdo que observam em suas praticas ao
vivenciarem momentos de colaboragdo no GPCEMai/UFMS. Tendo em vista as possibilidades
de problematizacdo da temética em questao, o trabalho de campo avanca no sentido de perceber
melhor os efeitos do trabalho colaborativo a longo prazo, perspectiva ainda pouco recorrente
nos trabalhos da area e como os professores tém demonstrado aceitacdo neste tipo de formacéo
(parceria Universidade-Escola) e valorizam préticas de formacdo continuada em que o0s
professores se desenvolvem profissionalmente, enquanto também aprendem, coletivamente,
dentro do campo da Educacdo Matematica nos anos iniciais. Pelas biografias narradas, foi
perceptivel a importancia do grupo colaborativo para as professoras que nos concederam a
entrevista. Para elas, a experiéncia constituida no espaco da colaboracdo contribuiu para
ressignificacdo de seus saberes nos seguintes pontos: 1) ampliagdo do repertorio didatico-
pedagdgico, dada a natureza das acgOes de estudo, planejamento, validacdo de tarefas,
desenvolvimento e reflexdo das formas de atuacdo; 2) conhecimento da producdo teorica sobre
como abordagem e promover o pensamento matematico dos criangas, o que fortalece os
fundamentos da acdo pedagogica; e, por fim, 3) mudanca de atitude ao oportunizar maior
confianga para a exploragéo de conceitos matematicos apoiadas na coletividade decorrente do

grupo.

PALAVRAS-CHAVE: Narrativas. Grupo colaborativo. Educacdo Matematica nos anos
iniciais.



BASSO, Luciene Sousa. Narratives of teachers who teach mathematics in the early years
about the experience in a collaborative group. 2023. 127f. Dissertation (master’s in
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ABSTRACT

This Doctoral Thesis presents data and directions of a Master's research, linked to the
Postgraduate Program in Mathematics Education (PPGEduMat) of the Federal University of
Mato Grosso do Sul (UFMS), research line "Teacher Training and Curriculum™. We aimed to
analyze the contribution of the "Group of Collaborative Practices in Mathematics Education in
the Early Years" (GPCEMai/UFMS), in the reconstitution of the knowledge of teachers who
participated in the group that was active in the city of Navirai-MS (Brazil). We took as a basis
for the investigation the verification that, gradually, from the results of previous investigations,
there has been research on the formation of teachers in pedagogy courses and how the degree
in question is insufficient in relation to the space/time destined to the mathematical contents for
the first years of schooling, data that raises the necessity of actions of continuous formation. To
this end, the study in question is qualitative in nature and points to results that can generate
contributions to theoretical and methodological advances in the field of education and, in
particular, mathematics education. For the production of data, we have resorted to narrative
research, and specifically to the narrative interview from the perspective of Fritz Schiitze, in an
attempt to locate the meanings and experiences of the collaborating teachers (Sandra and
Cleuza) for rethinking their experiences based on the contribution they observe in their practices
when experiencing moments of collaboration in GPCEMai/UFMS. In view of the possibilities
of problematizing the theme in question, the fieldwork advances in the sense of better
perceiving the effects of long-term collaborative work, a perspective that is still little recurrent
in the works of the field, and how teachers have shown acceptance of this type of training
(university-school partnership) and value practices of continuous training in which teachers
develop professionally while also learning together in the field of mathematics education in the
early years. From the biographies narrated, the importance of the collaborative group was
perceptible for the teachers who gave us the interview. For them, the experience constituted in
the collaborative space contributed to the re-signification of their knowledge in the following
points 1) expansion of the didactic-pedagogical repertoire, given the nature of the study actions,
planning, task validation, development and reflection of the ways of acting; 2) knowledge of
the theoretical production on how to approach and promote children's mathematical thinking,
which strengthens the foundations of pedagogical action; and, finally, 3) change of attitude by
providing more confidence to explore mathematical concepts supported by the collectivity
resulting from the group.

KEY WORDS: Narratives. Collaborative group. Early childhood mathematics education.
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1 INTRODUCAO

Seja um principe ou um sapo
Seja um bicho ou uma pessoa
Até mesmo um pé-de-nabo
Tem alguma coisa boa

Tem alguma coisa boa
(Palavra Cantada)

Primeiramente, para comecar a relatar como cheguei' até aqui, no Programa de Ps-
Graduacdo em Educacdo Matematica, é necessario retornar ao passado para compreender
algumas situagOes e opcdes na vida que trouxeram-me neste momento que considero t&o
importante para minha carreira profissional e historia de vida pessoal.

Em poucas palavras gostaria de rememorar o que fez e faz de mim uma pessoa que
conseguiu um novo direcionamento de vida usando, muitas vezes, a mesma receita que muitas
outras pessoas: a pratica do estudo.

Sou natural de uma cidade na fronteira com o Paraguai, Coronel Sapucaia no estado do
Mato Grosso do Sul-MS (Brasil), que infelizmente carrega o titulo de uma das cidades mais
violentas do Brasil e é considerado o quarto municipio também mais violento do MS. La minha
mée trabalhava de costureira e, a0 mesmo tempo, exercia praticas do lar e meu pai era eletricista,
ambos aprenderam a profissdo sem completar o Ensino Fundamental | (42 série na época).

Oriunda de uma familia de quatro irmaos, dentre estes trés estudaram em escola publica,
exceto um que teve a oportunidade de obter bolsa de estudos em uma institui¢do particular de
ensino. Porém, com o aumento da violéncia na cidade em que residiamos quando crianca e
problemas de saude do meu pai, relacionados ao alcoolismo, decidiram mudar para uma cidade
préxima, pois na visdo deles teriamos melhores oportunidades.

Sou grata a eles por essa escolha, moro na cidade de Navirai-MS, aproximadamente 358
km da capital Campo Grande-MS?, onde aos cinco anos de idade iniciei meus estudos na pré-
escola com a oportunidade de ingressar na Educacdo Infantil, ofertada em uma escola da Rede
Estadual de Ensino, sendo que esta etapa educacional, naquela época, ndo era prioridade das
politicas publicas e, avaliando agora com o olhar de Pedagoga, pouco contribuiu para minha

formacéo.

! Trecho redigido em primeira pessoa por se tratar de experiéncias pessoais da pesquisadora.

2 Parte da historia da pesquisadora foi retirada do e-book "A investigacdo em Educacdo Matematica no percurso
de um grupo de pesquisa", escrito por Basso, Silva e Moraes (2022, p. 291).
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Recordo-me que a escola ndo tinha parques infantis, brinquedos pedagdgicos e o
ambiente ndo era muito ladico. Os recursos eram escassos e as aulas de pouca comunicacao, a
professora assumia o papel de interlocutora principal e, por vezes, a Unica, centralizando as
interacBes (ou a inexisténcia destas) em seu autoritarismo pedagdgico. A préxima etapa foi
ingressar no Ensino Fundamental (anos iniciais) na mesma escola. O processo de alfabetizacédo
se concretizou com uso de cartilhas escolares, com métodos tradicionais. Neste contexto, até
concluir o Ensino Médio, em escola publica, a Matematica foi tratada como uma disciplina
considerada muito dificil, era meu "calcanhar de Aquiles", sempre as notas ficavam na média e
era uma disciplina que deveria me esforcar mais para nao ficar de exame e, algumas vezes,
foram ofertadas aulas de refor¢co no contraturno para que pudéssemos atingir indices de
proficiéncia satisfatorios, logicamente eu participava de todas.

No Ensino Médio, com muita "dor no coragdo", tive de deixar a pratica do esporte ao
qual dediquei anos e, através dele (o basquete), consegui realizar viagens que meus pais jamais
iriam poder proporcionar como 0s jogos escolares no ano de 2003, na cidade de Pogos de
Caldas-MG. Contudo, cumpre salientar que para fazer parte do time teriamos sempre que ter
notas dentro e/ou acima da media.

Com 16 anos, em 2005, passei a trabalhar durante o dia no comércio local de Navirai-
MS e, com isso, comecei a estudar no periodo noturno. Neste periodo, o desanimo com 0s
estudos tomou conta de mim, nao sentia-me motivada a prosseguir, o salario minimo na época
de R$ 260, 00 reais pagavam o tratamento de aparelho dentario, o curso de informatica em uma
escola particular e a conta do telefone da casa de minha mée, mas néo era suficiente para
"cobrir" os custos de varios sonhos de uma adolescente. Realizei dois anos de cursinhos pré-
vestibulares, mas sem muitas chances nas Universidades publicas, pois as politicas de a¢6es
afirmativas eram poucas naquela época, em 2007, minha cidade s6 dispunha de uma
Universidade publica com cursos de Direito e Quimica, sendo esta a Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS).

Um dia cheguei em casa com um sorriso estampado no rosto e com uma moto, dessas
pequenas que toda garotada quer ter. Disse a minha méae que comprei a moto para melhorar o
deslocamento de casa para o trabalho, ja que andava de bicicleta cerca de 10 km todos os dias.
Minha mé&e perguntou se iria fazer faculdade e, obviamente o valor recebido no trabalho néo
pagaria as duas coisas, foi nesse instante que ela chorou e pediu muito para que devolvesse a
moto e que pagasse a matricula da faculdade, pois era o seu sonho poder estudar, sonho que ela

ndo pbde realizar e apenas uma das suas filhas (minha irmad do meio) estava estudando o nivel
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superior sem a ajuda financeira dos meus pais, tendo que optar também em trabalhar para pagar
seus estudos.

Neste momento, com muita repulsa, obedeci minha méde matriculei-me no curso de
Licenciatura em Letras em uma faculdade privada da cidade: Faculdades Integradas de Navirai
(FINAV). Optei por um curso também que ndo tivesse relagdo com a Matematica, sobrando de
opcao a Administracédo e Ciéncias Contabeis, escolhi, entdo, o curso de Letras.

Dividindo-me entre o trabalho no comércio durante o dia e os estudos no periodo
noturno, como milhGes de brasileiros, conclui o nivel superior. Finalizando a faculdade,
trabalhava na area dos Recursos Humanos em uma empresa multinacional e senti a necessidade
de continuar os estudos para aprimorar conhecimentos na area educacional, ja que uma de
minhas fun¢des laborais atuais era realizar treinamentos de integracdo aos novos funcionarios.
Assim, no ano de 2010, ingressei no curso de Licenciatura em Pedagogia na Fundacao
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul® (UFMS, Campus Navirai-CNPV). Nesta, no
terceiro ano, tive a primeira experiéncia como estagiaria de uma crianga especial na Educacéo
Infantil. No ano seguinte, em 2011, comecei a lecionar em turmas de alfabetizacao para alunos
de reforgo escolar, a partir de minha habilidade em Letras e, durante 3 anos, estive a trabalhar
com alfabetizacdo, 0 projeto era voltado apenas para leitura e escrita de criangcas com
dificuldades de aprendizagem. Nessa experiéncia profissional ndo era exigido dos professores
a alfabetizacdo matematica, apenas a linguagem oral, escrita e a leitura, assim, por vezes, optava
lecionar aulas deste projeto, fugindo da Matematica.

J& na segunda licenciatura em Pedagogia, ao contrario do curso de Letras, me envolvia
mais em atividades como seminarios, projetos de extensao, estagios remunerados incentivados
pelas Universidade publicas e diversas disciplinas da area de Fundamentos e Metodologias,
entre elas: a disciplina de "Fundamentos e Metodologia do Ensino de Matematica para a
Educacdo da Infancia”, ofertada a época no ultimo ano do curso em 2013. Esta disciplina
aproximou-me mais do universo matematico, mas ainda de maneira timida realizava as
atividades propostas pelo professor. Em uma outra oportunidade da disciplina, o formador
propds de maneira ludica que fizéssemos um livro de pano com uma histdria infantil acerca de
aspectos da Matematica. O livro que produzi era de contagem e envolvia pequenas frases com

rimas, personagens, quantidades representadas e o numeral correspondente. Assim, a cada

3 O Campus de Navirai da UFMS foi implementado em 2009 no municipio e é fruto do Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacéo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) do Governo Lula e Dilma, Partido dos
Trabalhadores (PT), que possibilitou a expansdo de campi das instituicdes para o interior do estado contribuindo,
assim, para que a Universidade publica, gratuita e de qualidade chegasse a areas remotas.
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pagina aumentava uma personagem formando a ordem crescente de 1 a 10. Naquele momento,
em que apresentei meu livro para a turma do 8° semestre de Pedagogia, jamais imaginava
quantos conhecimentos passariam a se materializar com a adocgéo deste na sala de aula para
criangas pequenas (4 a 5 anos). Somente hoje, apds experiéncias formativas e praticas, vejo que
aquele livro tinha (e tem) varios objetivos: de comparar pequenas quantidades; realizar
contagem; desenvolver linguagem oral, levantar hipdteses e no¢des de adi¢cdo, ordem crescente
etc. Enfim, essa experiéncia com a disciplina foi, certamente, um divisor de 4guas em minha
vida académica, pois ali foi apresentado & mim a uma Matemaética que, até entdo, ndo tive a
oportunidade de conhecer.

Apbs o término da Licenciatura em Pedagogia, realizei duas especializacdes na area da
educacdo: Psicopedagogia e Educacao Infantil e Séries Iniciais. Frente ao iminente ingresso na
profissdo, tive outra oportunidade de trabalho, agora lecionando para turmas de 4° e 5° anos em
disciplinas de Lingua Portuguesa, Ciéncias, Geografia, Historia e Matematica.

Em minha primeira, semana de aula dei continuidade ao trabalho do professor anterior
e 0s contelidos em Matematica envolviam célculos de porcentagem, nimeros decimais, etc.
Senti-me muito feliz com a nova oportunidade, uma vez que se tratava de uma vaga muito
disputada entre os professores, mas pedi para sair na primeira semana, pois sentia inseguranca
em relacdo a disciplina de Matemaética, 0 que ndo ocorria nas demais areas. Ao justificar minha
saida para a equipe da gestdo escolar, fui recebida com dicas valiosas da gestora, a qual teve a
sensibilidade de me conduzir, inicialmente, com pequenos conselhos que carrego até hoje. Ela
propds que eu que procurasse o professor de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental
(6° a0 9° anos). Este, por sua vez, explicou alguns aspectos que contribuiram para somar minha
pratica em Educacdo Matematica nos anos iniciais. Nos proximos dias evolui muito e senti-me
um pouco mais encorajada a ndo desistir. Passei a estudar mais em casa e a assistir videoaulas
com contedos proprios para 0s anos iniciais, ingressei como cursista nas a¢ées de formagéo
do Pacto Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC — e, apds alguns anos de
experiéncia em sala de aula, dediquei-me a participacdo em Grupos de Estudos em Educacéo
Matematica da propria UFMS, fortalecendo assim relacdo Universidade-Escola.

Foi neste periodo, no ano de 2017, que tive acesso a divulgacdo de um grupo de estudos
de natureza colaborativa, por meio de um cartaz exposto no mural da escola, e no intervalo dos
professores a coordenadora pedagdgica fez a propaganda das reunides. Instigada, busquei mais
informagdes e comuniquei interesse em frequentar as sessdes pensando também na necessidade
de formacdes continuadas obrigatorias, os chamados "pacotes de certificados" aos professores

para a pontuacéo ao pleitearem vagas para atribuicdo de aulas a cada inicio de ano letivo. Entéo,
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ingressei no "Grupo de Praticas Colaborativas em Educacdo Matematica nos anos iniciais"
(GPCEMai) na Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS, Campus Navirai) e pude
experienciar a vivéncia de colaboragdo neste ambiente entre os anos de 2017, 2018 e inicio de
20109.

No periodo em que fiz parte do grupo colaborativo, fundado pelo Prof. Dr. Klinger
Teodoro Ciriaco em 2013, tivemos como temas emergentes o trabalho com a "Geometria” e a
"Resolucédo de Problemas™ nos anos iniciais e, como professora iniciante nos anos iniciais, tive
momentos proficuos de grandes aprendizagens e saberes compartilhados. Avalio que os efeitos
desse movimento, ainda hoje, reverberam nas aulas de Matematica que leciono, uma vez que a
concepcao e formas de abordagem dos conteddos matematicos passaram a ter outros sentidos
no planejamento e nas agdes que executo com meus alunos.

O grupo de estudos possuia caracteristicas diferentes das demais formac6es que ja havia
realizado. A dindmica interativa do processo fugia da "normalidade” dos “pacotes de cursos"
ofertados tanto on-line na internet quanto os demais vivenciados pela propria secretaria de
educacdo local nas semanas pedagdgicas. No GPCEMai ocorria algo diferente, ndo aparenta
ser um espaco passivo de aprendizagem, com poucas trocas de conhecimentos em que 0
professor ocupa o lugar de escuta (exclusivamente). Ao contrario, & tinhamos voz e vez! As
discussdes contribuiram para o processo de ensino e aprendizagem tanto nossa como
professoras quanto dos alunos ao discutirmos os conceitos, procedimentos e avaliacdo das
tarefas propostas na realidade da sala de aula.

Os encontros do GPCEMai eram organizados para ocorrer quinzenalmente, aos sdbados,
para que o maior nimero de professores da rede de ensino e académicos da licenciatura em
Pedagogia pudessem participar e a colaboracdo acontecia em todos 0s momentos, uma vez que
havia indicacGes de leitura de obras, artigos, livros e pesquisas cientificas sobre um determinado
assunto e aconteciam dialogos pautados nos resultados das investigacfes em correlagdo com
reflexdes voltadas para as experiéncias profissionais dos participes. Esse intercambio entre
académicos e professores geraram duradouras discussdes e, logo apds esses momentos,
organizdvamos um plano de acBes para serem desenvolvidas nas respectivas turmas em que
atuamos. Os professores desenvolviam uma aula baseada no curriculo das redes de ensino
(municipais e estaduais) e executavam-nas. Os académicos, estudantes da licenciatura em
Pedagogia, por sua vez realizavam a colaboracdo no processo de materializacdo do plano de
acdo nas aulas, apoiando as criancas com dificuldades, registrando tudo seja em fotos e/ou
filmagens. Estas filmagens depois voltavam ao grupo para que todos pudéssemos assistir a

experiéncia vivenciada e buscavamos refletir sobre as potencialidades, desafios e perspectivas
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frente a tarefa proposta para a turma. Sem levantar julgamentos de juizo de valor, o grupo
verificava de forma coletiva quais a¢es davam certo, quais homenclaturas deviamos adotar
para cada idade, quais estratégias deixaram de ser executadas e quais foram os resultados
obtidos.

Logo, estar no grupo colaborativo serviu de mote para problematizacéao e reconstituicao
de saberes antes ndo vistos e que hoje (naquele periodo), fazia-me falta. Reportando-me ao
tempo presente, agora em 2023, percebo que muitas escolhas/opg¢des quando penso situacoes
do ensino de Matematica tém reflexos do que vivi no GPCEMai e isso despertou interesse em
fazer de tal constatacdo um ponto de investigacdo, sendo este o que dedico-me no
PPGEduMat/UFMS.

Viver essa experiéncia do grupo colaborativo reverberou em mim mudangas positivas e
de postura em relacdo as praticas metodoldgicas de minhas aulas de Matematica na Educacgéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, suprindo algumas lacunas existentes desde
a minha escolarizacdo basica e da formacao inicial no curso de Pedagogia. Assumi uma postura
em que, no decorrer das aulas, as interacbes com as criangas passaram a ser mais dialdgicas, a
adogdo de materiais manipuléaveis, jogos, ludicidade e tecnologia tornaram-se tendéncias
recorrentes. Ampliei meus conhecimentos de conteddos envolvendo Matematica,
principalmente os relacionados a Geometria que, ao longo de minha formacdo escolar e
académica, por vezes, foram sempre ultimo contetdo a ser explanado ou ainda quase nunca
debatido. Por fim, a experiéncia constituida por mim, no GPCEMai, trouxe também uma maior
abertura em relacdo as formacdes no contexto da colaboracéo, onde podemos ser ouvidas com
uma rede de apoio e tomar decisdes coletivas a partir da negociacdo de significados, sem ter o
medo de ser julgada. Sem davida, isso oportunizou-me maior confianga em ressignificar minha
pratica pedagogico e saberes com base nas aprendizagens adquiridas.

Apos a finalizagdo de minha participagdo no GPCEMai, senti a necessidade de continuar
meus estudos dentro do campo da Educacdo Matematica e da formacéo de professores. Finalizei
outra especializacdo stricto sensu em Educacdo Especial e, por um longo periodo, dediquei-me
aos estudos para a realizagdo do concurso publico de professores da cidade de Navirai-MS,
objetivo este atingido. Apds o ingresso como professora efetiva de pré-escola na rede

municipal, passei a integrar, em 2019, o grupo de pesquisa "Ta’ ’Aromby™*, que tem como

4 Grupo de estudos e pesquisas em Educacdo Matematica e Sociedade, liderado pela Profa. Dra. Ana Carolina
Faustino, docente do curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul-UFMS-, Campus de
Navirai-CPNV.



17

objetivo criar um espaco de formacdo, pesquisa e dialogo sobre Educacdo Matematica para
professores e futuros professores.

Vendo outras pedagogas de minha cidade realizarem o mestrado em Educacédo
Matemaética, senti-me atraida ainda mais por se tratar de uma area de conhecimento que, por
vezes, me fez "fugir" e que agora queria "abracar”. O impedimento maior era ser professora
efetiva em concurso publico de 20 horas, restando as outras 20 horas ao contrato temporario de
trabalho, ndo existindo leis especificas e de apoio ao professor/pesquisador. Com isso, foi no
periodo da pandemia, causada pelo novo coronavirus®, que nds professores passamos a trabalhar
em casa de maneira remota que consegui organizar meu tempo entre a dedicacdo de 40 horas
de regéncia em sala de aula e, com o ingresso no mestrado na UFMS de Campo Grande,
consegui cumprir os créditos do Programa de Po6s-Graduacdo e a participar de modo mais
efetivo das atividades do grupo de estudos MANCALA®,

A perspectiva de adotar a pesquisa narrativa se materializou diante da compreenséo
deste método, que, na contramdo de métodos de pesquisa que tomam como base saberes
hegemaénicos, oferece uma outra perspectiva metodoldgica, capaz de valorizar a experiéncia,
repensando o passado para olhar as perspectivas futuras. A pesquisa narrativa é uma abordagem
qualitativa que privilegia uma visdo holistica, compreensiva e interpretativista da realidade, de
forma que além de compreender o ambiente natural como fonte direta de producéo de dados, a
pesquisa narrativa se opde a visdo dicotdbmica que tomam os sujeitos como deslocados de suas
realidades tdo comum nos métodos tradicionais.

Entre lutas locais por politicas de qualidade a educacdo e 40 horas dedicadas a regéncia
em sala de aula que chego até aqui, ndo ao final, mas ao comeco de mais esta etapa: desta vez
a conclusao da dissertacdo de mestrado.

Dito isso, a presente pesquisa teve como objetivo analisar a contribuicdo do "Grupo de
Praticas Colaborativas em Educacdo Matematica nos anos iniciais" (GPCEMai/UFMS), na
reconstituicdo de saberes de professoras participantes do grupo que esteve ativo na cidade de

Navirai-MS (Brasil). Assim, os objetivos especificos foram:

5 O Coronavirus (COVID-19) é uma doenca infecciosa, causada pelo virus SARS-CoV-2, com grande poder de
transmiss&o. A doenca tem como principais sintomas: falta de ar, febre, cansaco e tosse seca. No Brasil, no ano de
2020, as aulas presenciais na Educacdo Basica e Ensino Superior foram suspensas em seu modo presencial devido
a pandemia, declarada pela Organizacdo Mundial das Saide (OMS), que atingiu o planeta e que acarretou a morte
de cerca de 687 mil cidaddos brasileiros. Cumpre salientar que, grande parte dos acometidos, poderiam ter sido
salvos se 0 governo federal tivesse maior responsabilidade com a compra de vacinas, dado este que tem
implicaces até os dias atuais.

& "Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Matematica, Cultura e Formagdo Docente” (CNPg/UFSCar),
liderado pelo Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco.



18

a) Mapear, identificar e caracterizar os profissionais que participaram de formac6es
continuadas no contexto do GPCEMai/UFMS entre 2013 e 2019;

b) Identificar e analisar quais aprendizagens fomentadas no grupo colaborativo que
atualmente sao recorridas em suas praticas;

C) Compreender como a colaboracédo influencia na reconstituicdo dos saberes das
professoras com base na experiéncia constituida.

Para atingir o proposto, estruturamos’ o presente relatério de qualificacdo em cinco
secOes, além desta introducdo. A Sec¢do 2 intitulada "Narrativas em Educacdo Matematica e
grupos colaborativos: revisdo da literatura na BDTD e CAPES (2010-2020)" objetiva
apresentar um levantamento junto a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces —
BDTD — e ao Banco de Teses e DissertacGes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES, para caracterizar a producdo do conhecimento da década que
antecede nosso ingresso no curso.

A Secdo 3 busca apresentar um referencial tedrico sobre a "Pesquisa narrativa e 0 campo
da Educacdo Matematica: contribui¢fes a formacédo continuada”, com aspectos relacionados ao
significado da palavra narrativa e um olhar para o uso da narrativa na pratica de formacao de
professores em Educacdo Matematica.

Na Secdo 4, dedicamo-nos ao delineamento dos "Procedimentos metodoldgicos: os
passos da entrevista narrativa" segundo a técnica do pesquisador alemao Fritz Schitze.

As impressdes da exploracdo da producdo de dados, a partir da entrevista narrativa,
realizada com duas professoras egressas do "Grupo de Préaticas Colaborativas em Educacdo
Matematica nos anos iniciais" (GPCEMai) sdo apresentadas na Secdo 5, intitulada "Descri¢do
e analise dos dados", espaco este que evidencia uma analise pautada no método de Schiitze.

Por fim, sdo apresentadas as "Considerac6es finais" em que 0s objetivos do trabalho sdo
respondidos em um movimento de regaste dos principais elementos constituintes do objeto de
investigacdo e do potencial da pesquisa narrativa para compreender as biografias das
professoras que ensinam Matematica.

Em sintese, esperamos que os dados aqui estruturados possam fornecer pistas a estudos

futuros, também no campo das narrativas em Educacdo Matematica. Vamos a leitura?

" A partir de agora o trabalho toma a perspectiva de escrita coletiva, em interlocugédo com o orientador. Por essa
razdo, adotaremos a primeira pessoa do plural.
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2 NARRATIVAS EM EDUCACAO MATEMATICA E GRUPOS
COLABORATIVOS: REVISAO DA LITERATURA NA BDTD E CAPES (2010-
2020)

Neste capitulo, objetivamos apresentar o levantamento da producdo do conhecimento,
especificamente teses e dissertacdes, da decada que antecede nosso ingresso no
PPGEduMat/UFMS (2010 a 2020). Trata-se, portanto, de uma se¢do que versa sobre a reviséo
de literatura com base em pesquisas defendidas em Programas de P6s-Graduacao stricto sensu
que envolvem os descritores "Narrativas e Educacdo Matematica™ e "Grupo colaborativo™.

Optamos por realizar o mapeamento com buscas dos descritores de forma independente
"Narrativas e Educacdo Matematica™ e "Grupo colaborativo™ do que unificar "Narrativas em
Educacdo Matematica em Grupo colaborativo”, pois ho momento da busca deste Ultimo
descritor, ndo localizamos trabalhos publicados no periodo de 2010 a 2020 que estivessem
relacionados as pesquisas sobre grupos colaborativos na etapa dos anos iniciais do Ensino
Fundamental com conteido matematicos, o foco da nossa investigagao.

Para este fim, adotamos como critério de busca a consulta em duas bases de dados:
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD?® - e o Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES®.
Dado quantitativo elevado de trabalhos localizados na da CAPES, optamos em realizar buscas
com filtros de grau para programas "académicos" nas areas de "Educacdo” e "Ensino", ja na
BDTD néo houve a necessidade de filtros dado percentual de pesquisas serem respectivamente
menores quando comparados.

Priorizamos 0 mapeamento, como etapa inicial de revisdo de literatura, porque segundo
Ferreira (2002, p. 257) é uma forma de "[...] de discutir uma certa producdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo
destacados”. Neste sentido, conseguimos adquirir dimenséo das producdes que correlacionam

com a pesquisa que desenvolvemos.

2.1. O mapeamento das teses e dissertacoes

Com o presente mapeamento compreendemos 0 que dizem teses e dissertagOes de

Programas de Pds-Graduagdo académicos brasileiros, defendidos no periodo de 2010 a 2020,

8 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes. Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/.

9 Catalogo de Teses e Dissertacdes. Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.


http://bdtd.ibict.br/vufind/
http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/%23!/
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nas bases de dados BDTD e CAPES, como mencionado anteriormente. Para tanto, adotamos
os descritores: "Narrativas e Educacdo Matematica™ e "Grupo colaborativo"”. Este processo
iniciou-se no més de abril do ano de 2021 e finalizou-se em agosto do mesmo ano.

Em contato com os bancos de teses e dissertacfes, buscamos primeiramente 0s
descritores sem o refinamento!® dos resultados e observamos um numero elevado de
publicacOes referentes aos termos de buscas. Em seguida, foi realizada a contabilizagcdo dos
titulos e a leitura de seus resumos para que pudéssemos enquadrar as buscas com o objetivo do
nosso trabalho.

Neste processo, observamos também a repeticéo de titulos indexados nas duas bases de
dados. Entdo, optamos em contabiliz&-los na primeira busca, logo os trabalhos localizados na
CAPES que se repetiram na BDTD foram contabilizados apenas na CAPES.

Como podemos observar na Tabela 1., no Gltimo decénio foi possivel contabilizar 108

trabalhos, que foram apresentados as quantidades de publicagdes por ano e descritores.

Tabela 1. Relacdo de teses e dissertagdes acerca dos descritores de pesquisa (2010 a 2020).

Ano das publicagdes Descritores Total por ano

Narrativas e Educacéo Grupo Colaborativo

Matemética
2010 12 3 15
2011 10 2 12
2012 7 2 9
2013 13 2 15
2014 8 3 11
2015 6 4 10
2016 6 3 9
2017 5 3 8
2018 4 2 6
2019 3 5 8
2020 3 2 5

Total por Descritor 77 31

Total Geral 108

Fonte: Elaboracdo propria (2021).

Conforme verificado, entre os anos de 2010 a 2020, foram localizados o total de 108

trabalhos, os quais correspondem a 100% das teses e dissertaces defendidas. Deste quantitativo

10 Este refinamento diz respeito ao grau académico, ano de sua publicacdo, area de conhecimento, area de
concentragdo e tipos de programas das pesquisas nas bases de dados Catalogo de Teses e Dissertagoes - CAPES.
Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.
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geral, 77 trabalhos (71,29%) correspondem a "Narrativas e Educacdo Matematica™ e 31
(28,70%) ao descritor "Grupo colaborativo™. Estes trabalhos, nas buscas e refinamentos, foram
selecionados pela pesquisadora porque foram levados em consideragdo as pesquisas na area de
concentracdo dos estudos em Educacdo Matematica na etapa dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano).

Quando se trata do descritor "Narrativas e Educagdo Matematica", o quantitativo foi um
namero elevado e o processo de "garimpo” levou um tempo maior de dedicagdo e tivemos um
total de 77 pesquisas defendidas, ao final. Percebemos que no ano de 2013 houve maior nimero
de publicaces, no total de 13 trabalhos, seguidos dos anos de 2010 com 12 e o0 ano de 2011
com 10. Outro fator a ser observado é que nos anos seguintes houve quantitativo menor de
trabalhos publicados com o descritor, chegando a 3 publicagdes no ano de 2020.

J& o descritor "Grupo colaborativo" obtivemos um total de 31 trabalhos publicados nos
ultimos dez anos e 0 ano que teve 0 maior nimero de estudos defendidos foi em 2019, no total
de 5 trabalhos. Pelo quantitativo, percebemos também que sdo singulares as pesquisas dentro
da Educacdo Matematica, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que versam sobre contextos
colaborativos, sendo um valor ainda pouco expressivo.

Na Tabela 2. realizamos o comparativo de trabalhos indexados nas bases de dados,

separados pelos descritores e o quantitativo de acordo com grau académico.

Tabela 2. Relacdo quantitativa de teses e dissertacfes por base de dados de indexacéo (2010 a 2020).

Base de dados | Modalidade da Descritor Descritor Grupo Total por Total por base
pesquisa Narrativas e Colaborativo modalidade de dados
Educacdo
Matemética

Tese 15 5 20

BDTD ] 43
Dissertacéo 15 8 23
Tese 13 4 17

CAPES ) 65
Dissertacéo 34 14 48

Total Geral de Trabalhos 108

Fonte: Elaboracdo propria (2021).

Na modalidade dissertacGes, nota-se uma maior concentracao de pesquisas dentre estes
descritores, totalizando 71 (65,74%) e 37 teses (34,25%).

Dentre o total de 108 (100%) trabalhos encontrados, o Sudeste do Brasil ocupa o
primeiro lugar do ranking das publicagdes e concentra a maioria das pesquisas, totalizando mais
da metade das publicagdes: 63 (58,33%). Deste nimero, a Universidade Estadual Paulista "Julio

de Mesquita Filho™ — UNESP — é a instituicdo que lidera no numero de publica¢es nos
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descritores citados, chegando a 16 no periodo circunscrito para 0 mapeamento; seguida da
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo — PUC (13); a Universidade Federal de S&o
Carlos — UFSCar (12); a Universidade de Sdo Paulo — USP (6); a Universidade Estadual de
Campinas — UNICAMP (5); Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG (3); Universidade
Federal de Juiz de Fora — UFJF (2); Universidade Federal de Uberlandia — UFU (2);
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ (1); Universidade Metodista de Piracicaba
— UNIMEP (1); Universidade Metodista de Sdo Paulo — UMESP (1); e Universidade de Sao
Francisco — USF (1).

Um fator a ser observado € que, dentre as Universidades da regido Sudeste, a UNESP e
a UFSCar, ao que tudo indica, sdo programas que tém se dedicado as pesquisas no campo dos
grupos colaborativos. Assim, percebemos que hd um olhar diferente e interesse destas
instituicdes diante este campo, dado o nimero expressivo de teses e dissertacdes localizadas.

A regido Sul ocupou a segunda posi¢do no nimero de publicagdes com o total de 17
pesquisas (15,74%), concentradas na Universidade Federal do Parand — UFPR (4);
Universidade de Santa Maria — UFSM (4); Universidade Estadual de Londrina — UEL (2);
Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS (2); sequidas das Universidades do Vale
do Taquari — UNIVATES (1); Universidade Federal de Pelotas — UFPEL (1); Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC (1); Universidade de Santa Cruz do Sul — UNISC (1); e
Universidade do Rio Grande do Sul — UFRGS (1).

No Centro-Oeste, regido em que nos localizamos geograficamente, houve 13 (12,03%)
estudos defendidos, sendo presente em sua maioria na Universidade Federal de Mato Grosso —
UFMT (9); seguida da Universidade Catdlica Dom Bosco — UCDB (2); Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul — UFMS (1) e Universidade de Brasilia — UnB (1).

A regido Nordeste totalizou 12 (11,11%) e as producOes sobre os descritores
mencionados vinculam-se a: Universidade Federal da Bahia — UFBA (3); Universidade Federal
do Piaui — UFPI (2); Universidade Estadual da Paraiba — UEPB (2); Universidade Federal do
Ceara — UFC (1); Universidade Federal de Pernambuco — UFPE (1); Universidade Federal de
Sergipe — UFS (1); Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB (1); e Universidade
Estadual de Feira de Santana — UEFS (1). Na regido Norte concentra-se 3 pesquisas (2,77 %),
sendo esta regido a que apresentou 0 menor quantitativo de pesquisas, distribuidas na
Universidade Federal do Oeste do Para — UFOPA (2); e Universidade Federal do Para — UFPA
(D).

Dos descritores elegidos, ao ler as pesquisas pelo "[...] titulo do trabalho, nomes do autor

e do orientador, local e data de defesa, titulagdo dada, como foram organizados 0s primeiros
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catalogos [...]" ja iamos realizando filtragens na leitura e, posteriormente, passamos a nos
dedicar a leitura dos resumos que, por sua vez, contribuiram para chegar a leitura na integra dos
trabalhos, buscamos "[...] o objetivo principal de investigacdo; a metodologia/procedimento
utilizado na abordagem do problema proposto; o instrumento tedrico, técnicas, sujeitos e
métodos de tratamento dos dados; os resultados; as conclusdes [...]" (FERREIRA, 2002, p. 6).
Assim, fizemos a leitura com o olhar direcionado para as pesquisas realizadas com
"Narrativas e Educacdo Matemética” e "Grupo colaborativo”, em experiéncias com
professores(as) que atuavam na etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano).
Com isso, estabelecemos critérios de apresentacdo de trabalhos que "dialogam™ com
nossos objetivos: narrativas de professores(a) que ensinam Matematica em contextos de grupos

colaborativos nos anos iniciais.

2.2. Pesquisas que discutem ""Narrativas e Educacdo Matematica'

Reunimos nesta se¢do as pesquisas que abordam a tematica "Narrativas em Educacdo
Matematica" com foco na atuacdo dos professores(as) que lecionam nos anos iniciais. Do total
de 77 (100%) trabalhos encontrados, 3 (3,89 %) foram considerados para leitura aprofundada.

Os autores Santos (2013), Jesus (2018) e Moraes (2020) séo os que se dedicaram a

producdo neste campo.

Quadro 1. Pesquisas que discutem "Narrativas e Educacdo Matematica™ (2010 a 2020).

Titulo Autor Orientador Instituicéo Nivel Ano
Formag&o continua do Conceicdo de | Prof. Dr. José Fundacéo Mestrado | 2013
professor de Matematica: Maria Augusto de Universidade
contribuicdes para a Ribeiro dos Carvalho Federal do Piaui
pratica docente. Santos. Mendes
Sobrinho
De discentes a docentes: Barbara Prof. Dr. Antonio | Universidade de | Mestrado | 2018
narrativas de professores dos Ghesti de Villar Marques Brasilia
anos iniciais sobre as suas Jesus de Sa
experiéncias em Matematica.
Narrativas das Alex Silvio Profa. Dra. Pontificia Mestrado | 2020
experiéncias formadorase | de Moraes Laurizete Universidade
aprendizagens Ferragut Passos | Catolica de Sdo
profissionais de um grupo Paulo
de professoras que
ensinam Matematica nos
anos iniciais

Fonte: Elaboragdo propria (2021).
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A pesquisa de Santos (2013) teve como tematica principal investigar quais as
contribui¢des da formacéo continua do professor de Matematica dos anos iniciais (polivalente)
na sua pratica docente. Neste sentido, traz consideracOes relevantes a respeito da formacao
continua baseados nas pesquisas de Ndvoa (1992), Tardif (2002), Nacarato e Paiva (2008),
Fiorentini e Lorenzato (2009), entre outros.

Em relagdo a formagcdo profissional de professores que ensinam Matematica, a autora
parte da premissa das "falhas" formativas e a pequena carga horéria ou metodologia dos cursos
de Pedagogia que formam os professores polivalentes. Para ela, mesmo que a Educacgéo
Matematica tenha passado por transformac6es positivas ao longos dos anos e nao prioriza-se
mais apenas o enfoque excessivo nos contelldos matematicos, menciona a necessidade do
docente buscar seu desenvolvimento profissional para o ensino da Matemaética, haja vista que
"[...] o professor precisa alicercar seus conhecimentos em um nivel acima dos necessarios para
o oficio da profissdo e manter sempre sua acdo fomentada pela revitalizacdo do conhecimento,
principalmente, na préatica polivalente” (SANTOS, 2013, p. 24).

Sobre as tendéncias do ensino de Matematica, esta pesquisa traca uma vista de cada
uma, comecando pela tendéncia Tradicional que baseia-se na sistematizacdo da Matematica
através de um pensamento e uma Visdo estatica. Nesta concepcdo, o pensamento légico-
dedutivo era vista como beneficio de uma minoria, sendo privilégio de poucos e para 0s menos
favorecidos era empregado a cultura do calculo mecanizado, onde o detentor do saber era o
professor e o aluno acumulador de conhecimentos adquiridos por meio da pura
repeticdo/memorizacdo. Ja a tendéncia Escolanovista, contraria ao ensino tradicional, levava
em consideracdo cada fase do desenvolvimento das criangas e, neste modelo, as propostas
curriculares passaram a ser considerados os interesses dos estudantes, e os professores a serem
mediadores/facilitadores do processo de ensino e aprendizagem escolar.

Neste movimento, mobilizado por John Dewey, surgem 0s primeiros materiais
didaticos, jogos e para uma perspectiva investigativa a partir da problematizacéo e resolucédo de
problemas no ensino de Matematica.

A tendéncia da Matematica Moderna, influenciada pelo movimento politico da época,

retoma-se o formalismo matematico. Contudo, para a autora:

[...] podemos dizer que poucas mudancas ocorreram de fato naquela época, na
relacdo professor/aluno, bem como no processo de ensino-aprendizagem, ja
que o professor permanece o foco central, no rigor da autoridade, deixando o
aluno como sujeito passivo e reprodutor da linguagem e raciocinios ldgico-
estruturais determinados pelo detentor do saber (SANTOS, 2013, p. 28).
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Na tendéncia Tecnicista, com fortes influéncias do behaviorismo, da-se énfases ao
ensino por meio de técnicas e instrugdes para que o0 sujeito dominasse a memorizacdo de
férmulas, sem criatividade ou justificativas, tendo apenas que dominar as técnicas sem "[...]
recursos e instrumentos (concretos) que viabilizem o processo de ensino-aprendizagem”
(SANTOS, 2013, p. 30).

Na tendéncia Construtivista, como o proprio nome sugere, 0 conhecimento matematico
ocorre com 0 contato e da acdo interativa do sujeito e da atividade, ou seja, o aluno ira
construindo seu conhecimento através de métodos criados pela educacdo. A tendéncia
Socioetnocultural ou Sociointeracionista perspectiva, segundo Santos (2013), um ensino da
Matematica que analisa os reflexos do mundo externo e ao direito de todos(as), valorizando as
praticas sociais de diferentes culturas e povos, sendo o grande precursor desse movimento
segundo o educador e pesquisador matematico Ubiratan D’ Ambrdsio, considerado o pai da
Etnomatematica’?.

Assim, ap0s tracar discutir sobre as diversas tendéncias que influenciaram a constitui¢éo
dos curriculos no ambito da Educacdo Matematica, Santos (2013, p. 32) menciona a
importancia da formacdo continua que, da mesma forma que a Matematica, passou por "[...]
influéncias notaveis que perspectivam a mudanca no modo de aprendizagem [...]", o professor
condutor desse processo também precisard vivenciar novos saberes em decorréncia dessas
mudancas. Desse modo, a autora traca um paralelo diante dos programas de formacgdes no
espaco onde se passou sua pesquisa, cidade de José de Freitas—Pl, e em sua conclusdo quase
todos os programas (exceto um) daquela localidade, desempenharam formacéo no ambito da
Matemética.

Diante da historia da Educacdo Matematica no Brasil, que sofreu fortes influéncias
externas (desde o ensino jesuitico), a criacdo da primeira escola de formacéo de professores a
Escola Normal brasileira (1.835) até chegar na Formacdo em Normal Superior?, o professor
polivalente teve que acompanhar as novas diretrizes de organizagéo curricular e mesmo sendo

implantado os cursos de Pedagogia no Brasil, segundo a autora, a metodologia do ensino da

11 "Etno, se refere ao contexto cultural do individuo, incluindo a linguagem e comportamentos; matema tem
relagdo com explicar, conhecer; tica tem relagdo com a arte de técnica. Ficando assim, Etnomatematica: arte ou
técnica de ensinar, explicar, conhecer e entender, nos diversos contextos culturais" (D’AMBROSIO, 2013. p. 2).

12 Nesta formacgdo ofertada em nivel superior, substitui o antigo magistério (Ensino Médio) e permitia que o
profissional atuasse de forma multidisciplinar na Educaco Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Tal modalidade formativa recebeu inimeras criticas dos grupos académicos por considerarem que ndo almejavam
as formacdes instituidas pelas Universidades no tripé (ensino/pesquisa/extensdo).
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Matematica € insuficiente para a formacdo do professor. "Com toda essa mudanca que
focalizam as tendéncias formativas, torna visivel a caréncia cientifica na formacédo do formador
(professor) na perspectiva de desenvolvimento continuo.” (SANTQOS, 2013, p. 44). Portanto, a
formacéo do professor polivalente em Matematica parte do pressuposto de que esta disciplina
estd engajada na formacdo dos individuos em sua inserc¢éo social e é capaz de colaborar na
educacdo escolar que se encontra cada vez mais complexa.

Dessa maneira, ao investigar a formacéo continua e saberes docentes, a pesquisadora
questiona: "Que perspectivas de valorizagdo pessoal e profissional tem o professor que no
desenvolvimento continuo de formacéo, em especifico o de Matematica, para atuacdo no oficio
docente?" (SANTOS, 2013, p. 48). Assim, insere o professor como o principal mediador na
formacdo e, na tentativa de empregar novas metodologias e saberes diversos, diante os desafios

da complexidade do ensino é possivel reconstruir sua trajetoria profissional que

[...] alicercada em préticas reflexivas e, se distancie da dimensdo da
racionalidade técnica (ensino concebido como mera transmissdo de
conhecimento) e se aproxime do processo de ressignificacdo da cultura de
formagdo docente (aluno passa a participar ativamente do ensino e
aprendizagem) [...] (SANTQOS, 2013, p. 49).

O percurso metodoldgico desta pesquisa se deu numa investigacdo qualitativa, de cunho
descritivo, e acontece no contexto da rede publica da cidade de José de Freitas—PI, uma pequena
cidade com 37.000 habitantes com 135 anos. O municipio conta com uma média de 7.500
alunos (no ano de 2012, ano da pesquisa). Em comum, nas escolas pesquisadas, estdo as notas
do indice de Desenvolvimento Educacio Basica (IDEB) abaixo da média nacional. Os sujeitos
participantes foram dez professores das escolas publicas da cidade que sdo efetivos da rede
municipal ha mais de cinco anos, atuantes nos anos iniciais, graduados em Pedagogia ou
Normal Superior e participantes de formag6es continuas em Matematica.

Para a producgdo de dados utilizou-se de questionario misto, entrevista semiestruturada
e anélise documental, chegando as seguintes conclus@es: historicamente falando a formacéo do
professor polivalente sempre se apresentava com lacunas (até mesmo nos dias atuais), 0 que
ficou evidente na fala dos sujeitos colaboradores da pesquisa acerca da abordagem
metodoldgica quanto ao ensino de Matematica, uma vez que consideram insuficientes. Na fala
dos professores fica explicito a falta da descontinuidade das formagdes, falta de monitoria e
principalmente formacdes que se articulem com a pratica. Segundo eles, ha um distanciamento

do que é projetado ao que é praticado.
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Outro ponto a ser observado, frente as conclusfes de Santos (2013), € que mesmo 0s
professores passando, constantemente, por formacgdes continuas, ainda ndo se sentem
"preparados” para lidarem com saberes que demandam a docéncia em Matematica nos
primeiros anos escolares, o que aponta para uma necessidade formativa relevante no contexto
investigado.

A pesquisa de Jesus (2018, p. 10) teve por objetivo "[...] compreender as narrativas de
professores dos anos iniciais sobre suas experiéncias discentes e docentes em matematica [...]",
baseando-se nas pesquisas de Novoa (2013), Tardif (2014) e Larrosa (2017), parte da assertiva
de que os professores se constituem através das suas experiéncias vividas desde seus primeiros
anos até os dias atuais, frente ao que relatam suas narrativas.

Para a autora, sua investigacdo arrisca-se a assertiva "[...] de que tais experiéncias
discentes se relacionam diretamente com a préatica docente, influenciando a identidade e o
percurso dos profissionais das salas de aula [...]" (JESUS, 2018, p. 21). Assim, empenhou-se
em analisar, diante as narrativas das professoras, quais reflexos do periodo em que foram
alfabetizadas contribuiu positiva ou negativamente em sua pratica pedagégica atualmente
desempenhando o papel de ensinar.

Jesus (2018) destaca que o percurso de vida esta intimamente ligado a profissdo do
professor, pois ao longo de sua formacdo acumulou experiéncias que refletem nas
aprendizagens matematicas. Ao fazer uma anéalise dos estudos de Larrosa (2017), a autora
realiza os contrastes entre experiéncia e a formacdo, sendo a primeira aquilo que durante a
formacdo marcou a existéncia de maneira a moldar e transformar a pessoa, ja a formacéo
profissional sdo informacdes que adquirimos com leituras, conversas e observagdes, mas ndo
nos envolvemos ou a sentimos como a experiéncia. Dessa forma, ao realizar o exercicio de
narrar e rememorar as lembrancas, logo percebemos que nos nos desenvolvemos mais como
profissionais voltados para a formacdo com acumulo de informagGes do que com a experiéncia.
Com isso, motivada pelas proprias memdrias da sua alfabetizacdo matematica que, em certo
momento, no periodo da 52 série era considerada chata, dificil e desnecesséaria, ao cursar o
Magistério passou a adora-la, isso ficou mais evidente quando passou a coordenar uma
Organizacdo N&o Governamental (ONG) em que possuia trabalhos com alfabetizacéo, o que
fez interessar-se cursar Pedagogia.

Jesus (2018) apresenta em sua dissertagdo uma bibliografia que especifica a importancia

do professor polivalente'®* como sendo o Pedagogo, um dos responsaveis por em uma Unica

13 E o profissional com formagio em Pedagogia, que de maneira regulamentada leciona desde a etapa Educagéo
Infantil, Anos Iniciais ou na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
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turma pela aprendizagem de todos os alunos em diversas areas do conhecimento, desde a
Educacdo Infantil, a alfabetizacdo nos anos iniciais e na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Diante tantos desafios desta profisséo:

[...] o curriculo, os espacos fisicos e temporais, as avaliaches externas e a
competitividade que ameaca o desenvolvimento dos estudantes nos primeiros
anos de escolarizacdo prevendo um futuro no qual todos os seus pares seréo
vistos como adversarios e ganhara aquele que produzir os melhores resultados
(JESUS, 2018, p. 45).

Em meio a tantos desafios da profissdo, ensinar Matematica na etapa dos anos iniciais
também ndo uma tarefa facil, por comecar pela prépria subvalorizacdo do que é trabalhado em
sala de aula, pois segundo a autora, muitos docentes também recorrem a conteldos
considerados mais féceis para ensinar, ha ainda uma certa exacerbagdo dos pais pelo ensino
precoce de nimero e "continhas", entre outros fatores. Contudo, a aprendizagem matemaética
demanda conhecimentos acerca do uso da numeracéo, das opera¢des, da geometria, do sistema
de medidas, do tratamento das informacdes e da resolucdo de problemas cotidianos.

Jesus (2018) apresenta ainda um esquema que representa a aprendizagem matematica
significativa em seus estagios ciclicos, sendo que a resolugdo de problemas é o eixo norteador,
seguidos pelo contexto e ludicidade, tais como uso do ambiente da sala de aula e material
didatico aliados a ludicidade e criatividade.

A partir de uma abordagem qualitativa, por meio de um resgate das lembrancas dos
professores pedagogos pertencentes ao quadro da Secretaria de Estado e Educacdo do Distrito
Federal (DF) e aprendizagens matematicas com uso de entrevista semiestruturadas individuais,
pensando em garantir a espontaneidade das narrativas, Jesus (2018) elaborou uma caixa com
livros, cadernos, tabuadas, dados, lapis entre outros objetos, a fim de estimular a meméria das
professoras.

Apdbs quatro rodas de conversas, trezes professores pedagogos narraram sobre as
aprendizagens matematicas em suas histdrias de vida. As discussdes permearam as experiéncias
constitutivas das concepgdes sobre aprendizagens matematicas na época da sua escolarizacao,
as experiéncias matematicas como docentes e, por fim, como utilizam a ludicidade em suas
aulas.

As narrativas das professoras revelaram de maneira implicita "[...] o brincar ndo é
considerado com meio de ensinar e aprender” (JESUS, 2018, p. 107) e que mesmo quando

acreditam estar amparados em uma pratica ludica, esta deve acontecer sob o rigor da ordem e
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da disciplina, enfileirados, recebendo atividades prontas sem correspondéncia com a vida, indo
na contramao do proposto pela Educacdo Matematica.

Por fim, outra revelacao exposta nas narrativas foram as aprendizagens matematicas, ou
melhor, as ndo aprendizagens das docentes, pois eram pautadas exclusivamente em calculos e
em praticas desconexas das situa¢cdes cotidianas ou ndo "conversavam' com outros conte(dos
matematicos. Afirmaram também que aprendem Matematica quando ensinam 0s seus alunos,
com base nesta afirmacdo refletimo-nos a respeito da formacao inicial e na formacéo continuada
dos professores e como sdo desafiantes as circunstancias da aprendizagem matematica:
estrutura fisicas das escolas, o sistema educacional, o curriculo, etc.

Ainda segundo a autora, ndo podemos, por outro lado, atribuir essa culpabilidade ao
professor pedagogo. Este, por sua vez, ocupa o topo da piramide e muitos outros fatores ocupam
a sua base, mas o professor tem grande parcela de responsabilidade na educagdo e
aprendizagens dos alunos, ndo somente a cognitiva, mas também a social e a afetiva. No caso
pesquisado, embora as professoras relatassem lembrangas matematicas negativas e também
dolorosas, elas sabem que ndo podem reproduzir tais acbes e precisam encontrar saidas, uma
delas é que mesmo com certo desconforto, admitem que necessitam estudar Matematica para
lecionarem com maior qualidade e, mesmo assim, ainda sentem que ocorre falhas ao mediar a
construcdo do conhecimento de seus alunos.

Moraes (2020), em sua pesquisa, apresenta suas experiéncias formadoras que
motivaram a construcao do problema de seu trabalho, sendo como um dos motivos de realiza-
la, ser ex-aluno de escola publica e ter acompanhado de perto todas as mudangas positivas (raras
de acontecer) e negativas na educacdo publica do estado de Sdo Paulo. Pela empiricidade, o
autor observou que ele e a maioria dos outros estudantes tinham dificuldades na disciplina de
Matematica, dado que o motivou a cursar o Magistério e esta experiéncia Ihe deu mais desejos
de aprofundar seus estudos. Contudo, ndo obteve aprovacdo em uma Universidade publica que
desejava realizar no curso de Matematica.

Ap0s sua aprovacdo em um concurso publico, ao relatar sua trajetoria profissional,
Moraes (2020) passa a lecionar como docente dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
acarretando-lhe um momento de muitas experiéncias e aprendizados para o exercicio da
profissdo. Neste momento como professor, o autor pdde observar quais eram as suas
dificuldades no passado diante a disciplina de Matematica e julga que foi "reaprendendo™ junto

a funcdo de lecionar aos seus alunos. A pesquisa de Moraes (2020) teve como objetivo foco as

14 Centro Especifico de Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM).
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experiéncias formadoras de professoras em um contexto de colaboracdo. Neste sentido, como
problematizacdo buscou evidenciar quais aprendizagens se concretizaram com a imersao de
professores num grupo colaborativo de Educacdo Matematica. A pesquisa se enquadra na
metodologia qualitativa, com producéo de dados de cunho atelié biogréfico de projeto, e contou
com a participacdo de nove docentes que estavam em movimento de estudo do material
EMAI*®, o qual tinha por proposito o estudo e a implantagdo de um curriculo de Matemética
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental da rede estadual paulista.

Neste projeto, apds a criacdo e impressao dos materiais curriculares para alunos e
professores, a criagdo de grupos colaborativos nas unidades escolares passou-se a realizacdo da
formacdo dos professores EAD?. Esta formagc&o tinha como objetivo — além da produgéo de
novos materiais pedagdgicos — a preocupacdo de ndo sé colocar novos livros nas maos de
professores e alunos, mas em transformar a escola num lugar de formacéo e desenvolvimento
profissional docente a partir da pesquisa e da reflexdo da sua préatica. Para isso, foram realizadas
politicas locais que permitissem que o professor regente do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental
que desejassem, poderiam ser acrescidas 2 horas semanais a sua carga horaria de maneira
remunerada para fins de conhecimentos e aprofundamento na sua pratica de ensino.

Uma escola estadual da regido metropolitana de Sao Paulo foi selecionada como local
de investigacdo, a qual também é espaco de trabalho do pesquisador. A referida instituicdo
atendia, quando do momento do estudo de Moraes (2020), alunos do 1° ano 5° ano com alto
indices de vulnerabilidade social e baixo nivel econbmico. As professoras integrantes da
pesquisa possuiam a faixa etaria de 33 a 58 anos de idade, com a média de 2 a 30 anos de
regéncia, todas formadas em Pedagogia e, apenas uma delas, ndo possuia curso de
especializacdo e a grande maioria expressou a vontade de realizar uma nova especializa¢do ou
uma nova graduacéo.

Ap0s sete sessOes realizadas com o grupo, no periodo de outubro a dezembro de 2019,
0 autor utilizou como instrumento de pesquisa as narrativas orais e escritas produzidas pelas
professoras. A andlise baseou-se na observacdo participante (pesquisador era também o
formador e estava presente mediando a formacao), assim finalizou o trabalho com alguns

resultados consideraveis.

150 Projeto Educagdo Matematica nos Anos Iniciais — designado pela sua sigla, EMALI tem por finalidade o embate
do baixo desempenho dos estudantes brasileiros (em especial aqueles pertencentes a rede pablica do estado de Sdo
Paulo) em Matematica.

16 Educacéo a Distancia.
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O primeiro deles, segundo os dados apontaram, foi as transformacdes ocorridas no
formador. Como este também exercia a funcao de coordenador na mesma escola, viu seu papel
de "lider formativo" ser fundamental atraves das relagGes interpessoais e na pesquisa-formacao.
Explicita também como foi desafiador tornar real a “cren¢a” de que todos somos capazes de
aprender Matematica em altos niveis.

No processo de escrita e reflexibilidade biogréfica, a pesquisa de Moraes (2020)
possibilitou identificar que a colaboragdo é essencial para o desenvolvimento da autonomia.
Neste sentido, ao viver essas experiéncias formadoras contribuiu para que ele e as professoras
atraves das relacdes interpessoais fomentassem um processo de formacédo continuada centrada
na necessidade dos professores.

Nos trabalhos finais do grupo (depoimentos, relatos, desenhos e bordados em cortinas
de tecido de algodao), ficaram evidentes nos registros aprendizagens relativas a colaboracédo
em frases que evocam sentimentos iniciais "esperanca, vontade, expectativas" e, ap0s a
finalizacdo da formacdo, para palavras como "superacdo, objetivos, conhecimentos,
colaboracéo". Os desafios também fizeram parte dos relatos das professoras, relacionadas as
vivéncias de cada uma com a apropriacdo de conhecimentos pedagogicos dos conteudos. Ou
seja, a tarefa de ensinar exige das professoras varios conhecimentos e ensinar Matematica é
muito desafiante, mas o grupo com empatia e respeito foi favoravel para construir um ambiente

de trabalho colaborativo.
2.3. Pesquisas sobre ""Grupo colaborativo™
Do total de 31 trabalhos encontrados, os quais correspondem a 100%, 4 (12,90 %) foram

considerados para leitura aprofundada: Veras (2010), Tanaka (2015), Ciriaco (2016) e Zortéa
(2018).



Quadro 2. Pesquisas que discutem "Grupo colaborativo"” (2010 a 2020).
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Titulo Autor Orientador Instituicéo Nivel Ano
A estatistica nas séries Claudio Profa. Dra. Pontificia Mestrado | 2010
iniciais: uma experiéncia | Monteiro Sandra Maria Universidade
de formacdo com um Veras Pinto Magina Catolica de Sao
grupo colaborativo com Paulo
professores polivalentes
Professores que ensinam Ana Profa. Dra. Pontificia Mestrado 2015
Matematica nos anos Ldcia Laurizete Universidade
iniciais do Ensino Freire Ferragut Passos | Catolica de S&o
Fundamental: Tanaka Paulo
aprendizagens da
docéncia em um grupo
colaborativo
Professoras iniciantese o | Klinger Profa. Dra. Universidade | Doutorado | 2016
aprender a ensinar Teodoro Maria Raquel Estadual
Matematica em um Ciriaco Miotto Morelatti | Paulista "Julio
grupo colaborativo De Mesquita
Filho"
(Presidente
Prudente)
Conhecimentos "de" e Gislaine Profa. Dra. Universidade Mestrado 2018
"sobre" Geometriade | Aparecida Zulind Estadual
duas professoras Puton Luzmarina Paulista "Jalio
iniciantes no contexto de Zortéa Freitas De Mesquita
um grupo colaborativo (Orientadora) e Filho" (Ilha
Prof. Dr. Klinger Solteira)
Teodoro Ciriaco
(Coorientador)

Fonte: Elaboracdo propria (2021).

A pesquisa de Veras (2010) promoveu uma reflexdo acerca da compreensdo de
professores polivalentes em um grupo colaborativo, que ensinam Matematica nas séries iniciais,
com a finalidade de responder a seguinte questao da pesquisa: "Quais as contribui¢cGes que uma
formacé&o, dentro de um grupo colaborativo, traz para a formagé@o de um grupo de professores
polivalentes?" (VERAS, 2010, p. 20).

Para que estas reflexdes e a eminente pesquisa pudesse ser concluida, o pesquisador foi
membro do Grupo Colaborativo REPARE- Refletir, Agir, Refletir e Educacdo Matemaética do
Programa de Estudos Pds-Graduados em Educacdo Matematica da Pontificia Universidade

Catolica de Séo Paulo (PUC). Neste grupo, alguns membros interessaram-se pelo tema


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Veras%2C%2BClaudio%2BMonteiro
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Veras%2C%2BClaudio%2BMonteiro
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Magina%2C%2BSandra%2BMaria%2BPinto%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Magina%2C%2BSandra%2BMaria%2BPinto%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Zort%C3%AAa%2C%2BGislaine%2BAparecida%2BPuton
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Zort%C3%AAa%2C%2BGislaine%2BAparecida%2BPuton
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Zort%C3%AAa%2C%2BGislaine%2BAparecida%2BPuton
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Freitas%2C%2BZulind%2BLuzmarina%2B%5BUNESP%5D%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Freitas%2C%2BZulind%2BLuzmarina%2B%5BUNESP%5D%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Freitas%2C%2BZulind%2BLuzmarina%2B%5BUNESP%5D%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Freitas%2C%2BZulind%2BLuzmarina%2B%5BUNESP%5D%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Cir%C3%ADaco%2C%2BKlinger%2BTeodoro%2B%5BUNESP%5D%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Cir%C3%ADaco%2C%2BKlinger%2BTeodoro%2B%5BUNESP%5D%22
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Educacdo Estatistica e, ao realizar seis dissertacfes e uma tese do mesmo assunto, formou-se
um subgrupo dentro do Grupo REPARE para discutir a mesma temaética.

Veras (2010) apresenta dados baseados nas pesquisas de Chevallard (1992), Crossen
(1996) e Carzola (2002) que provam que a informagdo estatistica estd diretamente ligada a
formacdo do cidaddo no mundo atual, através de representacbes graficas e numéricas que,
cotidianamente, sdo divulgadas pela midia e pesquisas, até como uma forma de agilizar a leitura
e apresentacao de dados, de modo torna-se de suma importancia saber ler e analisar criticamente
as situacdes que podem ser tratadas estatisticamente e que interferem em nossa vida real.

Também apresenta que na area educacional, a disciplina de Matematica propde o ensino
de Estatistica e Probabilidade, desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, e acrescenta:

[...] que se esse enfoque for dado, desde o primeiro ano do Ensino
Fundamental, a escola estara efetivamente contribuindo para a formacao do
aluno que pense mais amplamente a respeito de diferentes questbes e
estabeleca, adequadamente, estratégias e técnicas para a resolucdo de
problemas que aparegam na sua vida (VERAS, 2010, p. 36).

Pensando no papel do professor, envolveram-se na pesquisa 16 docentes polivalentes
das redes municipal, estadual e particular de ensino do estado de S&o Paulo que participaram
do grupo colaborativo. Vale ressaltar que o contexto do grupo colaborativo foi desenvolvido
integralmente por todos os atores envolvidos, as atividades foram realizadas por todos e, apds
cinco encontros destinados as formacdes desenvolvidos a partir de situacGes-problemas e ao
questionario final, chegou-se aos resultados expressos a seguir.

O desempenho dos professores, segundo o autor, foi satisfatorio no que diz respeito as
atividades envolvendo tabelas. Durante 0s encontros, passaram a se materializar conhecimentos
adquiridos ou reconstituidos ao longo das formacdes, como maior detalhamento nas producgdes
das tabelas e bom rendimento referentes a leitura e interpretacdo. No uso dos graficos, o
desempenho também foi satisfatorio, contudo, um numero maior de professores apresentou
dificuldades em célculo de média e da variacdo de dados consecutivos, dificuldades estas que
foram sendo sanadas ao longo dos encontros. Assim, concluida a pesquisa, Veras (2010) expde
que o grupo colaborativo trouxe avancos para a formacgéo e a aprendizagem dos professores
participantes, tanto na aprendizagem de leitura e interpretacdo de gréaficos e tabelas quanto para
a construcao, leitura e gréaficos e tabelas.

A pesquisa de Tanaka (2015) objetivou "[...] identificar e analisar as aprendizagens

adquiridas por professores das séries iniciais por meio das a¢des colaborativas compartilhadas
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em um grupo formado a partir do Programa do Observatério da Educacdo/Capes/Inep
(Obeduc)" (TANAKA, 2015, p. 8).

Descrevendo sua trajetéria de docente, por um periodo de vinte anos, e todas as
formagbes percorridas até aqui, a pesquisadora evidencia que sua formacdo inicial em
Pedagogia, mesmo tendo realizado anteriormente o Magistério, deixaram lacunas. Baseadas nas
afirmacdes de Ndovoa (1991) e Gatti (2010) de que o baixo nivel de conclusdo nestes cursos,
tem formado professores com condicdes precarias em nivel pedagogico refletindo na sua
atuacdo profissional, desenvolveu a investigacdo apoiada na colaboragdo como centro da
formagéo.

Nesta perspectiva, o grupo colaborativo uniu dois atores importantes no campo
educacional, os académicos que se aproximam da pesquisa cientifica e os professores atuante
em sala de aula que contribuem com as experiéncias vivenciadas no dia a dia.

Apoiam-se, nesta pesquisa, a observacdo a partir da participacdo de académicos e
professores num contexto de grupo colaborativo. Para Tanaka (2015), o compartilhamento entre

0S pares:

[...] enriquecem as discussoes e as percepcOes que cada um tem da sua pratica
pedagdgica e promovem uma reflexdo sobre a prética. [...] grupos
colaborativos podem ser tornar espacos em que o0s professores podem
potencializar sua capacidade reflexiva sobre sua acdo docente (TANAKA,
2015, p. 26).

Estes espacos permitem que novos professores e outros mais experientes dialoguem
sobre a sua préatica, troquem experiéncias uns com 0s outros.

Assim, diante a exposicdo de uma pesquisa de carater qualitativo, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com trés participantes, professores que lecionavam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e escrita de memoriais realizadas por todos os integrantes do
grupo e, apos a realizacdo de quarenta encontros quinzenais, onde 0s participantes tinham
contato com textos cientificos, reflexdo sistematica sobre as praticas e relatos de experiéncias,
evidenciaram neste periodo os resultados expostos a seguir.

A autora menciona que embora a pesquisa tenha resultado na entrevista de trés
professoras participantes, muitos foram beneficiados com este grupo colaborativo: professores
polivalentes, professores especialistas, os estudantes em licenciatura em Matematica e
Pedagogia, além de aproximar a Universidade e a escola, auxiliando os professores nas diversas
questbes pedagdgicas referentes a sala de aula, a formagdo docente e os académicos um contato
direto com o professor e o cotidiano da escola (TANAKA, 2015).
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Outro resultado obtido com a formacéo do grupo foi o compartilhamento das atividades
desenvolvidas entre os professores que lecionam nas mesmas turmas ou disciplinas, tornando-
se fontes ricas de aprendizagens e uma maior participacdo dos docentes em eventos ofertados
pela propria Universidade, momentos proficuos dos professores na academia.

Ao desenvolver atividades em sala de aula, com uso de materiais manipulaveis, 0s
professores relataram que tiveram resultados positivos e negativos, "[...] positivas quanto ao
interesse dos alunos por esse tipo de aula e, negativas, pela dificuldade que esses alunos
apresentaram durante as atividades" (TANAKA, 2015, p. 67). As atividades propostas foram
com (figuras planas), s6lidos geométricos e outra com discos de fragfes, momentos como estes
fizeram se concretizar nos professores momentos de reflexdo em relacéo a aprendizagem dos
alunos e em relacao a sua prépria atuacao.

A pesquisa de Ciriaco (2016), resultado de sua tese de doutorado em educacdo,
objetivou "[...] analisar o movimento do aprender a ensinar Matematica, de um grupo de
professoras iniciantes, constituido por quatro docentes egressas do curso de Pedagogia e uma
de licenciatura em Matematica" (CIRIACO, 2016, p. 12).

A experiéncia em questao partiu das vivéncias da formacéo pessoal e profissional do
préprio pesquisador e de sua orientadora, ambos professores do Nivel Superior nos cursos em
licenciatura em Pedagogia (UFMS, Campus Navirai-MS) e Matematica (FCT, UNESP-
Presidente Prudente), respectivamente. Para o autor, embora sejam crescentes 0 nimero que
pesquisas sobre as experiéncias docentes nos primeiros anos de carreira e 0s apontamentos de
"falhas™ nos programas de formacao inicial, esta pesquisa se difere por se tratar das reflexdes
de quatro professoras pedagogas e uma professora de Matematica a partir das vivéncias
constituidas um grupo colaborativo, em que 0s encontros aconteciam quinzenalmente no
periodo de agosto de 2013 a julho de 2015 (CIRIACO, 2016).

Para Ciriaco (2016) varios sdo os desafios enfrentados pelo professor ao iniciar a
carreira docente, alguns deles iniciam-se a formacdo inicial passando por um conjunto de
disciplinas que envolve conhecimentos tedricos e disciplinas pedagdgicas, como a disciplina
do ensino da Matematica. Na licenciatura em Pedagogia, ocorre que normalmente ensinam as
metodologias do ensino (como ensinar) e ndo se da énfase aos aspectos conceituais dos
conteudos matematicos, por varios motivos entre os quais o tempo tem sido, historicamente,
um grande problema. J& na licenciatura em Matematica os académicos vivenciam mais aspectos
conceituais do que as disciplinas pedagdgicas em si, encontrando dificuldades no como ensinar
(CIRIACO, 2016).
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Outro fator de dificuldade estd no isolamento do profissional professor, que ao chegar
pela primeira vez na escola precisa "adaptar-se” ao cotidiano escolar. Neste sentido, Ciriaco

(2016) faz uma na analogia do inicio da profissdo como sendo um "quebra-cabecas™:

Diante da realidade, e das praticas decorrentes, muitas vezes, sSomos
solicitados a encaixar as pe¢as de uma forma solitaria e aprendemos com a
vivéncia que existem encaixes e tamanhos que nunca antes nos foram
apresentados. Os demais integrantes, do grupo que compdem o cendrio da
montagem das pecas, parecem estar mais preocupados em cuidar de suas pecas
Unicas do que em montar o grande guebra-cabeca da comunidade escolar,
assim como de prestar apoio aqueles que se encontram num momento inicial
da carreira (CIRIACO, 2016, p. 26).

Por outro lado, expor suas vivéncias ou a falta delas (no &mbito escolar), também néo é
uma tarefa facil para os professores iniciantes por inseguranca ou medo. Muitas vezes, 0
ambiente escolar que deveria ser um espaco de partilhas e praticas colaborativas, ndo oportuniza
momentos de troca entre os professores. Nesta perspectiva que o autor defende a ideia da
colaboragéo "[...] pode se tornar a base de enfrentamento e superagéo dos problemas em relagao
ao processo de ensino e aprendizagem" (CIRIACO, 2016, p. 63).

Apoiado em estudos anteriores (HARGREAVES, 1998; FERREIRA, 2003;
FIORENTINI, 2004, entre outros), também do campo da colaboragdo, o pesquisador afirma
que o trabalho escolar ndo é uma tarefa isolada, os professores tém momentos fora da sala de
aula que consiste em "[..] "hora atividade", "hora de trabalho pedagogico coletivo",
"planejamento pedagdgico coletivo", entre outras terminologias" (CIRIACO, 2016, p. 114),
assim o trabalho em equipe é uma realidade e momentos de interacdo e colaboracdo entre 0s
pares rompe com o isolamento e individualismo.

Dessa forma, Ciriaco (2016) também acredita que a colaboracdo possa estar presente
em outros espacos, como a academia e a escola que, em meados dos anos 90, apontaram
cendrios de estudos e praticas. Segundo o autor, grupos e natureza colaborativa desenvolvem
posturas investigativas e colaboram com a formacéo continuada e desenvolvimento profissional
de todos os participantes.

A pesquisa de carater qualitativo, considerada uma pesquisa-acdo estratégica,
transcorreu com encontros quinzenais ocorridos nas dependéncias de uma escola estadual com
0 pesquisador e as professoras iniciantes, onde discutiram problemas vivenciados nas aulas de
Matematica com desejo de superacdo dos mesmos, a partir da colaboracéo.

Nos primeiros encontros com as professoras, foi possivel perceber em seus dialogos que
suas narrativas ndo se diferem da literatura, quando se trata dos problemas encontrados no inicio

da carreira docente, a saber: problemas de indisciplina, falta de experiéncias e apoio pedagogico
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dos outros profissionais mais experientes, dificuldades em se relacionar com a familia dos
alunos, etc. (CIRIACO, 2016). Nos encontros conseguintes, de acordo com a necessidade
formativa de cada professora, estas apresentavam o modo com que conduziam as suas aulas e
as demais opinavam sobre outras praticas que poderiam adotar como forma de melhorar sua
metodologia, respeitando obviamente a etapa'’ em que cada uma atuava e as particularidades
de cada professor.

A partir das narrativas e entrevistas gravadas destas docentes nas reunides do grupo,
num periodo de dois anos, resultaram nas decorrentes reflexdes: as professoras desejaram se
vincular ao grupo de colaboracao pelo sentimento constante de isolamento quando iniciam na
carreira docente, todas sentiam limitacGes didatico-pedagdgicas em relagcdo aos conhecimentos
matematicos e ao se vincularem ao grupo era a oportunidade de adquirir conhecimento entre
teoria e pratica e interagir com colegas que atuam em outras etapas de ensino. Outro movimento
originario do grupo colaborativo foi romper com o isolamento docente, fator evidente quando
as professoras passaram a ter mais autonomia nos discursos e tomadas de decisdes do grupo,
recorrendo até mesmo a gravacGes em video de suas aulas de maneira espontanea para analise
das outras integrantes do grupo (CIRIACO, 2016).

O pesquisador conclui que o inicio da docéncia constitui-se de um periodo marcado por
aprendizagens intensas e conflitos pessoais/profissionais das professoras e que as lacunas
deixadas nas formagdes iniciais e recorrer a crengas e filosofias pessoais, principalmente no
ensino da Matematica (reproduzir as mesmas abordagens dos contelldos matematicos de
quando foram alfabetizadas enquanto alunas da Educacdo Basica) tornaram as professoras
reprodutoras de um ensino pautado na sequéncia de contetido do tipo copiar/fazer, "[...] uma
metodologia de ensino pautada em processos de reproducdo de modelos em que o padrédo de
ensino predominante” (CIRIACO, 2016, p. 290).

Ja com a professora licenciada em Matematica, foi perceptivel uma maior aproximacao
com o conhecimento matematico, em termos dimensdes do tratamento didatico. Contudo,
quando se diz respeito ao conhecimento pedagdgico suas aulas estavam, na maioria das vezes,
pautadas na pouca valorizagdo do dialogo dos alunos nas aulas.

Em sintese, outra questdo evidente foi o rompimento do individualismo relatado pelas
professoras e a criacdo do contexto colaborativo, ap0s a participacdo delas o grupo,
contribuindo, sobretudo, com a superagdo dos problemas que elas enfrentavam no cotidiano

escolar na fase de iniciagdo profissional. O compartilhamento de experiéncias também tornou

17 Cada etapa da Educacéo Basica (1° aos 9° anos do Ensino Fundamental | e 1) possuem unidades tematicas,
habilidades e objetivos especificos de cada ano escolar.
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as aulas, que foram desenvolvidas, retomadas as discussfes dos resultados no grupo e
dialogado, como uma fonte de pratica pedagdgica que pode ser explorado em suas futuras
turmas.

O ultimo trabalho mapeado neste descritor foi o de Zortéa (2018) que, tal como Ciriaco
(2016), adotou a metodologia da pesquisa-acao estratégica, fruto de sua investigacdo em um
grupo colaborativo constituido com professoras iniciantes acerca de suas experiéncias em
Geometria nos anos iniciais.

A propria pesquisadora era participante de um grupo de pesquisa*® que realizava estudos
sobre a temética da iniciacdo a docéncia e, ao ser participante do PIBID'®, nesta aproximagio
em sala de aula, mesmo no periodo de sua formacdo inicial em Pedagogia, percebeu as
dificuldades encontradas pelas professoras e alunos em relagcdo a conceitos de Geometria na
disciplina de Matematica em uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental. Ao finalizar seu
trabalho de conclusdo de curso, realizando uma pesquisa sobre as dificuldades de professoras
iniciantes em relagdo aos conteldos matematicos, evidenciou também que existe uma certa
centralidade em focar mais no ensino de "nimeros e operagdes”, ndo concedendo a mesma
importancia para a Geometria.

Os autores como Huberman (1995), Gatti (2010), Pimenta e Lima (2005) foram alguns
dos aportes tedricos adotados para refletir sobre o perfil dos alunos que optam pela carreira
docente, sendo apontado que sua grande parte é pelo motivo da falta de concorréncia e que,
geralmente, sdo jovens de baixa renda e as limitacdes encontradas na formacdo "[...] aligeirada
e muitas vezes fragil tedrica e praticamente, em cursos nos quais a didatica e as metodologias
s&o meros discursos técnicos sobre o ensinar" (PIMENTA; LIMA, 2005 apud ZORTEA, 2018,
p. 19).

Outra problemética, em consonancia com pesquisas anteriores (NACARATO,
MEGALI, PASSOS, 2009; MORAES; PIROLA, 2015), foi detectar que professores com
experiéncias negativas ou frustrantes em relagdo a Matematica, quando foram alfabetizados,
podem reproduzir de maneira mecanizada a mesma forma de ensinar.

O contexto de producdo dos dados transcorreu no espago do Grupo de Praticas
Colaborativas em Educacdo Matematica nos anos iniciais — GPCEMai, na cidade de Navirai-
MS, vinculado a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Deste grupo, duas

professoras foram selecionadas para realizar entrevistas semiestruturadas, por se tratar de

18 Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Inicio da Docéncia e Ensino de Matematica — GEPIDEM/UFMS/CNPq.

19 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES).
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profissionais que estavam em inicio de carreira, um dos objetivos do trabalho de Zortéa (2018)
foi também olhar para as observagdes das interagdes nos encontros do GPCEMai.

No periodo de nove meses, com encontros quinzenais aos sabados, as reunides do grupo
se deram a partir da pratica reflexiva sobre o ensino de Geometria e a participagao colaborativa
das participantes, onde em cada encontro duas professoras eram eleitas para mediar as
discussdes de textos tedricos sobre a tematica elegida pelo grupo (Geometria) e, posteriormente,
a pesquisadora junto as demais professoras elaboravam planejamentos de atividades para
intervencdes no contexto da sala de aula. Depois de implementadas com as criangas dos anos
iniciais, as atividades voltavam a ser objeto de dialogos nos encontros do grupo colaborativo,
tornando as professoras integrantes sujeitos-atores do processo.

Nas sessoes reflexivas e nas aulas realizadas pelas professoras eram coletadas gravacgdes
de audios e videos, fotos e narrativas escritas, de forma consentida por todos os participantes.
Na iminente conclusdo da pesquisa, ficou evidente nos discursos iniciais das docentes o
sentimento de medo e inseguranca com relacdo ao conhecimento especifico em Geometria, 0
sentimento de soliddo de ser professora iniciante.

Por fim, com o passar dos encontros, as professoras iniciantes demonstraram uma
mudanca de sentimento em relacdo a Matematica, principalmente frente as aulas de Geometria.
Um dos fatores contribuintes para essa nova postura, segundo a pesquisadora, foi a participacao
no grupo colaborativo de outras professoras experientes e coordenadoras pedagdgicas das
escolas em que atuavam. Além disso, varios conhecimentos sobre a Geometria se concretizaram
no decorrer do grupo colaborativo, ja que no periodo da formacdo inicial ndo tiveram tal
aprofundamento desse conhecimento matematico e, consequentemente, a discussdo coletiva e
o olhar investigativo promovido pela colaboracdo oportunizaram mais confianca as suas aulas,
mudanca no vocabulario geométrico e apropriacdo de elementos do conhecimento especifico,

pedagdgico e curricular do conteido (ZORTEA, 2018).

2.4. O que podemos aprender com as pesquisas mapeadas e quais lacunas elas
denunciam?

Dadas as reflex6es expostas ao longo desta secdo da dissertacdo, a qual buscamos
destacar o quantitativo de trabalhos encontrados e a localizacdo destas pesquisas no ultimo
decénio em duas bases de dados (BDTD e CAPES), bem como apresentar 0s objetivos,
contextos, metodologia, principais resultados e conclusdes das teses e dissertacdes elegidas para

interlocugdo com nossos campo tedrico-metodologico, salientamos algumas percepcdes.
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Nas pesquisas que tratam do descritor "Narrativas e Educacdo Matematica”, ao
evidenciar as vozes dos professores pedagogos, a maioria esta presente o discurso de fragilidade
da formacdo inicial ou situacGes de receio e/ou medo no periodo da alfabetizacdo dos
professores, enquanto alunos do ensino regular, ambas as situagdes na disciplina de
Matematica, o que infelizmente corresponde ao que vemos na literatura sobre assunto de uma
maneira uniforme.

Nota-se que os estudos apresentados correspondem a fala de professores que buscaram
a/na Matemética a formacdo continuada como forma de suprir ou superar defasagens nesta
disciplina, como ainda de adquirir novos conhecimentos necessarios para os desafios da
docéncia. Também ¢é perceptivel que, pelas experiéncias formativas vivenciadas nas pesquisas,
passaram a "enxergar" na Matematica mais utilidades do que apenas ao ensino de "Numero e
operacdes” ou apenas situacdes desconexas com a vida cotidiana.

As pesquisas com o descritor "Grupo colaborativo", para além do contexto educacional,
em uma primeira aproximacdo com os dados angariados, foi possivel perceber que houve
estudos na area da salde, devido o sentido da palavra remeter a grupos de autoajuda, equipe de
colaboracdo, préaticas colaborativas, entre outras. Contudo, vimos que esse fator relacionado a
ajuda mutua, equipe, colaboracdo, também estdo presentes nas pesquisas citadas na area
educacional, especificamente aquelas que elegemos para o didlogo.

Nestas pesquisas no ambito do que nos interessa, seus autores também recorreram a
Matematica para compreender como o0s grupos colaborativos poderiam ajudar os docentes a
superar dificuldades recorrentes do ensino da disciplina. De forma unanime, todos 0s
professores participantes buscaram estas formacdes de maneira espontanea e assumiram o papel
de colaborador, sendo estes um dos principios de um grupo colaborativo, ndo sendo nada
explicitado que as formacgtes eram obrigatoriedades das redes de ensino ou que os docentes
foram atraidos a participar apenas pela certificacao.

Os espacos colaborativos eram ambientes que uniam atores importantes para o campo
educacional, os académicos e pesquisadores que se aproximam das pesquisas cientificas, 0s
professores iniciantes e mais experientes e coordenadores que compartilham suas experiéncias
e vivéncias do cotidiano escolar, rompendo com o isolamento e individualismo t&o presente
(infelizmente) nas escolas.

Vimos também que a producdo de dados, mesmo sendo efetuada por narrativas
docentes, a participacdo e observacdo dos pesquisadores nos grupos colaborativos também
contribuiu para sua autoformacdo de maneira continuada. Estes profissionais, além de

cumprirem com os requisitos das pesquisas de teses e dissertaces, passaram a agregar novos
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conhecimentos para si e assumiram papel de lider-formativo, fomentando um processo de
formacéo continuada centrado na necessidade formativa do grupo.

Diante do exposto, acreditamos que o plano proposto para nosso trabalho de mestrado,
vinculado ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Matematica (PPGEduMat) da UFMS,
Campo Grande, é relevante e podera contribuir para os estudos da area, uma vez que grande
parte dos trabalhos apresentados até aqui, trataram de investigacdes realizadas com professoras
gue ensinam Matematica participantes de grupos colaborativos em tempo real. No caso que
pesquisamos, a realidade se difere das demais experiéncias aqui apresentadas, por resgatar
memorias de professoras que séo egressas de um grupo colaborativo e que rememoram essas
experiéncias através de suas narrativas biograficas, na perspectiva do método, produzidas pelas
proprias entrevistadas.

Em suma, para nos, "[...] embora ndo seja possivel recuperar o passado vivido, o recurso
ao tipo discursivo da narrativa é aquele mais adequado para apresentar as vivéncias e as aces
ocorridas no passado” (SANTOS, 2017 apud ROSENTHAL, 2017, p. 11), abordagem
desenvolvida inicialmente pelo sociélogo aleméo Fritz Schiitze, a qual dedicaremos uma se¢éo

para tratar deste assunto nas proximas secoes da presente dissertagdo.
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3 A PESQUISA NARRATIVA E O CAMPO DA EDUCACAO MATEMATICA:
CONTRIBUICOES A FORMACAO CONTINUADA

Neste capitulo apresentaremos o cendrio tedrico dos conceitos-chaves adotados na
dissertacdo de mestrado que desenvolvemos. Logo, a discussdo esta dividia em trés secdes.

A primeira secdo aborda aspectos da pesquisa narrativa, seus significados, contribuigdes
a formacdo de professores e reflexGes acerca do trabalho com o campo das narrativas na
educacdo. Nestas abordagens, recorremos a bibliografia de pesquisadores como Névoa e Finger
(1988), Bruner (1991), Souza (2006, 2007), Passeggi (2011, 2020), entre outros.

A segunda secdo discute a narrativa em Educacdo Matematica ao mobilizar concepgdes
e linhas existentes para este assunto. Para tanto, ao defendermos a narrativa como método, nos
baseamos nos pressupostos de Fritz Schitze (1983, 2013, 2014), em concordancia com 0s
dizeres de Jovchelovitch e Bauer (2002), Vaz (2018), entre outros.

Por fim, a Gltima subsecdo, desloca reflexdes sobre o espaco da formacéo continuada de
professores que ensinam Matematica e as contribuicdes do contexto colaborativo, recorrendo a
pesquisas de Fioretini (2004), Trancredi (2009), Imbernén (2009, 2010) Gatti (2010) e Leite e
Yamashiro (2014).

3.1 A pesquisa narrativa na formagéo de professores

Para iniciar a discussdo sobre o campo da narrativa, buscamos num breve entendimento
do filésofo John Locke considerado um dos mais importantes propagadores do empirismo,
engajado com temas ligados a Religido, Economia, Politica, Filosofia, Educacdo, em sua obra
ensaio acerca do Entendimento Humano de 1690, a qual diz que todas as pessoas nascem sem
conhecimento algum. Essa ideia, ja pertencente a Aristoteles (384 - 322 a.C), refere-se a mente
humana como uma "tabula rasa” ou "tavola vazia" (BATISTA, 2003). Neste sentido, as
impressdes obtidas por meio da experiéncia é que determinam as nog¢des ou ideias que vamos
nos apropriando, como um "recém-nascido” que, originalmente, esta como uma "folha em
branco" ou "quarto escuro” que entram (na mente) reflexos de luz pela sua abertura (YOLTON,
1996).

Partindo desta perspectiva, a de que a crianca € tabula rasa, "[...] ao nascer e de que o
processo educativo inicia-se em um periodo em que ela tem poucas ideias formadas na mente
[...], Locke estabelece que na medida que ela retenha as primeiras ideias no proprio
entendimento, ela possa uni-las e formar novas ideias” (NASCIMENTO, 2015, p. 116-117).
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Fundamentado nesta ideia, Bruner (1991, p. 2), de maneira sintética, expdem que "[...]
crescemos inteligentes em certas esferas e permanecemos incompetentes em outras cujas
ferramentas pertinentes ndo fomos "apresentadas”. Com a capacidade humana de evoluir, o
conhecimento de uso a cultura entre 0s antepassados e 0s membros ativos leva a
"translatabilidade universal do conhecimento de uma cultura para a outra” , 0 que em outras
palavras significa que o conhecimento nunca se constituirda a um individuo de maneira
desacompanhada, sem-par ou singular, assim nédo se pode ser entendido sem levar em conta
todo conhecimento académico adquirido, mas também sua rede de amigos, colegas, mentores,
entre outros, "o trabalho da inteligéncia de um individuo nunca é um "solo" . Uma vez que é
por meio dessas relacdes que se constituem nossas experiéncias, Bruner (1991, p. 4) destaca
que "[...] nés organizamos nossa experiéncia € nossa memaria de acontecimentos humanos
principalmente na forma de narrativas: historia, desculpas, mitos, razfes para fazer e para ndo

fazer, e assim em diante.” Originada do latim experientia (experiéncia):

[...] o termo experiéncia, pela sua origem, significa o que foi retirado (ex) de
uma prova ou provagao (perientia); um conhecimento adquirido no mundo da
empiria, isto é, em contato sensorial com a realidade. Experiéncia relaciona-
se com 0 que se V& com 0 que se toca ou sente, mais do que com o
pensamento. O que se deduz a partir do que se vé ndo é propriamente
“experiencial”, mas pensado. Conhecimento experiencial é diretamente
produzido pelo contato com o real (AMATUZZI, 2007, p. 9).

A experiéncia, portanto, esta relacionada a um conhecimento advindo de uma formacéo
e transformacdo em contato direto com a realidade, em outras palavras expressas por Bondia
(2002, p. 21) "[...] A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca". Nesse
ato de ressignificar as experiéncias, que no Brasil alguns estudos sobre pesquisas educacionais
estdo intimamente ligados a relatos da experiéncia docente, nesta acdo e reflexdo e momentos
de partilhas através das narrativas, sdo momentos oportunos em que o docente compreende a
sua identidade e constrdi a imagem de si como um ser historico e o fortalecimento da sua préatica
pedagdgica. Assim, na historia da humanidade, o processo ou ato de narrar esta intimamente
ligado com a vida, contar histérias é natural e tornou-se uma atividade praticada por muitas
pessoas e acompanha o homem desde a sua origem. "As gravagdes em pedra nos tempos da
caverna, por exemplo, sdo narragdes. [...] 0os mitos [...] transmitidos pelos povos através das
geracOes, sdo narrativas” (GANCHO, 2003, p. 6).

Atualmente, segundo a autora, podemos citar nimero indeterminado de narrativas
perante a enorme possibilidade de narrar, seja ela oral ou por escrito. Ou de maneira mais clara

e objetiva: "Através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia
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em uma sequéncia, encontram possiveis explicacdes para isso, e jogam com a cadeia de
acontecimentos que constroem a vida individual e social JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002,
p. 91).

Em outras palavras:

Desde os tempos mais remotos 0 homem sempre sentiu a necessidade de
contar o vivido e conservar a lembranca dos principais acontecimentos da sua
vida por meio de recitados miticos, de rituais e dancas, de formas gréficas nos
muros das cavernas, monumentos, entre outros. [...] A configuracdo de
narrativas estd inscrita no homem e no tornar-se homem, consolidando o
contato com o outro (em sua coletividade), pela dindmica discursiva. De fato,
marcas e pistas, sdo deixadas nas palavras que traduzem tradi¢Oes, crencas,
valores: um desejo intenso de pensar sobre algo que consolidou no passado;
uma forma de viver amemdria (lembranga) (SILVA et. al., 2012, p. 268-269).

Para 0s mesmos autores, a ideia do significado de memdria pode totalizar dois sentidos:
0 primeiro é de que a memoria pode ser uma instancia, que permite guardar diversos tipos de
experiéncias vividas anteriormente e, 0 segundo, que a memdria é a acao de recuperacao do
conteudo retido (SILVA et al., 2012).

A exposicdo de acontecimentos, reais ou imaginarios com uso de palavras ou imagens,
nos levam a compreender gque as construcdes narrativas atingem a "verossimilhanca”, ou seja,
"[...] narrativas sdo uma versdo de realidade cuja aceitabilidade é governada apenas por
convencdo e por "necessidade narrativa” (BRUNER, 1991, p. 4). Diante destas afirmativas, as
necessidades narrativas ndo se baseiam em uma "precisdo logica", uma histéria contata nao
precisa, necessariamente, ser provada cientificamente se é verdadeira ou falsa. Ainda para
Bruner (1991, p. 5), "[...] a preocupacdo central ndo é de como o texto narrativo é construido,
mas como ele opera como um instrumento mental de construcdo de realidade”. A partir destas
reflexdes, procuramos desenvolver mais entendimento sobre o que sdo as narrativas e suas
principais aplicabilidade na area educacional e matematica nas proximas sessoes.

A capacidade humana de conduzir relagdes culturalmente emerge da nossa capacidade
de comunicar experiéncias mediante narrativas. Assim, desde a etimologia da palavra "[...]
"narrar" deriva tanto de narrare, quanto de "conhecer de um modo particular" (gnarus) - ambos
inevitavelmente emaranhados” (BRUNER, 2014, p. 37). De outro modo, narrar para o autor
pode trazer previsdes incertas, haja vista que criar expectativas é natural dos seres humanos.
Contudo, neste “emaranhado™ podemos encontrar resultados que ndo prevemos, por isso

realizar um planejamento contribui para alcangar finalidades desejadas.
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E de conhecimento geral que contar histérias é apresentar ao plblico especifico uma
narrativa, que parte da leitura do mundo de quem narra. Contudo, ha sempre uma agdo que
ocorre e esses fatos, ao serem narrados, séo estruturados em "Situacdo, colocagédo do objetivo,
planejamento e avaliagdo dos resultados” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 92). Outros
elementos fazem parte da narrativa como a acdo em si, as personagens, o tempo (cronologico
ou nao), enredo (uma historia principal e as secundarias que complementam a historia principal)
e a conclusdo da histdria, mas ndo podemos resumir as narrativas a essas "simples soma de
sentencas” (Ibidem, p. 93). Nosso objetivo, neste capitulo, é olhar para além do enfoque
"analitico” ou "olhar semidtico"”, trata-se de observar e problematizar o enfoque que as
narrativas também atingem: "o estado filosofico".

Historicamente falando, "[...] a experiéncia vivida e narrada torna-se, pois, a matéria
prima, a fonte de investigacdo nas Ciéncias Humanas e Sociais" (PASSEGGI, 2020, p. 59).
Segundo Passeggi (2020), desde 1918, na obra de Thomas e Znanieck, esses autores ja
recorreriam as historias de vida dos imigrantes poloneses como instrumentos de suas pesquisas,
em uma das apreciagdes da sua obra observamos que "E uma proposta de apreender a migragio
pelos seus transitos e, sobretudo, como uma experiéncia subjetiva a partir das relacfes tecidas
por migrantes, das redes por eles agenciadas e de suas narrativas" (WALDELY, 2018, p. 68).

Em 1950, na Italia, Franco Ferrarotti para realizar estudos socioldgicos sobre a classe
operéria, deixou de lado os rigorosos célculos a partir do método quantitativo, argumentando
que "[...] conflitos sociais de determinada natureza somente serdo compreendidos pelo viés da
abordagem qualitativa e pelo entendimento de que a sociedade ndo se deixa ler na medigéo
matematica” (FERRAROTTI, 2015 apud PONCIANO; LIMA, 2021, p. 11532). Esta
abordagem centra-se também nas pesquisas de Daniel Bertaux em meados dos anos 1970, que
é considerado um dos autores que mais influenciam as abordagens de pesquisas baseadas nas
narrativas de vida (PASSEGGI, 2020). Mas, nos anos de 1980, foi que ocorreu o que a Passeggi
(2020) chama de "virada narrativa" onde ao utilizar-se dessa "[...] técnica de recolha de fontes
(...) tratou de compreender a natureza da narrativa como "instrumento mental de construgédo da
realidade™ e de si mesmo" (PASSEGGI, 2020, p. 60).

Por meio da narrativa nds construimos, reconstruimos, e de alguma forma reinventamos
0 ontem e 0 amanh&@. Memoria e imaginagdo amalgamam-se nesse processo. Mesmo quando
criamos 0os mundos possiveis da ficcdo, ndo desertamos do familiar, mas o subjuntivizamos
naquilo que poderia ter sido ou no que poderia ser. Por mais que a mente humana tenha

exercitado sua memoria e refinado seus sistemas de registro, ela nunca consegue capturar o
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passado de maneira completa e fiel. Por outro lado, ela jamais consegue escapar ao passado.
Memodria e imaginacdo sdo fornecedoras e consumidoras uma da outra.

Ou ainda para Passeggi (2020, p. 68):

Por que raz&o se demorou tanto tempo para se considerar a vida, a experiéncia
de vida e a reflexdo sobre elas nas ciéncias da educacdo? Se a educacao
intervém para provocar mudancgas, como compreendé-las sem passar pelas
narrativas de quem aprende, onde maturam saberes, quereres, deveres e
poderes. Narrar € preciso! Escutar ainda mais.

Quando se fala em narrativas na formacdo de professores, temética deste capitulo, é
preciso mencionar as trés abordagens resgatadas por Passeggi (2020): a primeira delas opta por
historias de vida; a segunda por pesquisa biogréfica; e a terceira a pesquisa auto(biografica).

A abordagem narrativa pelas historias de vida, segundo a autora, surgiu ha mais de 40
anos, dirigido a historia de vida na formacéo dos formadores, esta seria a narrativa centrada na
histdria de vida em formacdo para "quem se forma", diferentemente da biografia, bio (vida),
grafia (escrita) - que tem uma perspectiva voltada para a globalidade da vida do que apenas do
percurso educativo. J& a pesquisa biogréafica em educacdo amplia para uma visao voltada as
experiéncias de vida do narrador, desde sua infancia, juventude, vida adulta em formacdo e a
pesquisa auto(biografica) diz respeito ao uso de narrativas em educacdo de maneira que possa
contemplar ambas possibilidades (formacéo e educacdo) (PASSEGGI, 2020).

E dentro desta perspectiva que a narrativa surge como um objeto de investigagdo do
campo cientifico atingindo o carater antropoldgico (narrar faz parte da vida!); como método de
investigacao qualitativa, como levantamento de informacdes nas préaticas e acdes sociais; com
o carater de pesquisa-formacdo, que diz respeito aos aspectos da formacao de quem narra; por
fim, como fonte discursiva das escritas do modo de narrar (PASSEGGI, 2020).

Ainda, como método de estudo, as narrativas se configuram desde a analise de biografias
ou autobiografias, as historias de vida, narrativas pessoais, entrevistas narrativas,
etnobiografias, etnografias e memarias populares (GALVAO, 2005).

A pesquisa narrativa mais comum pode ser descrita como uma metodologia que consiste
na coleta de histdrias sobre determinado tema onde o investigador encontrard informagdes para
entender determinado fendmeno. As histdrias podem ser obtidas por meio de varios métodos:
entrevistas, diarios, autobiografias, gravacao de narrativas orais, narrativas escritas, e notas de
campo.

Pensando nessa metodologia, € que varios autores defendem a narrativa como um

método poderoso de investigacdo em educacdo, podendo apresentar-se em trés potencialidades
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"[...] como processo de investigacdo em educacdo, como processo de reflexdo pedagogica e
como processo de formacao” (GALVAO, 2005, p. 327).

A abordagem narrativa surge com o proposito de inovar as pesquisas nos campos das
Ciéncias Sociais e Humanas e algumas obras deram encabecamento na Europa na década de
80, como probleméticas de investigacdo na formacdo de professores a partir da suas historias
de vida, a exemplo das obras "Produzir sua vida: autoformacéo e autobiografia”, de Gaston
Pineau e Marie-Michele em 1983; "O professor € uma pessoa”, de Ada Abraham em 1984 e o
livro organizado por Antonio N6voa e Matthias Finger, intitulado "O método (auto)biogréfico
e a formacao”, publicado em 1988. Além disso, entre outros autores internacionais, podemos
citar os pesquisadores Pierre Dominicé, Franco Ferrarotti, Christine Josso, Guy de Villers,
Bernadette Courtois e Guy Bonvalot (FREITAS; GHEDIN, 2015).

Ja no Brasil, na década seguinte, a utilizacdo das narrativas de formacdo despontou
como préatica de formacdo e/ou investigacdo na pds-graduacdo em educacdo e em diferentes
grupos de pesquisas. "As pesquisas brasileiras abordam e tematizam sobre as histérias de vida,
a memoria, as representacdes sobre a profissao, os ciclos de vida, o trabalho com a autobiografia
ou narrativas de professores em exercicio, em final de carreira ou em formacéo" (SOUZA,
2006a apud FREITAS; GHEDIN, 2015, p.115).

Com o0 mesmo propdsito, Souza (2006, p. 23) em seu artigo "A arte de contar e trocar

experiéncias: reflexdes tedrico-metodoldgicas sobre historia de vida em formagdo", destaca:

Nas pesquisas na area de educacdo adota-se a historia de vida, mais
especificamente, 0 método autobiografico e as narrativas de formag¢&o como
movimento de investigacdo-formac&o, seja na formagcdo inicial ou continuada
de professores/professoras seja em pesquisas centradas na memorias e
autobiografias de professores.

E, ainda, faz mencdo a algumas terminologias de investigagdo no campo da abordagem

biogréfica de professores constituidos em algumas modalidades:

[...] &) sobre tesouros e memorias em sentido estrito; b) Entrevistas
autobiograficos; c) Jornais; d) Calendarios; e) Correspondéncia; f) Folhas de
méritos e servicos; g) Textos gerados a partir da solicitagdo feita em uma
pesquisa especifica; h) Experiéncias e tarefas na sala de aula ou centro docente
de referéncias a realidade escolar vivida; i) Escritas sobre questdes educativas
em que o elemento autobiografico desempenha um papel relevante; j) Textos
de natureza pessoal, relacionados com a gestdo de professores; K) arquivos
autobiograficos (FRAGO, 2002 apud SOUZA, 20086, p. 24).
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Ou ainda de maneira mais simplificada, expressas por Pazos (2002 apud SOUZA, 2006,
p. 23-24) "[...] estudos narrativos, métodos de experiéncia pessoal, métodos biograficos,
Artigos de vida, historias e histdrias de vida, histdoria oral, historias e narrativas pessoais,
autoetnografia etc. [...]". Acrescidos pelos seus dizeres, Souza (2007, p. 67) reafirma que:
"Autobiografia, biografia, relato oral, depoimento oral, historia de vida, histéria oral de vida,
historia oral temética, relato oral de vida e as narrativas de formacao sdo modalidades tipificadas
da expressdo polissémica da historia oral”. Assim, o autor conclui que pelas histérias de vidas
existem diversas fontes e maneiras de recolha de dados, agrupadas em duas dimensdes: a dos
"documentos pessoais” sendo estes as proprias autobiografias, cartas, diarios, fotografias e
objetos pessoais; € as "entrevistas biograficas", sendo elas orais ou escritas. Portanto, para evitar
prolacdo, iremos adotar a terminologia "narrativas docentes" ou "narrativas dos(as)
professores(as)"” para estabelecer a ligacao entre as professoras objetos de estudos e a formacéo
de professores como campo de formacdo e pesquisa que aqui pretendemos elencar.

Ha de se destacar que pesquisas socios-educacionais ganharam evidéncia nos altimos
anos ndo s6 como método, mas também como a possibilidade de "ecoar vozes" de "[...]
atores/atrizes sociais, recuperar a singularidade das historias narradas por sujeitos histéricos
[...]" (SOUZA, 2007, p. 67).

[..] as historias de vida e o método (auto)biografico integram-se no
movimento actual que procura repensar as questdes da formacédo, acentuando
a ideia que "ninguém forma ninguém" e que "a formacdo € inevitavelmente
um trabalho de reflex&o sobre os percursos de vida" (NOVOA; FINGER, 1988
apud SOUZA, 2007, p. 67).

Embora apresente-se com certas fragilidades referentes a validade cientifica e as
referéncias concernentes a uma visdo individual (de quem narra), as narrativas de formacéo
apresentam-se de maneira fecunda para praticas e reflexdes ao longo da vida, baseadas em suas
experiéncias social e individual, esta funciona como um dispositivo de formacao, autoformacao
e investigacdo. Destacados por uma sensibilidade & historia dos "aprendentes”, os estudos no
campo educacional que permeiam as historias de vida, centram-se na pessoa do(a) professor(a),
levando em conta diferentes aspectos da sua historia: pessoal, profissional e organizacional
(SOUZA, 2007).

Segundo Goodson (2000 apud FREITAS; GHEDIN, 2015, p. 124), "[...] os estilos de
vida do professor dentro e fora da escola, as suas identidades e culturas ocultas tém impacto
sobre modelos de ensino e sobre a pratica educativa”. Portanto, passa a considerar o(a)

professor(a) "[...] como sujeitos de saber e de um fazer inerentes a profissaol[...]" acrescidos
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pelos dizeres de que "[...] a escrita narrativa abre espacos e oportuniza, as professoras e
professores em processo de formacdo, falar-ouvir e ler-escrever sobre suas experiéncias
formadoras, descortinar possibilidades sobre a formacao através do vivido" (SOUZA, 2007, p.
12).

Além do “descortinar possibilidades”, realcados por Souza (2007), ocorre a
"ressignificacdo da experiéncia” mencionada por Passeggi (2011, p. 147) de acordo com a
autora, ao escrever sobre si ou narrar sobre si como pratica de formagéo, "[...] a pessoa procura
dar sentido as suas experiéncias e, nesse percurso, constréi outra representacao de si: reinventa-
se". Ou seja, leva-os a "ressignificacdo da experiéncia" e é nessa inquietante busca que a
narrativa de professores(as) em formacdo ou "[...] ao refletir e escrever sobre suas vidas, eles
enfrentam o dilema de "reconstruir o conhecimento profissional a partir de uma reflexdo pratica
e deliberada", eles devem "saber analisar e [...] analisar-se" (NOVOA, 2002 apud PASSEGGI
et. al., 2011, p. 375).

Embora saibamos a dimensdo que a pesquisa cientifica sobre a narrativas dos
professores pode atingir e como é recente esta metodologia no Brasil ligados aos maltiplos
desafios da carreira docente, compreendemos que narrar a sua formacéo (ou a falta dela) faz do
professor revelar as suas mais profundas intimidades sobre praticas profissionais, experiéncias
vividas, sobre si e sobre 0 mundo que o cerca, legitimando como outra forma de producéo de

conhecimento, sé que mais préximos dos sujeitos pesquisados e tornando-as publicas.

3.2 Narrativas em Educacdo Matematica: construindo um campo de possibilidades

Dentro da perspectiva mobilizada anteriormente, consideramos que o trabalho com
narrativas é profundamente formativo, (re)construindo sua histéria de vida a partir da
organizacdo mental do ato de narrar, realizando o que Freitas e Ghedin (2015) chamam de
"autoandlise que lhe cria novas bases de compreensao de sua propria pratica™. Esse movimento
permite também que cada um construa um ponto de vista particular sobre si e sobre 0 mundo
que o cerca.

Segundo o entendimento de Leandro (2020), que mobilizou pesquisas sobre o professor
pesquisador e sobre sua propria atividade préatica, é recorrente o uso de narrativas nas pesquisas
de professores para investigar historias de vida, praticas e visdes de mundo, sentido e
significados dos professores que lecionam a disciplina de Matematica, a fim de organizar e

estruturar suas experiéncias. Ja no campo da Educacdo Matematica brasileira, as investiduras
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nestas pesquisas iniciaram-se nos anos 2000 assumindo, de la para ca, o campo de investigacéo,
a abordagem biogréfica e a formac&o de professores.

Contudo, foi no ano de 2010 que ocorreu um marco para varios autores investigadores
dos percursos narrativos em Educacdo Matemética. Foi nesta data que um grupo de
pesquisadores da comunidade de educadores(as) matematicos(as) centram-se em discussées em
Grupos de Trabalhos no GT19 na Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd) a respeito do potencial do método das narrativas. A partir de entdo, que se
intensifica a propagacdo da pesquisa com as narrativas na area da Educacdo Matematica,
segundo Silva (2019).

Como reflexo disso, houve crescentes praticas de estudos observadas em outros grupos
de pesquisas com evidentes trabalhos que sdo submetidos em periddicos nacionais e
internacionais e as edi¢es do Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biogréfica - CIPA
(NACARATO; PASSOS; LOPES, 2019), sendo a primeira edi¢do do Congresso foi realizada
no ano de 2004, na cidade de Porto Alegre-RS, até a Gltima edicdo realizada em 2016, na cidade
de Cuiaba-MT.

Nesta direcdo:

[...] é importante sublinhar que a pesquisa (auto)biografica, no Brasil, nasce
hibrida, maltipla, diversa. [...] Podemos melhor compreender essa diversidade
dentro do espirito comunitario, ou seja o da partilha, da convivéncia e da
coexisténcia das diferencas que se enriqguecem mutuamente e que opera na e
contra os perigos de hegemonias, catequeses e tabus (PASSESSI, 2020, p. 66).

Neste sentido, dialogamos com as autoras Silva e Silva (2019) que em suas pesquisas
apresentam uma compreensdo do movimento de entrada e circulacdo das narrativas na
Educacdo Matemaética no contexto brasileiro e o movimento da Historia Oral num olhar para
0s grupos de pesquisas e estudos. A Histdria Oral apresenta-se como um "[...] método que
valoriza, cria e mobiliza narrativas orais como fontes (historiograficas) para a pesquisa em
(histdria da) educagdo matemaética™ (SILVA; SILVA, 2019, p. 163). Neste momento, podemos
entrever que narrativas e a Historia Oral sejam consideradas a mesma coisa, para as autoras
ambas séo potenciais metodologias em que as narrativas se produzem a partir das historias com
0 objetivo de determinados espacos voltados a formagdo. Acrescido dos dizeres: "Historia Oral
e as narrativas [...] eram dois 0s movimentos de investigacdo realizados: um interessado nas
potencialidades da metodologia (para a pesquisa e como abordagem pedagogica) e outro nas
narrativas (para os mesmos fins)" (lbidem, p. 164). Em outras palavras, o cenario aqui

defendido é que as praticas de pesquisa sdo as narrativas e que a Historia Oral se apresenta
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como uma possibilidade (entre tantas outras) 0 modo que essas narrativas foram produzidas
(SILVA; SILVA, 2019). Cumpre salientar que estas ndo sdo a mesma coisa, embora se utilizem
do potencial que o contar histéria/narrar tem sobre a vida dos sujeitos. A narrativa tem
perspectivas epistémicas diferentes para o campo da Histéria Oral em Educacdo Matematica e
esta ndo € nosso objeto de estudo, apenas destacamos cd para contextualizar e ndo nos
eximirmos de sua existéncia no campo das pesquisas e sua importancia para a area.

Também com interesse na promissora abordagem das narrativas é que os grupos de
estudos surgem, no Brasil, com perspectiva de investigar as potencialidades metodoldgicas para
pesquisas em Educacdo Matematica, evidenciados ap6s Silva e Silva (2019) realizarem busca
no Diretério de Grupos de Pesquisa da Plataforma Lattes — CNPq, com uso de palavras-chave
como: "narrativas”, "narrativas na formacdo de professores”, "narrativas e formacdo" e
"narrativas e formacdo de professores que ensinam Matemaética" e mesmo ciente que ndo se
pode mensurar a totalidade dos trabalhos apenas por este dispositivo de busca, ficou claro que
0 numero de pesquisas € crescente e tem o enfoque de mobilizar narrativas na/para a formacéo

inicial de professores que ensinam Matematica.

O mapeamento realizado por Marli André (2009, p. 56) acerca da producédo
académica de teses e dissertacdes na area da Educacdo, na década de 1990,
com foco na formag&o de professores, indica que, em 1999, no que se refere
aos tipos de estudo “Historia de Vida, Historia Oral e Auto-Biografia”, havia
um total de quatro trabalhos. Esse nimero avangou para dezessete em 2003,
representando cerca de pouco mais de 4% das teses e dissertacGes com foco
na formacéo de professores (SILVA; SILVA, 2019, p. 165).

O movimento autobiografico também se expandiu para as pesquisas de diferentes areas
como Educacdo, Histdria da Educagdo, Histdria, Sociologia, Filosofia, Psicologia, Linguagens
e Literatura, mas sem duvidas o CIPA merece destaque pelas suas producdes a partir da reunido
de pesquisadores de diversos paises, langamento de livros apos textos publicados no Congresso
e a participagdo dos grupos de pesquisas em programas de especializagdo docente de todo o
pais.

Assim, nesse movimento de levantamento das pesquisas académicas sobre o professor
que ensina Matemaética, houve no ano de 2016 a publicagéo do livro "Mapeamento da pesquisa
académica brasileira sobre o professor que ensina Matematica: periodo 2001-2012", sob a
organizagéo de Fiorentini, Passos e Lima (2016).

Nesta coletanea, separada por nove capitulos que tém como foco de estudo o professor

que ensina Matematica, produzidas no periodo de 2001 a 2012, em Programas de Pds-
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Graduacao Stricto Sensu das areas de Educacéo e Ensino da Coordenacgédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), apresenta uma subdivisdo separada por regides do
Brasil. Nestes estudos, fica evidente que os trabalhos localizados possuiam os principais focos
temaéticos "Historia da formacdo do professor que ensina Matematica™ e "Historia do professor
que ensina Matematica” (NACARATO et. al.,, 2017, p. 49). Em vista disso, os autores
concluiram que ap06s os mapeamentos dos trabalhos apreciados, no caso da historia da formacao
do professor, essas "[...] investigacOes apresentam especificidades, considerando as realidades
socioculturais e politicas, e trazem nas narrativas uma pluralidade de subtemas tomados pelo
grupo como constituintes de uma histéria da formacéo de professores que ensinam Matematica
no Brasil" (NACARATO, et. al., 2017, p. 47). E, sobre as pesquisas da historia do professor

que ensina Matematica, ficou evidente que:

No caso dos estudos que focalizam histérias de professores, entendemos que
o foco seja o professor: sua trajetoria estudantil ou profissional e a constitui¢éo
de sua identidade profissional. Os modos de producdo de pesquisas nesse
campo tém envolvido: historias de vida, método biogréafico, autobiografias,
narrativas de vida, entrevistas narrativas, memoriais de formacdo, dentre
outros (NACARATO, et. al., 2016, p. 48).

Nesta visdo, os dois focos localizados nas pesquisas se aproximam e se concretizam por
meio das narrativas, sejam elas orais tornando-se escritas e assim constituindo-se como fontes
histdricas ou sejam as memorias registradas que se tornam objeto de investigacdo como forma
de compreender o que foi vivido e o conhecimento do tempo presente (NACARATO, et. al.,
2017).

Logo, pesquisas da "Historia da formacdo do professor que ensina Matematica" e
"Histdria do professor que ensina Matemaética™ evidenciam as vozes dos professores e o seu
protagonismo na construcao da historia da Educacdo Matemaética, possibilitando conhecer mais
e melhor o trabalho docente e a identidade profissional do professor. Mesmo sendo apontados
muitos desafios nestas pesquisas, elas buscam por sentidos e significados das experiéncias
vividas (NACARATO et. al., 2017).

Outra importante contribui¢do, como ja mencionamos anteriormente, € a presen¢a dos
grupos de pesquisas, que desenvolvem investigacdes na tematica: Educacdo Matematica,

destacados por Nacarato et. al. (2019, p. 15):

Identificamos a presenca dos grupos: Grupo Historia Oral e Educacdo
Matemética (GHOEM — Unesp, Rio Claro); Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educacdo Matematica (GEM — UFSCar, Séo Carlos); Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Estatistica e Matematica (GEPEEM, Universidade
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Cruzeiro do Sul, Sdo Paulo); Histérias de Formacdo de Professores que
Ensinam Matematica (Hifopem — Universidade Sdo Francisco, Itatiba/SP);
Grupo Histéria da Educacdo Matematica em Pesquisa (HEMEP, UFMS,
Campo Grande); Formacdo de Professores e Préticas Pedagodgicas (PUC-
Campinas); Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica
(GREPEM - UFJF); e Grupo de Pesquisa em Educacédo Estatistica (EduEst —
FURG). Sabemos da existéncia de outros grupos em que pesquisas narrativas
e com narrativas na Educagdo Matematica sdo desenvolvidas [...].

Dentro desta perspectiva das diversas tematicas abordadas e ainda a efetiva producao
cientifica dos grupos de pesquisas que, em comum, utilizam-se de narrativas em suas
producdes, ainda ousamos tentar responder e dialogar com Silva (2020) acerca do que podem
as narrativas na Educacdo Matematica brasileira.

A investigacao referida trata-se de uma tese de doutoramento em Educacdo Matematica,
vinculada ao Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas - IGCE, da UNESP de Rio Claro em
gue a autora dedica-se a estudar as producbes acerca das experiéncias vividas no Grupo de
Pesquisa Historia Oral e Educacdo Matematica (GHOEM) que compreende uma expansao da
presenca das narrativas nos trabalhos e pesquisas em Educacdo Matematica. Em meio as tantas
descobertas da pesquisa, uma delas € a concluséo de que é longo o caminho a percorrer para
atribuir apenas um significado para "o que é narrativa".

Para Garnica (2012 apud SILVA, 2020, p. 283): "A atribuicdo de significados para as
narrativas foi parametrizada pela plausibilidade, ndo pela veracidade — é sempre feita a partir
daquele que interpreta, segundo suas multiplas perspectivas, seus modos de se apropriar do
mundo". As narrativas produzidas como fontes historicas para os autores e colaboradores da
pesquisa de Silva (2020), ao mesmo tempo que constroem o0s sujeitos que discursam volta-se
para o sujeito que "atravessam" suas narrativas. Além disso, a narrativa produz "modos proprios
de saber, de poder e de ser”, dando investiduras ao novo modo de pensar a pesquisa,
principalmente na Educacdo sempre tdo marcada pela repeticéo e tecnicismo (SILVA, 2020).

No trabalho de Silva (2020), é apresentado os estudos (por meio de entrevistas
narrativas) de outros pesquisadores da area de Educacdo Matematica (considerados referenciais
tedricos do campo em nosso pais) que contribuiram como colaboradores, resultando
apontamentos relevantes, como para Terezinha Valim Oliver Gongalves, entrevistas
professores participantes de um "Clube de Ciéncias", grupo dedicado a formacdo inicial e
continuada de professores de Ciéncias. Percebeu como as narrativas tém atributos de rememorar
0 passado, trabalhar o presente e o futuro. Além de considerar que os professores ao produzirem
RELATOS, se distinguem das NARRATIVAS, isso porque os relatos sdo o que é contato pelos
professores sem reflexdo epistemoldgica, enquanto narrativas sao producées na concepgdo da
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"[...] metanarrativa que é a construcdo analitica dos relatos” (SILVA, 2020, p. 288), realizando
em si um didlogo com o referencial tedrico (realizar ponte com a literatura pertinente).

Para Dario Fiorentini, em suas narrativas, destaca a experiéncia vivida nos anos de 1996
e 1997, em um curso de Especializacdo que envolvia professores de Matematica, Ciéncias.
Fisica e Artes, no trabalho de conclusdo de curso, os professores dentro da perspectiva da
pesquisa-acdo, desenvolveram pesquisas que "rompesse™ com o0s moldes académicos e
trabalharam com relatos das experiéncias vividas tanto no ambiente do grupo de estudos quanto
nas vivéncias em sala de aula com seus alunos. Posteriormente, como um dos autores do livro
"Cartografia do Trabalho Docente"”, de 1998, Dario aproxima-se mais uma vez da escrita que
ndo "seguiam parametros da tradicdo académica", e ainda nas producgdes dos livros "Histdrias
de aulas de Matematica™ e "Por tras da porta que Matematica acontece?”, discute a partir das
narrativas as préaticas escolares, uma forma de "modo de teorizar" ou "cientificizar" a pratica
dos professores nos grupos de estudos coordenados por ele (SILVA, 2020).

Adair Nacarato, outra colaboradora da obra de Silva, afirma que a nova metodologia
utilizando-se de narrativas foi inaugurada por ela de maneira timida e ganhou notoriedade na
Oficina de Geometria (Grucomat) com professores na modalidade de escrita dos mesmos,
apoiando-se na terminologia "narrativas de préaticas", valorizando ainda mais as formacGes e
producdo de conhecimento dos professores. E, quando junto a Passeggi a partir de seu pos-
doutoramento no Rio Grande do Norte, movimentou-se a estudar o referencial teérico que
circulou pelo CIPA. Na concluséo de Silva (2020), "Adair se interessa em olhar para a prética,
para 0s modos de construcdo do conhecimento, os discursos matematicos do professor, da
crianca e, também, para a constituicdo do sujeito, para as tendéncias de ensino, 0 que 0S
professores estdo ensinando, ou a histdria do ensino de Matematica™ (p. 293).

Céarmen Lducia Brancaglion Passos, segundo Silva (2020), j& fazia uso de narrativas nos
anos 80 como professora do CEFAM, mesmo que de maneira intuitiva sem um aporte teorico
definido, pois era através das escritas que norteavam a sua pratica. Na mesma direcdo, ao
orientar o PIBID na Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Paulo (UFSCar), Passos solicitava
aos académicos que escrevessem um memorial de formacéo, que faria parte do portfolio ao
final dos estudos. Dessa maneira, ela via, através dos registros escritos, quais as a¢es que
poderiam ser aprimoradas funcionando até mesmo como uma avaliagdo do préprio PIBID.
Decorrente dessa iniciativa, desenvolveu estudos sobre a vertente narrativa no CIPA e
realizando interlocugdes com autores como Maria da Conceic¢éo Passeggi, Elizeu Clementino
de Souza, Denice Barbara Catani, Guilherme do Val Toledo, entre outros, ampliando assim sua

visao sobre as narrativas.
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Vicente Garnica, ndo poderia deixar de estar entre os colaboradores da obra de Silva,
credenciado a UNESP de Rio Claro-SP, passou a pesquisar por autores que tinham investidura
na Historia-Oral, constituindo o GHOEM, mencionado por nds anteriormente, como um dos
grupos de pesquisa que se destacam no Brasil e que desenvolvem investigacfes na tematica:
Educacdo Matematica. Em sua entrevista para Silva (2020), Garnica chama a atencao sobre a
banalizacdo da narrativa questionando "sera que tudo € narrativa?".

Sobre isso, faz um alerta:

Ao discutir diferentes exemplos de como ele vem entendendo a narrativa, ele
pondera que: Por exemplo: uma entrevista € uma narrativa? N&o sei se a
entrevista € uma narrativa... Tudo bem que a minha entrevista ndo seja
narrativa, mas para vocé €, porque uma entrevista faz sentido para vocé (ou
vocé tem que fazer de tudo para que ela faca sentido para vocé, por isso néo é
apenas um falando — é uma interlocucdo...). De alguma forma, vocé consegue
estabelecer conexdes que dardo sentido para aquelas perguntas, para aquelas
respostas. Por exemplo, a textualizagdo é um esforgo de criar uma narrativa a
partir de uma entrevista (SILVA, 2020, p. 295).

Desse modo, Garnica assegura que narrativa é o esforco de dar sentido a determinadas
coisas, métodos cujo suporte sdo as narrativas, isso depende do vinculo das perguntas com as
respostas. Apresentamos as infinitas possibilidades do que sdo as narrativas, mas os “esfor¢os"
de torna-las narrativas depende de inseri-la ou integrar um contexto.

Maria Laura, com aproximagdo aos trabalhos de Garnica, estudou sobre a Historia da
Educacdo Matematica com o viés das narrativas autobiograficas nos anos de 2010 a 2011,
também na UNESP de Rio Claro-SP, resultando na producdo do livro "Historia do ensino da
Matematica" e lecionando a disciplina com o mesmo nome do livro, no curso de licenciatura
de Matemética na Universidade Federal de Minas Gerais- UFMG, desenvolveu com o0s
académicos a leitura de trechos do livro com a narrativa de docentes. Maria Laura considera
esse trabalho significativo, pois além de explorar a formagdo de docentes, as préticas
pedagogicas com a Educacdo Matematica, possibilitou praticar o que ela chama de "histdria
escrita no plural”, com a legitimacéo das historias de quem narra (as suas histérias de como
viveram) e conduzir os leitores, neste caso da disciplina os licenciandos a refletir sobre a historia
da Matematica no Brasil.

Claudia Regina Flores e S6nia Maria Clareto, em seus estudos, desenvolveram
diferentes direcdes no ambito da Educacdo Matematica, Claudia utilizando do campo das Artes
e da Historia da Perspectiva, realizou estudos com da Histdéria da Matematica e a Teoria da
Perspectiva Geométrica, direcionando para as "narrativas visuais", "[...] Claudia entende que a

narrativa ndo é sé aquilo que eu falo, ou escrevo, mas tudo aquilo que esta envolvido com essa
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visualidade, é nesse sentido que nos estamos pensando as narrativas™ (SILVA, 2020, p. 299).
Sonia desenvolveu, nos estudos da narrativa, uma escrita diferente, com uma veia poética,
desenvolvido dentro do, grupo de estudos "Travessia", transpondo a escrita das experiéncias
constituidas nele.

Assim, Silva (2020), com a colaboracdo destes autores, conseguiu chegar a um ponto
em comum de discussdo nos estudos da Educacdo Matematica, pela adocdo das narrativas,
apontando novos caminhos, seja nas pesquisas cientificas ou no processo formativo: "[...] 0s
nossos colaboradores se mobilizaram em busca de trabalhar com a expresséo "narrativas"
mediante as potencialidades que ela opera nas singularidades de cada um" (SILVA, 2020, p.
302). Deslocando-se, dessa maneira, por diferentes terrenos tedricos e praticos, reinventados a
partir de suas proprias vivéncias, rompendo muitas vezes com suas proprias crencas. Todos 0s
discursos dos colaboradores foram permeados por praticas, colocando-os numa posicao de
expectadores, mas também, de formadores de suas proprias praticas, "[...] a pesquisa narrativa
agrega outras caracteristicas, tais como clareza, verossimilhanca e transferibilidade, agregando
ao pesquisador narrativo “uma posicdo de humildade epistemoldgica, ao reconhecer-se
humanamente incompleto, assumindo a complexidade para a compreensao das experiéncias que
analisa” (SILVA, 2020, p. 303-304).

Em sintese, a experiéncia de conhecermos o que referenciais teéricos do campo das
narrativas em Educacdo Matematica pensam sobre esta abordagem contribui muito para o
entendimento de que é a partir das narrativas do outro, que podemos compreender 0 percurso
de suas formacdes, como direcionam e orientam sua prética.

Nesta mesma direcdo, Vaz (2018, p. 43) ao compreender a narrativa como forma de
metodologia de investigagéo, expoe:

A pesquisa narrativa é uma forma de compreender a experiéncia humana ao
mesmo tempo em que abre espaco para a expressdo da subjetividade que
advém dessa humanidade. Como método aliado a uma pesquisa que quer dar
voz aos informantes, sem que esses se vejam ‘“‘sujeitados” a meras respostas
em um contexto previamente organizado de perguntas estruturadas, a pesquisa
narrativa afirma-se em relacdo a imensa gama de oportunidades e liberdade
gue oferece aos informantes e ao pesquisador.

Frente a esta citacdo, a autora também defende que o uso das narrativas vai além de sua
adocéo e significancia destes dois termos (método e formacao), ela "[...] esta no imaginario
popular e ultrapassa a linearidade do simples contar de historias” (VAZ, 2018, p. 43), atingindo

niveis de imersdo particulares dos narradores, revelando e exprimindo experiéncias proprias
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para a comunidade e grupos sociais. Além disso, o narrador pode reviver as experiéncias
narradas, "[...] ao narrar um fato vivido, vive-se novamente a historia da experiéncia” (VAZ,
2018, p. 44), dessa maneira narrar o passado reconstroi o presente.

De modo semelhante ao que esclarece Vaz (2018), Silva (2020) dedica sua tese com a
seguinte posicdo: O que podem as narrativas na Educacdo Matematica, mobilizando esforcos
para compreender 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos mas também problematizar as
narrativas como fonte de compreensdo do modo de praticar pesquisa na Educacao e, sobretudo,
problematizar a formacéo de professores que ensinam Matematica. Para ela: "O trabalho com
as narrativas na Educacdo Matematica permite estudos e pesquisas como um modo de
compreender as praticas dos professores, sendo uma op¢do metodoldgica de pesquisa da
aprendizagem docente e do desenvolvimento profissional dos professores [...]" (SILVA, 2020.
p. 307), ressalta ainda estas possibilidades viabilizadas no trabalho colaborativo de professores,
préximo item que iremos tratar.

Assim, o trabalho de Silva (2020) contribui muito para esta principiante pesquisadora
(a autora da dissertagdo aqui apresentada) e para a histéria das narrativas em Educacao
Matematica. Além disso, a referida tese aponta para contribuicdes no modelo epistemoldgico
do modo de fazer pesquisas, a potencialidade do discursos dos prestigiados colaboradores
trouxeram leveza para compreensdo das possibilidades do uso democratico das narrativas,
respeitando a "[...] visdo de mundo dos sujeitos e dos valores negociados por eles no interior da
narrativa[...]", evidenciando ainda que as narrativas na Educacdo (Matematica) ou na formacéo

de professores (de Matematica), "parecem permitir* "[...] por meio de uma estética da
multiplicidade, o acolhimento da diferenca, uma sensibilidade para variagdes de vida" (SILVA,
2020, p. 363).

Ao entendermos as bases epistémicas do trabalho com as narrativas, defendemos, neste
trabalho de dissertacdo, 0s pressupostos da narrativa enquanto método que podera contribuir,
sobremaneira, para compreendermos narrativas de professoras que ensinam Matematica,
egressas de um grupo colaborativo no interior do estado de Mato Grosso do Sul (MS). Para
tanto, neste momento, destacamos a perspectiva que adotamos, com base na visdo do socidlogo

alemao Fritz Schiitze, que a apresenta como uma técnica de producdo de dados sistematizada.
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3.3 O espaco da formacao continuada de professores que ensinam Matematica: a
colaboragéo como alternativa

Ao falar de formacdo continuada para professores, recorremos a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), que define e regulamenta o sistema educacional brasileiro,
seja ele privado ou publico. De acordo com o Art. 62 da LDB n° 9.394, de 20 de Dezembro de
1996: "8 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracéo,
deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério. (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009)" (BRASIL, 1996). Sem duvida, tal assertiva,
prevista em lei, coloca em posicdo de destaque a relevancia da formagdo permanente do
professorado, a qual também ganha importancia em outras leis, regimentos e estatutos de cada
unidade escolar ao prever a frequéncia dos profissionais da educagdo pablica em cursos de
aperfeicoamento, especializacdo, treinamento e outras atividades de atualizacdo, além de ser
comum a adocdo de pontuagdes no ranking para atribuicdo de aula a cada inicio de ano letivo
como forma de titulos.

Sobre essa questéo, em concordancia com Sansolotii e Coelho (2019, p. 209), afirmamos
que algumas formaces s6 contribuem "[...] apenas como um processo de acumulagdo de cursos
que se fazem necessarios para alcancar um quantitativo de pontos para a proxima atribuicéo de
aula".

N&o se pretende aqui levantar quais as causas das mazelas educacionais ou realizar
apontamentos de varios aspectos como estrutura fisica das escolas, condi¢des de trabalho dos
professores, baixos salarios, salas de aulas que excedem o numero de alunos, entre outros, mas
refletir acerca da formacdo continua dos professores. Embora, saibamos que muitos desses
aspectos influenciam diretamente na vida do professor e sdo temas emergentes e que s@o
pertinentes quando, por vezes, levantaram-se reflexdes da sociedade em que utilizaram a
culpabilidade de problemas decorrentes dessa area atribuidas aos professores ou suas formacdes
precarias.

De acordo com Pereira (2007, p. 90), "[...] partindo da constatacdo empirica de que as
condi¢des do trabalho docente continuam muitos ruins no Brasil, pode-se também esperar que
as repercussoes da "formacdo inicial" e da formacgéo continuada na escola e na sala de aula
sejam bastante limitadas"”. Neste sentido, consolida-se a assertiva de Pereira (2007) no debate

tedrico-metodoldgico dos problemas perceptiveis "na”, "da" e "para” a formacao permanente
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do professorado. Em uma perspectiva semelhante, a pesquisadora Bernadete Gatti (2010, p.

1358) estende esses problemas da formacéo em todas as licenciaturas:

[...] 0 que se verifica é que a formac&o de professores para a educacdo basica
é feita, em todos os tipos de licenciatura, de modo fragmentado entre as areas
disciplinares e niveis de ensino, ndo contando o Brasil, nas instituicdes de
ensino superior, como uma faculdade ou instituto préprio, formador desses
profissionais, com uma base comum formativa, como observado em outros
paises, onde ha centros de formacgdo de professores englobando todas as
especialidades, com estudos, pesquisas e extensdo relativos a atividade
didatica e as reflexdes e teorias a ela associadas.

Mesmo apds passar pela formacdo docente com "foco na area disciplinar especifica,
com pequeno espaco para formacdo pedagogica”, o professor passa a ter um contato mais
aprofundado com a sala de aula no cumprimento dos estagios supervisionados obrigatorios e,
mesmo assim, ndo se pode evidenciar de fato como estas acdes vém sendo realizadas ou como
se constituem as praticas efetivas dos estudantes de Pedagogia nas escolas (GATTI, 2010).

Foerste (2005, p. 25) também expbe que analisando 0s programas desenvolvidos
favorecendo um trabalho produtivo nos cursos de licenciaturas, "[...] os chamados estagios,
depara-se frequentemente com situagcdes que questionam a forma como a académica se
relaciona com as instituicbes de ensino basico e com seus professores e vice-versa". Mesmo
gue se garanta as "quatrocentas horas de estagios" nos cursos de licenciaturas, os curriculos
segundo o autor, ndo passaram por uma reformulacéo significativa. Sem davida, isso fortalece
o0 argumento de que a formacao inicial sozinha ndo contribui para constituir saberes da docéncia,
muito menos a formacdo continuada de forma isolada, dissociada da préatica, do pensar,
problematizar e revisitar as acdes que se desenvolvem no ambito escolar. Por outro lado, o autor
afirma que ndo é uma tarefa fcil produzir nos Ultimos anos alternativas de formagao continuada
que atendam satisfatoriamente as escolas e, por sua vez, as escolas contribuirem de maneira
eficaz as Universidades sem causarem mal-estar no relacionamento entre ambas (FOERSTE,
2005).

Estes aspectos também ficam evidentes nas pesquisas de Tancredi (2009), segundo a
autora s@o cinco etapas que o professor passa em sua carreira profissional. A primeira, €
"idealizagdo da docéncia"”, ou seja, ha certo "encantamento” pela profissdo de professor ou
realizam-se "brincadeiras/imitacdes” de tal pratica. A partir dai, na segunda etapa, acontece a
"formacdo inicial” através de um curso de graduacgéo e, de maneira obrigatoria, o académico
frequentara aulas de estagio supervisionado em varias etapas do ensino de acordo com a escolha

de sua licenciatura, seja na area especifica ou na area pedagogica. A terceira etapa € a "iniciagdo
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a docéncia", o profissional retorna a escola ndo mais como expectador, mas como ator principal
na funcdo de docente e onde encontra desafios muito maiores a serem enfrentados, que para
Novoa et. al., (1992) ocorre o0 "choque da realidade™ e o "entusiasmo inicial”. Por fim, a Gltima
etapa, nesta visdo do ciclo de vida profissional de Tancredi (2009), € a "formac&o permanente”
que passa a ocorrer apés o periodo inicial na carreira.

Para Tardif e Raymond (2000, p. 229), especificamente sobre uma das etapas do

constituir-se professor, destacam que:

O inicio da carreira é acompanhado também de uma fase critica, pois é a partir
das certezas e dos condicionantes da experiéncia préatica que os professores
julgam sua formacdo universitaria anterior. Segundo eles, muita coisa da
profissdo se aprende com a préatica, pela experiéncia, tateando e descobrindo;
em suma, no préprio trabalho. Ao estrearem em sua profissdo, muitos
professores se lembram de que estavam mal preparados [...].

Segundo os autores, os professores ao se depararem com a realidade dos desafios do
inicio da docéncia recorrem as lembrancas de suas formaces iniciais e julgam ter sido
insuficientes ou mal preparados para as competéncias e habilidades que o ato de ensinar exige.
Entdo, por necessidades pessoais e por fazerem parte das responsabilidades da funcéo, os
professores recorrem a formacdo continuada. Estas formag6es podem ocorrer por iniciativa do
professor, por escolha pessoal, necessidades da docéncia e também sdo recorrentes pela
obrigatoriedade inerentes ao cargo.

Francisco Imberndn acrescenta em seus dizeres que "[...] a formacgdo também servira de
estimulo critico ao constatar as enormes contradi¢es da profissao e ao tentar trazer elementos
para superar as situacdes perturbadoras que se arrastam ha tempo: a alienacgéo profissional, [...]
as condicdes de trabalho, a estrutura hierarquica etc.” (IMBERNON, 2009, p. 15), assim a
formacdo assume um papel que vai além da funcdo de atualizacdo pedagdgica, didatica ou
cientifica, e "[...] se transforma na possibilidade de criar espacos de participacao, reflexdo e
formacéo para que as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanca e a
incerteza" (IMBERNON, 2009, p. 18).

Na interpretacdo que fazemos de agdes de formacdo continuada, € nesta etapa que
iniciam as indagacbes quanto a participacdo e necessidade de buscar ofertas de maneira
significativas para a pratica escolar. Contudo, muitas vezes, devido a forma de organizacdo
destas atividades, 0s cursos permanentes ndo atendem as necessidades formativas, estes

organizam-se, em alguns casos, na perspectiva de "pacotes" e as redes de ensino nao conseguem
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sozinhas, abarcar propostas que facam jus ao processo de reflexdo e compartilhamento de
praticas "de" e "entre" os pares.

Diante dessas reflexdes, € importante compreendermos que a profissdo professor
envolve complexidades de cunho social e politico, como advogam Leite e Yamashiro (2014, p.
190):

[...] no processo de profissionalizacdo docente, combinam-se elementos de
ordem profissional e formativa, pois a construgdo do conhecimento
profissional docente € um processo continuo, construido no contexto
profissional, durante a formag&o inicial e a atuag&o profissional do professor.

Para as autoras, estes elementos de ordem formativa devem acontecer ndo somente
"baseados para superar a mera atualizacdo técnica" de leis e normativas que regulam
obrigatoriedades de formacgfes continuadas, pontuacdes nas atribuicGes de aulas, concursos

publicos e processos seletivos, e sim que seja um espaco de participacao e reflexdo docente:

[...] a formacdo de professores deve ser redimensionada para atender as
finalidades de superar a mera atualizac&o técnica, possibilitando mais espagos
de participacdo e reflexdo do docente; e de estimular a sua criticidade,
proporcionando a compreensdo das contradigdes da profissédo e das situacdes
que perpetuam a alienacdo profissional. [...] formacao de professores, capaz
de contemplar a complexa natureza da profissdo docente e de desenvolver um
profissional apto a compreender as contradi¢ces préprias do seu trabalho,
situa-se no contexto da propria escola e empenha-se em motivar os professores
a serem pesquisadores da sua pratica e a se envolverem em processos de
reflex&o e de interacdo (LEITE; YAMASHIRO, 2014, p. 191).

A formacdo de professores deve romper com modelos destinados apenas para
atualizacdo técnica. O professor precisa ser ouvido na formulacdo das formac6es continuadas
para se aproximar das ideologias da categoria docente e de seu exercicio da cidadania e da
profissdo com autonomia.

As autoras destacam tambeém que as acGes de formagdes devem ser levadas em
consideracdo o tempo de atuacdo do docente e com reflexdes que os auxiliem a superar 0s
conflitos tanto impostas pelo sistema educacional quanto as de natureza metodologica (LEITE;
YAMASHIRO, 2014).

Dito isso, alguns questionamentos séo pertinentes: Os professores participam de forma
efetiva das acOes de formacdo continua como autores ou S0 apenas meramente COmMo

expectadores? Estas formagOes partem de uma necessidade pessoal ou sdo pre-requisitos para
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lotacdo de aulas? As formacdes tém gerado o movimento de ressignificar saberes e reconstituir

conhecimentos profissionais?

A profissdo docente tem sua parte de individualidade, mas também necessita
de uma parte colaborativa. Educar na infancia e na adolescéncia requer um
grupo de pessoas (para ndo mencionar a famosa frase indigena "necessita de
todo um povo para ser educado"). Portanto, a formacdo continuada, para
desenvolver processos conjuntos e romper com o0 isolamento e nédo
comunicacdo dos professores deve levar em conta a formacgdo colaborativa
(IMBERNON, 2010, p. 63).

Neste contexto, ao refletir sobre os dizeres de Imbernén (2010), uma alternativa de
formacdo continuada que vem se destacando nos ultimos anos é o trabalho colaborativo. Um
caminho recorrente, na Ultima década, mais precisamente para processos de colocar o docente
como sujeito consciente e investigador de sua atividade e ndo considerar a escola do tipo “caixa
de ovos ". O principal foco desta dindmica de formacdo é a parceria entre Universidade-Escola
na busca do desenvolvimento profissional dos envolvidos. Esse desenvolvimento profissional
deve ocorrer na perspectiva de que "[...] o professor, assim como os alunos, apresenta
habilidades que devem ser desenvolvidas [...]" (CRUZ, 2016, p. 27), portanto, ele é o
"protagonista” do seu processo de formacdo, unindo a pratica ao seu conhecimento teérico que
adquire em diferentes espacos. Contudo, a titulo de problematizacdo do que pretendemos
desenvolver, indagamos: Ao buscar formacgdes por meio de grupos colaborativos de estudos, 0s
resultados sdo significativos para aqueles/aquelas que um dia participaram deste espaco e
atualmente ndo se encontram mais imersos no ambiente da colaboragédo?

Em uma perspectiva de pensar na profissdo docente menos individualista e mais
coletiva, Imbernén (2009) destaca que a formacdo continuada ou permanente se fundamenta

em diversos pilares ou principios:

Aprender continuamente de forma colaborativa, participativa, isto &, analisar,
experimentar, avaliar, modificar etc. juntamente com outros colegas ou
membros da comunidade. Ligar os conhecimentos derivados da socializacdo
comum com novas informagdes em um processo coerente de formagéo
(adequacao das modalidades a finalidade formativa) para rejeitar ou aceitar os
conhecimentos em fungdo do contexto. Aprender mediante a reflexdo
individual e coletiva e a resolucdo de situacBes problematicas da préatica. Ou
seja, a partir da pratica do professor, realizar um processo de pratica tedrica.
"Aprender em um ambiente formativo de colaboracéo e de interacdo social:
compartilhar problemas, fracassos e sucessos com colegas. Elaborar projetos
de trabalho conjunto e vinculd-los a formacdo mediante estratégias de
pesquisa-acdo" (IMBERNON, 2009, p. 69-70).
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Diante destas afirmacdes que identificamos neste trabalho a relevancia na medida em
que percebemos, no campo das pesquisas em Educacdo Matematica com grupos colaborativos,
que a centralidade das pesquisas destina-se ao grupo em movimento (CREMONEZE, 2021), e
a proposta apresentada visara verificar o que ocorre quando este profissional ndo mais participa
da acdo, ou seja, o que realmente muda apds ter participado de um grupo colaborativo.

Para Ciriaco (2016, p. 120):

A relevancia dos grupos para a formagdo de professores €, sem duvida,
inegavel na medida em que proporcionam o rompimento com o isolamento,
uma vez que, no espago compartilhado, os professores tém maiores chances
de colaborar e desenvolver posturas investigativas sobre o processo de ensino
e aprendizagem dos seus alunos e a sua aprendizagem da docéncia.

O sujeito, segundo o autor, sai do isolamento e passa a compartilhar suas experiéncias
e, acima de tudo, ouvir a experiéncia do outro. Alves (2007, p. 22) reafirma que "[...] locais em
que a colaboracdo é uma constante, tornam-se ambientes de maior satisfacdo e produtividade,
além de favorecer o crescimento da pessoa e do profissional”.

Damiani (2008, p. 218), ao defender o posicionamento da relevéancia da colaboragéo e
seus efeitos a docéncia, destaca "[...] pode-se pensar que trabalho colaborativo entre professores
apresenta potencial para enriquecer sua maneira de pensar, agir e resolver problemas, criando
possibilidades de sucesso a dificil tarefa pedagogica".

Sendo assim, pressupde que na colaboracgdo, o que é diferente de cooperacao, o sujeito
interage como interlocutor, ou seja, pode expor suas ideias e experiéncias. Colaborar, para
Boavida e Ponte (2002. p. 3), ndo é "[...] o simples facto de diversas pessoas actuarem em
conjunto ndo significa que se esteja, necessariamente, perante uma situacdo de colaboracédo
[...]". A colaboracgdo por eles defendida € aquela onde todos os sujeitos intervém no trabalho
em conjunto, sem hierarquia, em busca de objetivos em que todos se beneficiem.

Damiani (2008) apresenta distin¢do nestes termos cooperacao e colaboragéo, e pautadas
nas pesquisas de Costa (2005) ambas as palavras iniciam com prefixo (co), que significam "agéo
conjunta”, as palavras se diferenciam a partir da formacdo morfolégica delas, onde se
distinguem os verbos cooperar "[...] € derivado da palavra operare — que, em latim, quer dizer
operar, executar, fazer funcionar de acordo com o sistema [...]" e colaborar "[...] é derivado de
laborare — trabalhar, produzir, desenvolver atividades tendo em vista determinado fim"
(DAMIANI, 2008, p. 214).

Percebemos que a palavra colaborar atinge o significado pautado na acepc¢éo do trabalho

em equipe, mas baseados em atingir objetivos comuns. Para Cremoneze, Ciriaco, Faustino
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(2021, p. 22), "[...] trabalhar colaborativamente pode exigir uma série de atividades negociaveis
visando objetivos comuns. E pensar, preparar, refletir, formar, desenvolver diversas agdes que
podem ou néo estar estabelecidas e que sdo compartilhadas pelo grupo”. Para as autoras, 0s
grupos podem iniciar um trabalho com caracteristicas da cooperacdo, exemplo participar e
executar uma funcdo ou formacao de acordo com o sistema que a exige e no "decorrer das
discussbes" torna-se um ambiente de auxilio mutuo, parceria, valorizagdo aproximando-se das
caracteristicas de um grupo colaborativo.

Para Damiani (2008), trabalhar, produzir, desenvolver atividades tendo em vista
determinado fim e ouvir outros profissionais, posteriormente ao retornar a pratica seu campo
de conhecimento serd ampliado, gerando de certa forma a mudanca de postura ou atitudes, sdo
aspectos/caracteristicas recorrente nas acdes coletivas de um grupo.

Para Fiorentini (2004) existem alguns principios caracteristicos de um trabalho
colaborativo. Para o autor, a voluntariedade, identidade e espontaneidade exprimem desejo dos
professores ou a vontade de fazer parte de um trabalho de colaboracdo devem ser atitudes a
emergir de cada profissional sem serem obrigados a participar, ou seja, precisam ocorrer de
modo espontaneo. A opc¢ao de participar de um determinado grupo se da pela possibilidade do
professor "[...] compartilhar problemas, experiéncias e objetivos comuns” (FIORENTINI,
2004, p. 52).

Outro principio é o da lideranca compartilnada ou corresponsabilidade que, para
Fiorentini (2004, p. 55), inicialmente ja se deve definir o entendimento do trabalho colaborativo
e "[...] qual o ser assumido por cada um no grupo [...]". Apds isso, quando todos compreendem
a importancia e a finalidade do grupo (mesmo que isso leve algum tempo), comeca a acontecer
um sentimento de pertencimento/compromisso no grupo (FIORENTINI, 2004). No que diz
respeito a "[...] lideranca compartilhada o préprio grupo define quem coordena determinada
atividade [...]" (FIORENTINI, 2004, p. 56), compete a todos a responsabilidade de cumprir
com o que fora combinado nos grupos e seus objetivos comuns.

Por fim, Fiorentini (2004) destaca mais um principio: o apoio e o respeito mutuo. O
apoio pode ser intelectual, técnico ou afetivo. Quando se trata do apoio intelectual e técnico,
ndo é aquele pautado na concepgdo quem sabe mais e sim nos saberes diferentes, quando um
profissional pode colaborar com o outro, por exemplo, no uso de tecnologias. O apoio afetivo
é natural num ambiente onde se relnem professores que trazem "[...] expectativas, sucessos,
vibragdes, angustias, frustracGes e dilemas da préatica profissional para compartilhar com o
grupo” (FIORENTINI, 2004, p. 57).
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Cremoneze, Ciriaco e Faustino (2021), recentemente realizaram também levantamento
entre 0s anos de 2008 a 2018, de trabalhos que foram produzidas em Programas de Pos-
Graduacdo, mestrado e doutorado, recomendados pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD), buscando junto ao banco de dados trabalhos com descritor “grupos colaborativos”,
resultando numa busca geral o total de (83) trabalhos.

Neste resultado, observaram que o levantamento trouxe consigo (16) trabalhos que
embora trouxeram ligagdes com o termo "grupo colaborativo”, ndo faziam parte na érea
educacional, foco da pesquisa dos autores. Dessa maneira, em uma leitura mais detalhada dos
trabalhos, resultaram 31 voltados para a Matematica, sendo que deste total 25 tratavam de
professores em exercicio; 2 trabalhos sobre alunos da Educacéo Basica; 1 sobre levantamento
bibliogréafico; e 3 sobre futuros professores. Tais dados demonstram, assim como destacamos
no capitulo anterior de revisdo de literatura, a importancia de aprofundarmos estudos e
pesquisas no ambito das narrativas de professoras que ensinam Matematica egressas destes
espacos, em busca de indicios de quais aprendizagens reverberam em suas acdes na
contemporaneidade.

Em consenso nessas pesquisas e indo ao encontro as citacdes dos autores que
referenciamos anteriormente como Fiorentini (2004), Damiani (2008) e Ciriaco (2016), os
integrantes dos grupos colaborativos que trabalham em conjunto buscando atingir os mesmo
objetivos, assumem papéis com a mesma relevancia no grupo ndo havendo fungdo mais
importante que a outra, o grupo formado é heterogéneo, constitui-se por varios agentes
(professores de carreira, futuros professores, estudantes e pesquisadores), pessoas que se
encontram com objetivo de dividir com os pares e aprenderem juntos, acrescidos de outras
caracteristicas. Temos ciéncia de que existe uma ressalva, "[...] de que o tempo apresenta-se
como um fator limitante ou ndo a proposta colaborativa, no sentido de evidenciar que quanto
mais o "tempo-espaco” de imersdo ao grupo, maiores possibilidades deste torna-se colaborativo
chegaremos" (CREMONEZE; CIRIACO; FAUSTINO, 2021, p. 44).

Dessa maneira, é possivel fazer a inferéncia de que a acdo docente é cercada de muitos
desafios, contudo, a busca continua do professor por incansaveis estratégias, entre elas a
participagdo da formacdo continuada em "[...] grupos colaborativos podem ser considerados
uma alternativa que contribui para o desenvolvimento profissional dos professores, uma vez
que as aprendizagens oportunizadas nesse espaco tiram o professor do isolamento” (CIRIACO;
MORELATTI; PONTE, 2017, p. 99), o que segundo os autores colabora como um elemento

"constitutivo de suas agoes".



66

4 OS PASSOS DA ENTREVISTA NARRATIVA - PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Este capitulo tem como foco apresentar a abordagem metodoldgica, bem como os
instrumentos adotados para a producgéo de dados, tendo em vista que desenvolvemos um estudo
no campo da pesquisa qualitativa em Educacdo Matematica com foco especifico na pesquisa
narrativa. Os autores base para esta discussdo serdo: Bogdan e Biklen (1994) sobre a pesquisa
qualitativa, André e Gatti (2011) sobre pesquisa qualitativa em educacgdo e Jovchelovitch e
Bauer (2002) e Vaz (2018), ao apresentarem o método de Fritz Schiitze e os pressupostos da
entrevista narrativa.

Dentro dessa discussdo, abordaremos de maneira sintética cada uma dessas
investigacdes apresentando a natureza da abordagem metodoldgica da pesquisa; a pesquisa
narrativa enquanto método na entrevista biografica e, por fim, o contexto do grupo colaborativo
do qual as professoras colaboradoras foram integrantes, como ainda as perspectivas com 0s

dados produzidos.

4.1. A natureza da abordagem metodoldgica da investigacéo

Dentro da cientificidade das pesquisas, realizar uma investigagdo de cunho qualitativo
tem sido um dos focos das Ciéncias Humanas e muito difundido nas pesquisas educacionais,
pois pode abranger um campo maior de possibilidades. Acrescida no século XX, este tipo de
pesquisa, que diverge do modelo quantitativo®® que busca sistematizar dados dentro de um rigor
e um plano estabelecido em "medir”, "mensurar" ou quantificar informacdes, a pesquisa
qualitativa ira buscar a obtencdo de dados descritivos atraves da aproximacdo do investigador
do objeto ou fendmeno investigado. Para tanto, Godoy (1995, p. 21) afirma que "[...] o
pesquisador vai a campo buscando "captar” o fenbmeno em estudo a partir da perspectiva das
pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes”.

Assim, com tal abordagem, a investigacdo no campo educacional pode seguir caminhos
fundamentando-se em fontes documentais, estudos de caso, etnografia, entre outras
terminologias (GODOQY, 1995; BOGDAN; BIKLEN, 1994). Cumpre salientar que nosso
objetivo aqui ndo é aprofundar as inumeras possibilidades que a pesquisa qualitativa

compreende, mas sim, de forma concisa desenvolver uma reflex&o sobre essa abordagem por

20 Dentro da perspectiva da pesquisa cientifica, os dados quantitativos podem ser utilizados em uma
problematizacdo qualitativa.
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acreditarmos que esta € a que se aproxima do trabalho que desenvolvemos no campo das
narrativas docentes.

Bogdan e Biklen (1994) apontam cinco caracteristicas fundamentais para a pesquisa
qualitativa. "Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47), aqui
0 pesquisador interessa-se em frequentar os contextos em que a situacao estudado é subsidiada
(locais, busca por sentidos e experiéncias), pois preocupa-se com a observacao natural do
ambiente, entende que para compreender certos fendmenos é preciso, mesmo que outros
sujeitos produzam os dados, os investigadores interessam-se em saber como e em que
circunstancias eles ocorreram.

Assim, no caso pesquisado por nds, o contexto (a fonte direta de dados) refere-se as
experiéncias vividas por professoras egressas de um grupo colaborativo em Educacéo
Matematica o qual, de forma néo intencional, a pesquisadora mestranda também fez parte por
um determinado tempo. Desse modo, entendemos que, mesmo as vivéncias sendo Unicas, é
possivel interpretar situacGes e sensacdes no cenario da pratica experienciada pela pesquisadora
que muito se aproxima das colaboradoras da dissertacao, as docentes que ensinam Matematica
nos anos iniciais.

A segunda caracteristica da pesquisa qualitativa é que "A investigacdo qualitativa é
descritiva" (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48). Para os autores, a premissa desta qualidade é
que os dados sejam recolhidos em forma de palavras ou imagens, e ndo em nimeros (como
sugere a pesquisa quantitativa), incluindo como fonte fotografias, videos, documentos pessoais,
notas de campos ou a transcri¢do de entrevistas, que é o caso de nosso estudo, ao trabalharmos
com as narrativas das professoras como principal instrumento de producéo de dados.

Outro elemento fundamental da presente abordagem é que "Os investigadores
qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou
produtos” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49). Dessa forma, a principal inquietude que temos
é compreender o significado que as professoras atribuiram para as experiéncias vividas no
contexto do grupo colaborativo e como estas construiram hipdteses que nortearam a pesquisa:
a de que a colaboracéo reverbera na pratica profissional até hoje; que o trabalho colaborativo
pode possibilidades processos de ressignificacdo do olhar para a Matematica, seus conteddos e
ensino, entre outras.

Na sequéncia, 0s autores apontam a quarta caracteristica: "Os investigadores
qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva” (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
p. 50), isso significa que por se tratar de uma abordagem "multifacetada”, néo se pretende
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levantar hipdteses ou provas previamente no sentido de comprova-las, mas sim, de realizar uma
analise de "baixo para cima” (BOGDAN; BIKLEN, 1994), de informacgdes que sdo amplas
tornando-as especificas dentro do entendimento trago pelas professoras.

Por fim, a investigacdo nestes moldes evidencia que "O significado é de importancia na
abordagem qualitativa® (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 50). Nesta perspectiva, 0s
pesquisadores preocupam-se no modo diferente em que cada pessoa da sentido a sua vida e aos
acontecimentos que se inter-relacionam com o objeto de estudo. Logo, partimos do pressuposto
que as experiéncias vividas por cada professora sdo unicas, embora fossem pertencentes ao
mesmo grupo, residissem na mesma cidade, pertencessem a mesma rede de ensino, cada
informante vive sob perspectivas diferentes e individuais.

Dito isso, reportamo-nos a aproximacao destas caracteristicas com a presenca desta
discussdo no ambito da Educacdo Matematica. Isso porque estamos a investigar um espaco-
tempo educacional que se enquadra em um contexto especifico: o ensino de Matematica. Com
isso, apoiados nos dizeres de Garnica (2004, apud BORBA, 2004, p. 1), destacamos que a
pesquisa qualitativa em Educacdo Matemaética apresenta as seguintes caracteristicas:

(a) a transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma hip6tese
a priori, cujo objetivo da pesquisa sera comprovar ou refutar; (c) a ndo
neutralidade do pesquisador que, no processo interpretativo, vale-se de suas
perspectivas e filtros vivenciais prévios dos quais ndo consegue se
desvencilhar; (d) que a constituicdo de suas compreensdes da-se ndo como
resultado, mas numa trajetéria em que essas mesmas compreensdes e também
0s meios de obté-las podem ser (re)configuradas; e (e) a impossibilidade de
estabelecer regulamentacBes, em procedimentos sistematicos, prévios,
estaticos e generalistas.

Neste sentido, ao correlacionamos o campo qualitativo com a Educacdo Matematica,
torna-se relevante pensar que o processo da investigacéo "[...] reflete uma espécie de dialogo
entre 0s investigadores e 0s respectivos sujeitos, dado estes de serem abordados por aqueles de
uma forma neutra” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 51). Acrescido por André e Gatti (2011, p.
4):

[...] as pesquisas chamadas de qualitativas, vieram a se constituir em uma
modalidade investigativa que se consolidou para responder ao desafio da
compreensdo dos aspectos formadores/formantes do humano, de suas relactes
e construcdes culturais, em suas dimensdes grupais, comunitarias ou pessoais.
Essa modalidade de pesquisa veio com a proposi¢do de ruptura do circulo
protetor que separa pesquisador de pesquisado, separacdo que era garantida
por um método rigido e pela clara definicdo de um objeto, condi¢do em que o
pesquisador assume a posicédo de “cientista”, daquele que sabe, e 0s
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pesquisados se tornam dados — pelos seus comportamentos, pelas suas
respostas, falas, discursos, narrativas, etc., traduzidas em classificacGes rigidas
ou nameros - numa posicao de impessoalidade. Passa-se a advogar ha nova
perspectiva, a ndo neutralidade, a integracdo contextual e a compreensao de
significados nas dindmicas histérico-relacionais.

Assim a pesquisa qualitativa ganhou destaque na educacdo defendendo uma viséo
"holistica dos fendmenos"”. Até meados dos anos de 1960, as investigagdes educacionais
estavam apoiadas na Psicologia Experimental, assim, sob forte influéncia dos movimentos
sociais, as abordagens qualitativas buscavam compreender aspectos da realidade e do mundo
social, dando voz aos participantes ou de sujeitos pouco privilegiados. Estes estudos, no Brasil,
foram influenciados por autores como Bogdan e Taylor (1975) e Hamilton (1977) (ANDRE;
GATTI, 2011).

Bogdan e Biklen (1994) destacam que a pesquisa qualitativa na educacédo é adotada em
diversas situagbes, para as quais em circunstancias de investigagbes de programas
experimentais, em formacao de professores podem ser classificadas como "[...] investigagédo
avaliativa e decisoria; investigacdo pedagdgica e investigacdo-accdao” (BOGDAN, BIKLEN,
1994, p. 266). Todas essas tipologias como pesquisas foram difundidas no Brasil que ganharam
expansao nos anos de 1980, com a maior parte dos estudos difundidos em centros de pos-
graduacdo em educacdo com a divulgacdo de teses e dissertacOes, trouxeram variadas
contribuicdes ao avanco do conhecimento em educacdo, permitindo conhecer melhor e "[...]
compreender as relacBes intra-escolares e seus contextos, as questdes institucionais, as
situacdes de sala de aula e as representagcdes dos atores escolares, com diferentes Oticas"
(ANDRE; GATTI, 2011, p. 6). As mesmas autoras advogam que pesquisas nesta area requer
investigativos para que a qualidade e a producéo do conhecimento sejam confiaveis, garantindo
a fidedigna informacdo e para que se aproximem, cada vez mais, da realidade se assim
desejamos que elas tenham impacto sobre a situacdo educacional no pais, "substituindo as
improvisagdes e modismos" recorrentes na educagdo brasileira.

A pesquisa qualitativa em Educagdo Matematica também acompanhou as
transformacdes da pesquisa qualitativa no Brasil e se destacou com o surgimento dos mesmos
propositos fundamentais: impactar o mundo social pesquisado, envolver grupos na investigacdo
desenvolvida e dar retorno ao grupo pesquisado (BORBA, 2004). Contudo, ainda observados
por Garnica (2001), aos educadores matematicos é fundamental delimitar as fronteiras da acéao-

pratica e da pesquisa, regulamento?® & pratica cientifica. Para isso, volta seu olhar para o

21 Sendo intencional, visando a uma finalidade, a pesquisa (GARNICA, 2001, p. 38).
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pesquisador onde garante que aspectos como a "maturacdo e o tempo" sdo elementos

fundamentais da pesquisa qualitativa, "[...] maturidade vivencial em seu carater mais amplo: é
0 contato com os pares [...]" (GARNICA, 2001, p. 42), e que nédo se difundem de principios a
serem interpretados pelo investigador e sim aos principios da teoria. Outro aspecto é a regulacéo
e "depoimentos”, essa regulacéo, ja citada anteriormente, diz respeito as regras, mesmo que a
pesquisa qualitativa permita um relacionamento mais livre e dindamico do pesquisador com seus
dados e mesmo que haja a tentativa de evitar regulamentos, "distintas naturezas dos dados, o
percurso para coleta, transcricdo e analise, dentre outros elementos” aproximam-se das
prescricOes relativas a pesquisa qualitativa (GARNICA, 2001).

No Brasil, outro fator importante para o desenvolvimento e avanco das pesquisas em
Educacdo Matemaética foi a criacdo da Associacdo Nacional de Pds-Graduacgdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd) — e a fundacdo da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM),
bem como o Grupo de Trabalho (GT19) "Educacdo Matematica™ da ANPEd, que mencionamos
no capitulo anterior.

Estas instancias de discussdes formativas e deliberativas tém objetivos semelhantes a
grupos difundidos, internacionalmente, e que contribuiram e contribuem muito para as
pesquisas no ambito do ensino de Matematica e da formacdo de professores que ensinam
Matematica, principalmente para a organizacdo de outros nucleos de pesquisas e Programas de
Pds-Graduagdo no pais. Embora alguns pesquisadores fossem contrérios a criacdo de um grupo
especifico de trabalho em Educacdo Matematica, por acreditarem que isso iria provocar maior
isolamento dos pesquisadores da area, em relacdo as pesquisas educacionais, evidentemente
ocorreu o contrario e surgiram novos grupos de estudos, como o Grupo de Estudos (GE) em
Educacdo Matematica sob a coordenacéo inicial de Sonia Igliori (MIGUEL, et. al., 2004).

Um impulso as publicacbes de pesquisas cientificas em Educacdo Matematica esta
voltada a formacdo de professores, nesta I6gica € que recorremos a defender as pesquisas
narrativas enquanto metodologia. Garnica (2004) passou a desenvolver pesquisas com base
nos relatos dos professores, Polenttini (1999) chama de historias de vida, Penteado, Silva
(1997) de Histdria Oral (BORBA, 2004).

Cada qual com suas particularidades, a pesquisa narrativa na area educacional se
consolidou, desde a década de 1980 na Europa, como vimos no capitulo anterior, focada em
compreender diversas praticas formativas e investigativas. Souza (2006) chama de narrativas
(auto) biogréfica ou narrativa de formacédo, "[...] por entender que as mesmas possibilitam

analisar possiveis implicacdes da utilizacdo deste recurso metodoldgico como fértil para a
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compreensdo de memorias e historias de escolarizacdo de professores/professoras em processo
de formacao" (SOUZA, 2006, p. 34).

Assim, apresentaremos na proxima secdo contribuices de como a pesquisa narrativa
desponta como método que contribui para a formacéo docente, historia da escolarizacdo dos
professores e préaticas pedagdgicas, dando sentido a vida do sujeito, suas singularidades e suas

transformacdes.

4.2. A pesquisa narrativa enquanto método na entrevista biografica

Conforme parametrizado no capitulo de referencial teérico desta dissertacdo, a pesquisa
narrativa tem sido muito utilizado na area educacional devido seu potencial de desenvolvimento
nas Ciéncias Humanas, "[...] a narrativa atende a maultiplas funcdes essenciais a vida numa
cultura: a comunicacdo, a explicacdo de motivacGes para comportamentos e causas, a
persuasdo, a criagdo de versdes para acontecimentos, o entretenimento, a constru¢ao de mundos
e situagdes possiveis" (PASSEGGI et. al. 2018, p. 50-51), ou ainda, como metodologias e fontes
de investigacao revelam "[...Jos modos como se tecem os vinculos entre o sujeito e 0 mundo
nas esferas sociais onde ele vive e interage” (CHRISTINE DELORY-MOMBERGER, 2012
apud PASSEGGI, et. al., 2018, p. 52).

Voltadas para 0 espago escolar, expressas ainda por Rowér (2021, p. 233) "[...] as
narrativas de vida dentro do espaco escolar funcionam como uma possibilidade de realizacéo
da educacdo pela pesquisa".

Na sala de aula, ao proporcionar espacos/tempos de relacdes das narrativas de vida com
outros conhecimentos e incentivar o retorno, ha na revisitacao dessas narrativas a possibilidade
da reflexdo sobre a reflexdo, do pensar sobre o pensar e por isso novas possibilidades de
compreensdo de si (ROWER, 2021, p. 234).

Neste sentido, como metodologia ou forma de dar direcionamento para a realizacdo de
um objetivo na pesquisa "[...] (auto)biografica em educacdo e o uso de narrativas
autobiogréaficas como fonte, método de pesquisa e prética de formacgdo apontam caminhos para
ter acesso a essas experiéncias formativas, de forma ética e respeitosa aos narradores e suas
histérias de vida" (OLIVEIRA; PASSEGGI, 2021, p. 42).

Alinhada aos pensamentos de Schiitze (autor base para o tratamento das informagdes
decorrente das entrevistas produzidos em nossa dissertacdo), Vaz (2018) defendeu, em sua tese
de doutorado, o modelo de analise de pesquisa narrativa biografica, suas técnicas

procedimentais de producdo de dados, em particular através das entrevistas com sujeitos
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participantes (informantes) e as analises das biografias. De acordo com a autora, a intengédo
inicial de analise e tratamento dos dados € dar subsidios aos pesquisadores de como alinhar a
pesquisa narrativa biografica como método e como técnica de pesquisa que conduz para um
processo de investigacdo, visando "romper” com o olhar de dureza dos procedimentos
convencionais, para além das perguntas-respostas encontrados tradicionalmente nas pesquisas
qualitativas. Dando valor ao que € dito e expresso pelos informantes da pesquisa, 0 modelo de
andlise de Schiitze coloca o pesquisador numa posicdo também de aprendiz, pois requer dele
um conhecimento sobre o campo de investigacdo e o desenvolvimento da pesquisa.

Em concordéancia com a autora:

Defendemos que a pesquisa narrativa biografica pode ser alinhada a
abordagem qualitativa, pois essa se mostra relevante por sua capacidade de
geracdo de riqueza de dados, possibilitando a maior compreensdo de um
fendbmeno em razdo de sua natureza exploratéria [...] Enquanto método ou
técnica de pesquisa, a narrativa biografica revela sua capacidade primordial
que € dar voz aos informantes, sem que esses se vejam "sujeitados" a meras
respostas em um contexto previamente organizado de perguntas estruturadas
(VAZ, 2019, p. 56).

Galvédo (2005, p. 342) também destaca a narrativa como método de investigacdo, pois

de maneira geral:

[...] pressupbe uma postura metodologica filmada na interacdo entre
investigador e participantes, um jogo de relacdes baseado na confianca mutua
e na aceitacdo da importancia da intervencdo na coleta de dados e na sua
interpretacdo. [...] pressupde o dominio de técnicas linguisticas de
interpretacdes dos textos recolhidos.

Neste entendimento, adotamos como Vaz (2019) a entrevista narrativa como fonte de
producdo de dados em nossa pesquisa e também nos baseamos no método de anélise de Fritz
Schutze. A entrevista narrativa "[...] pode ser considerada - se aplicada conforme suas regras -
0 método ndo apenas mais consistente, mas também o Gnico com eficacia suficiente para
satisfazer essas exigéncias metodoldgicas” (ROSENTHAL, 2017, p. 226).

Sob o ponto de vidas de Muylaert et. al. (2014), no momento da narragéo a pessoa pode
ressignificar as experiéncias ao recordar do seu passado, ainda ser definidas como técnica de
recolha de dados "[...] as entrevistas narrativas sao, pois, técnicas para gerar historias e, por
isso, podem ser analisadas de diferentes formas apds a captacdo e a transcricdo dos dados”
(LIRA, 2003 apud MUY LAERT et. al., 2014, p. 195).
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Os procedimentos mencionados ou a sistematizacdo da técnica da entrevista narrativa,
como instrumento de producdo de dados, foi apresentada por Schitze em 1977 e vem sendo
aprimorada e desenvolvida por vérios autores, como Jovchelovitch e Bauer, Flick, Weller, Vaz,

Rosenthal, entre outros, apresentados a seguir de maneira breve.

4.3. A Entrevista Narrativa segundo método de Fritz Schiitze

Para iniciar esta se¢do, apresentamos um pouco sobre quem é Fritz Schitze. Schitze é
socidlogo e pesquisador que inspirou a analise das narrativas presentes nesta pesquisa a partir
de seu método conhecido como: entrevista narrativa.

Schitze nos apresenta um método que tem raiz num conjunto de tradi¢des da sociologia,
como a fenomenologia, cuja finalidade é mostrar que o ser humano deve ser o centro do
processo do conhecimento, uma vez que a fenomenologia fundamenta o conhecimento nos
fendmenos da consciéncia, e entende que todo conhecimento se da a partir de como a
consciéncia interpreta os fenémenos). Ele também traz impressdes do interacionismo
simbdlico, que parte de uma perspectiva tedrica que permite a compreensdo da forma como as
pessoas interpretam os objetos e outros individuos com as quais interagem e ainda, como esse
processo de interpretacdo conduz ao comportamento individual em situagdes especificas. Outra
contribuicdo de Schiitze € a etnometodologia, abordagem tedrico metodoldgica que trabalha a
partir da perspectiva da pesquisa compreensiva do cotidiano e da realidade em oposicao a no¢ao
explicativa. Assim, como diz Schiitze, ele apresenta um método e uma técnica de pesquisa que
pretende desvelar "estruturas de processos" pessoais e sociais de acdo e sofrimento, de tensdes,
mas também de possiveis recursos de enfrentamento e mudancas dos cursos de vida, uma vez
que existe uma "profunda” relacdo entre o desenvolvimento da identidade (e também podemos
nos referir a identidade profissional de professoras iniciantes e suas narrativas de vida, como é
0 caso desta pesquisa).

Fritz Schiitze nasceu no dia 10 de janeiro de 1944 em Augsburgo, na Alemanha, e levou
uma vida dedicada aos estudos na area Sociologia, Filosofia e Linguistica, lecionando na
Universidade de Munster e na Universidade de Bielefeld. Sua notoriedade ganhou forga como
um dos mais importantes sociologos da epoca pds-Segunda Guerra Mundial, na Alemanha,
quando teve crescente interesse em compreender o método de pesquisa qualitativa
reconstrutiva, onde a "[...] principal caracteristica é a exploragdo de narrativas "improvisadas",
isto €, relatos que o entrevistado produz [...] sem a interrupcao do entrevistador” (GERMANO,
2009, n.p).
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Schiitze, na sua infancia e juventude, passou por um longo tratamento de salude em
decorréncia de uma inflamacdo da medula. Neste periodo, esteve por muitos meses nos
hospitais e, a partir destas vivéncias, descreve que levantou interesse por questionamentos
bésicos da Sociologia e Etnologia. A sua doenca, insuficientemente pesquisada naquela época,
o levou a vivenciar situacdes de erros medicos, problematicas na acao de profissionais da saude
e somente apds o interesse em particular de um médico em montar um programa terapéutico,
foi que Schitze sentiu-se levado a sério e passou a ser colaborador do médico em seu
tratamento. Posteriormente, desenvolve pesquisas tedricas e metodoldgicas de biografias e da
acdo profissional, nas areas da Sociologia e da Saude, tendo essas experiéncias da infancia
contribuido para as suas escolhas (KOTTIG; VOLTER, 2014).

Na década de 1970, um grupo de socidlogos?? na Universidade de Bielefeld, liderados
por Schitze, interessavam-se "[...] em obter acesso as interpretacdes dos sujeitos sobre as
proprias experiéncias biograficas” (ROSENTHAL, 2017, p. 10). Assim, consolidam a pesquisa
narrativa para alem de um método, mas como um fendmeno social que propicia "moldar” a
identidade do individuo no ato de narrar (VAZ, 2019).

Ao relembrar o proprio passado na narrativa autobiografica de certas fases e
episodios da vida ou na narragdo da historia de vida como um todo, o individuo
gue narra transmite uma ordem basica e uma estrutura de identidade para sua
vida que é vivida e experimentada até agora e esta se expandindo para o futuro
ainda por vir (SCHUTZE, 2007, p. 8-9).

Vaz (2018, p. 48) advoga que "[...] a pesquisa narrativa rejeita as imposicoes presentes
nos modelos estruturados ou semiestruturados das pesquisas convencionais e adota uma versao
mais aberta e democratica, na medida em que oportuniza ao informante?® narrar suas
experiéncias garante também o minimo de influéncia do entrevistador".

No Brasil, 0 método de Schitze foi difundido pelas pesquisas de Jovchelovitch e Bauer
(2002) na obra organizada por Bauer e Gaskell intitulada "Pesquisa qualitativa com texto,
imagem e som", em que dedicam o capitulo "Entrevista narrativa" para explicar este método
envoltos em trés principais caracteristicas de um esquema autogerador para as narrativas,
diferentemente das entrevistas convencionais de perguntas e respostas, sendo elas: a "Textura

detalhada", trata-se de minuciar os detalhes da informac&o prestada para dar ainda mais clareza

22 "3ociologos de Bielefeld" (WELLER, 2009, p. 3).

23 Nas pesquisas de Schiitze, utiliza-se o termo informante para designar quem narra, aqui utilizaremos também
sinbnimos como narrador, participante, entrevistado por considerar que estes substantivos estimam 0s mesmos
significados que desejamos alcancar nesta pesquisa.
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e a histdria se tornar plausivel a um publico que ndo conhece ainda a historia, dando conta de
detalhes como lugares, tempo, motivo, orientagcdo, habilidades; a "Fixacdo da relevancia”, o
informante conta o que considera mais relevante, de acordo com suas perspectivas de mundo;
e, por fim, o "Fechamento da Gestalt", sendo este um tema central que devera ser narrado sua
totalidade (comeco, meio e fim) (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002).

A estrutura da entrevista narrativa foge do sistema convencional de pergunta-resposta
porque opera numa forma cotidiana de se contar uma historia. A influéncia do entrevistador
deve ser a minima possivel, dando espago principalmente ao ato de ouvir o informante.
Apresentado por Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 96), inspirados nos estudos de Schiitze, sdo
quatro as fases da Entrevista Narrativa: "[...] ela comega com a iniciagdo, move-se através da
narracao e da fase de questionamento e termina com a fase da fala conclusiva".

Para cada fase estabelecida pelos autores, existem determinadas regras ou como
menciona Rosenthal (2017, p. 225), "Antes de solicitar a alguém que conte sua historia de vida
ou sobre fases de sua vida, devemos ter a disposicdo técnicas e competéncias especificas a
realizacdo de entrevistas, inclusive para auxilia-lo a dar inicio, sem grandes esforcos, ao fluxo
de recordacdes [...]". Assim, a luz do pensamento de Schutze (1992), Jovchelovitch e Bauer,
(2002) e Vaz (2018) dispdem e sistematizam quadros interpretativos da estrutura para o

desenvolvimento da entrevista narrativa.
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Quadro 3. Fases da entrevista narrativa segundo as concep¢des de Fritz Schiitze.

FASE REGRAS PROCEDIMENTO

Pesquisador realiza as investigacdes preliminares do
Preparacédo estudo.
Formulacdo das questfes "exmanentes.

Fase de estudo e
investigacéo.

Formulagdo do tdpico inicial para narragéo, com
1. Iniciacdo auxilio de recursos visuais (uma linha do tempo
esquematicamente).

Gravac0es para
transcricdo literal.

Escuta ativa.

Sem interrupgdes. Gravacdes para

Atentar-se a finalizagéo da narragdo com os sinais transcricgdo literal.
deixados pelo informante que a narragdo finalizou.

2. A narracdo central

Iniciar a oportunidade do informante produzir ou
completar as lacunas deixadas ao longo da sua
narrativa desde que ocorra naturalmente.
Evita-se perguntas como: Por qué?

N&o opinar ou questionar atitudes do informante.

Gravac0es para
transcricdo literal.

3. Fases das
perguntas/questionamentos

Informac0es relevantes que surjam apos a finalizagao
4. Fala conclusiva da narrativa.
Comentarios informais e outras informacoes.

Gravacdo ja
finalizada.

Fonte: Elaborado com base em Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 97).

O Quadro 3 resume do método "reconstrutivo” apoiado nas pesquisas de Schiitze, que
sera melhor detalhado, mais adiante no capitulo no qual nos debrugcamos sob as analises das
entrevistas guiados pelas fases da entrevista narrativa. Schiitze faz uma sintese das principais

etapas de analise, explicando que:

As principais etapas para analise de entrevista narrativas sdo: analise dos
esquemas comunicativos do texto; descricdo estrutural do enredo e suas
unidades formais; abstracdo analitica de generalidades, que sdo reveladas pelo
texto; comparacao contrastiva com as generalidades de outros textos, que séo
comparaveis em topico e forma; desenvolvimento de um modelo teérico;
verificacdo densificacdo e reespecificacdo dos modelos tedricos por confronto
com outros materiais de texto empirico pertinentes (SCHUTZE, 2014, p. 229-
230).

Para fins de anélise das entrevistas realizadas para este estudo, adotamos seis passos:
"[...] (i) andlise formal do texto; (ii) descricao estrutural do conteudo; (iii) abstracédo analitica;
(iv) andlise do conhecimento; (v) comparacdo contrastiva; (vi) construcdo de um modelo
tedrico" (RAVAGNOLL, 2018, p. 10).

Schiitze desenvolveu essa técnica, pela primeira vez, em um projeto de pesquisa que

analisava as mudancas coletivas da comunidade civil, ainda nos anos 1970, outras pesquisas
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com inumeros cidaddos alemées e norte-americanos, realizando entrevistas sobre os impactos
da Segunda Guerra Mundial (WELLER, 2009). Contudo, o trabalho mais conhecido de Schiitze
"Relatos autobiograficos de experiéncias de guerra” onde realizou a analise do relato de
"Robert Rasmus", no livro de Studs Terkel, "a boa guerra”. Seus recentes interesses incluem:
espaco mental europeu, relagdes entre biografico e coletivo, identidade e trabalho profissional
e foi premiado ao Prémio Christa-Hoffman-Riem de Qualidade Social Research, faz parte do
Conselho de Editores da Zeitschrift fir Qualitative Forschung (ZQF, Journal of Qualitative
Research) (SCHUTZE, 2014).

Frente ao exposto, a pesquisa narrativa vem adquirindo uma nova importancia nos
ultimos anos, pois trazem consigo significados e intenc¢Ges individuais.

Utilizada para levantamento de dados, principalmente na pesquisa social, nos apoiamos
na tentativa desta metodologia por acreditar que ela consegue alcangar um grau de informacoes
da trajetdria pessoal, por meio de uma narracdo espontanea, ressignificando suas aprendizagens,
no caso de nossas informantes que sdo as professoras egressas do grupo colaborativo, sejam
elas no campo das licenciaturas para a aprendizagem de futuros professores ou na formacao
continuada do professor que ensina Matematica ou do professor de Matematica, tencionando
seu desenvolvimento profissional e ainda como préatica de obtencdo de dados ou analise dos
textos, trazendo significados das vivéncias individuais ou aquela vivida entre os pares (entre
varios agentes).

Por essas razoes, reafirmamos que a narrativa surge como um potencial de abrangéncia

e visualizacdo do olhar do outro, pois saem de uma perspectiva individual tornando-as publicas.

Sdo cinco as fases principais de obtencdo da entrevista narrativa, segundo a técnica de
Schiitze. A fase da preparacéo, esta fase da exploracédo do campo realizado pelo pesquisador,
ocorre antes do encontro entre o informante e o entrevistador. Aqui o pesquisador realiza a
formulagéo das questdes exmanentes?, realizando uma listagem ou roteiro de orientacéo das
perguntas que ndo sejam explicitadas de maneira direta ao informante, mas sim, que sirva de
subsidio a reflex@o do pesquisador.

A partir dai parte-se para a fase 1. Iniciagdo em que pode-se utilizar recursos graficos
como palavras, topicos com uma linha do tempo, ao alcance do informante que, eventualmente,
poderd ser utilizado para "ajudar a organizar" as narrativas do informante. A 2. Narracéo
central inicia-se com a gravacdo do audio e € marcada pela narragdo central, (nesta etapa ndo

se levantam informacdes indexadas, como nome, local, data), aqui € proposto que ndo haja

24 Questdes exmanentes refletem os interesses do pesquisador, suas formulacdes e linguagens
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 97).
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interrupcdes do pesquisador ao que € narrado, ou seja, que ndo ocorra intervencdes do
pesquisador, e que seja apenas estabelecido o contato visual e poucas expressdes. E importante
que na narracao central se observa os momentos de finaliza¢do das falas pelo narrador (coda),
através da escuta atenta, chegando a um fim natural da narrativa, poderd iniciar a fase da
transformacéo das perguntas exmanentes em imanentes, passando, portanto, para a proxima
etapa.

3. Fase de perguntas, aqui as que antes eram apenas "geradoras das narrativas", agora
poderdo, a partir do relato do entrevistado, serem sanadas as ddvidas que surgiram na narragao,
ou seja, "[...] completar as lacunas da histéria" (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 99).
Nesta fase, evita-se uma investigacdo detalhada, perguntando o "por qué?" de proceder de tal
modo. E, agora com o gravador, j& cessado a gravacao, chega a fase 4. Fala conclusiva, aqui
sdo permitidas perguntas do tipo "por qué?”, e é a oportunidade de elucidar as razdes de
determinadas situacdes, ou pode surgir comentarios informais por parte do informante que
sejam relevantes para a entrevista narrativa, neste instante o pesquisador pode tomar nota das
falas do informante (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002; GERMANO, 2009; RAVAGNOLLI,
2018).

Apés estas fases, inicia-se uma etapa considerada por Vaz (2019, p. 64) exaustiva: a

transcricao,

[...] sendo importante que seja realizada pelo pesquisador logo nas primeiras
horas ap0s as entrevistas por considerar que o material ainda esta latente, como
recomendado por Schiitze, feito dessa forma, é mais proveitoso e apropriado.
De qualquer forma, é necessario um exercicio de audigdo por repetidas vezes
a fim de verificar se a transcri¢do é fidedigna e ter certeza que corresponde ao
gue foi narrado.

Agora inicia-se 0 primeiro passo da analise das narrativas, ¢ o0 momento da "[...]
conversdo dos dados atraves da transcricdo das entrevistas narradas|...]" (JOVCHELOVITCH,;
BAUER, 2002, p. 106) e, aos dizeres de Vaz (2019), é necessario que seja feita uma transcrigdo
fidedigna das informacdes para gerar fluxo de ideias para interpretar o texto. Trataremos, no
proximo capitulo (Secédo 5), dos seis passos propostos por Schiitze para analisar as narrativas,
realizada pelas professoras egressas do Grupo de Préticas Colaborativas em Educacgéo
Matematica (GPCEMai) vinculado a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) -

Campus de Navirai. Antes, porém, a fim de conhecer certos aspectos narrados pelas professoras
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informantes, vamos conhecer o que o0 GPCEMai, que teve permanéncia fisica?® no periodo de
2013 a 2019 na cidade de Navirai-MS.

4.4. Contexto do grupo colaborativo das professoras colaboradoras e as perspectivas

com os dados produzidos

O contexto investigado refere-se as experiéncias mobilizadas em um grupo colaborativo
que esteve ativo nas dependéncias da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - Campus
Navirai, no periodo de 2013 a 2019: o "Grupo de Praticas Colaborativas em Educacédo
Matematica nos anos iniciais — GPCEMai. Convém ressaltar que 0 mesmo, gerou frutos na
alcada das pesquisas académicas, sendo objeto de analise e producdo do conhecimento que
resultaram na tese de doutorado de Ciriaco (2016) e em duas dissertacGes de mestrado, sendo
estas a de Zortéa (2018) e a de Cremoneze (2019), dentre as quais intenciono somar com esta
pesquisa acerca do mesmo grupo colaborativo.

O GPCEMai foi fundado em marco do ano de 2013, em decorréncia do inicio da
elaboragio da tese de doutorado do fundador do grupo, o Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco®.
Antes de iniciar os encontros com o grupo, o fundador realizou levantamento local da
quantidade de professores(as) egressos(as) de cursos de licenciatura em Pedagogia e em
Matematica de Navirai e regido, que tivessem interesse em contribuir para a proposta de
pesquisa-acdo de sua pesquisa, sendo requisito ser professor(a) em inicio de carreira. Como
resultado, localizou a existéncia de um total de 21 professores(as) pedagogos(as) com menos
de 6 anos de experiéncia e, apenas, 2 professores de Matematica em fase inicial de docéncia
(CIRIACO, 2016).

Com base nestes dados, comegamos a preocuparmo-nos com 0 processo de
constitui¢do do nosso grupo, para a realizagdo da pesquisa, pois temiamos que
dentre do numero limitado de professores de Matematica iniciantes, a
participacdo no estudo ndo obtivesse éxito em relacdo a interagdo entre
profissionais com perfis de formagao diferentes (CIRIACO, 2016, p. 151).

% Considera-se a presenca fisica o periodo de 2013 a 2019, anos estes que estiveram sob lideranca do Prof. Dr.
Klinger Teodoro Ciriaco que foi docente na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus Navirali,
fundador do grupo colaborativo em questdo. Mesmo com a finaliza¢do dos encontros do grupo, serdo apresentadas
situagdes que constatam o prosseguimento do grupo em formas situagdes de publicacBes e pesquisas cientificas,
decorrentes como producdo de conhecimento deste espaco formativo.

% QOrientador desta dissertagdo de mestrado.
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Esta preocupacéo do pesquisador € ilustrada diante algumas particularidades do referido
municipio, que ndo dispunha, desde a década de 1990 mais o curso de licenciatura em
Matematica que era ofertado pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e
ainda pela quantidade da populagdo?’, local em média 50 mil habitantes, com uma area de 15
mil km2, considerado uma regido de pequeno porte, ndo tinham muitos profissionais recém-
formados. A partir deste levantamento, Ciriaco (2016) iniciou o convite destes profissionais
para a participagdo do grupo e da pesquisa, iniciando com 6 professoras, (4- licenciadas em
Pedagogia e 2- licenciadas em Matematica), de forma voluntaria. Feito isso, iniciaram-se 0s
encontros no més de agosto do mesmo ano (2013), os encontros tinham uma periodicidade
quinzenal, depois passando a ser mensal, porém, com mais horas dedicadas as sessées com as
professoras, finalizando em julho do ano de 2015.

O grupo esteve em stand-by entre os anos de 2015 e 2016, periodo este que o Prof.
Klinger Ciriaco esteve em "[...] afastamento do pais para a realizacdo de um estagio doutoral
sanduiche na Universidade de Lisboa/UL, no Instituto de Educagao, com o objetivo de concluir
a tese" (ZORTEA, 2018, p. 80). Com isso, as atividades foram retomadas em marco de 2017,
agora com 14 participantes, com encontros mensais, aos sabados no periodo matutino e
vespertino. No geral, as reunides possuiam caracteristicas de uma pratica reflexiva, o grupo
elegia uma abordagem conceitual da area dos conhecimentos matematicos, as discussdes eram
mediadas sempre por duas integrantes voluntarias, posteriormente, era organizado o
desenvolvimento de uma atividade no contexto do grupo para que as professoras pudessem
elaborar um planejamento de aula e desenvolvé-lo em sala junto as criancas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental (ZORTEA, 2018).

Ja no ano de 2018, o GPCEMai iniciou suas reunides com 25 integrantes, sendo 11
professoras licenciadas em Pedagogia, 10 estudantes de licenciatura em Pedagogia e duas

mestrandas, com a mesma dindmica apontada nas pesquisas anteriores.

Estudos teoricos que versavam as tematicas especificas da Educagdo
Matematica [...] propostas de tarefas planejadas pelos professores que
almejavam problematizar com os alunos dos anos iniciais, [...] Intervencao
dos licenciandos de Pedagogia na tentativa de implementar o que fora
planejado no ambiente do grupo, bem como o registro da préatica por meio de
fotografia e videogravacdo; [...] Apresentacdo e discussdo dos registros das
atividades realizadas em sala de aula nas sessbes do GPCEMai
(CREMONEZE, 2019. p. 63).

27 Dados relativos ao ano da pesquisa da tese do pesquisador (2016).
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Conforme podemos observar as caracteristicas, bem como o nimero de participantes do
grupo foi se moldando, ao longo dos anos, a partir de indicadores dos resultados advindos das
pesquisas desenvolver sobre GPCEMai (CIRIACO, 2016; ZORTEA; 2018; CREMONEZE,
2019), ao apontarem que: o inicio da carreira docente é uma etapa marcada por aprendizagens
intensas e conflitos pessoais e profissionais e que as potencialidades do grupo colaborativo se
apresentam como um "suporte”, permitindo a reflexdo das acdes docentes, no caso especifico
deste grupo com tematicas voltadas ao conhecimento matematico/conhecimentos pedagdgicos,
contribuem para amenizar as dificuldades no processo ensinar/aprender.

Em diferentes momentos do GPCEMai, o didlogo com o referencial teorico-
metodoldgico foi ao encontro dos anseios das professoras, pois também faziam parte do
conhecimento curricular exigido nas escolas e que, muitas vezes, ndo foram contemplados na
formacdo inicial das mesmas, dado este que acabava por reproduzir acées do periodo em que
foram alfabetizadas (copiar e fazer) ou ainda pela reproducédo de modelos de aulas localizados
na internet que pouco envolviam a participacdo dos alunos em que a préatica pedagdgica era
centrada na figura do professor, sem muito espaco ao dialogo e a comunicagdo matematica.

A participacdo das professoras no grupo colaborativo também contribuiu para amenizar
os sentimentos de isolamento e individualismo no espaco escolar recorrentes no inicio da
docéncia. O dialogo entre professores de Matematica e Pedagogas revelou, no caso da tese de
Ciriaco (2016), a necessidade de didlogo para compreensdo da organizacdo curricular e, até
mesmo, explicacdes de contelidos matematicos e acGes didaticas do periodo da alfabetizacéo e
anos finais do Ensino Fundamental e possibilitou a propria formacdo dos "formadores" que
investigaram as atuacdes das professoras no periodo em que faziam parte do grupo (CIRIACO
2016).

Nos aspectos gerais, 0s trabalhos apresentaram potenciais reflexdes sobre a:

[...] socializag&o profissional, o papel da escola na formagéo dos professores
novatos; [...] interacdo entre professores de areas especificas e o0 pedagogo
com o objetivo de aprimorar os conhecimentos e saberes da docéncia;
pesquisas que tentem identificar a existéncia de um consenso sobre que
Matematica ensinar nos cursos de licenciaturas; aspectos e caracteristicas do
perfil do professor formador que ensina Matematica no curso de Pedagogia e;
caracterizar as aprendizagens de professores iniciantes a partir do estudo de
suas dificuldades (CIRIACO, 2016, p. 294).

Sem o proposito de apresentar conclusdes antecipadas nesta dissertacdo, no periodo em
que a presente pesquisadora participou do GPCEMai, durante dois anos (2018-2019), esta teve

oportunidade de realizar estudos com temas emergentes do trabalho com a "Geometria” e a
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"Resolucdo de Problemas” nos anos iniciais e, como professora iniciante, teve momentos
proficuos de grandes aprendizagens e saberes compartilhados, sendo uma das colaboradoras da
dissertacdo de mestrado de Zortéa (2018).

Pela experiéncia empirica da pesquisadora, autora desta pesquisa, afirmamos que 0s
efeitos desse movimento, ainda hoje, reverberaram nas aulas de Matematica que leciona, uma
vez que a concepgdo e formas de abordagem dos contelidos matematicos passaram a ter outros
sentidos no planejamento e nas a¢des que executo com meus alunos. O GPCEMai-UFMS, sem
duvida, muito contribuiu para a constituicdo da atividade docente e fortaleceu o desejo de
investir em Educacdo Matematica, agora como pesquisadora com o ingresso no Programa de
Pés-Graduagdo em Educacdo Matematica (PPGEduMat) da UFMS, Campo Grande (MS).

O trabalho de colaboragédo que empreendemos neste espaco transcorreu de forma natural
e nds estavamos ali para aprender, independentemente do tempo de atuacdo na educacéo, niveis
de atuacdo e grau de formacdo académica. O estudo coletivo fazia do "eu" um "no6s", cabendo
aos professores(as) e académicos(as) a realizacdo de um trabalho feito por muitas maos, onde
as funcdes de cada um(a) foram fundamentais para a realizagdo da execugéo das atividades do
grupo, as quais refletiam no contexto escolar dadas possibilidades de realizacdo de tarefas com
as criancas e a retomada dos resultados do processo quando do momento de compartilhar a
pratica no espaco coletivo do grupo. Este espaco tinha, entdo, efeitos que atendiam o0s anseios,
medos, duvidas e dificuldades ndo s6 minhas, como de muitas professoras que ali estavam.

Anteriormente, em outros espacos formativos, a professora pesquisadora ndo teve
oportunidades como as vivenciadas no grupo colaborativo. Nem mesmo as formacdes
continuadas das redes municipais e estaduais tinham suprido tais necessidades.

Participou no ano de 2014 como "ouvinte" e em 2018 como formadora local do
programa "Pacto Nacional de Alfabetizacdo da Idade Certa" (PNAIC) sobre "Alfabetizacdo
Matematica"”, mas lecionar para os 4° e 5° anos exigia, enquanto profissional, um conhecimento
mais aprofundado e uma didatica especifica para problematizar os conteddos como fragéo,
porcentagem, divisdo e multiplicacdo por dois numeros, perimetro, area, angulos, entre outros.
Logo, estar no grupo colaborativo serviu de mote para problematizagdo e reconstituicdo de
saberes antes nao vistos na licenciatura durante a formacéo inicial e que hoje (naquele periodo),
Ihe faziam falta. Reportando-nos ao tempo presente, agora em 2023, percebemos que muitas
escolhas/opgGes, quando pensamos em situagdes do ensino de Matemaética, tém reflexos do que
Luciene Basso viveu no GPCEMai e isso despertou interesse em fazer de tal constatacdo um

ponto de investigacao.
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Neste contexto, o primeiro contato com as professoras selecionadas como potenciais
colaboradoras para esta proposta de pesquisa se deu, inicialmente, atraves de mensagens via
celular (WhatsApp), pois a pesquisadora possuia o telefone das professoras, exatamente por
estas terem sido integrantes do mesmo grupo colaborativo e estarem a atuar, algumas vezes,
nas mesmas escolas e, portanto, fazer parte do ciclo de vida da pesquisadora, ndo de maneira
intima, mas sim profissional.

Apos elaborado um "Termo de Consentimento Livre Esclarecido™, no qual os objetivos
da pesquisa foram esclarecidos e com o livre consentimento das professoras, apos aprovagdo
do projeto de pesquisa junto ao Comité de Etica em Pesquisa da UFMS (CAAE:
56196822.8.0000.0021), foi agendado um segundo encontro com as professoras, deixando-as
livres para decidir o local, o dia e a forma de comunicacédo (presencial ou on-line), respeitando
os protocolos de seguranca da Organizacdo Mundial da Saide (OMS), uma vez que, no caso,
ainda estdvamos em periodo de pandemia da COVID-19.

A entrevista narrativa foi realizada com duas professoras, Sandra e Cleuza?®, no periodo
do més de agosto de 2022, com duracdo média de uma hora, levando em conta o periodo de
chegada da pesquisadora.

Por fim, uma vez que o método reconstrutivo de Schiitze tem como objetivo realizar
uma reconstrucdo dos eventos e dos processos biograficos do entrevistado (narrador), na
proxima secdo da dissertacdo, com o intento de ser o capitulo de descricdo e andlise de dados,
buscamos apresentar a biografia das entrevistas na perspectiva de apontar sentidos e

experiéncias no espaco-tempo do grupo colaborativo GPCEMai.

28 As professoras optaram por usar 0 nome préprio na entrevista e na transcricdo da narrativa, € mesmo que a
pesquisa ocorra em um local especifico e 0s nomes das mesmas sejam considerados "comuns", garantimos 0s
cuidados com informacGes especificas em relagdo as professoras para garantir o anonimato das informantes.
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5 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

A interpretacdo de narrativas ainda representa um desafio aos pesquisadores
que podem seguir diferentes técnicas ou métodos. Ao mesmo tempo em que 0
dominio de técnicas especificas € exigido, ndo ha intencdo de esgotar as
possibilidades de andlise, mas sim de realizar uma analise no sentido de abrir
os sentidos (CAMPOS, 2010 apud MUYLAERT et. al., 2014, p. 196).

A epigrafe com a qual iniciamos esta secdo expde a grande dimensdo que as
interpretacfes de narrativas podem atingir. Ela combina historias de vidas em um contexto
historico revelando experiéncias individuais das pessoas, mas também atinge singularidades de
métodos e técnicas na producdo de dados para compreender determinadas situacdes e/ou
fendmenos.

Neste sentido, ao longo deste capitulo, apresentamos reflex@es a partir das inferéncias
dos dados das entrevistas narrativas na perspectiva de colocar em evidéncia elementos que nos
possibilitaram uma andlise para a conclusao da pesquisa. Para este fim, adotamos uma descri¢cdo
analitica ao correlacionar as biografias das professoras colaboradoras da investigacdo com 0s
seis passos da pesquisa narrativa de Fritz Schitze: 1. Analise formal do texto; 2. Descrigdo
estrutural do conteddo; 3. Abstracdo analitica; 4. Analise do conhecimento; 5. Comparacgéo
contrastiva; e 6. Construcdo de um modelo teérico.

A entrevista narrativa foi realizada com duas professoras, Sandra e Cleuza, no més de
agosto de 2022. A duracdo média de cada sessdo foi de, no minimo, uma hora cada, levando

em conta todo o periodo de chegada da pesquisadora, até 0 momento de ir embora.

5.1. Analise formal do texto

No primeiro passo, segundo Schitze, a andalise formal do texto inicia-se ap6s a
transcricdo minuciosa das narrativas e 0s apontamentos realizados ap0s a gravagédo. Para o
autor, nesta fase, nao citamos as narrativas dos(as) entrevistados(as), focalizamos os relatos que
expressam o curso de suas vidas a fim de que possamos identificar a finalizacdo de um ciclo e
o inicio de outro. E nesta etapa que procedemos a divisdo do texto em material indexado e no
indexado, considerando que "[...] as proposi¢des indexadas tém uma referéncia concreta a quem
fez 0 qué, quando, onde e por qué; quanto as proposi¢cdes ndo-indexadas vao além dos
acontecimentos e expressdo valores, juizos e toda forma de uma generalizada "sabedoria de
vida" (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 106).



85

Vaz (2019, p. 65) destaca que "Esse ordenamento dos acontecimentos tem como objetivo
recriar as trajetdrias individuais dos portadores das biografias separadamente a fim de tracar o
perfil de cada um [...]".

A autora Vaz (2019), a luz de Schiitze (1983, 2007), sugere que seja feita uma analise de
forma ordenada e que pontos da temporalidade sejam expressos separando o material indexado
do ndo indexado, de forma que nesta etapa trataremos apenas do material indexado?.

Em outras palavras, aqui faremos a analise dos diferentes tipos de textos e 0s principais
elementos que marcam o inicio ou o fim de uma fala realizada ao longo da entrevista, elementos
que apresentam-se ao longo da fala que servem de explicacdo para alguns fatores ocorridos no
percurso de vida das participantes e que ndo deixam de ser relevantes, mas que podem deixar
de ser expressos por dedicarmos a outras passagens explicativas ao longo da narrativa.

Schitze (2013) deixa claro que, nesta etapa, considera-se "eliminar" as passagens
consideradas ndo narrativas, para organizar em seguida o texto narrativo de interesse ou foco
principal. Contudo, ndo significa que tenhamos que apagar essas passagens do texto, mas sim
utiliza-las para compreender ou auxiliar em analises futuras.

O perfil das professoras entrevistadas € apresentado no Quadro 4.

Quadro 4. Caracterizacdo das professoras colaboradoras.

Complementac&o Area de VEmO CE
Nome Idade | Formacao/Instituico plementag ~ atuacéo no
Profissional atuacao o
magistério
. Especializa¢do em Séries 2°ano do
Cleuza 45 anos Normal Sug)erlor Iniciais e Educagéo Ensino 22 anos
(UEMS®). R .
Infantil, Psicopedagogia. | Fundamental
. N x 1°ano do
Sandra 40 anos Norma] Superior ;al Especializacio em Gestéo Ensino 13 anos
Pedagogia (FINAV?3Y), Escolar (em andamento)
Fundamental

Fonte: Elaboracdo propria (2022).

2 As proposices indexadas referem-se ao material concreto das narrativas, sdo aquelas que possibilitam a
identificacdo de quem é o narrador, o que faz, quando, onde e por qué. As proposi¢des nao-indexadas sdo
relacionadas a valores, juizos, sentimentos, conhecimentos “sabedoria de vida”. Na andlise formal, portanto,
usamos apenas 0 material indexado. Os elementos indexados das narrativas das professoras foram separados e
ordenados em seguimentos formais e temporais, observando aspectos e ciclos de vida que indicam o encerramento
de uma fase e inicio de outra (VAZ, 2019).

30 Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

31 Faculdades Integradas de Navirai.
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Na entrevista, as professoras rememoraram pontos relacionados ao passado,
reportando situacdes da alfabetizacdo de ambas, enquanto estudantes da Educacdo Basica;
trajetoria escolar e relagdo com a Matematica também no ensino bésico, e como professoras;
opcao pela carreira docente; motivacdo para participar do grupo colaborativo GPCEMai
com a intencdo de esclarecer as possiveis contribui¢cdes ocorridas junto ao grupo e pontos
do presente sobre as possiveis mudancas da pratica pedagogica declaradas por elas. Cleuza
participou do grupo entre os anos de 2017 e 2018, j& Sandra no periodo de 2013 a 2014.

Considerando que cada historia de vida é Gnica, mesmo que localizamos pontos de
concordancia, realizamos as analises das trajetérias de cada professora, conforme

evidenciadas em suas narrativas.

5.1.1. Trajetdria da professora Sandra

O contato inicial com a professora foi através de mensagens via celular, pelo aplicativo
de comunicacdo WhatsApp, justamente por esta fazer parte do ciclo profissional e de formacéo
continuada da pesquisadora que ja possuia seu telefone. Na ocasido, perguntamos se ela havia
participado do grupo colaborativo, pois vimos registros de fotos desta e se ela gostaria de ser
participante de nossa pesquisa concedendo-nos uma entrevista. Sandra, gentilmente, agradeceu
a escolha e disse que sim. O contato seguinte também foi através de mensagem pelo celular,
onde a professora agendou o local, dia e horéario para dialogar com a pesquisadora.

A pesquisadora foi recebida em um curto intervalo de tempo disponivel na agenda da
professora, no dia 17 de agosto de 2022 as 10h30min, em um momento de hora atividade com
duracdo de 50 min. Sandra foi muito receptiva, sempre com um enorme sorriso no rosto. A
entrevista ocorreu na sala de reunido das dependéncias de uma escola particular do municipio
de Navirai-MS, um dos locais de trabalho da professora, apos ela ter ministrado 4 aulas para a
turma do 1° ano da etapa do Ensino Fundamental, embora com um olhar alegre e sorrisos, foi
nitido a expressédo de cansaco, além disso mencionou estar gestante e se encontrar bem cansada,
pela quantidade de aulas (40 horas/semanais) e o0 estagio que se encontrava da gestacdo (26
semanas).

O dia estava chuvoso e Sandra mencionou estar preocupada com a intensidade da chuva.
Apos explicar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), colher a assinatura da
professora e disponibilizar a sua copia, iniciamos a gravagdo com uso do gravador.

Sandra é mae de dois filhos, tem 40 anos, é de uma familia de 4 filhos e, aos 19 anos de

idade, optou pelo trabalho pelas condi¢des financeiras da familia. Relatou que naquela época
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na cidade onde morava (a mesma que realizamos a pesquisa), eram poucas as Universidades
Puablicas, era dificil o acesso e quem ndo optou em estudar na mesma cidade iam para cidades
vizinhas (Dourados-MS, por exemplo) para ingressarem em faculdades/Universidades
particulares. Mencionou também que poucos foram os incentivos na época em que concluiu o
Ensino Médio para seguir com os estudos no nivel superior, sejam por varias situacfes de seu
ciclo de vida. Contudo, uma amiga, que foi estudar fora, a incentivou a procurar formas para
continuidade dos estudos, Sandra trabalhava em uma industria da cidade, usina de agucar e
alcool, o que lhe garantiu uma oportunidade impar de estudar. A época, a empresa concedeu
um desconto de 80% de bolsa de estudos e Sandra pode realizar uma formacgao, no ano de 2007,
em nivel superior no curso de licenciatura de Normal Superior em uma instituicao particular, a
Faculdades Integradas de Navirai (FINAV), e, apos finaliza-lo, realizou a complementacdo dos
estudos na mesma instituicdo, por um periodo de mais um ano, obtendo também o titulo de
Pedagogia, estudos realizados na mesma cidade em que residia e trabalhava.

Recorda que optou pelo curso de licenciatura por ser um desejo de ser professora, desde
a infancia, e que sempre que podia brincava de "escolinha”, sendo ela a docente nas horas da
brincadeira. Ao longo da sua escolarizacao teve uma excelente professora que Ihe fez aflorar,
ainda mais, o desejo de seguir com essa profissao.

Sandra nunca teve uma relacdo muito boa com a Matematica e precisou se esforcar,
durante seu processo de escolarizacdo para obter as notas na média, reportando-se ao passado
lembra-se de sempre teve uma "certa defasagem” nesta disciplina. Sobre a sua formacao inicial,
Sandra citou ndo se recordar muito da Matematica vista no curso em que se formou e que foi
no periodo em que comecou a lecionar que foi motivada por uma coordenadora da area da
Matematica que a fez "colocar as lentes" para "enxergar" uma nova forma a disciplina e ter
"apreco” por ela, relatando ainda que passou a ver a Matematica em tudo, embora atribuisse
antes esse valor mais a disciplina de Lingua Portuguesa.

Durante seu ingresso na profissdo teve experiéncias de substituir professores poucos
dias nos anos finais do Ensino Fundamental e na creche. Dadas tais vivéncias, percebeu que
nédo se identificou com tais etapas de ensino, assim teve fortes indicadores de que sua atuacédo
se daria nas etapas da pré-escola (4 a 5 anos e 11 meses) e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (6 a 10 anos), o que a fez optar em se dedicar e aprimorar seus saberes e praticas

neste ambito.
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Iniciou duas Especializagdes, em nivel lato sensu®’, em Psicomotricidade e em
Neuropedagogia, porém, ndo conseguiu finaliza-las e, agora no ano de 2022, esta prestes a
finalizar a especializacdo em Gestdo Escolar.

Sandra acumula uma experiéncia de 13 anos como professora, atuando principalmente
na Educacdo Infantil (pré-escola) e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, geralmente em
turmas do ciclo da alfabetizacgéo (1° ao 3° anos).

5.1.2. Trajetdria da professora Cleuza

A pesquisadora entrou em contato com a professora Cleuza por mensagens de celular,
também pelo WhatsApp, perguntando se aceitaria fazer parte da pesquisa através de sua
narrativa acerca das experiéncias constituidas no grupo colaborativo e, por se lembrar que ela
participou alguns anos da formagéo, inclusive com a pesquisadora, a professora de prontiddo
aceitou, demonstrando-se favoravel e que iria procurar uma oportunidade em sua agenda, em
meio a dois periodos de aulas e muito trabalho dedicado a igreja, haja vista que esta faz trabalho
voluntéario de catequista.

Por mensagem, a professora optou pelo dia de sabado bem cedo, pois no mesmo dia
estaria saindo de viagem para um acampamento religioso e que ficaria alguns dias ausente. A
pesquisadora, entdo, enviou o TCLE com antecedéncia para que ela pudesse se familiarizar com
0 tema e proposta da pesquisa e, apds sua assinatura e devolucdo em anuéncia, a entrevista fora
realizada.

A professora optou pela entrevista on-line, pelo Google Meet. Ap6s obtermos a
conectividade, iniciamos a entrevista com a gravacdo em video da narrativa pela propria
plataforma.

Cleuza tem 45 anos, formada em Normal Superior na Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS), realizou duas especializagdes no ano de 2007, lato sensu, em Séries
Iniciais e Educagdo Infantil e em Psicopedagogia, mencionando ainda que sempre realiza
formaces continuadas referente as etapas de ensino que leciona.

Seu desejo de ser professora surgiu na infancia, quando Cleuza realizava trabalhos
sociais na igreja catdlica e ouvia sempre as pessoas dizerem que ela levava "jeito” para ensinar

outras pessoas. Com mais idade, foi convidada a trabalhar em um projeto social chamado

32 As pds-graduacdes lato sensu compreendem programas de especializagdo com duragdo minima de 360 horas,
ao final do curso o aluno obtera certificado e ndo diploma.
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PETI®, pertencente ao Governo Federal, a esta altura Cleuza percebeu que precisava
aprofundar seus estudos e optou em realizar a licenciatura em Normal Superior, saindo da zona
rural onde morava até entdo, vindo estudar e morar na zona urbana da mesma cidade.

Em sua relacdo com a Matematica, citou ja que no periodo da sua formacdo inicial no
curso de licenciatura foi uma tematica pouco discutida, com uma carga horaria menor. Mas
percebendo que havia a necessidade de aprofundar seus conhecimentos nessa &rea procurou
participar da formacdo do grupo GPCEMai, o que considerou a oportunidade de "desmitificar"
um pouco da Matematica que foi apresentada a ela de maneira "fria" e "dura". Narra ainda que
queria ver a Matematica com "menos cabecas" e que viu na sua participacdo do grupo situacoes
de aprendizagens que a ajudou muito nesta questao.

A professora Cleuza acumula uma experiéncia de 22 anos atuando na &rea educacional,
entre etapas da Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Quando do momento

da entrevista, estava atuando nas turmas do 2° ano do Ensino Fundamental.

5.2. Descricao estrutural do contetdo

Na segunda etapa, Schiitze propbe a descricdo estrutural do conteddo aqui o
pesquisador, com base nas ideias do texto narrado, reconstréi uma "linha diretriz de cada
biografia" (VAZ, 2019, p. 66) ao dar evidéncia aos pontos ou momentos mais importantes no
curso de vida das professoras, "[...] examinar além do que foi narrado, a forma pela qual a
narrativa foi construida” (RAVAGNOLI, 2018, p. 11).

Nesta fase, dedicamo-nos a trabalhar apenas com a investigacdo da dimensdes néo-
indexadas, para reconstruir a linha diretriz de cada biografia. Aqui Schiitze adverte ser um
momento de interpretagdo, verificar ndo sé o que foi narrado, mas também como essa narrativa
foi construida. Pontos culminantes e situacdo de vida mais importantes planejados ou nao,
mudancas de etapa de vida que conduziram até a fase atual.

Para Schitze (2014, p. 230), esta etapa "[...] tenta retratar os processos sociais e
biograficos (incluindo atividades de elaboracdo, auto-explicacdo e teorizacdo [...] do
informante) apresentados pela narrativa”. Como também sugere Weller (2009, p. 07), "[...]
trata-se da etapa mais minuciosa do processo de analise".

A descricdo estrutural do conteudo tem como objetivo principal identificar as diferentes

estruturas processuais no curso de vida dos narradores, mudangas e transformagdes sejam elas

33 Programa de Erradicacéo do Trabalho Infantil.
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planejadas ou ndo (WELLER, 2009). Segundo os autores, estes momentos podem ser
assinalados por elementos de ligacdo como: "eu acredito que iniciou™; "olha eu penso que",
"iss0", "pois €"; marcadores temporais "foi nessa época”, "entdo a minha vida sempre foi", "na
época eu trabalhava", ou ainda elementos que eram necessarios para marcar um detalhamento
adicional (momentos de pausas e tentativas de organizar o pensamento, risos, expressdo de
autocorrecdo da memoria). Com esses marcadores de expressao, determinadas etapas da vida
como situacgdes culminantes e que as levaram a uma transformac¢do ou mudancas graduais em
determinadas etapas das suas vidas sdo relevantes para a anélise (VAZ, 2019).

Na narracao das duas professoras colaboradoras de nossa pesquisa, algo que marcou foi
a oportunidade de realizar os estudos em Nivel Superior que mudou o percurso de suas vidas.
Ambas mencionam que, na fase de alfabetizacdo, sentiam o desejo de ser professora ou
possuiam caracteristicas que outras pessoas observavam que levavam "jeito" para a docéncia,
mas de fato a profissionalizacdo docente s6 veio de fato apds a realizacdo dos estudos nos
respectivos cursos, ambos Normal Superior, Sandra na Faculdades Integradas de Navirai
(FINAV) e Cleuza na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS). Assim, a seguir
destacamos a descricao estrutural do conteldo de cada narragéo.

5.2.1. Professora Sandra

Sandra tem uma trajetéria de vida marcada pela sua transformacao pessoal e profissional
diante varios eventos e situacfes construidas ao longo de sua histdria, principalmente no que
diz respeito as escolhas em relacdo aos estudos em Nivel Superior. O primeiro episodio
marcante narrado por ela foi apds a conclusdo do Ensino Médio, no ano 2003, trabalhava em
uma industria da cidade, cerca de 8 quildmetros de sua residéncia ja na rodovia que da acesso
ao estado do Parana e também ao Paraguai.

Era uma rotina muito cansativa que impedia de conciliar os estudos com o trabalho, e
pela situacdo financeira de sua familia, logicamente, a prioridade era os oficios laborais porque
ndo tinha condigdes de pagar para estudar. Neste periodo, foi por incentivo da empresa com
uma bolsa de estudos que conseguiu custear parte de sua formagdo em uma faculdade particular
no curso Normal Superior. A licenciatura, sem davida, oportunizou sair da condi¢do de
trabalhadora fabril como auxiliar de producdo para o0 ingresso na carreira docente, mesmo que
em regime de contrato temporario. Anteriormente a isso, 0 Gnico incentivo que recebeu foi de

uma amiga que verbalizou a necessidade e importancia de prosseguir com os estudos, contudo,
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na condicdo de escolha binaria entre trabalhar ou estudar, teve de optar pela sua permanéncia
no trabalho.

O segundo episodio marcante acontece apos a conclusdo da primeira licenciatura em
2008. Sandra viu que a licenciatura em Pedagogia abrangia outras areas especificas dando maior
amplitude nas oportunidades de atuar diretamente com criancas bem pequenas até a Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA). Neste momento, decide realizar a investidura de pagar, por mais
um ano de estudos, e concluir a licenciatura em Pedagogia. Relata esse episodio com grande
sorriso no rosto, por ser a primeira vez que que algum dos filhos de seus pais concluia o Ensino
Superior.

O terceiro episadio, diante seus relatos, € o ingresso na carreira docente. Nesta situacao,
relembra que os primeiros passos foram dados em substituicdo de outros professores em aulas
temporarias, condicdo esta em que o profissional ndo tem vinculo empregaticio com a rede de
ensino, sendo um contrato com prazo estipulado. Nesta época, 2009, relembra que se pudesse
optar, desejava sempre atuar com criancas pequenas (Educacao Infantil), mas na condicdo de
contratada precisava aceitar todos os desafios decorrentes de sua insercdo na docéncia.
Relembra ainda que, algumas vezes, surgiam oportunidades de substituir professores na etapa
da Educacdo Infantil para as criancas bem pequenas da creche (0 a 3 anos), foi ai que percebeu
que tinha uma identidade mais voltada para a idade pré-escolar (4 a 5 anos e 11 meses) e nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, correspondente ao ciclo da alfabetizacao etapas do 1°,
2° e 3° anos (6 a 8 anos). Ainda no comeco de sua carreira, passou a dedicar-se as formacdes
do tipo especializacdo lato sensu da area da educacdo, os quais quando do momento da
entrevista narrativa se encontra em tentativas de conclusdo. Além disso, Sandra destaca que
passou a dedicar-se as formacdes ofertadas pelas escolas, sejam elas de carater obrigatorio,
sejam para ampliar seus conhecimentos. Contudo, evidencia que grande parte destas objetivam
contribuir para obtencao de certificados para as futuras atribuicdes de aulas, dado o carater
convocatorio a cada inicio de ano no municipio de Navirai-MS.

Nesta direcdo, foi em uma destas situagdes que Sandra recebeu o convite para participar
de um grupo de estudos da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS, Campus
Navirai): tratava-se do Grupo de Préaticas Colaborativas em Educacdo Matematica nos anos
iniciais (GPCEMai). Neste espago, ocorrera um novo episédio que contribuira, sobremaneira,
para sua ressignificacdo da pratica pedagdgica com novos conhecimentos na area da Educacéo,
haja vista que destacou a importancia do grupo para sua "sobrevivéncia™ no inicio da docéncia.

Como professora iniciante, o foco das discussfes do GPCEMai, em 2013, era justamente 0s
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dilemas enfrentados em aulas de Matematica por docentes que estavam em seus primeiros anos
profissionais.

O ultimo episo6dio marcante na trajetoria de Sandra deu-se com sua aprovagdo em um
concurso publico como professora efetiva dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em 2022,
passando do regime de contratacdo temporaria para efetivacdo permanente de sua vaga junto a
rede municipal de ensino local. Nesta situacdo, passa a ter a garantia de 20 horas semanais para
lecionar aulas e garante seus direitos trabalhistas como férias, 13° salario, descanso semanal
remunerado, horas extras, receber dentro do piso salarial da categoria e a permanéncia na
fungéo. As outras 20 horas de trabalho Sandra se divide entre lecionar em uma escola particular,
que lhe concede muitos beneficios como, por exemplo, descontos aos estudantes filhos de
funcionarios das industrias e garante os mesmos direitos para as professoras. A diferenca deste

ultimo emprego é que, por ser de iniciativa privada, seu contrato de trabalho é temporario.

5.2.2. Professora Cleuza

A narrativa de Cleuza se revela auténtica e objetiva, sua brevidade e concisdo nas
palavras deixa evidente que sua histéria de vida passa por momentos categdricos que
contribuem para a construcdo do seu "eu".

O primeiro episodio que contém elementos importantes para seu percurso encontra-se
no periodo em gque morava na zona rural com sua familia. Com o desejo de ser professora
aflorado, vé na oportunidade de lecionar mesmo que sem formacéo superior, posteriormente
regulamentada sua necessidade com a promulgacdo da LDB. Cleuza ingressa em um projeto
social federal e inicia a sua primeira experiéncia como docente, anteriormente dedicava-se a
ajudar as criancas da igreja como catequista.

Foi neste periodo que viveu o segundo episddio marcante: o ingresso no Ensino Superior
em uma Universidade publica estadual da mesma cidade em que residia. Assim, chegando a
concluséo do curso, teve a possibilidade de prosseguir na profissdo, mas agora habilitada do
ponto de vista da legislacdo. A partir dai passa a realizar duas especializa¢cdes no ano de 2007,
lato sensu, sendo uma em Séries Iniciais e Educacdo Infantil e a outra em Psicopedagogia,
ampliando ainda mais seus conhecimentos e adquirindo maiores condi¢Ges de permanéncia nos
regimes de contratacdo temporaria de professores. Tal situagéo € possivel porque, como explica
Cleuza, na cidade ndo € necessario a realizacdo de prova de conhecimentos pedagogicos,
especificos ou gerais, basta apenas a apresentacdo de titulos de certificados de formacdes

continuadas e comprovar experiéncia no tempo de servi¢co em sala de aula.
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De forma semelhante ao relatado pela professora Sandra, Cleuza assume também o
concurso publico para o cargo efetivo, s6 que na Educacdo Infantil (pré-escola) na mesma
cidade, passagem essa que deu notoriedade ao terceiro episddio marcante na sua narrativa, pois
neste mesmo ano, em 2018, passa a dedicar-se as formacdes continuadas no GPCEMai
almejando, segundo ela, a chance de acrescentar mais conhecimentos para sua profissdo, ndo
pensando apenas na certificacdo, pois encontrava-se estabilizada na carreira e procurar
desmitificar alguns conceitos equivocados "de" e "sobre" Matematica que adquiriu ao longo da
sua vida era o objetivo.

Cleuza participou do grupo GPCEMai/UFMS durante os anos de 2018 e 2019, sua
narrativa destaca longas e proficuas experiéncias vivenciadas no contexto deste grupo
colaborativo, deixando claro mudancas de postura e no olhar diante a disciplina de Matematica,
abrindo-a as novas possibilidades.

5.3. Abstracéo analitica

Nesta fase, daremos abrangéncia a reconstrucao das "trajetorias" das informantes, como
expressa Vaz (2018, p. 219), baseada nos estudos de Schitze, a terceira fase a abstracéo
analitica "[...] o objetivo é verificar o percurso dos eventos principais e a sedimentacdo das
biografias". Aqui, no percurso da narracdo das docentes entrevistadas, procuramos distinguir
0s processos de vidas e as que se assemelham. A abstracdo analitica apresenta, portanto, "[...] a
formacéo biografica geral, (...) a reconstrucao das teorias biogréficas do narrador; e a distin¢éo
entre as caracteristicas especificas da biografia do entrevistado e aquelas gerais" (GERMANO,
2009, n.p.). Nesta fase, "[...] € preciso um olhar criterioso para examinar as teorias explicativas
sobre acontecimentos ou escolhas realizadas, bem como as avaliacGes que os portadores das
biografias fazem sobre a propria historia e sobre o seu "eu™ (VAZ, 2018, p. 219).

Aqui pretende-se apresentar o contelldo detalhado diante dos fragmentos do curso de
vida das narradoras apresentados anteriormente, havendo assim uma reconstrucéo analitica dos
eventos principais, ao comparar os elementos da narrativa no sentido de identificar um
autoentendimento do informante na construcéo da sua propria biografia (VAZ, 2018). Schitze
acrescenta que nesta etapa da abstracdo analitica "[...] tenta identificar as pistas para
caracteristicas gerais que ocorrem dentro do material de texto" (2014, p. 231). Segundo
Jovchelovitch e Bauer (2002 apud GERMANO, 2009, n.p):
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[...] a proposta é comparar essas “teorias" (sobre como as coisas acontecem,
porgue acontecem, a relacdo entre situacGes/acontecimentos, sua legitimidade
etc.) com elementos da narrativa de vida, buscando destacar um
modelo/esquema de auto-compreensdo do informante.

Assim, é importante destacar que recorremos a trechos narrados pelas professoras
dando-nos orientacao, antes apresentadas de maneira abstrata, e que aqui passam a tomar forma

como foram expressas no texto.

5.3.1. Aconstrucao analitica da biografia de Sandra

A biografia de Sandra se revela com a maioria das a¢fes narradas no contexto de
Navirai, cidade do interior do estado de Mato Grosso do Sul, mesmo local em que ocorre esta
pesquisa. Descendente de uma familia humilde formada por pai, mée e quatro filhos, teve sua
infancia e vida adulta marcada por algumas pessoas que a incentivaram a seguir a profisséo de
professora. E, embora manifestasse esse desejo, principalmente em suas brincadeiras de
infancia: "Eu vou ser professora quando eu crescer! [...] Brincava de escolinha e eu ndo queria
ser a aluna, queria ser a professora”, simpatizou ainda mais com a profissdo ao ter uma

professora no 2° ano do Ensino Fundamental que se tornou inspiragéo para ela.

Eu fiquei encantada com aquela professora e eu pensei, eu vou ser professora,
uma professora que nem a professora Vera. E me espelhei na Vera e segui a
minha vida sempre com esse objetivo de ser professora.

Apesar das condigdes financeiras da familia, Sandra tinha o desejo de continuar seus
estudos ap6s a conclusdo do Ensino Médio, mas a a¢Bes afirmativas nas Universidades publicas,
naquela época, ndo contemplavam as possibilidades de Sandra estudar, restando também
poucas opcOes na cidade, instituicdes particulares e apenas uma instituicdo pablica com cursos
de licenciatura em Quimica e bacharelado em Direito. Quem ndo passasse nestas seletivas tinha
a opcdo de realizar os estudos em uma cidade maior, em Dourados-MS, cerca de 135 km do
municipio que reside. Contudo, o estudante deveria custear o transporte, alimentacdo ou até

mesmo residir na cidade, o que era impossivel para ela.

Mas ai... uma amiga minha do Ensino Médio, também do terceiro ano,
estudamos o primeiro, o segundo e terceiro ano juntas, ela foi fazer faculdade
mas ela foi "fora". A nossa amizade cresceu mais no segundo e terceiro ano,
e ela foi fazer faculdade, foi fazer Letras em Dourados. Eu disse: "- Olha eu
ndo tenho condigdes nenhuma de fazer faculdade em Dourados". Meus pais
ndo tinham condi¢Bes de me manter 14 nunca, nds éramos quatro (filhos), sem
condigdes.



95

Essa passagem traz no olhar de Sandra uma certa melancolia em relacdo a estas
impossibilidades financeiras de sua familia e relembra que ficou um ano sem poder estudar. O
empenho de Sandra no trabalho Ihe rendeu uma outra mudanca surpreendente: a possibilidade
de realizar os estudos com o recebimento de uma bolsa em uma valor que assim conseguiria

concluir seu sonho: cursar o Ensino Superior.

Como eu trabalhava na Usina (agucar e alcool), eu consegui um desconto
(bolsa de estudo), entdo, fui fazer na Finav. Entdo, eu ndo paguei a minha
faculdade, a empresa pagou tudo, praticamente uns 80% a empresa pagava
para a gente. Entdo, eu ganhei a minha faculdade, foi uma faculdade paga, mas
ela ndo foi paga toda por mim.
A partir de entdo, Sandra segue dividindo-se entre o trabalho e os estudos. Comeca a ser
"recompensada” pelo esforco e empenho dispensados e, apds a conclusdo de uma licenciatura,
finaliza outra com mais um ano de estudos e comeca a realizar substituicdes de aulas de outros

professores na Educacéo Basica.

[...] tive algumas experiéncias pegando licenca de 10 dias, de 15 dias, mas
para mim € igual a creche, ndo passo nem na frente (Risos), é tenso! Uma vez
uma coordenadora chegou na sala dos professores e disse: "- Gente, a fulana
da creche passou mal! Tem alguém que possa ir na creche?" Me deu uma
"aceleracdo" tdo grande, eu falei: "- Gente, por favor! Alguém se manifeste!"
Gracas a Deus alguém se manifestou, parece que alguém ouviu a minha prece,
porgue se for para eu ir para a creche, eu passo bastante apurada.

Seguindo com a sua determinacao e a capacidade de superar desafios, o inicio da carreira
docente de Sandra é marcado por varios dilemas, entre eles a necessidade de garantir a sua
renda, o que a fez aceitar, muitas vezes, convites para lecionar em vérias etapas de ensino, ja
que a experiéncia de trabalhar com uma crianca de poucos meses de vida, dividindo-se entre o
educar e o cuidar, situagdo esta que é diferente de lecionar, por exemplo, para um aluno na fase
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo esta etapa voltada para a alfabetizacdo dos
estudantes. Cada uma destas etapas possui especificidades e conhecimentos especificos, porém,
por outro lado, o curso de licenciatura em Pedagogia forma profissionais para atuar na Educacéo
Infantil, nos anos iniciais, bem como na Educacédo de Jovens e Adultos, mas é no experimentar
destas vivéncias que os professores rompem com algumas dificuldades, tornando-as menos
traumaticas. Isso para Sandra era motivo de pavor, principalmente se fosse para atuar com
criangas menores de trés anos, conforme explicitou.

Durante os primeiros anos de docéncia também existem uma multiplicidade de fatores

gue podem interferir no processo de ensino e aprendizagem, dentre eles aspectos relacionados
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a indisciplina, falta de comprometimento e motivacdo dos estudantes e familiares, inseguranca
dos professores em relacdo a falta de conhecimento ao "mundo escolar" e, até mesmo, a
auséncia de uma identidade profissional. Reconhecendo estes fatores e, apds alguns anos
lecionando, Sandra passa a dedicar-se as formacgdes continuadas e, percebendo que encontrava
certa dificuldade com a disciplina de Matematica, surgiu seu interesse no grupo GPCEMai.
Neste processo, mais uma vez, aponta exemplos de profissionais compromissados com a

educacgéo que a encorajaram a prosseguir.

Que meu filho ndo me ouga! (Risos) Mas... a minha relagdo com a Matematica
ndo era muito boa ndo! Eu sempre fui aluna da média mesmo, sabe! Mas outra
pessoa que apareceu na minha vida, foi sabe... quando a gente tinha aquelas
coordenadoras de area, que era a Jaqueline, uma excelente coordenadora de
area que na época foi para a gente, ndo é€?! E ela falou que a Matematica esta
em tudo. E foi assim...eu nunca fui uma aluna boa em Matematica, mas...
consegui passar (risos), mas eu sempre tive muita dificuldade com a
Matematica.

A diferenciagéo da entonagdo de voz da professora Sandra transparece nesta passagem,
reportando-se a disciplina de Matematica, antes vista como uma relacdo ndo muito boa e com
dificuldades, mas que por varios motivos, entre eles sua participacdo no grupo GPCEMAI,
transformou a sua maneira de pensar sobre. A entrevistada retoma na sua memoria detalhes de
como ingressou no grupo colaborativo, por meio de um convite do professor Klinger Teodoro
Ciriaco, docente do curso de Pedagogia da UFMS em Navirai, fundador do grupo que buscava
nas escolas professores iniciantes interessados em realizar a formacdo, a qual mais tarde
culminaria em sua tese de doutoramento (CIRIACO, 2016).

Sandra demonstra humildade e admite que possuia pouca experiéncia como professora
e que recorreu as formagbes com a possibilidade de aprender mais. No que diz respeito a
disciplina de Matematica, relembramos o que aponta a literatura sobre as fragilidades na
abordagem desta disciplina no ensino béasico dos estudantes e que, na vida adulta, acabamos
por "reproduzir” a insuficiéncia deste ensino. O mesmo aconteceu nos cursos de licenciatura
em Pedagogia no Brasil, centrando-se mais em aspectos metodolégicos, deixando como

segundo plano a didatica e contetidos especificos.

E foi assim...eu nunca fui uma aluna boa em Matematica, mas... consegui
passar (risos), Matematica. [...] Porque, de certa forma, 14 no passado quando
a gente foi alfabetizada, teve essa defasagem, entdo, como eu vou ensinar uma
coisa que eu ndo aprendi direito, ndo é?! Ai volta, ndo é?! Que vocé precisa
fazer suas pesquisas, formacdes para aprender a lidar com essas situagoes.
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Por fim, Sandra expressa que ingressou nos estudos de formacdo continuada na
Universidade, havia dindmicas no grupo colaborativo em que todos faziam parte igualmente de

todas as agoes.

[...] era langado uma proposta num encontro anterior e a gente se organizava
no decorrer de 15 dias [...] a gente se organizava para trazer para a proxima
aula tedrica até a pratica. [...] esses grupos que funcionam ai, desses estudos,
eu acho né, eu acho ndo! EU TENHO CERTEZA que eles contribuem muito
para essa troca de experiéncia porque 0 que vocé estd pensando eu nunca
pensei, e 0 que a outra esta pensando a outra nunca pensou, entdo, essa troca
ai é super valida nesses grupos de estudos.

Cumpre salientar que o trabalho com caracteristicas colaborativas ndo esta ligado apenas
ao tipo de dindmica adotada nos encontros. Existem outras caracteristicas que 0s autores
apontam e que, na narrativa de Sandra, alguns aspectos ficam evidentes como a conexdo entre
a Universidade e a escola, retomando as questdes praticas e tedricas trazendo proximidades da
realidade da sala de aula aos académicos e vice-versa, contribui¢des individuais que sdo levadas
a coletividade com o compartilhamento de experiéncias €, no caso especifico deste grupo
GPCEMiai, os trabalhos eram voltados para as conhecimentos matematicos desenvolvendo um

novo olhar das no¢des de natureza matematica.

Olha...as minhas aulas de Matematica, agora eu posso dizer que sdo bem
melhores que antes, bem melhores, porque eu seguia aquele roteiro simples
tipo sem uma brincadeira, sem um jogo, 0 jogo e a brincadeira... eles tomam
muito tempo da gente e vira aquela "bagunca”, que ndo é bagunca, ndo é?! E
aprendizagem (risos). Mas o professor foge muito, ndo é?!  dessa bagunga
que ndo é bagunga, que é aprendizagem e socializacdo. A gente acaba fugindo
um pouco por conta do barulho, eles [referindo-se aos estudantes] acabam
fugindo um pouco do foco da aula, ndo é?! Perdem no jogo, ficam tristes, mas
é gostoso! E interessante que no jogo, essas ludicidades nas aulas, que tais
metodologias realmente funcionam! VVocé lanca a proposta para turma, eles se
empolgam, e eles realmente trazem o retorno para vocé porque € mais gostoso
do que vocé ficar apenas ali no livro. Vocé traz material dourado, palitinhos,
ndo é?!... quando vocé vai para um joguinho, uma brincadeira, a coisa
funciona assim como um passe de magica, ndo é?! Eu acho que as aulas de
Matematica funcionam assim com muita ludicidade, principalmente nas
introdugdes ou como finalizagbes de cada tematica, introduzir uma
determinada temética na Matemética pode utilizar uma dindmica, um jogo
sempre funciona, funciona muito bem! [ ] A disciplina de Matemética pode
ser a cereja do bolo.

A partir dessa narrativa, fica evidente que a professora demonstra, de forma satisfatoria
para ela, a mudanca de concepgdo acerca de como organizar seu trabalho pedagogico em
Matematica. Cita que passou a fazer uso de materiais manipulaveis, aproximando as vivéncias

das criangas aos jogos, evidenciando um papel importante a ludicidade no contexto do processo
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de ensino e aprendizagem. Explicita uma mudanca da dindmica das aulas, deixando de trabalhar
de modo mais tradicional ou fazendo uso apenas do livro didatico e exercicios como forma de
fixacdo das aplicacfes matematicas.

A percepcdo em questdo é mais evidente ap6s a insercdo de Sandra no GPCEMai,
espaco formativo este que a fez compreender que os jogos podem ser adotados como estratégias
para desenvolver a linguagem matematica, regras, promover uma aprendizagem mais
significativa, estimulando o célculo mental, constru¢cdo de conceitos das operacoes
fundamentais, aspectos necessarios para a formacao de um estudante critico e participativo na

sociedade em que vivemos.

5.3.2. A construgdo analitica da biografia de Cleuza

A narrativa de Cleuza também se passa na localidade da cidade interiorana de Navirai-
MS. Com discurso laconico e conciso relata que as mudangas em sua vida se iniciaram quando
saiu da zona rural para morar na cidade, com o objetivo de realizar seus estudos em nivel
superior, mas destaca que o desejo de ser professora iniciou anteriormente com trabalho social
de aulas voluntérias na igreja, como catequista. Assim, desenvolve habilidades de comunicacéao
0 que trouxe para si outra oportunidade, agora de dar aulas para um projeto do Governo Federal
chamado PETI**. Neste periodo, por se tratar de um projeto social, Cleuza acredita que sua
admisséo se deu pelo seu perfil comunicativo e com iniciativa. Contudo, foi orientada a realizar
seus estudos em nivel superior para continuar a lecionar.
Foi neste momento que sua biografia se dirige em busca de acGes para realizar o seu desejo
de ser docente, aprovada em uma Universidade Estadual, opta pelo curso de Normal Superior

identificando-se ainda mais com a carreira.

Eu acredito que iniciou com um trabalho social na igreja, me chamaram para
ser catequista desde menina e, quando eu percebi, as pessoas ja falavam que
eu tinha uma certa facilidade e nessa comunicag&o de passar 0 que eu j& sabia
para outras criangas com menor idade. Eu, entdo, fui convidada para trabalhar
em um projeto a nivel federal chamado PETI, ai surgiu o curso de Normal
Superior e era oportunizado vagas para quem ja estava em uma sala de aula e,
assim, eu ingressei na Universidade e ai me identifiquei.

34 Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil teve inicio, em 1996, como acéo do Governo Federal, com o apoio
da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), para combater o trabalho de criangas e a exploracdo de menores
de idades. (BRASIL, 2019).
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Cleuza néo se limita em apenas concluir a graduacéo e realiza estudos em nivel lato
sensu ambos na area educacional, foram especializacdes voltadas para o ensino de criancas
pequenas e em fase de alfabetizacdo, sendo em Séries Iniciais e Educacgdo Infantil e outra na
area de Psicopedagogia. Estimulada, muitas vezes, pela situacdo de contrato temporéario de
trabalho, reconheceu que buscou também nas formacg6es continuadas ndo s6 conhecimentos
especificos, diante as fragilidades da formacdo inicial, mas também, pela possibilidade de
adquirir a certificacdo dos cursos que mais tarde poderiam contribuir para o processo de
convocagdo e atribuicdo de aulas na rede municipal.

Essa situacdo do contrato temporario, infelizmente, é recorrente quando ndo ha o
compromisso do cumprimento das politicas publicas vigente de valorizacdo dos profissionais
da educacéo, garantindo ainda mais uma relacéo de poder do Estado perante a mao de obra do
profissional da educacdo e sem a possibilidade de obter vantagens como a de um funcionario
efetivo, exemplificando isso podemos citar a instabilidade no emprego, inexisténcia do plano
de cargos e carreira para uma progressao salarial, sem contar que fica sujeito as mudancas,
muitas vezes, drésticas de politicas de um determinado governo. Nessa estratégia, muitos
professores buscam por formagdes continuas como uma tentativa de abarcar nimero expressivo
de certificados para garantir pontuacdes na classificacdo de contratacdes temporérias de
professores e garantir um espaco no mercado de trabalho, "ainda que quando vocé esta
trabalhando no contrato vocé acaba fazendo cursos por necessidade do contrato” (Cleuza).

Cleuza conquistou estabilidade por meio do concurso publico e, apos essa efetivagdo,
sentiu a necessidade também de buscar por formacéo continuada no grupo GPCEMai. Segundo
ela, pela temética abordada em seus encontros, conhecimentos na area da Educacdo Matematica

foi o que chamou sua atenc¢do para vinculacao neste espaco formativo continuo.

[...] eu vi uma chance de eu poder ver algo que pudesse me acrescentar no meu
trabalho e nas minhas necessidades. Era um curso que eu ja ndo precisava de
carga horéria, pois eu j& estava em regime efetivo de concurso, mas eu
precisava do curso para desmitificar um pouco da Matematica, porque ela
ainda €, até hoje, ndo é?! mais fria, dura, dificil e meu objetivo era tentar
entender melhor e aprender para facilitar, para deixar ela... assim... com menos
cabeca, porque ela era um bicho de sete cabegas e era para tentar deixar ela
com menos cabecas (risos).

Cleuza participou da GPCEMai-UFMS pelo periodo de dois anos e sentiu-se atraida
também pela flexibilidade dos horarios dos encontros, aos sabados de manh& ou alguns
encontros realizados a noite, o que possibilitou-a estudar e trabalhar. Outra caracteristica
positiva que encontrou no grupo foi a liberdade de expressdao em poder partilhar suas vivéncias,
dado este que sinaliza potencialidade de préaticas colaborativas na formacao de professores,
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modificando até mesmo suas praticas diante destas partilhas. Para Cleuza € nessa relacdo entre
0s pares que se estabelece a confianca em si e no outro, pois todos tém um espaco para

compartilhar as suas davidas e potencializar ainda mais os seus saberes.

[...] era um grupo que nds tinhamos muita liberdade em partilhar mesmo, até
coisas do dia a dia, desafios que a gente fazia a partilha, abria para um outro
olhar, um outro olhar diante daquela situacdo. As vezes para vocé era uma
situacdo conflitante, mas o professor daquela outra série com outro olhar de
fora da sua sala de aula, ele tinha essa outra visdo que te questionava e te abria
novas possibilidades. [...] Entdo, a gente encontrou uma rede de apoio,
angustias de sala de aula, vocé encontrou um apoio, vocé ndo estava ali para
falar mal, mas vocé tinha um canto, vocé tinha uma referéncia, pontos que
vocé poderia falar, ndo é?! E vocé poderia ser ouvido e alguém poderia
realmente te aliviar, te ajudar, partilhar, entdo, eu acredito que foi assim uma
rede de apoio, nés formamos uma rede de apoio assim um para o outro, foi
bacana!

Rememorando estas experiéncias e demonstrando um fascinio em seu olhar, Cleuza
relembra como eram realizadas as dindmicas do grupo, a qual resultava sempre em escolhas de

futuras tarefas para ser desenvolvidas em sala de aula.

[...] nds tinhamos que desenvolver algumas atividades com os alunos, foi
registrado algumas aulas e atividade mais leves que o aluno conseguiu
aprender de forma mais suave que a Matemaética, até entdo, ndo tinha. Uma
das atividades mesmo foi a questdo da simetria, nés fomos trabalhar simetria
com folhas de revistas e tesoura e o trabalho ficou um trabalho de Arte,
praticamente! Ficou um trabalho bonito, colorido, e dai eles [referindo-se aos
estudantes] continuaram depois na semana, depois das aulas eles ainda
continuavam trazendo, a gente percebia que eles continuavam fazendo em
casa, entdo, foi meio assim...encantador trabalhar simetria com eles, leve. Isso
aprendi no grupo!

Esta tarefa citada refere-se ao contetudo de simetria, campo da Matematica presente na
unidade tematica "Geometria". Nesta etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que a
professora Cleuza refere-se em suas narrativas, € o periodo em que inicia-se a introducdo de
nogdes geométricas reconhecendo-as no ambiente que vivemos e na natureza. Diante desta

narrativa, vemos que a partir das palavras "encantador”, "leve", identifica-se, mais uma vez,

uma mudanca de visdo em relacédo a disciplina de Matematica fortalecida em seus dizeres.

Porque na troca de experiéncia, € igual assim... se eles ndo tivessem me
proporcionado experimentar com aluno e eu ver no aluno o rosto, a alegria, o
brilho nos olhos dessa simetria, eu nao iria acreditar se fosse uma formacao s6
de teoria, digamos assim.
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Em sintese, a narrativa de Cleuza, possibilita-nos afirmar que, dada sua experiéncia
constituida, houve, em certa medida, desmitificacdo da visdo de que a Matematica é dura, fria
e dificil. Ao passar pelo grupo colaborativo, destaca que estas experiéncias positivas fizeram-
na ter um novo olhar para a disciplina e, por essa razéo, salientamos a importancia da existéncia
desses espacos formativos para busca e reflexdo dos professores, evidenciando suas
dificuldades e os caminhos para desconstruir as crengas negativas sobre o ensino de

Matematica, t&o recorrente nos discursos dos professores ainda no tempo presente.

5.4. Andalise do Conhecimento

A quarta fase, analise do conhecimento, se assemelha a abstra¢do analitica, contudo,
seu foco é nos componentes ndo-indexados e 0 que a teoria ou literatura apontam sobre 0
processo de vida das entrevistadas, conceitos, opinides ou reflexdes segundo o "[...]
autoentendimento do informante” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 107).

E nesta fase que, segundo Vaz (2019), que o pesquisador identifica dentro dos aportes
tedricos e na literatura a explicacdo dos acontecimentos ou escolhas realizadas pelos portadores
da biografia. Em outras palavras, neste momento as trajetorias individuais sdo agrupadas e
comparadas dando legitimidade aos eventos ocorridos.

De acordo com Schiitze (1983, p. 286-287):

Esse processo requer ainda uma interpretacdo sistematica das funcdes de
orientacdo, assimilacdo, interpretacdo, autodefini¢do, legitimacdo,
ofuscamento e repressdo do portador da biografia. Sem conhecer o quadro
biografico dos acontecimentos e das experiéncias para a producao teérica do
conhecimento pelo proprio portador da biografia, € impossivel determinar a
importancia da producéo de teorias biograficas para o curso da vida.

Por assim entendermos, identificamos no material ndo-indexado de Sandra e Cleuza
opinides sobre os tipos de formacgdes continuadas existentes em os moldes adotados pelas
secretarias de educacao, nos baseamos nas reflexdes desenvolvidas pelas entrevistadas as quais
ficaram expostas nas entrelinhas, evidenciamos a autocompreensao dos eventos experienciados
pelas expressdes expostas. "Essas teorias explicativas, muitas vezes, podem aparecer nas
passagens narrativas no inicio da entrevista, mas também podem surgir na parte conclusiva da
entrevista narrativa” (VAZ, 2019, p. 67).

Sandra e Cleuza deixam claro que dividir-se entre ser mée, esposa, filha e seguir a
profissdo de professora lhe sobravam pouquissimo tempo para dedicarem as formacGes

continuadas e ficaram surpresas quando receberam o convite para participar desta pesquisa
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como narradoras de suas experiéncias, expressando extrema gratiddo por terem sido lembradas
e escolhidas como foco da investigagéao.

Demonstraram sorrisos largos quando reportaram lembrancas que as fizeram
permanecer no grupo GPCEMai. Sandra, sendo participante do primeiro ano da constituicdo do
grupo em 2013, e Cleuza nos dois ultimos anos de existéncia fisica do grupo (2018 e 2019),
apontam que antes eram atraidas por formac6es que possuiam certa organizacao e objetivos
determinados e que ndo estavam satisfeitas com a escolha de formacgdes apenas pela
certificacdo, pois ndo tinham aproveitamento satisfatorios. Recordam que, muitas vezes, 0s
professores, em sua maioria, prezavam apenas pela formacdo que tinha certificados, nao
preocupando-se com o contetido ou aprendizagens desenvolvidas neles, certificados estes que
eram utilizados apenas com o objetivo de garantir pontuacdes nas atribuicdes de aulas. "[...]
porque se vocé oferece a formagéo sem o certificado eles [se referindo aos colegas de profissao]
ndo querem participar, porque tudo é certificado, certificado, certificado, tudo gira em torno
de certificado, porque a nossa profisséo depende disso no final de cada ano, ndo é?! " (Sandra)
situacdo esta também recorrente na narrativa de Cleuza que expressou estar, muitas vezes, na
situacdo de contrato temporario os chamados "pacotes de cursos" atraem os professores "[...]
fora ainda que quando vocé esta trabalhando no contrato vocé acaba fazendo cursos por
necessidade do contrato”.

O grupo GPCEMai possuia certificacdo aos seus participantes, contudo, a cultura da
colaboracéo que se instalava nele. Tal dindmica dava base para negocia¢fes como adentrar a
sala de aula com parceria em observacgdes e pratica que levavam a reflexdo do processo de
ensino e aprendizagem matematica. No grupo ocorria ainda uma divisao da responsabilidade,
em que todos 0s atores que viveram este processo contribuiam de maneira significativa para
exceder a visao propria, complementando a dos pares, iSso porque 0s contetdos e 0s integrantes
para mediar as reunides eram eleitos por todos e ndo de maneira hierarquizada. Os momentos
de partilhas das tarefas e possibilidade de trabalho também davam espaco para dividir as
angustias e necessidades sem julgamentos, dando ainda mais abertura para as professoras
ressignificarem seus saberes. Cleuza garante que poder reviver essas memorias de sua trajetoria
Ihe rendeu grande contentamento "estar ainda estudando é bom a gente saber que a gente ainda
nao concluiu, que a gente ndo sabe tudo, € gostoso relembrar, foi bom até relembrar isso, de
dizer" (Cleuza).

Partindo dessas pluralidades e singularidades das narrativas citadas, até aqui,

recorreremos para a proxima etapa de analise: a Comparagdo Contrastiva.
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5.5. Comparacéo contrastiva

A comparacdo contrastiva é a quinta etapa proposta por Schiutze. Aqui pretende se
desligar de uma andlise individual e realizar uma anélise contrastiva dando direcionamento aos
fendmenos do curso de vida que é o foco da nossa pesquisa. Segundo os estudos de
Jovchelovitch e Bauer (2002), compreende 0 agrupamento e a comparagdo entre as trajetorias
individuais. Em outras palavras, conforme esclarece Vaz (2019) seria a comparagao entre 0s
dados a partir do foco ou caminho que se pretende dar na pesquisa.

Para o inicio desta etapa, Schitze propGe uma estratégia de comparacdo: a analise
contrastiva minima e analise contrastiva maxima. A analise contrastiva minima que se refere as
trajetorias de vida semelhantes "[...] que apresentem semelhancas com o texto original no que
diz respeito ao fendmeno de interesse” (SCHUTZE, 2013, p. 287). A comparagdo contrastiva
maxima diz respeito as trajetorias singulares, pontos comuns que cada trajetéria faz e os pontos
que diferentes "[...] sdo utilizados textos de entrevistas que sdo maximamente diferentes do
texto fonte, mas que ainda possuem pontos de comparacdo com o texto original” (IDEM, p.
287).

Schiitze (2014, p. 231) acrescenta ainda que:

Os objetivos da pesquisa de comparacdo contrastiva sdo detectar varios
processos sociobiograficos alternativos e suas caracteristicas dentro do campo
em estudo, retratar os mecanismos basicos e caracteristicas comuns a todos 0s
processos e seus quadros sociais dentro do campo tépico em estudo.

No nosso caso, 0 objetivo desde o inicio é analisar a contribuicdo do Grupo de Praticas
Colaborativas em Educacdo Matematica nos anos iniciais (GPCEMai/UFMS), na
reconstituicdo de saberes de professoras participantes do grupo que esteve ativo na cidade de
Navirai-MS (Brasil). Assim, abordaremos, nesta fase, aspectos que iniciam nas suas trajetorias
escolares e formacdo inicial e a experiéncia profissional constituida dentro da Educacgdo

Matematica, expostas no Quadro 5.
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Quadro 5. Comparagédo Contrastiva

sk Sandra Cleuza
trajetorias
de vida Comum Singular Comum Singular
Iniciacdo Estudou sempre . Estudou sempre em
¢ mp! Estudava na cidade mpr Estudava na zona rural
escolar em escola publica escola publica
coir::tqg I(:gm N3o identificava-se Identificava-se com a
fye Matematica nos anos
a com a Matematica T
" S iniciais.
Matematica Nos anos Iniciais.
Trabalhavi
Trabalhava em uma volunt:rt;:m:}n?e na
L Desejava ser usina de aglcar e . oo
Iniciacéo . Desejava ser igreja;
S professora alcool e teve que
profissional X professora trabalhou como
interromper seus
professora remunerada
estudos. . ;
em um projeto social
— Foi estimul |
x Foi estimulada pela ° est, nu ada pela
Formagcéo familia e pela
inicial empresa com uma necessidade de
bolsa de estudos.
permanecer no trabalho.
Cursou Cursou
especializacdo em especializagtes em
< nivel lato sensu nivel lato sensu
Formagcéo . x . x
. (pbs-graduacéo) (pbs-graduacéo)
continuada . .
dentro da area de dentro da area de
atuacéo na atuacéo na
educagédo. educacdo.
Identificou
mudancas - -
¢ Desmistificou varios
permanentes na ;
x medos e insegurangas em
elaboracdo das x #
relacdo aos conteidos
suas aulas de » -
o - . matematicos a partir do
L Matematica com Participou no Identificou .
Participacdo - . método adotado no grupo
uso recorrente de primeiro ano de mudangas positivas .
no Grupo L o . colaborativo para o
- materiais e constituicdo do grupo | no uso de jogos e . ~
Colaborativo , - x compartilhar das acGes
: métodos que (2013), com a maior exploracdo da x x Xy,
GPCEMai ~ e (reflexdo-acdo-reflexao);
demonstraram ser duracdo de 1 ano. ludicidade. -
L e participou durante o0s
mais eficientes em LT
- dois Gltimos anos de
sala de aula apés A e
experienciar estas existéncia fisica do grupo
perier (2018 e 2019).
acdes no
GPCEMai.
Fonte: Elaboracédo propria inspirada em Vaz (2018).

Sandra foi participante do grupo GPCEMai/UFMS no primeiro ano de sua fundacdo,
em 2013. Por diversas vezes, percebemos seu esforco para se recordar de alguns elementos ou
situacBes vivenciadas no contexto do grupo, haja vista 0s anos que se passaram desde seu

encontro com o grupo: 9 anos.
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Cleuza ja tinha memorias mais vividas, participou do grupo colaborativo nos anos de
2018 e 2019. Em todo caso, as professoras realizaram um exercicio narrativo: "[...] 0 exercicio
do pensar é narrativo e situado, logo, por meio da memdria os individuos buscam descrever,
refletir e interpretar as experiéncias vividas, como autores e personagens das suas historias de
vida" (SOARES, 2019, p. 13).

As duas professoras relataram experiéncias que viveram no contexto do grupo
colaborativo, que marcaram e fizeram repensar suas atitudes em relagédo a disciplina de
Matematica, campo este o foco do grupo, narraram conhecimentos adquiridos nas reunides que
puderam ser ressignificadas nas salas de aulas em que atuavam e atuam ou até mesmo dialogos
que foram proficuos para refletir a acdo docente durante a participacdo no GPCEMai.

E embora as duas professoras relataram experiéncias positivas vividas no mesmo grupo,
ndo podemos dizer que experienciaram as mesmas descobertas, sabemos que cada qual viveu
de modo particular cada momento, as experiéncias que as atravessam sdo Unicas. De acordo
com Larrosa (2002 apud SOARES, 2019, p. 13):

[...] o saber da experiéncia é um saber particular, subjetivo, relativo,
contingente, pessoal. Se a experiéncia ndo é o que acontece, mas 0 que nos
acontece, duas pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo
fazem a mesma experiéncia. O acontecimento é comum, mas a experiéncia é
para cada qual sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida.

Assim, partimos para a Gltima etapa da analise a constru¢do do modelo teorico, que para
Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 107) as "[...] trajetorias individuais sdo colocadas dentro do
contexto e semelhancas sdo estabelecidas”.

5.6. Construcéo do modelo teorico

O sexto passo no processo de analise das entrevistas narrativas é a construcdo do
modelo tedrico. Neste momento, olha-se para as trajetdrias das duas professoras e busca-se
localizar no que estas se assemelham e/ou divergem. Em outras palavras, Ravagnoli (2018, p.
12) destaca que "[...] tal modelo resulta da exaustiva comparagao das trajetorias individuais de
pessoas de um determinado contexto, a partir das quais sdo estabelecidas semelhangas que

permitem o reconhecimento das trajetorias individuais™.

Quando grupos especificos sdo investigados em suas oportunidades e
condicBes biogréficas, resultam - ao final da andlise tedrica - modelos
processuais de tipos especificos de cursos de vida, de suas fases, de suas
condicdes e dominios de problemas, ou ainda modelos processuais de fases
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elementares especificas, mddulos gerais de cursos de vida ou das condigdes
constitutivas e da estrutura da formacdo biografica como um todo
(SCHUTZE, 2013, p. 288).

Em outras palavras, por meio da analise detalhada de cada entrevista narrativa, conforme
apresentado nas etapas anteriores, elaboramos o modelo tedrico sobre a trajetoria das
professoras entrevistadas (WELLER, 2009).

As escolhas que levaram as informantes a optar pela profissdo de professoras vai ao
encontro do que apontam as teorias, Cleuza afirma que familiares e amigos proximos
incentivaram-na nesta decisao, ja Sandra menciona se espelhar em uma "boa" professora que
Ihe serviu de exemplo, estes fatores ocupam a terceira e quarta posi¢édo apontados por Gatti e
Barreto (2009), quando realizaram a pesquisa a partir da amostragem de 137.001 sujeitos no
Exame Nacional de Cursos — ENADE, no ano de 2005, sobre a principal razdo da escolha por
licenciatura.

O primeiro fator do estudo desenvolvido por Gatti e Barreto (2009) que levou a maioria
dos estudantes a ser professores foi o proprio desejo pela docéncia, narrativas estas também
localizadas na fala das professoras, expressas em trechos que dizem que seriam professoras
quando crescessem ou que foram se identificando com a profissdo ao longo das experiéncias de
vida, no caso da professora Cleuza ao expressar dar "aulas" no trabalho social da igreja levou-
a ao desejo, ainda maior, de optar pela profissdo docente.

Assim, olhamos para a questdo narrativa de duas mulheres que estudaram a
licenciatura partindo cada uma por motivos singularidades, mas guiadas por muito esforco
pessoal. E notdrio a predominancia das mulheres no ambiente escolar com a "feminizacéo da
docéncia", esse fator ocorre desde a criacdo das primeiras Escolas Normais no final do século
XIX (GATTI, 2010). A presenca feminina no cenario docente se da, historicamente, pela
insercdo das mulheres no mercado de trabalho, sendo que o magistério antes era dominado pelo
cenario masculino. Essa "aceitacdo” se deu pela imagem estigmatizada da mulher ser "maée,
boa, amavel”, caracteristicas vistas por um senso comum e iSSO Se perpetuou por décadas
(LIMA; RAMOQOS, 2018).

Sandra e Cleuza consideram que a op¢éo pela profissdo docente s6 pdde se concretizar
apos a conclusdo dos estudos em nivel superior, ambas com formagdes académicas no curso
Normal Superior, inicialmente. Fazendo um paralelo com a formagéo de professores no Brasil,
com a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) - Lei n. 9.394

de 1996, aos professores que possuiam apenas a modalidade média com formacéo em Escolas
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Normais®, tinham um prazo de dez anos para realizar a formagdo em nivel superior e
habilitavam os profissionais para promover o ensino da Educacdo Infantil até as séries iniciais
do Ensino Fundamental.

O curso de Pedagogia, conforme aparece na narrativa da professora Sandra que optou
em realizar mais um ano de formacao para também ter tal titulagdo®, somente no ano de 2006
pela Resolugédo N. 1, de 15 de Maio do mesmo ano, passou a ampliar a oferta na formacao de
professores atribuindo a estes profissionais a habilitacdo para lecionar além das etapas da
Educacdo Infantil, ano iniciais do Ensino Fundamental, lecionar para o Ensino Médio na
modalidade Normal®” Educacio de Jovens e Adultos, além da formacio de gestores (GATTI,
2010).

Contudo, essa amplitude de atuar em diversas areas que possibilitou os cursos de
Pedagogia no Brasil, veio junto a necessidade de ampliar a carga horaria do curso, abrindo
espacos para disciplinas de conhecimentos filoséficos, o antropolégico, o linguistico, o
socioldgico, o politico etc., ainda as formac6es de habilidade de planejamento, coordenacéo,
conhecimento em setores escolares e ndo-escolares (GATTI, 2010), todas essas atribuigdes
suprimidas em formacg6es noturnas "[...] criaram tensdes e impasses para 0 desenvolvimento
curricular desses cursos, ainda ndo bem equacionadas"” (GATTI, 2010, p. 1358). Lembramos
ainda que, historicamente falando, as licenciaturas de modo geral no Brasil apresentavam
muitas fragilidades quando comparadas com outros paises. Ora as formacdes especificas para
especialistas das disciplinas mostram-se com formacgdes insuficientes em Didatica e as
licenciaturas para professores polivalentes (formados nos cursos de Normal Superior ou
Pedagogia) apresentam dificuldades em relacdo aos contetidos especificos, com destaques para
disciplinas de Matematica Lingua Portuguesa, de modo mais expressivo.

Longe de nds atribuir a culpabilidade nos professores, os motivos que levam a estas
circunstancias sdo os mais diversos possiveis: politicas educacionais, aspectos culturais,
precariedade das formag@es iniciais e continuadas, entre outros fatores. O didlogo com os dados
provenientes das narrativas de Sandra e Cleuza poderéo, ainda, contribuir para fomentar o
debate na linha tempo das formacgdes de professores sobre questdes emergentes do espaco-

tempo a ser analisado.

% “Estas correspondiam a época ao nivel secundario e, posteriormente, ao ensino médio, a partir do século XX"
(GATTI, 2010, p. 1356).

3 professores polivalentes para alguns autores como Curi (2004).

37 Regulamentado pelo Art. 62 da LDBEN.
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Outro aspecto informado pelas professoras foi a condi¢éo do trabalho em regime de
contrato temporario de trabalho, justificando a busca muitas vezes por formacgdes que
oportunizem o recebimento de certificados para somar-se a pontuagoes em seletivas de contrato
de aulas temporérias. Embora o ingresso dos profissionais em educagdo por meio de concurso

publico esteja previsto em lei além de garantir:

[...] a impessoalidade e a objetividade, aléem da estabilidade no emprego. [...]
apesar de o concurso estar previsto em todos os planos de carreira estudados,
ndo significa que os governos desses estados e capitais tenham tido a pratica
de realiza-los periodicamente. Assim, em todos 0s estados e municipios ha
professores que sdo contratados por tempo determinado, os chamados
contratos precérios [...] (JACOMINI; PENNA, 2016, p. 187).

Essa condigdo do trabalho temporario além de néo trazer os mesmo beneficios do
trabalho efetivo, essa realidade local coloca em "xeque™, a qualidade das formac0es a qual esses
profissionais recorrem, ora para apenas obtencao de certificados, ora formacdes do tipo "entrega
expressa” feita em condi¢bes em que normalmente o professor é apenas expectador e mobilizam
poucas vezes a reflexdo docente diferentemente do que nos apoiamos no trabalho colaborativo,
pois 0 mesmo apresenta para o professor um "[...] potencial para enriquecer sua maneira de
pensar, agir e resolver problemas, criando possibilidades de sucesso a dificil tarefa pedagdgica"
(DAMIANI, 2008, p. 218).

Essa situacdo € recorrente quando ndo se ha uma politica especifica de contratacdo de
professores das redes municipais e estaduais. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), que garante em seu Art. 67 que os profissionais da educacao
terdo seu ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos (BRASIL, 1996); e
do Plano Nacional de Educacéo (PNE), conforme aponta umas das iniciativas da meta 18, em
que 90% (noventa por cento), no minimo, dos respectivos profissionais do magistério sejam
ocupantes de cargos de provimento efetivo (BRASIL, 2014).

Outro aspecto evidenciado foi o processo de formagdo continuada em Educagdo
Matematica. A participacdo das professoras no mesmo grupo de estudos, embora em fases
diferentes, uma participou no ano de 2013 a 2014 e a outra nos anos de 2017 a 2018, destaca-

se para 0 interesse que as duas professoras mencionam ao procurar o GPCEMai: "a
oportunidade de troca de experiéncias"; "partilha™; "novas possibilidades"; como "suporte de
novas metodologias para desenvolver nas aulas de Matematica", resultando em discursos que
"a troca entre 0s participantes do grupo deixou a Matematica, antes vista como "fria e dura™

agora era vista como algo mais "leve, suave, bonita", "minhas aulas de Matematica hoje séo
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bem melhores que antes”, "mudei minha visdo em relacédo a ela” (Matematica), entre outras
expressdes que foram recorrentes durante a entrevista narrativa de Sandra e Cleuza.

Nestas passagens, identificamos indicios de mudanca de atitude das professoras em
relacdo a disciplina de Matematica. Esse processo ndo aconteceu do dia para a noite, tampouco
de maneira isolada, haja vista que as caracteristicas do GPCEMai como a investigagdo e
reflexdo da pratica docente para os anos iniciais do Ensino Fundamental; abertura e valorizacéo
da participacdo de varios sujeitos (professores da Educacdo Basica, futuros professores,
professores universitarios, pos-graduandos); carater ndo obrigatorio e voluntério; horarios
flexiveis, sem hierarquias; valorizacdo do trabalho cientifico e pedagdgico; negociacdo e
respeito mituo nas narrativas expostas, demostram a contribuicdo para o desenvolvimento
pessoal e profissional dos participantes.

Gama e Fiorentini (2008, p. 41) advogam que:

[...] os grupos colaborativos proporcionaram construcdo conjunta e
compartilhamento de aprendizagens que foram construidas através do olhar
para si como trajetoria (passado, presente e futuro), do olhar para o outro
(modelos e experiéncias) e do olhar do outro (reflexdes coletivas) sobre seu
trabalho como iniciante.

Além disso, suas narrativas (de Sandra e Cleuza) demonstraram uma mudanca de
concepcdo da aula de Matematica, ambiente antes mais silencioso e que, agora com a
experiéncia construido no GPCEMai-UFMS, encontram sentidos em praticas que envolvem
mais o dialogo, a comunicacdo, adocao de materiais manipulaveis, jogos e brincadeiras para a
exploracdo de conceitos com seus alunos.

Tal postura, de ndo centrar-se em si [no professor] e valorizar a interagdo entre 0s
alunos, a socializacdo e o trabalho em grupo, bem como a préatica do ouvir 0s estudantes e
considerar a sua resposta preocupando-se com a constru¢cdo do conhecimento matematico
(GAMA; FIORENTINI, 2009), estdo evidentes nas pesquisas correlacionadas a nossa sobre
grupos colaborativos e professores que ensinam Matematica. Demonstram, sobretudo, que a
investidura de formagfes com essas caracteristicas € ferramenta potente e auxilia no processo
reflexivo e sistematico da préatica docente.

Os dados da forma de reorganizacao de suas praticas, tendo em vista as contribuicdes
do grupo, colocam em evidéncia o que Mengali (2011, p. 210) apontou em seu estudo sobre a

cultura da resolucéo de problemas na escola, uma necessidade de instituir:

[...] um ambiente de aprendizagem em sala de aula, quando pautado no
diélogo, na problematizacdo e na investigagdo, é altamente potencializador de
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aprendizagens matematicas e da apropriacdo de uma outra cultura de aula, que
rompe com o techicismo e com o "paradigma do exercicio".

Dessa maneira, fica evidente que ao buscarem por formacGes continuadas, 0s
professores mesmo que necessitando da certificacdo para "pontuar” nas atribuicdes de aulas
temporarias ou garantir promogcdes em seu concurso pablico®, as professoras demonstram que
recorreram a formacao continuada em um grupo que discutia conhecimentos matematicos, por
acreditarem que estas trocas mencionadas as proporcionaram mais conhecimento, oportunidade
de dialogo e possiveis mudanca da sua préatica, em consonancia aos dizeres de Azevedo (2012),

ao reportar a formacéo continuada em contextos colaborativos:

Ali, ocorrem discussdo, analise, reflexdo e investigacdo sobre trabalhos
desenvolvidos, e os professores tém a oportunidade de compreender 0 que
seus pares desenvolvem profissionalmente, transformar o conhecimento
adquirido e, se possivel, introduzir mudangas em sua pratica docente, a partir
de planejamento, estudo e reflexdo (AZEVEDO, 2012, p. 41).

Mais uma vez, sustentados por Ciriaco, Morelatti, Ponte (2017), defendemos que a
pratica de refletir as acbes acerca dos conhecimentos mateméticos no GPCEMai foi
fundamental para garantir mudanca de atitudes das professoras, um dado recorrente em suas
narrativas. Para no@s, isso ocorre porque "A préatica reflexiva € uma importante via de
desenvolvimento profissional dos professores, na medida em que esta se apresenta como uma
possibilidade de mudanca de concepcdo da atuacéo [...]" (CIRIACO; MORELATTI; PONTE,
2017, p. 109).

Diante do exposto, € possivel fazer a inferéncia de que formacgdes em que predomina o
carater transmissor de uma teoria de forma descontextualizada da sala de aula ou "sistema de
formacdo padrdo baseado num modelo de treinamento™ ou "participar de cursos e seminérios
nos quais o0 ministrante é o expert que estabelece o conteido e desenvolvimento das atividades"
(IMBERNON, 2009, p. 50), desestimulam ainda mais a procura dos professores por formacdes
continuadas por ser modelos baseados em "treinamentos”. Ainda defendidos por Francisco
Imberndn, a colaboragdo permite que o professor "[...] converte em instrumentos mecanico e
isolado de aplicacédo e reproducdo de algumas competéncias limitadas a aplicacdo na sala de
aula" a desenvolver "[...] instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades reflexivas
coletivas sobre a propria pratica docente" (IMBERNON, 2009, p. 68).

38 Apoiamo-nos nas ideias de Imberndn (2009, p. 33) em relagdo a formagdo: "[...] vista apenas como incentivo
salarial ou de promocdo e ndo como melhoria da profisséo".
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Gama e Fiorentini (2008, p. 42) aponta que nos grupos:

[...] a0 mesmo tempo em que ensina, aprende, pesquisa e desenvolve-se
profissionalmente de forma continua e suportada pelos demais participantes.
Por outro lado, tornar-se também protagonista do processo de evolucdo do
grupo, desempenhando um papel significativo no desenvolvimento da
identidade do préprio grupo de estudos, sobretudo quando proporciona
estranhamentos e problematizagdes com seu olhar diferenciado.

Assim, finalizamos este capitulo reportando ao objetivo da pesquisa biografica analitica
para Fritz Schitze que é considerar as fases de vida dos informantes, acesso a profundidade do
relato da experiéncia vivida, através da entrevista narrativa podemos oportunizar que o
informante narre de maneira espontanea seu ciclo de vida, fatos e eventos que julgue pertinente
reconstruindo significacdes das experiéncias do passado e do futuro. Neste caso, o de reportar
a ressignificacdo dos saberes constituidos pelas professoras durante e apos o seu afastamento
do grupo colaborativo citado, indicando que este espaco contribuiu, positivamente, para o
desenvolvimento profissional ndo s6 das docentes, mas também, nosso como pesquisadores que

mergulhamos nestas narrativas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Na presente dissertacdo de mestrado buscamos trazer evidéncias do que revelam as
narrativas de professoras egressas de um grupo colaborativo, resultando assim na
intencionalidade principal de analisar a contribuicdo do "Grupo de Praticas Colaborativas em
Educacdo Matematica nos anos iniciais" (GPCEMai/UFMS) na reconstituicdo de seus saberes.
O referido grupo esteve ativo, no contexto da UFMS Campus Navirai, por seis anos (2013 a
2019) e teve sua articulagdo fomentada pelo estudo, planejamento, validagao e desenvolvimento
de tarefas matematicas nos primeiros anos de escolarizacdo, na perspectiva da colaboracao, com
0 propasito promover a reflexdo sobre a acdo, a reflexdo na acéo e a reflexdo sobre a reflexdo
na acdo (SCHON, 2000).

Para este fim, com o método de resgatar pelo narrar da experiéncia a memoria das
aprendizagens docentes, o trabalho percorreu algumas etapas, como vimos ao longo do texto
da dissertacdo de mestrado, sendo a primeira a "Revisdo de literatura™ descrita na Secéo 2.
Nesta, apresentamos o levantamento da produgdo do conhecimento (teses e dissertagdes) no
periodo entre 2010 a 2020 junto a BDTD e CAPES. A partir dai, tomamos dimensdo do
quantitativo ndo muito expressivo de producdes, no periodo elegido para 0 mapeamento, e
elegemos pesquisas correlacionadas com a nossa intencionalidade, apresentando seus objetivos,
contextos, metodologias e principais resultados. O resultado deste processo levou-nos a
compreensdo de que o campo das narrativas, na pesquisa em Educacdo Matematica, ainda é
pouco explorado na perspectiva que adotamos: 0 método narrativo de Fritz Schitze.

Em decorréncia disso, na Se¢do 3 da dissertacdo, demarcamos o campo tedrico com as
referéncias que julgamos necessarias para discutir problemas e perspectivas da formacao de
professores e a colaboragdo como alternativa de formacao continuada, especificamente acerca
do trabalho com o campo das narrativas em Educacdo Matematica, que é o foco deste trabalho.

Na abordagem metodoldgica de investigacdo, sendo esta a Secédo 4, tendo em vista que

desenvolvemos um estudo no campo da pesquisa gqualitativa em Educacdo Matematica,
resgatamos os aspectos dos métodos utilizados na entrevista narrativa e que vem ganhando
destaque nas pesquisas relacionadas & area educacional no Brasil. A Secdo 5 dedicou-se a
descrigdo e analise dos dados produzidos na pesquisa, segundo o método de Fritz Schitze,
utilizando as entrevistas narrativas de duas professoras egressas do GPCEMai/UFMS com
enfoque para os aspectos das fases do seu curso de vida e as experiéncias constituidas no grupo

colaborativo. Enfim, chegamos na pesquisa nas consideragdes finais que aqui se apresentam.
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Retomando os objetivos e os indicadores propostos, inicialmente na investigacéo, como
objetivos especificos elegemos trés. Sobre o primeiro, mapear, identificar e caracterizar os
profissionais que participaram de formagfes continuadas no contexto do
GPCEMai/UFMS entre 2013 e 2019, conseguimos contato de duas professoras que
integraram o grupo em momentos distintos ao longo dos seis em que ocorreram suas reunides.
Estas docentes dos anos iniciais e em fases de carreira diferentes. Contudo, dentre as
profissionais, conseguimos retratar que 0 GPCEMai diretamente atingiu cerca de 20 professoras
da rede municipal de educacdo de Navirai-MS. As colaboradoras que concederam a entrevista
narrativa foram Sandra e Cleuza, as quais no periodo da pesquisa encontravam-se lecionando
para turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental e que demonstraram claramente que
recorreram a formacdo do GPCEMai ndo somente pela aquisicdo de certificados, mas sim, pela
tematica proposta na formagao sobre conhecimentos "de" e "sobre™ Matematica, disciplina esta
que antes demonstravam-se inseguras quando necessario lecionar aos seus alunos, mediante
diversas constatacdes: dificuldades na aprendizagem no periodo em que elas foram
alfabetizadas; insuficiéncia da formacdo matematica e formacéo para o ensino de Matematica
que obtiveram nos cursos de Normal Superior e/ou Pedagogia, bem como em acles de
formac@es continuadas nesta area.

Em relacdo ao objetivo de identificar e analisar quais aprendizagens fomentadas no
grupo colaborativo que atualmente sédo recorridas em suas praticas, podemos concluir que,
apesar das dificuldades elencadas pelas professoras com as aulas de Matematica, ao analisar a
suas narrativas, € possivel fazer a inferéncia de que, atualmente, buscam por diversas
metodologias e praticas em relagdo a disciplina, as quais foram possibilitadas em decorréncia
dos conhecimentos adquiridos no ambiente colaborativo fomentado pelo GPCEMai; passaram
a demonstrar atitudes mais positivas frente ao conhecimento matematico; passaram a recorrer
ao uso de jogos, brincadeiras, materiais manipulaveis e ao reconhecer a importancia da
comunicagdo matematica e da ludicidade nas aulas. Nesta direcdo, notamos que as mudancas
advindas sdo atribuidas, em seus dizeres, pela experiéncia constituido no grupo colaborativo e
suas agoes.

No terceiro e ultimo objetivo, compreender como a colaboragdo influencia na
reconstituicdo dos saberes das professoras com base na experiéncia constituida, envolve
os principios do reaprender, quando reportado em suas narrativas que as suas aulas, atualmente,
sdo diferentes das anteriores a sua participagao no grupo, considerando que estas aprendizagens

sdo medidas a partir do momento em que passaram a implementar novas praticas metodologicas
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as suas aulas de Matematica, com aulas mais exploratorias e ludicas, agregando a ampliacédo de
seus conhecimentos especificos, pedagdgicos e curriculares.

Logo, a partir das conclusdes empreendidas até aqui, gostariamos de tecer consideracdes
sobre 0 método narrativo na pesquisa em Educacdo Matematica.

Reportando-nos ao método adotado neste trabalho, o da entrevista narrativa na
perspectiva do sociélogo aleméo Fritz Schiitze, que busca produzir sentidos e experiéncias, nao
poderia® deixar de salientar o papel relevante que a pesquisa teve (e tem) em minha formagcéo
como professora que ensina Matematica, também egressa deste mesmo grupo colaborativo (o
GPCEMai/UFMS) e que agora chego ao titulo de Mestra em Educacdo Matematica.

O mestrado trouxe a possibilidade de dar continuidade aos meus estudos e poder realizar
uma investigacdo de tal natureza oportunizou acesso a novas metodologias de trabalho, estas
também reportadas nas experiéncias vivenciadas pelas professoras Sandra e Cleuza. O fato de
ser professora dos anos iniciais e também integrantes do grupo, contribuiu, sobremaneira, para
a formacdo do pensamento critico, vivenciar as potencialidades que se apresentam em trabalhos
colaborativos, como o que experienciamos, implica apreender um novo olhar para a disciplina
de Matematica, ressignificando saberes e desmitificando ideias e conceitos reproduzidos de
maneira errénea, dentre estes aqueles que fizeram parte de minha alfabetizacdo na infancia e da
prépria formacao inicial na fase adulta, no curso de licenciatura em Pedagogia.

Dito isso, sobre as perspectivas futuras de investigacGes e aprofundamentos na area,
consideramos® que, muito embora ndo seja o foco de nossa investigagdo, no percurso das
producdes das narrativas junto as docentes ficou evidenciado, por exemplo, que algumas opgdes
de formato das formacdes continuadas ofertadas pelas redes de ensino ndo tém demonstrado
serem muito atrativas e "eficientes” em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem dos(as)
professores(as) e que, embora muitas vezes, os realizam para a obtengéo dos certificados, séo
as formacdes com a cultura da colaboracdo que contribuem para sanar suas necessidades
formativas. Nesta direcdo, pesquisar como a cultura de colaboracdo institui-se em grupos
colaborativos consolidados, com professores(as) em diferentes etapas da carreira, pode ser um
campo rico e promissor a ser explorado.

Além disso, como fruto e produto da conclusdo do mestrado, existe perspectivas e

intencionalidades futuras de que a pesquisadora, no lugar de parte da comunidade educacional

3 Este trecho retoma a redagdo em primeira pessoa do singular por se tratar de experiéncias pessoais da
pesquisadora.

40 A partir de agora retomamos a escrita em segunda pessoa do plural.
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do municipio em que atua, promova meios que permitam a discussdao dos resultados e
conclusdes obtidos com este trabalho e investir nos estudos sobre a acao e potencialidade de
grupos colaborativos na formacdo de professores(as) em acOes dentro da rede de ensino de
Navirai-MS, ao dar visibilidade aos estudos no campo da Educacdo Matemaética ou desenvolver
um olhar para as acdes ja existentes do aprender e ensinar Matematica da mesma rede. Com o
término da dissertacdo, nao poderiamos nos eximir de falar acerca das limitagdes decorrentes
do mundo pandémico, estagio que vivenciamos parte ainda durante a producdo dos dados.
Momento este em que as aulas presenciais foram suspensas, ficando de maneira remota, € 0 Seu
retorno ocorreu de maneira gradual nos anos de 2021 e 2022.

Com isso, nos limitamos a olhar para um recorte temporal das narrativas, na busca de
evidéncias da experiéncia constituida no grupo colaborativo investigado, e as docentes
trouxeram marcas relevantes para pensar futuramente em explorar, em um projeto de tese, suas
narrativas do aprender e ensinar Matematica durante a pandemia do novo coronavirus e quais
0s impactos causados por esta mudanca no trabalho pedagdgico e na aprendizagem dos
estudantes apos o periodo longo do isolamento das pessoas.

Sabemos que o caminho percorrido, até aqui, foi cheio de desafios para nds
professores(as)/pesquisadores(as) e que precisamos de prudéncia ao investigar o percursos de
vidas das pessoas e suas experiéncias, mas reafirmamos nosso compromisso ético, politico e
estético de contribuir para uma educacdo inovadora, critica e emancipadora, principalmente,
quando se trata da formacdo de professores(as), responsaveis juntamente com as politicas
educativas para a formacao da criticidade urgente e tdo necessaria em tempos de fake news em
um movimento de reconstrucao do Brasil, desde janeiro de 2023, com pensamentos governantes
democraticos voltando a esperancar dias melhores em nossa sociedade com o terceiro mandato
de Luiz Inécio Lula da Silva do Partido dos Trabalhadores (PT).
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