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RESUMO

Nesta Dissertacdo, apresentam-se etapas para o desenvolvimento de pesquisa, em nivel de
mestrado, junto ao Programa de P6s-Graduag¢ao em Educacao da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, Campus do Pantanal. Considerando os principios da Declara¢do Mundial sobre
Educacado para todos e da Declaragdo de Salamanca, instituidos na década de 1990, a inclusao
¢ necessaria e abrange a participacdo de todos, independentemente das diferencas e
diversidades. Nesse sentido, ¢ importante ter em vista a histdria e a cultura conforme defendido
pela Teoria Historico-Cultural, possibilitando uma Educagdo Integral para todas as criangas na
escola. A partir disso, problematiza-se: de que maneira investigar a diversidade na natureza,
quando abordada por meio de uma sequéncia didatica, pode favorecer o desenvolvimento de
um ambiente inclusivo na Educagdo Infantil, contribuindo para a formagao de atitudes sociais
que promovam a aceitagdo e a valorizacdo das diferengas entre as criangas? A hipotese que
conduz a investigacao ¢ que a implementacao de uma sequéncia didatica sobre diversidade na
natureza, na Educagao Infantil, pode promover um ambiente inclusivo e alterar favoravelmente
as atitudes sociais das criancas em relagdao a diversidade e a inclusdo. Vale ressaltar que ¢
essencial o desenvolvimento de um ambiente inclusivo, o qual enseja a convivéncia harmoniosa
entre criancas com diferentes caracteristicas. Com isso, este trabalho tem o objetivo geral
investigar os efeitos da sequéncia didatica no desenvolvimento de um ambiente que desenvolva
as atitudes sociais, € os objetivos especificos de elaborar uma sequéncia didatica sobre
diversidade na natureza para o ultimo ano da Educagdo Infantil, desenvolver essa sequéncia
didatica na pratica e analisar atitudes sociais de criangas em relagdo a inclusdo, antes e apds
participarem da sequéncia didatica sobre diversidade na natureza. A metodologia inclui
pesquisa bibliografica na Scientific Electronic Library Online, no Oasisbr e no repositorio da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, utilizando as seguintes palavras-chave:
“sequéncia didatica e Educagao Infantil”, “sequéncia didatica e inclusao” e “sequéncia didatica
e ambiente inclusivo”. Posteriormente, duas turmas (A e B) do ultimo ano da Educagao Infantil
sao escolhidas, sendo a turma A o grupo quase-experimental e a turma B, o grupo quase-
controle. Elas respondem a Escala Likert Infantil de Atitudes Sociais em relagdo a Inclusao.
Concomitantemente, ¢ elaborada uma sequéncia didatica sobre a tematica e, em seguida, a
sequéncia ¢ aplicada com a turma A. Posteriormente, tanto a turma A quanto a turma B
respondem novamente a escala em questao, a qual ¢ analisada com a tabulacao dos dados,
calculando-se os escores, somando-se algebricamente os pontos obtidos. Vale destacar que o
desenvolvimento da pesquisa respeita todos os elementos €ticos previstos nas pesquisas com
seres humanos.

Palavras-chave: inclusdo; Educacao infantil; sequéncia didatica na Educacdo infantil.



ABSTRACT

This dissertation presents the steps for developing research at the master's level within the
Postgraduate Program in Education at the Federal University of Mato Grosso do Sul, Pantanal
Campus. Considering the principles of the World Declaration on Education for All and the
Salamanca Declaration, established in the 1990s, inclusion is necessary and encompasses the
participation of all, regardless of differences and diversity. In this sense, it is important to
consider history and culture as defended by the Historical-Cultural Theory, enabling a
comprehensive education for all children in school. From this, the following question is posed:
how can investigating diversity in nature, when approached through a didactic sequence, favor
the development of an inclusive environment in early childhood education, contributing to the
formation of social attitudes that promote acceptance and appreciation of differences among
children? The hypothesis guiding this investigation is that implementing a teaching sequence
on diversity in nature in early childhood education can promote an inclusive environment and
favorably alter children's social attitudes towards diversity and inclusion. It is worth
emphasizing that the development of an inclusive environment, which fosters harmonious
coexistence among children with different characteristics, is essential. Therefore, this work has
the general objective of investigating the effects of the teaching sequence on the development
of an environment that fosters social attitudes, and the specific objectives of developing a
teaching sequence on diversity in nature for the final year of early childhood education,
developing this teaching sequence in practice, and analyzing children's social attitudes towards
inclusion before and after participating in the teaching sequence on diversity in nature. The
methodology includes bibliographic research in the Scientific Electronic Library Online,
Oasisbr, and the repository of the Federal University of Mato Grosso do Sul, using the following
keywords: “teaching sequence and early childhood education,” "teaching sequence and
inclusion,” and "teaching sequence and inclusive environment." Subsequently, two classes (A
and B) from the final year of Early Childhood Education are chosen, with class A being the
quasi-experimental group and class B the quasi-control group. They respond to the Children's
Likert Scale of Social Attitudes towards Inclusion. Concurrently, a didactic sequence on the
topic is developed and then applied to class A. Later, both class A and class B respond to the
scale again, which is analyzed by tabulating the data, calculating the scores, and algebraically
summing the points obtained. It is worth highlighting that the research development respects
all ethical elements foreseen in research with human beings.

Keywords: inclusion; Early childhood education; didactic sequence in early childhood
education.
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1 APRESENTACAO

Aqui no meu Mato Grosso do Sul

O céu ¢é mais azul

A natureza ¢ mais bela

Tem o nosso rico Pantanal

Com os lindos animais, florestas e rios.
Lugar muito lindo de se ver

E 0 nosso motivo de viver.

(Castro, 2024)

Nasci na cidade de Corumba, Mato Grosso do Sul, lugar privilegiado por abrigar um
dos biomas mais lindos do nosso pais: o Pantanal. Toda a minha familia tem uma historia
profundamente ligada a essa terra. Somos pantaneiros por esséncia € por amor, € Crescemos
aprendendo a valorizar cada detalhe da natureza, dos costumes e das tradi¢gdes que formam
nossa identidade cultural.

Desde muito jovem, participei das atividades de producdo e comercializacdo de
produtos tipicos do Pantanal. Essa vivéncia aconteceu ao lado do meu tio, um verdadeiro
homem pantaneiro, de coracdo generoso e sabedoria profunda, cuja trajetoria inspiradora foi
retratada no documentario Ruivaldo: o homem que salvou a terra (Documenta Pantanal, 2021).
O site institucional informa que o Documenta Pantanal ¢ uma iniciativa dedicada a dar
visibilidade ao bioma Pantanal e as ameacas que comprometem sua conservacao. Desde 2019,
produz e incentiva agdes que revelam sua diversidade e ressaltam a urgéncia de protegé-lo. Suas
obras, como livros, filmes, documentarios, exposi¢oes, campanhas e contetdos digitais que
contribuem para a memoria do bioma e mobilizam diferentes publicos no Brasil € no mundo.
(Documenta Pantanal, 2025). Foi através de sua garra e exemplo que ele me ensinou a amar
minha terra e a reconhecer o valor de propagar suas belezas e histdrias por onde eu passasse.
Entre nossas atividades, uma das que mais marcaram minha infancia foi a venda, nas feiras
locais, de produtos oriundos da fazenda, como mel, seiva, rapadura, melado e outros derivados.
Essa experiéncia me ensinou ndo apenas o valor do trabalho, mas também a importancia de
reconhecer e preservar a riqueza cultural e natural do Pantanal, compreendendo o quanto essa
terra € preciosa e merece ser valorizada em todos os aspectos.

Mais tarde, busquei caminhos para profissionalizar esse olhar sobre nossa regiao. Iniciei
o curso de Turismo na Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB), em Corumbéa, com o
proposito de contribuir para o desenvolvimento do turismo rural e ecoldgico, especialmente

dentro das fazendas pantaneiras, valorizando o territorio e sua cultura. Conclui a graduacao em
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2010, atuando em diferentes espacos da cidade para adquirir experiéncia e planejar projetos
voltados a valoriza¢do do nosso patrimonio natural. No entanto, por motivos de saide do meu
tio, ndo conseguimos dar continuidade ao sonho de transformar nossa fazenda em um espago
turistico.

Foi entdo que a educagdo entrou no meu caminho de forma definitiva. Sempre estive
envolvida com o ensino, especialmente no contexto religioso, dentro da igreja cristd da qual
faco parte. Aos poucos percebi que ensinar era mais do que uma tarefa, era uma vocagao.
Ingressei na faculdade de Pedagogia da Anhanguera, concluindo o curso em 2017. Desde entdo,
dedico minha trajetdria a contribuir com a formagao de criangas, sempre com o proposito de
fazer a diferenca por meio de uma educagao sensivel e significativa.

Em 2022, apo6s aprovacao em processo seletivo, ingressei na Rede Municipal de Ensino
de Corumbd, onde passei a exercer plenamente a funcdo de professora regente. Desde entdo,
busco integrar teoria e pratica em sala de aula, promovendo atividades que aproximem os alunos
de sua propria identidade cultural pantaneira. Essa valorizagdo da cultura local resultou, em
2023, no reconhecimento do meu trabalho com o Prémio Professor por Exceléncia, conquistado
por meio do projeto Comitiva da Leitura expressdo inspirada no universo pantaneiro, que
adaptei para promover o aprendizado da leitura de forma Iudica, significativa e enraizada em
nossa cultura regional. Foi esse projeto que me abriu as portas para o ingresso no Mestrado em
Educacao.

Durante minha trajetéria como mestranda, pude adquirir inimeros conhecimentos e
experiéncias enriquecedoras, tanto por meio das disciplinas do curso quanto das orientagdes
recebidas. Destaco, com especial gratidio, o acompanhamento da minha orientadora,
professora Aline da Conceigdo, que me proporcionou oportunidades de crescimento académico
e profissional, como a participa¢cdo em congressos € palestras voltados a inclusdo e a educagao
especial. Uma das experiéncias mais marcantes foi a coautoria de um capitulo do livro
Educacao Especial em A¢do: pesquisas e experiéncias inspiradoras (2025), escrito em parceria
com minha orientadora, o que ampliou significativamente meu olhar sobre a Educagao Especial
e suas possibilidades de transformagao.

Hoje, com esta pesquisa, trago novamente o Pantanal como elemento central, agora em
uma perspectiva cientifica e aprofundada. Busco valorizar nossa cultura, nossa cidade e,
principalmente, oferecer as criangas o contato com aspectos de sua propria identidade cultural,
associando-os a tematica da inclusdo e da educacdo especial, de modo a promover uma

educacdo mais sensivel, significativa e enraizada na realidade local.
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2 INTRODUCAO

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI)
(Brasil, 2010), a Educagdo Infantil representa a primeira etapa da Educagdo Basica e tem por
finalidade o desenvolvimento integral do bebé de quatro meses até a crianga de cinco anos?, no
ambito fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual e social, devendo ser ofertada na articulacdo com
a familia e com a comunidade, cumprindo, de forma indissocidvel, as fungdes de cuidar e
educar, por meio de interagdes e brincadeiras.

Como ¢ a primeira etapa da educacdo, € fundamental possibilitar o desenvolvimento
integral das criancas, pois, segundo Gongalves (2010, p. 137), “[é] uma concepgdo que engloba
0 entendimento do ser, do sujeito aprendente, em suas vivéncias para a vida [...] como ser do
mundo e para 0 mundo ”. Dessa maneira, 0s processos educativos devem buscar

[...] o desenvolvimento humano, considerando que podera formar ou deformar
os educandos. No ambito escolar, a deformagao pode ocorrer quando ndo se
desenvolve um trabalho com intencionalidade e sistematiza¢do. Buscando um
trabalho formativo, é necessario que o docente tenha clareza que uma
educagdo pode ser realizada na perspectiva da valorizagcdo da Educagao
Integral, ou da desvalorizagdo dessa educacdo, em detrimento de apenas
enfocar a leitura, a escrita ¢ os numerais. Desse modo, uma educagdo que
desenvolve esta para além de ler, escrever e contar (Conceicao, 2023, p. 15).

Defender a Educagdo Infantil como integral?, ou seja, como formagdo ampla e
fundamentada na Teoria Historico-Cultural (THC), envolve uma abordagem que reconhece a
importancia de considerar o desenvolvimento humano para além dos aspectos intelectuais,
levando em conta também os sociais, emocionais € culturais, desde a mais tenra idade. Assim,

[...] a crianca na Educacdo Infantil precisa brincar, precisa socializar,
conhecer a si e o mundo, precisa de vivéncias de imaginagdo, de
movimentos, de sons, precisa de vivéncias com cores, diversas formas,
tragos, transformacgdes, precisa descobrir o mundo. Precisa também ter
contato a cultura escrita, mas ndo tendo a alfabetizacdo como foco
(Conceigao, 2022, p. 26).

Nessa perspectiva, segundo a THC, fundamentada nas ideias de Vygotsky, Leontiev,

Luria e Elkonin, € viavel entender o crescimento das criangas, observando os aspectos culturaise

' Na Educagéo Infantil, é oportuno realgar que as criangas que completam seis anos de idade, ap6s o dia 31 de
margo, também devem ser matriculadas na Educacdo Infantil (Brasil, 2009).

2 Educagio Integral ¢ diferente de educagdo em tempo integral, a qual consiste em atender os estudantes nas escolas
por um periodo de tempo mais prolongado (Brasil, 1996). Adiante, sera mencionado mais sobre isso.
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historicos, em contraposi¢do a abordagem naturalista, a qual trata o individuo como apenas
bioldgico e sujeito a fases universais e naturais (Pasqualini, 2009).

Mello (2004) lembra que, de acordo com a THC, a crianca apresenta uma habilidade
inata Unica, que ¢ desenvolver diversas capacidades ao longo do processo de aprendizagem. Em
outras palavras, ela nasce com a capacidade de aprender e adquirir novas habilidades, o que
contribui para o desenvolvimento de sua inteligéncia.

Buscou-se, nessa abordagem na Educacao Infantil, considerar que o desenvolvimento
das criangas ocorrera a partir do aprendizado possibilitado pela mediacao e influenciado pelo
ambiente cultural e historico. Nessa linha, as criangas “[...] s@o sujeitos historicos e de direitos
que aprendem com as interagdes e brincadeiras, produzindo cultura, ou seja, ndo sdo objetos”
(Conceicgao, 2020, p. 39).

Outro aspecto importante nessa abordagem ¢ a necessidade de ouvir as criancas e
entender como elas percebem o mundo. Essa escuta vai além de apenas valorizar o que dizem,
mas reconhecer que elas tém capacidade de dar sentido as experiéncias e de participar
ativamente da vida ao seu redor. Rodrigues, Borges e Silva (2014, p. 275) refor¢am essa visao
ao afirmarem que “[...] a crianca € ator ativo do processo de socializacdo em que se vé
envolvida, sendo esta a razao de buscar ndo somente a valorizacao das ‘falas infantis’, mas,
principalmente, compreender sua perspectiva sobre o0 mundo”.

Essas concepgdes reforcam como € importante ouvir e respeitar cada crianga como ela
¢, reconhecendo que ela participa ativamente da sua aprendizagem e das relagdes que ajudam a
formar quem ela ¢ e como vé o mundo.

Desse modo, a Educacgao Infantil “[...] ndo € local de antecipacao da escolarizagdo, mas,
nessa etapa, as criangas t€m atividades principais que predominantemente possibilitardo o
desenvolvimento [...]” (Conceig¢do, 2020, p. 39). Bozhovich (1987) salienta que cada momento
do desenvolvimento infantil demanda condi¢des especificas de vida e atividades essenciais para
o desenvolvimento da crian¢a. Na Educacgdo Infantil, s3o encontradas certas etapas, como a
comunica¢do emocional direta, atividades de manipulagdo de objetos e os jogos de papéis. Em
cada momento do desenvolvimento, surgem novas condi¢cdes de vida, as quais devem ser
consideradas na organizagdo das propostas de atividades infantis, sendo essencial observar as
particularidades psicoldgicas, para que ocorra o desenvolvimento.

Nesse contexto de desenvolvimento, ¢ fundamental tomar a inclusdao como um principio
que busca a participacao efetiva de todos. No ambito da Educag¢do Inclusiva, temos a Educagao

Especial, cujo publico envolve pessoas com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA)
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¢ Altas Habilidades/Superdotacdo. Nesse ambito, é importante ressaltar que o Artigo 4°, Inciso
II1, da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN) (Brasil, 1996) remete ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) como um direito especifico do publico da
Educagao Especial. Esse direito equitativo, garantido pelo Estado e pela sociedade, reforga a
necessidade de uma educacdo que respeite e valorize a diversidade, assegurando o acesso, a
permanéncia e o desenvolvimento pleno dos estudantes que necessitam desse atendimento, sem
qualquer forma de discriminagao.

Esse direito previsto em lei implica na necessidade de as escolas adotarem praticas
pedagbgicas coerentes com esses principios, garantindo um ambiente inclusivo. Conforme
destacam Barbosa, Buzetti e Costa (2019, p.16)

A educagdo especial, na perspectiva da inclusdo, integra a proposta
pedagobgica da escola, e deve estar presente desde a educacdo infantil até o
ensino superior, oferecendo atendimento, recursos e servigos que possibilitem
ao aluno aprender e se desenvolver junto com os outros alunos, na escola
regular.

Nessa mesma perspectiva, Conceigdo e Souza (2018, p. 105) enfatizam: “A Educagao
Especial consiste em proporcionar ferramentas e recursos para que os alunos que tém
Necessidades Educacionais Especiais aprendam e se desenvolvam”. Além disso, torna-se
essencial a adogdo de estratégias que preparem toda a comunidade escolar para a inclusao, de
sorte que as criangas sem deficiéncia estejam aptas a acolher seus colegas com respeito e
compreensdo. E necessario inserir “[...] elementos e instrumentos para que criangas sem
deficiéncia estejam minimamente preparadas para uma acolhida repleta de concepgdes
adequadas e, com isso, praticas mais humanizadas” (Concei¢do; Souza, 2018, p. 105).

Dessa forma, a Resolu¢ao da Camara de Educacao Basica (CEB ) n°® 1/1999 reforga essa
necessidade, ao estabelecer diretrizes que orientam as instituigdes de Educacdo Infantil em
relagdo as propostas pedagogicas:

II - As Institui¢des de Educacao Infantil ao definir suas propostas pedagdgicas
deverdo explicitar o reconhecimento da importancia da identidade pessoal de
alunos, suas familias, professores e outros profissionais, e a identidade de cada
Unidade Educacional, nos varios contextos em que se situem.
III - As Instituigdes de Educagio Infantil devem promover em suas propostas
pedagobgicas, praticas de educacgdo e cuidados, que possibilitem a integragdo
entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linguisticos e sociais
da crianga, entendendo que ela é um ser completo, total e indivisivel (Brasil,
1999, Art. 3°, 11 e IID).

Essa regulamentagdo evidencia o papel da identidade pessoal, o que possibilita o

respeito a diversidade, promovendo o desenvolvimento de relagdes mais humanizadas e

equitativas, no ambito escolar.
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Nesse ambito do desenvolvimento, como mencionado, é fundamental ter em vista a
inclusdo, a qual, para além das deficiéncias e/ou transtornos, defende a participacao de todos.
Assim, o trabalho na Educacdo Infantil deve ocorrer de modo intencional e sistematizado,
garantindo a participacao de todas as criancas e assegurando a inclusdo.

Uma estratégia pedagdgica para isso € a utilizagcdo das sequéncias didaticas, que sdo
“[...] propostas de atividades ordenadas sequencialmente baseadas em um mesmo tema”
(Conceicao; Melgarejo, 2024, p. 114), a qual se relaciona com os pensamentos de Vygotsky
(1991), para quem a aprendizagem ocorre por meio da interagao social e da mediagao. Nessa
perspectiva, Moreira (2015, p. 110) reforca que “a interagdo social €, portanto, na perspectiva
vygotskyana, o veiculo fundamental para a transmissao dindmica (de inter para intrapessoal) do
conhecimento social, histérico e culturalmente construido”. Dentro dessa perspectiva, a
sequéncia didatica assume um papel essencial, ao possibilitar a organizacao do ensino de
maneira progressiva e integrada®.

Cabe, por conseguinte, levar em conta o cenario educacional e a importancia da inclusao
desde as primeiras etapas da formagdo escolar; assim, a pesquisa se propds responder a uma
questdo central: de que maneira a diversidade na natureza, quando abordada por meio de uma
sequéncia didatica, pode favorecer o desenvolvimento de um ambiente inclusivo na Educagao
Infantil, promovendo a aceitagdo e a valorizacao das diferengas entre as criangas?

Com isso, o objetivo geral da pesquisa foi investigar os efeitos da sequéncia didatica no
desenvolvimento de um ambiente que desenvolva as atitudes sociais e, com o0s objetivos
especificos, elaborar uma sequéncia didatica sobre diversidade na natureza para o ultimo ano
da Educagao Infantil, desenvolver essa sequéncia didatica na pratica e analisar atitudes sociais
de criancas em relagdo a inclusdo, antes e apos participarem da sequéncia didatica sobre
diversidade na natureza. O alcance da pesquisa se revela, ao se considerar a Teoria Historico-
Cultural, que valoriza a historia e a cultura no processo educacional, promovendo uma
Educacao Integral que respeite e valorize a diversidade. Assim, a elaboracdo e a implementagao
da sequéncia didatica sobre a diversidade na natureza, no ultimo ano da Educacgdo Infantil,
possibilita criar um ambiente onde as criangas conhegam a riqueza da natureza e compreendam
a importancia da aceitacao e do respeito pelas diferencas entre as pessoas.

A pesquisa se justifica pela busca em promover a inclusao efetiva nas escolas, utilizando

a diversidade na natureza como um recurso potente para ensinar e praticar a aceitagdo e o

% A definigdo detalhada de sequéncia didética sera apresentada na segunda sec@o.
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respeito, fundamentais para o desenvolvimento de um ambiente educacional inclusivo e
equitativo.

Desse modo, a investigacdo ndo somente contribuiu para o avango do conhecimento
académico, na area de Educagdao Infantil e inclusdao, mas também proporcionou praticas
pedagbgicas concretas que podem ser aplicadas em contextos educativos, propiciando

ambientes mais inclusivos e harmoniosos para todas as criangas.
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3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 - Pesquisa bibliografica

A pesquisa bibliogréfica, foi realizada por meio da Scientific Electronic Library Online
(Scielo)*, do Open Access Scientific Information System (Oasisbr®) e do repositorio da UFMS®,
sendo demarcado o Campus do Pantanal, disponiveis on-line, com o emprego das seguintes
palavras-chave: “Sequéncia didatica e Educacdo Infantil”, “Sequéncia Didatica e inclusdo” e
“Sequéncia Didatica e ambiente inclusivo”; foram selecionados textos em portugués e
publicados nos ultimos cinco anos, de 2018 a 2023, respectivamente, o ano da homologacdo da
BNCC, documento brasileiro normativo, e ano anterior (completo) do inicio da pesquisa.

Em seguida, foram escolhidos os textos para realizacdo de uma leitura exploratoria,
quando se buscou uma analise e sintese das informacdes, a fim de se identificar conceitos-chave
e lacunas de conhecimento. Para Gil (2017), a leitura exploratoria ¢ uma etapa inicial na
pesquisa académica, consistindo em uma leitura rapida e superficial do material disponivel
sobre um tema especifico, a fim de entender as ideias principais e identificar tendéncias no
campo de estudo.

A anélise foi estruturada em grupos, e todo o percurso investigativo teve como propdsito
subsidiar uma analise qualitativa do conteudo, permitindo identificar padrdes, significados e

relacdes relevantes.

3.2 - Elaboracio e aplicacio da sequéncia didatica

Com base no embasamento tedrico e na minha vivéncia enquanto pedagoga, foi
elaborada uma sequéncia didatica, com o objetivo de identificar a diversidade na natureza,
especificamente considerando as particularidades do Pantanal, procurando valorizar as
diferengas, o desenvolvimento dos educandos e a importancia de possibilitar interagdes e
brincadeiras para criancas do ultimo ano da Educag¢do Infantil, denominadas, em Corumba/MS,
como Pré I, com idade de cinco e seis anos.

A sequéncia didatica foi composta por 10 encontros, tendo como ponto de partida um

livro de literatura infantil que retrata a ampla diversidade presente no bioma Pantanal. Ao todo,

4 Disponivel em: https://www.scielo.br/. Acesso em: 16 maio 2024.
% Disponivel em: https://oasisbr.ibict.br/vufind/. Acesso em: 24 jul. 2024.
& Disponivel em: https://repositorio.ufms.br/. Acesso em 24 jul.2024.
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foram analisados quinze livros, dos quais seis obras foram selecionadas para compor a
sequéncia. A escolha dessas obras baseou-se em uma busca direcionada a autores locais € uma
colecdo produzida em parceria com escolas municipais de Corumba/MS, cujas publicacdes
evidenciam a riqueza natural e cultural da regido.

A escolha de cada obra foi feita de acordo com as abordagens previstas para cada
encontro da sequéncia, buscando estabelecer vinculos entre as historias e as tematicas
trabalhadas, especialmente aquelas relacionadas a diversidade, inclusdo, deficiéncias e
diferentes condi¢oes humanas. Dessa forma, as narrativas literarias foram utilizadas como
mediadoras do didlogo sobre respeito, empatia e valorizacdo das diferencas, articulando o
contexto ambiental do Pantanal com os principios de uma educacdo inclusiva e sensivel a
diversidade.

Durante esses encontros, as criancas foram imersas em uma jornada de aprendizado,
incentivadas a explorar e compreender ndo apenas a biodiversidade tnica do Pantanal, mas

também as interacdes complexas entre os diferentes elementos que compdem esse ecossistema.

3.3 — Participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa um total de 31 criancas com idades entre cinco e seis anos,
matriculadas no ultimo ano da Educacdo Infantil (Pré-1I) em uma escola publica municipal de
Corumbéd/MS.

As turmas participantes foram denominadas Turma A e Turma B, ambas do periodo
matutino. A Turma A foi definida como Grupo-quase-experimental (GQE), composta por 16
criancas, enquanto a Turma B foi o Grupo quase-controle (GQC), com 15 criangas. Do total,
14 sao do género masculino e 17 do género feminino.

As professoras regentes dessas turmas também participaram como colaboradoras,
contribuindo com sugestdes e acompanhamento da aplicacdo da sequéncia didatica.
Todos os participantes foram incluidos de forma voluntdria, mediante autorizagdo ética
concedida pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,

sob o nimero CAAE 82089824.8.0000.0021 (Apéndice A).

3.4 - Materiais e equipamentos
Para o desenvolvimento da sequéncia didatica e o registro das atividades realizadas,
foram empregados diversos materiais pedagogicos e ladicos, destacam-se os livros de literatura

infantil que abordam tematicas relacionadas a natureza e a diversidade do Pantanal, bem como
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materiais reciclaveis, figuras de animais, imagens impressas, feltros, cartolinas, papel A4,
tintas, lapis de cor, tesoura e cola, utilizados na confeccdo de atividades. Também foram
empregados jogos e recursos visuais voltados a mediacdo das aprendizagens e ao estimulo da
participacao das criancas.

No que se refere aos equipamentos, foram utilizados computador e impressora para a
elaboragdo e reproducao dos materiais didaticos, projetor multimidia para a exibi¢do de videos
e imagens ilustrativas, além de camera fotografica (ou celular) para o registro dos encontros e

das producgdes das criangas, a fim de documentar o processo de desenvolvimento das atividades.

3.5 - Local

Para a aplicagdo da sequéncia didatica, a pesquisadora optou por uma Unidade Escolar
do interior de Mato Grosso do Sul, selecionada por conveniéncia, uma vez que atua
profissionalmente nessa instituicdo. Além dessa proximidade, a escolha também se justificou
pelo fato de a escola dispor de uma Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), a
qual foi também foi utilizada durante a realizacao da pesquisa.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagogico (Corumba, 2019) dessa escola, as aulas
ocorrem nos periodos matutino (das 07h as 11h), vespertino (das 13h as 17h) e noturno (das
18h as 22h). A escola conta com 11 turmas pela manha, 11 a tarde e apenas quatro a noite.
Dispde de diretora, vice-diretora, quatro coordenadoras, além de professores, profissionais na
Secretaria, corpo discente e servigos gerais. E enfatizado, no PPP em questdo, que se trabalha
nessa instituicao a partir do desenvolvimento integral dos educandos.

As turmas selecionadas para participar da pesquisa sdo do ultimo ano — turmas A e B da
Educagao Infantil. As professoras responsaveis por essas turmas foram plenamente envolvidas

no processo.

3.6 - Delineamento, instrumento de coleta e analise dos dados

De acordo com Gil (2017), no modelo classico de pesquisa experimental o pesquisador
manipula uma varidvel independente para observar seus efeitos sobre outra varidvel
dependente, controlando as demais condi¢des. Contudo, em contextos reais, como escolas,
hospitais ou industrias, nem sempre € possivel garantir controle total ou distribuicao aleatoria
dos sujeitos. Nessas circunstancias, o delineamento passa a ser caracterizado como quase-

experimental, conforme Campbell e Stanley (1979), uma vez que a auséncia de aleatorizagdo
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compromete a equivaléncia inicial entre os grupos e reduz a validade interna do estudo. Assim,
este delineamento foi adotado na presente pesquisa para a condugao do trabalho.

Desse modo, a turma A, composta por 16 criangas, participa da aplicagdo da sequéncia
didatica, constituindo o GQE, enquanto a turma B, com 15 criangas, nao participa, atuando
como GQC.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi & Escala Likert Infantil de Atitudes
Sociais em relagdo a Inclusao (Anexo B), desenvolvida por Baleotti (2006). Essa escala foi
aplicada individualmente aos grupos GQE e GQC, tanto antes quanto ap6s o desenvolvimento
do trabalho, permitindo analisar e refletir sobre as atitudes sociais das criangas em relacdo a
inclusdo. Ela ¢ composta por 20 afirmagdes, sendo 10 favoraveis e 10 desfavoraveis a inclusao
social. Cada afirmagao ¢ acompanhada por trés opgdes de resposta: "sim", "ndo" e "ndo sei".

A analise foi efetuada com a tabula¢ao dos dados, calculando-se os escores e se somando
algebricamente os pontos obtidos, da seguinte forma: -1, quando o respondente discorda do
enunciado favoravel a inclusdo ou concorda com o enunciado desfavoravel a inclusao; 1,
quando o respondente concorda com o enunciado favoravel a inclusao ou discorda do enunciado
desfavoravel a inclusdo; e 0, quando o respondente assinala que ndo sabe opinar a respeito do
contetdo do enunciado.

Posteriormente, foram realizadas analises estatisticas para a verificagdo das diferencas
entre os grupos nas demais etapas da pesquisa, utilizando-se a prova de Mann-Whitney. Em
seguida, procederam-se também as analises estatisticas voltadas a verificacdo da significancia
das diferencas dos dados de cada grupo com ele proprio, por meio da Prova de Wilcoxon,
considerando-se cada uma das etapas da coleta.

Portanto, empregou dois testes estatisticos complementares, o Teste de Wilcoxon e o
Teste de Mann-Whitney, a fim de garantir uma analise robusta e adequada a natureza dos dados

obtidos pela escala.
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4 PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL: SEQUENCIA DIDATICA
SOBRE DIVERSIDADE NA NATUREZA

Nesta se¢do, aborda-se o referencial tedrico que fundamenta a proposta da sequéncia
didatica desenvolvida para a Educacdo Infantil, com foco na tematica da diversidade na
natureza, mais especificamente no bioma pantanal. Inicialmente, apresenta os principais marcos
que influenciaram a organizacao da Educacao Infantil, no Brasil, refletindo sobre suas origens,
transformagoes, fundamentos tedricos a subsidiar o trabalho com criancas pequenas.

Em seguida, expde-se uma pesquisa bibliografica sobre sequéncias didaticas como
abordagem pedagdgica, no contexto educacional, incluindo uma explanacéao sobre seu conceito,
estrutura e relevancia para a aprendizagem. Por fim, descreve-se a sequéncia didatica elaborada
especificamente para este trabalho, cujo tema central é a diversidade na natureza (Pantanal).
Essa proposta pedagodgica visa a integrar conhecimento, sensibilidade e respeito ao meio

ambiente, promovendo vivéncias que favorecem o desenvolvimento integral das criancas.

4.1 - A Educacio Infantil: historia, concepgoes e praticas pedagogicas

A historia da Educacdo Infantil € marcada por desafios e avancos. No Brasil, durante
muitas décadas, a Educacdo Infantil passou por vérias transformagdes e ndo era considerada
uma etapa formal da educacdo; assim, a falta de professores com formacgéo era evidente
(Mendonca, 2012).

A concepc¢do de infancia influenciou e influencia diretamente os desafios, avancos,
praticas e politicas de atendimento as criancas, especialmente na Educacao Infantil. Trata-se de
palavra com origem no latim que designa a incapacidade de falar, referindo-se ao periodo
conhecido como primeira infancia, compreendido até os sete anos de idade (Kuhlmann Junior,
1998).

O historiador Aries (1981) aborda que a infancia € uma construcdo social que surgiu na
modernidade, tendo em vista que, antes, as criangas eram vistas como pequenos adultos, sem a

devida consideracdo por suas caracteristicas em desenvolvimento.
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Kuhlmann Janior (1998, p. 30) acrescenta:

E preciso considerar a infancia como uma condicéo da crianga. O conjunto
das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histéricos, geograficos
e sociais € muito mais do que uma representacdo dos adultos sobre essa fase
da vida. E preciso conhecer as representacdes de infancia e considerar as
criangas concretas, localiza-las como produtoras da historia.

Ao afirmar isso, 0 autor nos mostra que é necessario enxergar a infancia ndo apenas
como uma ideia construida pelos adultos, mas como uma realidade vivida pelas proprias
criangas, em seus contextos sociais, historicos e culturais. Ele ressalta a importancia de entender
a infancia a partir das experiéncias concretas das criangas e reconhecé-las como sujeitos ativos,
0S quais participam e constroem a histéria com suas proprias vivéncias.

Conceicao e Celeste Filho (2022, p. 20) mencionam que a infancia “[...] € um tempo
especifico o qual todos vivenciam, € uma condi¢do da crianca que apresenta caracteristicas
préprias que precisam ser consideradas para que se tenha um trabalho desenvolvimental na area
educacional”, ou seja, ¢ um momento especifico da vida, distinguido por caracteristicas proprias
que devem ser respeitadas, para se promover um desenvolvimento adequado na educacéo,
principalmente na Educacao Infantil.

Os referidos autores fornecem uma visdo abrangente e contextualizada sobre o
surgimento da Educacdo Infantil, destacando concepces, principios e préticas relacionadas.
Assim, frisam que, internacionalmente, as ideias de educadores como Comenius, Rousseau,
Pestalozzi e Froebel desempenharam um papel essencial no avanco das praticas pedagdgicas
relacionadas com a primeira etapa da Educacdo Basica.

Comenius propds a divisdo do ensino em infancia, puericia, adolescéncia e juventude,
momentos de seis anos cada. Comparava a educagdo a um jardim, onde as criangas, como
sementes, precisavam ser cuidadas para crescerem de forma saudavel e virtuosa. Para Rousseau,
as criangas tinham uma forma prépria de perceber e sentir 0 mundo; nesse ambito, a educacgao
deveria respeitar sua natureza essencial, a qual era corrompida pela sociedade. Pestalozzi, por
sua vez, focava na educacdo sensorial e fundou institui¢bes para orfaos, influenciando Froebel,
seu discipulo (Conceicéo; Celeste Filho, 2022).

O estudioso Froebel foi criador dos Kindergartens (Jardins de Infancia), que atendiam
criancas de 3 a 6 anos de idade, preconizando um curriculo baseado nas necessidades e
interesses das criancas, com énfase em atividades préaticas, como jogos e brincadeiras.
Acreditava que a educacao deveria estimular o desenvolvimento fisico, intelectual e moral, com

materiais pedagogicos denominados dons, os quais introduziam conceitos de forma, cor e
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geometria, de maneira ladica. Além disso, Froebel compreendia a educa¢do como um meio de
conectar as criangas com a espiritualidade e a natureza (Conceicao; Celeste Filho, 2022).

Os estudiosos mencionados reconheciam a crianga como um ser criativo e ativo, e, ao
integrar brincadeiras e 0 contato com a natureza como elementos essenciais no processo
educativo, conferiam a elas o protagonismo em sua propria jornada de aprendizado.

No Brasil, particularmente na cidade de S&o Paulo, as instituigbes destinadas ao
atendimento de criancas da Educacdo Infantil estavam relacionadas com o contexto de
urbanizacdo e industrializacdo que impulsionou a criacao de instituices focadas em garantir 0s
direitos das mées trabalhadoras. Inicialmente, o objetivo dessas instituiges era mais voltado
para satisfazer as necessidades sociais e econdmicas do periodo, com pouca énfase no
desenvolvimento integral das criangas (Conceicgéo; Celeste Filho, 2022).

Na verdade, o primeiro Jardim de Infancia brasileiro foi fundado no Rio de Janeiro, em
1875, e em Sdo Paulo, em 1877, baseado nas ideias pedagdgicas de Froebel. Os asilos infantis,
segundo Kishimoto (1988, p. 33), tinham como principal funcdo o "[...] atendimento das
necessidades imediatas dos desamparados, como dar comida aos famintos, roupa e abrigo aos
necessitados”. Além desse aspecto assistencialista, a autora também destaca que se atribui "[...]
o termo asilo infantil & ideia de que qualquer instituicdo criada por grupos filantropicos, para
atender gratuitamente criancas pobres, é um asilo infantil" (Kishimoto, 1988, p. 33).

Os asilos infantis foram estabelecidos em 1896, dando prioridade a cuidados medicos e
isolamento, com pouca ou nenhuma pratica educativa estruturada. As primeiras creches foram
criadas na década de 1870, em S&o Paulo, atendendo principalmente 6rfdos em regime
assistencial. Somente na década de 1920, surgiram creches modelares para filhos de operérios,
ainda sem uma proposta pedagdgica. A primeira creche oficial do pais foi aberta no Rio de
Janeiro, em 1889, acolhendo criancgas de trabalhadores da industria (Conceicao; Celeste Filho,
2022).

A expansdo da Educagao Infantil no Brasil foi impulsionada por grupos filantropicos e
a Igreja, que introduziram os Jardins de Infancia em escolas dominicais para responder a
questdes sociais e evangelizar. Missiondrios presbiterianos contribuiram, promovendo a
alfabetizagdo para a leitura da Biblia e fundando instituicdes. Maria Guilhermina Loureiro de
Andrade, apods estudar, com base nos métodos de Froebel, em Nova York, criou o Jardim de
Infancia Modelo no Rio de Janeiro, pioneiro na formacao de professoras. Assim, a atuacao da
Igreja foi importante, pois supria a auséncia de politicas publicas para criangas de trés a sete

anos, marcando o inicio da Educacdo Infantil, no pais (Concei¢do; Celeste Filho, 2022).
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Conceigdo e Celeste Filho (2022) explicam que a Educacdo Infantil, no Brasil,
especialmente no estado de Sdo Paulo, comegou com a criagdo de instituigdes voltadas
principalmente para oferecer assisténcia, como forma de atender as necessidades das familias,
especialmente das maes trabalhadoras. Com o tempo, essas instituicdes passaram a incluir uma
dimensdo educativa, incorporando praticas pedagogicas que visavam ao desenvolvimento das
criangas, além de proporcionar cuidado e protegao.

Dessa forma, o avanco da Educacao Infantil, no Brasil, reflete uma transi¢ao
significativa de praticas assistenciais para praticas educacionais, que valorizam o
desenvolvimento de uma Educagdo Integral da crianca, sendo defendida a utilizagdo das
interagdes e brincadeiras no processo educativo.

Nesse sentido, ¢ essencial que o docente tenha um olhar sensivel e reflexivo,
proporcionando ao educando experiéncias significativas, as quais permitam vivenciar o que esta
aprendendo, em vez de limitar o conhecimento a apenas ler, escrever e contar. Isso reforga a
perspectiva apresentada por Conceicao (2023, p. 15), ao afirmar que a educagao

[...] deve buscar o desenvolvimento humano, considerando que podera formar
ou deformar os educandos. Buscando um trabalho formativo, é necessario que
o docente tenha clareza que uma educagdo pode ser realizada na perspectiva
da valorizacdo da Educagdo Integral, ou da desvalorizacdo dessa educagao,
em detrimento de apenas enfocar a leitura, a escrita e os numerais. Desse
modo, uma educagdo que desenvolve esta para além de ler, escrever e contar.

Historicamente, a Educagdo Integral, no Brasil, passou por transformagdes, assumindo
diferentes significados, conforme o contexto de cada periodo. Entre as décadas de 1930 ¢ 1970,
esteve associada ao desenvolvimento fisico, intelectual, social e civico dos estudantes. No
entanto, sua concepg¢ao variou ao longo do tempo, desempenhando papéis distintos e adquirindo
novos sentidos, na atualidade. A autora destaca que, dentro dessa multiplicidade de
interpretagdes, os aspectos intelectuais e fisicos foram os mais predominantes, evidenciando
que a Educacao Integral nao possui um conceito fixo, contudo, uma trajetéria de adaptacdes e
ressignificagdes (Conceicdo, 2022).

Essa perspectiva converge com a defesa de Gongalves (2010, p. 137), para quem a
Educagdo Integral “[...] envolve muito mais do que tempo e espaco. E uma concepgdo que
engloba o entendimento do ser, do sujeito aprendente, em suas vivéncias para a vida [...] como
ser do mundo e para o mundo”, ou seja, ela busca formar cidadaos ativos, criticos e preparados

para a vida, ndo apenas transmitindo conteudos académicos, todavia, desenvolvendo

habilidades sociais, emocionais, culturais e éticas. Essa visdo reforca a ideia de que o
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aprendizado vai além da sala de referéncia, sendo um processo continuo que prepara o
individuo.

Essa visdo também se alinha a Vygotsky (1998), o qual ressalta o valor das interagdes
sociais para o desenvolvimento intelectual, afirmando que as criangas aprendem em ambientes
que ensejam ricas trocas sociais e culturais. As praticas incluem atividades em grupo, dialogo,
brincadeiras mediadas e projetos com a participacdo ativa das criangas, quando o professor age
como mediador.

Vygotsky (1979, p. 45) realca, de maneira enfatica, que “[...] a crianga aprende muito ao
brincar. O que aparentemente ela faz apenas para distrair-se ou gastar energia ¢ na realidade
uma importante ferramenta para o seu desenvolvimento cognitivo, emocional, social,
psicologico”.

Nesse sentido, na Educagdo Infantil, pode-se utilizar a sequéncia didatica, considerada
uma modalidade organizativa do trabalho docente que contribui para uma aprendizagem mais
integrada e significativa. Quando desenvolvida com foco na diversidade na natureza, essa
abordagem pode permitir que as criangas explorem a riqueza dos elementos naturais e culturais
ao seu redor, promovendo reflexdes sobre diferencas, interdependéncia e respeito ao meio
ambiente.

Nesse contexto, ¢ crucial entender também os conceitos de diversidade e diferenca.
Quando empregamos de forma indiscriminada esses termos, significa que a emergéncia da
diversidade ¢ um dos desdobramentos das lutas sociais travadas nos movimentos sociais. No
entanto, essa pratica também instiga debates acerca de diversas perspectivas tedricas sobre o
tema, bem como sobre as mudangas na abordagem das politicas publicas. Surge, entdo, o
desafio de conciliar, nas politicas publicas, o respeito a diversidade defendido por diferentes
grupos sociais, sem cair no relativismo cultural. Desse modo, diferentes correntes tedricas
atribuem interpretacdes e abordagens distintas & nocdo de diversidade e diferenca
(Abramowicz; Rodrigues; Cruz, 2011).

Assim, a diversidade pode significar variedade, diferenca e multiplicidade,
enquanto a diferenga ¢ qualidade do que ¢ diferente; o que distingue uma coisa de outra ¢
a falta de igualdade ou de semelhanga (Abramowicz, 2006, p.12).

Nesse contexto, compreender a diversidade e a diferenca vai além da teoria e se traduz
em agoes concretas no cotidiano escolar. Como expressa a citagdo a seguir, ¢ papel do professor
reconhecer que cada aluno traz vivéncias, saberes e motivagdes proprias, adaptando suas

préticas para atender a essas diferencas:
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A diversidade se faz presente em qualquer ambiente educacional. Os
professores precisam promover a aprendizagem de educandos provenientes de
diferentes contextos econdmicos e sociofamiliares, cujos conhecimentos
prévios, capacidades, comportamentos e¢ motivagdes sdo distintos [...].
(Bzuneck, 2017, apud Martins, 2018, p. 156).

Dessa forma, nos ambientes educacionais, as estratégias pedagogicas devem possibilitar
as criancas pensar, questionar e desenvolver suas ideias, percepgdes e conceitos na escola, a
partir de uma busca de propostas que perpassam a inclusao.

Diante disso, um bioma que se encaixa perfeitamente nesse plano ¢ o Pantanal, pois
possui uma riqueza natural e diversidade ecoldgica, constituindo um cendrio ideal para explorar
a diversidade e equilibrio na natureza. Ora, como cada espécie tem um papel essencial no
ecossistema, cada individuo, na sociedade, possui caracteristicas e desafios unicos, refor¢cando
a importancia da inclus@o e do respeito as diferencas. A sequéncia didatica sobre o Pantanal
pode possibilitar que as criancas valorizem a biodiversidade e facam conexdes com a
diversidade humana, compreendendo que todas as formas de vida, na natureza e na sociedade,
merecem respeito, cuidado e oportunidades para crescer e se desenvolver.

Além disso, ao articular os conteudos de maneira estruturada, a sequéncia didatica torna-
se um instrumento essencial para fortalecer a inclusdo, garantindo que todas as criangas,
independentemente de suas particularidades, tenham acesso a um ensino que respeite seus
ritmos e potencialidades.

Essa pratica serd discutida, de forma mais detalhada, nos topicos seguintes, pois
representa o eixo central que norteia esta pesquisa, destacando sua relevancia na pratica
educacional e seu potencial para possibilitar uma educac¢ao mais contextualizada, significativa

e inclusiva.

4.2 - Pesquisa bibliogrifica sobre sequéncia didatica

Como mencionado, realizamos uma pesquisa bibliografica por meio da Scielo, do
Oasisbr e do repositorio da UFMS, Campus do Pantanal, disponiveis on-line, com a utilizagdo
das seguintes palavras—chave: “Sequéncia didatica e Educagdo Infantil”, “Sequéncia Didatica
e inclusdo”; “Sequéncia Didatica e ambiente inclusivo”. Nessa tarefa, foram selecionados textos
em portugués e textos publicados de 2018 a 2023.

Na Scielo ¢ no repositorio em questdo, ndo foram localizados textos. Na plataforma

Oasisbr, foram encontrados 18 textos, 16 dos quais sdo relacionados as palavras-chave
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“Sequéncia didatica ¢ Educagdo Infantil”, e dois associados as palavras-chave “Sequéncia
Didatica e inclusdo”; contudo, ndo foram localizados textos ligados com “Sequéncia didatica e

ambiente inclusivo”. A seguir, apresentam-se informag6es sobre os textos encontrados, por

ordem alfabética dos titulos:

Quadro 1 — Informagdes sobre os textos localizados na plataforma Oasisbr

Palavras-chave “Sequéncia didatica e Educacio Infantil”
N° Titulo Auto(es) / |Tipo de Texto
Ano
1 | Alfabetizagdo Cientifica na Educagao Infantil: uma Garcia Artigo
Proposta de sequéncia didatica para o Ensino de Junior;
Pré-Historia Barbosa;
Vieira (2020)
2 Aprendizagem em ciéncias na Educagdo Infantil:
estudo de uma sequéncia didatica envolvendo Rocha (2022) | Dissertagdo
recursos tecnologicos digitais
3 A musica no estagio supervisionado Dutra (2021) Trabalho de
em Educacdo Infantil: analise de Conclusao de
uma sequéncia didatica em conformidade aos Curso
campos de experiéncia da BNCC (TCC) de
Graduagdo
4 A sequéncia didatica no ensino de lingua inglesa Lima (2022) TCC de
para Educagao Infantil: Especializacao
0 video como recurso intercultural
5 Botanica na Educagado Infantil: Martins TCC de
sequéncia didatica com espécies frutiferas (2020) Especializac¢do
6 "Brown bear, brown bear, what do you see?": uma Sa (2022)
proposta de sequéncia didatica para o ensino de TCC
inglés na Educacdo Infantil de Graduacao
7 Educagdo em valores socio morais Silveira; Artigo
na Educagdo Infantil: proposta de Lepre (2022)
uma sequéncia didatica para criangas entre cinco e
seis anos de idade
8 | Objetos de aprendizagem: reflexdes e construgdo de | Souza (2020) | Dissertagdo
sequéncias didaticas para a Educagdo Infantil
9 | O desenvolvimento moral e o valor respeito. criagdo Miguel Dissertagao
de uma sequéncia didatica para o trabalho na (2021)
Educagao Infantil
10 | O género textual conto de animais e a compreensdo Queroz Tese
em leitura: a sequéncia didatica e os gestos didaticos (2021)
como instrumentos de mediacdo na Educacgao
Infantil
11| O letramento cientifico na Educagdo Infantil: uma | Costa (2021) TCC de
proposta de sequéncia didatica a partir da reciclagem Especializagao
de papel
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12 O universo magico da geometria: uma proposta Spode (2023) | Dissertagao
de sequéncia didatica para a Educacdo Infantil
13 O uso da sequéncia didatica na media¢do Mendes; TCC de
pedagogica na Educagdo Infantil para estimular os | Lopes (2021) Graduacao
bons habitos alimentares
14 Reciclar para o planeta alegrar: produgao de Freitas Dissertagao
brinquedos com residuos solidos, (2023)
a partir de uma sequéncia
didatica na Educacdo Infantil
15 Residuos solidos: uma proposta Destro (2022) | Dissertagao
de sequéncia didatica para a Educacdo Infantil
16 Sequéncia didatica interativa para o Cerentini Dissertacao
desenvolvimento do pensamento logico-matemdatico (2022)
na Educagado Infantil
Palavras-chave “Sequéncia didatica e inclusdo”
N° Titulo Auto(es)/ | Tipo de Texto
Ano
A sequéncia didatica bilingue como instrumento Silva (2023) Dissertacao
de inclusdo de alunos surdos no ensino das ciéncias
1 ambientais: um olhar sobre o descarte irregular de
residuos plasticos
O estudo da heranga genética com viés investigativo | Braga (2020) Dissertagao
2 e abordagem da inclusdo escolar: andlise e
constru¢do de uma sequéncia didatica

Fonte: elaboragdo propria, com base em: Portal Oasisbr. Disponivel em:

https://oasisbr.ibict.br/vufind/Search. Acesso em: 26 set. 2024.

Ao analisar os titulos das pesquisas mencionadas no Quadro 1, observa-se que as
sequéncias didaticas abrangem determinadas tematicas, como alfabetizacéo cientifica, ciéncias,
lingua inglesa, moral, matemética, alimentacdo e reflexdes concernentes a modalidade
organizativa do trabalho docente denominada sequéncia didatica.

A partir da analise e exploracdo do material cujas informacdes estdo contidas no Quadro
foi possivel elaborar a seguinte categorizacdo tematica: Tecnologia na Educacdo Infantil;
Ciéncias e sustentabilidade; Arte e salde educativa; Valores morais; Matematica; Linguagens
e incluséo.

Na primeira categoria Tecnologia na Educagéo Infantil, foram identificados trés textos,
0s quais reinem pesquisas centradas no uso de tecnologias digitais para tornar o aprendizado
na Educacao Infantil mais engajado e interativo. Uma sequéncia integra aplicativos e softwares

no ensino de ciéncias, para facilitar a compreensao e o engajamento. Outra emprega Objetos de

Aprendizagem digitais, oferecendo atividades alinhadas as demandas tecnoldgicas atuais.
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Também se destaca uma sequéncia que usa videos e recursos audiovisuais no ensino de linguas,
promovendo a aprendizagem intercultural, de maneira visual e envolvente.

Na segunda categoria Ciéncias e sustentabilidade, foram reunidos cinco trabalhos que
abordam a alfabetizagdo cientifica e a educa¢ao ambiental, apresentando sequéncias didaticas
que envolvem atividades praticas, experimentais e investigativas para engajar as criangas em
temas como a Pré-Historia, genética e botanica, além de ensejar praticas sustentaveis, como a
reciclagem de papel e a construcdo de brinquedos com materiais reciclaveis, enfatizando a
importancia da preservacao ambiental e da redugdo de residuos.

A terceira categoria Arte e salide educativa € composta por duas pesquisas nas quais ha
a utilizacdo de sequéncias didaticas que combinam expressao artistica € promogdo de habitos
saudaveis. Uma sequéncia ¢ baseada em musica, incentivando a criatividade e a expressao
artistica das criangas, alinhada aos Campos de Experiéncia da BNCC. A outra sequéncia
didatica adota uma abordagem com coleta de dados, por meio de questiondrios digitais
aplicados a professores, a fim de explorar as praticas pedagogicas relacionadas a sequéncia
didatica e a educa¢ao alimentar.

Na quarta categoria, valores morais, ha dois textos sobre praticas educativas destinadas
a fortalecer valores éticos, propiciando a construgdo de certas atitudes, como respeito, justica e
empatia, essenciais para uma convivéncia harmoniosa. Uma sequéncia didatica utiliza
atividades interativas e jogos, para desenvolver o valor do respeito, da empatia e do
entendimento do outro, enquanto a outra foca na educagdo moral, através de dilemas éticos e
atividades praticas que incentivam o respeito, a justica e a solidariedade, auxiliando os
educandos a refletirem sobre atitudes e comportamentos éticos.

Na quinta categoria, matematica, ha dois textos que exploram o ensino de conceitos
matematicos, por meio de atividades ludicas e interativas. Uma sequéncia didatica usa jogos e
atividades interativas para ensinar geometria as criangas, explorando formas geométricas no
espaco, de forma pratica e divertida, estimulando o raciocinio l6gico, por meio da ludicidade;
por fim, hd uma sequéncia didatica interativa voltada para o desenvolvimento do pensamento
l6gico-matematico, que emprega jogos digitais e ferramentas interativas, para estimular o
raciocinio légico e a participagdo ativa das criangas.

Na sexta categoria, Linguagens e inclusdo, ha quatro textos que exploram métodos
pedagogicos os quais integram diferentes formas de linguagem para promover um ensino
acessivel. Uma sequéncia didatica se vale da contagdo de histérias, no ensino de inglés, criando

um ambiente ludico e interativo para estimular a aprendizagem. A outra aborda a educagao
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inclusiva em ciéncias ambientais para educandos surdos, empregando a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e recursos bilingues, para garantir a acessibilidade. A terceira traz um ensino
contextualizado da lingua alema, na Educacao Infantil, focando na construcao coletiva de uma
sequéncia didatica, de sorte a trabalhar contos de animais. Por sua vez, a tiltima € uma sequéncia
didatica investigativa sobre heranca genética e inclusdo escolar, na qual se recorre a um filme,
a um Simulador Computacional e a constru¢ao de idiogramas, destacando o material genético
em células.

A pesquisa bibliografica sobre sequéncia didatica revelou sua relevincia, no contexto
educacional, abordando diferentes perspectivas teoricas. Identificou-se sua estrutura, objetivos
e potencial para aprendizagens significativas, especialmente em propostas inclusivas.

Dando continuidade a essa discussdo, a proxima subsecdo focalizard os conceitos
encontrados de sequéncia didatica, detalhando sua defini¢do, principais caracteristicas e

componentes essenciais.

4.2.1 - Conceito de sequéncia didatica

Neste topico, ¢ apresentada uma analise de 18 pesquisas previamente citadas no Quadro
1; desenvolvidas por meio de resumos analiticos, buscam sintetizar as principais contribuigdes,
metodologias e resultados de cada investigag¢do, oferecendo uma compreensao abrangente dos
temas abordados.

Conforme mencionado no tdpico anterior, a partir dos textos contidos no Quadro 1,
foram elaborados grupos, a saber:  Tecnologia na Educagdo Infantil; Ciéncias e
sustentabilidade; Arte e satide educativa; Valores morais; Matematica; Linguagens e inclusao”.

Partindo da reflexdo sobre o papel da tecnologia como meio para o desenvolvimento
das aprendizagens, no grupo um Rocha (2022) analisou o uso de uma sequéncia didatica com
recursos digitais em praticas ludicas, aplicando uma pesquisa-acao qualitativa com educandos
de quatro anos em Marau/RS. O estudo enfatizou um ensino participativo, demostrando que a
integracdo de métodos diversificados e tecnologia enriqueceu as aprendizagens intelectuais,
motoras e afetivas, frisando a importancia da mediacao pedagdgica.

Souza (2020) investigou o impacto das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicac¢ao (TDIC) na Educacgdo Infantil, desenvolvendo uma sequéncia didatica que
culminou na criacdo de um e-book para apoiar docentes na implementacao de aulas digitais. A

pesquisa destacou o papel dos Repositorios Digitais e enfrentou desafios de adaptacdo. Os
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resultados avaliados no Centro Municipal de Educagdo Infantil, em Natal/RN, demonstraram
que as sequéncias didaticas propostas melhoraram as praticas pedagogicas, com avaliagdo
favoréavel dos educadores.

Lima (2022) focou na aplicacdo de uma sequéncia didatica que integra videos
educativos para o ensino de Ciéncias, alinhada ao método Total Physical Response (TPR). Os
resultados da pesquisa possibilitaram compreender que determinados videos (como House
Pets) e jogos interativos (como Simon Says) aumentaram a atengdo e¢ o aprendizado de
vocabulario, de sorte a mostrar o papel capital de atividades contextualizadas para o
desenvolvimento linguistico e social.

No segundo grupo, Ciéncias e sustentabilidade, Garcia Junior, Barbosa e Vieira (2020)
investigaram como uma sequéncia didatica sobre a Pré-Historia possibilita a alfabetizacdo
cientifica. Utilizando anélise documental, a sequéncia didatica foi organizada em trés etapas:
pré-campo, campo e pds-campo. A proposta oferecia aos educandos a participa¢ao em uma roda
de conversa, para vivenciarem uma experiéncia na Gruta do Limoeiro e realizarem atividades
de registro, como maquetes. Uma vez que constitui uma proposta, os resultados ainda nao sao
concretos, porém, a autora realgca que espagos ndo formais e estratégias interativas despertam
interesse e enriquecem a compreensdo do mundo fisico e social, podendo trazer resultados
favoraveis em sua aplicagdo.

Costa (2021) propds uma sequéncia didatica para o letramento cientifico com o tema da
reciclagem de papel, visando a estimular a curiosidade, o pensamento critico € a consciéncia
ambiental. A metodologia envolveu trés momentos: uma introdugdo tedrica sobre reciclagem,
uma pratica sobre o processo de reciclagem e uma proposta de atividade criativa para produgao
de objetos. O estudo ressaltou a relevancia de praticas interativas e o engajamento dos
educandos como protagonistas do aprendizado, alinhado a Freire e Chassot. Os resultados
indicaram que o ensino ladico e significativo permite uma consciéncia social e ambiental.

Martins (2020) concretizou uma sequéncia didatica inovadora para ensinar botanica,
usando espécies frutiferas para criar experiéncias multissensoriais. Em 10 dias, os educandos
participaram de rodas de conversa, observagao de frutas, criacdo de tintas vegetais e preparacao
de saladas. A investigacdo salienta o papel valioso da interagdo entre familia e escola e de
praticas educacionais vivenciais, destacando que o aprendizado ¢ mais significativo, quando
conectado ao ambiente natural.

Freitas (2023) desenvolveu uma sequéncia didatica inovadora que utiliza residuos

solidos para a criagdo de brinquedos na Educagao Infantil, com o objetivo de conscientizar os
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educandos sobre reciclagem e preservagdo ambiental, com o desenvolvimento de cidadaos
responsaveis. Na pesquisa em questdo, foi adotada uma abordagem qualitativa. A sequéncia foi
aplicada em uma escola com educandos de trés a quatro anos. Para isso, foram utilizados 10
encontros ludicos, os quais incluiram rodas de conversa, videos e atividades praticas adaptadas,
para atender educandos com e sem TEA. A validacdo da sequéncia didatica contou com a
participagdo de 30 professores, que avaliaram positivamente a proposta, salientando sua
relevancia pedagogica e aplicabilidade. As observagdes possibilitaram compreender que o
progresso individual dos educandos, os quais aprenderam sobre coleta seletiva e valorizacao da
reciclagem, enriqueceu o ambiente educacional, com diversidade e compreensao ambiental.
Destro (2022) elaborou uma sequéncia didatica focada na gestdo de residuos solidos,
baseada na educacao ambiental critica, com o objetivo de conscientizar os educandos sobre a
importancia da gestdo de residuos, do ciclo de vida dos produtos e da redugdo do consumo. A
pesquisa, de abordagem exploratdria e documental, resultou na criagdo de um manual didatico
intitulado Jodo e Maria: as aventuras do papel, que ¢ um guia pratico para educadores. O
manual detalha cada etapa da sequéncia didatica, com possibilidades de adaptagdes para
diferentes contextos escolares. A autora enfatizou também a relevancia de praticas pedagdgicas
estruturadas que vao além da reciclagem, incentivando reflexdes profundas sobre o consumo
consciente e a sustentabilidade. A proposta foi validada através de questionarios com
professores, frisando sua importancia e aplicabilidade, de modo a evidenciar que a educagao
ambiental inclusiva € essencial para desenvolver uma consciéncia ecoldgica desde a infancia.
No grupo trés Arte e salde educativa, Dutra (2021) investiga a muisica como recurso
pedagogico na Educagdo Infantil, analisando uma sequéncia didética aplicada durante o estagio
supervisionado na Universidade Federal de Uberlandia, com o objetivo de verificar sua
adequagdo aos campos de experiéncia da BNCC. A metodologia qualitativa envolveu
observagdes, registros de aula, entrevistas com professores e reflexdes pessoais, mostrando o
estagio como uma pratica essencial para conectar teoria e pratica docente. A sequéncia didatica
intitulada Dona Aranha foi estruturada em cinco etapas, a saber: roda de conversa sobre a
musica, construcdo de teias para quantificacdo, oficina com instrumentos de sucata, atividades
de alinhavo para coordenag¢do motora e leitura da letra para associar grafema e fonema. Os
resultados ensejaram compreender que a musica enriquece o aprendizado, promove o
desenvolvimento integral dos educandos e cria um ambiente colaborativo e motivador, apesar

de ter usado elementos de alfabetizacdo, proposta ndo condizente com uma Educag¢do Infantil
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que visa ao desenvolvimento de uma Educacdo Integral, a partir das especificidades dos
educandos.

Mendes e Lopes (2021) trazem uma analise do uso da sequéncia didatica como
estratégia pedagogica na Educacdo Infantil, para possibilitar hdbitos alimentares adequados,
com excelentes efeitos no planejamento de atividades interativas e significativas. O objetivo foi
verificar como essa abordagem pode ser usada pelos professores, para contextualizar e
estimular praticas alimentares saudédveis, tendo como base uma escola publica em Pernambuco.
A metodologia qualitativa incluiu questionarios digitais aplicados aos professores da rede
municipal, durante o periodo da pandemia da Covid-19, doenga provocada pelo coronavirus
(SARS-CoV-2) e uma andlise bibliografica. Os resultados demonstraram que, embora os
professores reconhegam a necessidade de estimular habitos alimentares adequados, a sequéncia
didatica ainda ndo ¢ amplamente aplicada, devido a falta de formagao continua. Sao realgadas
atividades de higiene, como lavar as maos, além do envolvimento familiar, considerado
essencial, mas que precisa de um desenvolvimento mais adequado, para apoiar o aprendizado
nutricional.

No quarto grupo Valores morais, Silveira e Lepre (2022) enfatizam a importancia da
educacdo sociomoral como uma responsabilidade conjunta entre escola, familia e comunidade.
O objetivo ¢ desenvolver a autonomia moral dos educandos, integrando aspectos intelectuais,
afetivos e sociais. A metodologia propde uma sequéncia didatica com etapas de sensibilizagao,
regras coletivas, dilemas morais e atividades como leitura, rodas de conversa e dramatizagoes,
proporcionando solidariedade, justica e empatia, com acompanhamento continuo do mediador
(professor), nesse progresso.

Miguel (2021) investiga o desenvolvimento moral na Educagao Infantil, focando no
valor do respeito, por intermédio de uma sequéncia didatica fundamentada em Piaget. O
objetivo ¢ desenvolver o respeito, de maneira reversivel, superando o egocentrismo e
possibilitando o reconhecimento do outro. A metodologia descritiva apresentou a sequéncia
didatica para uma amostra de professores da Educacao Infantil, visando a avaliagdo e melhoria.
Com 12 encontros, a sequéncia didatica inclui jogos, histérias e propostas de atividades
artisticas, de sorte a permitir empatia e cooperacao. Professores consideraram a proposta eficaz,
mas destacaram desafios, como o egocentrismo infantil € a necessidade de maior envolvimento
familiar. A autora menciona que planeja continuar a pesquisa, no doutorado, buscando

aprimorar e implementar a sequéncia didatica.
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No quinto grupo Matematica, Spode (2023) analisou praticas pedagdgicas para o ensino
de Geometria, na Educacdo Infantil, propondo a sequéncia didatica com o titulo O universo
mdgico da geometria, para assim facilitar a compreensao das formas geométricas. Inicialmente
planejada para incluir formacao continuada de professores, a pesquisa enfrentou desafios
logisticos e se concentrou na implementagdo com 14 educandos de cinco a seis anos, em uma
escola de Santa Maria/RS. Utilizando metodologia qualitativa com entrevistas, observacdes ¢
analise de documentos, a sequéncia ocorreu em cinco dias consecutivos, com propostas de
atividades ludicas, como exploracao de formas, contacdo de historias, criagdo de planetas
geométricos, construcdo de objetos de trés dimensdes (3D) e um jogo de bingo. A autora
ressaltou que a abordagem ludica integrada ao cotidiano favoreceu uma compreensao concreta
das formas, enriquecendo o aprendizado.

Cerentini (2022) examinou uma sequéncia didatica interativa voltada ao
desenvolvimento do pensamento ldégico-matematico em educandos de quatro a cinco anos,
inspirada em Vygotsky. A pesquisa foi realizada em uma escola publica de Novo Cabrais/RS,
englobando propostas de atividades praticas, como o plantio e a simulagdo de um sistema
monetario. Apesar de dificuldades logisticas, como a necessidade de adaptar o ambiente escolar,
a sequéncia em questao demonstrou que a mediacdo ativa do professor e o envolvimento direto
dos educandos possibilitam uma aprendizagem profunda e investigativa.

No sexto grupo Linguagens e inclusdo, Silva (2023) propde uma sequéncia didatica
bilingue em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)/Portugués, para incluir educandos surdos no
ensino de Ciéncias Ambientais, focando no descarte inadequado de plésticos. O objetivo foi
conscientizar educandos surdos e ouvintes sobre questdes ambientais com uma abordagem
inclusiva e visual que valoriza a comunicacao em Libras. Aplicada na Escola Municipal Doutor
Manoel Borba, em Goiana/PE, a sequéncia didatica aconteceu em oito aulas tedricas e praticas,
como organiza¢do de uma horta escolar com residuos plasticos e propostas de atividades de
reciclagem. Utilizando observacdes, interagdo com professores e questionarios, a pesquisa
demostrou aumento no vocabulario em Libras e engajamento sustentavel. O projeto recebeu
mencao honrosa e resultou em uma “cartilha” educativa bilingue, caracterizada por sua
inovagdo e impacto.

Também incluida nesse grupo estd a investigacao de Sa (2022), na qual a autora elabora
uma sequéncia didatica para o ensino de inglés, na Educagdo Infantil, almejando promover a
aprendizagem do vocabuldrio e suas estruturas, além de desenvolver habilidades cognitivas e

sociais, por meio de atividades ludicas. Usando o livro Brown Bear, Brown Bear, What Do You
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See?, de Martin e Carle, S4 enfatiza o papel das historias infantis e brincadeiras, no ensino
linguistico, fundamentando-se em Vygotsky. A sequéncia didatica, composta por cinco aulas
interativas, inclui algumas atividades, como Mystery Box, jogos de memoria para reforgar cores,
criacdo de um livro coletivo e encenagdes com mascaras feitas pelos educandos, culminando
em uma apresentacdo final. Essa abordagem favorece o aprendizado colaborativo e o
engajamento ativo; ademais, a autora sugere que a proposta pode inspirar praticas criativas,
tendo em vista sua capacidade de adaptar as atividades ao contexto da turma.

A penultima tese desse grupo examina o ensino da lingua alema na Educac¢do Infantil,
abordada por Queroz (2021), em que a autora analisa gestos didaticos de regulacdo, durante a
didatizagdo do género conto de animais, usando uma Sequéncia Didatica de Género como
instrumento de mediagdo. Baseada no Interacionismo sociodiscursivo, a autora ressalta a
importancia das interacdes sociais e da linguagem, no desenvolvimento humano, propiciando
habilidades linguisticas através de géneros textuais. Com uma abordagem colaborativa, o
estudo englobou planejamento conjunto com professoras € observagdes nas salas de referéncia.
Os resultados revelaram que a sequéncia em questdo melhorou a leitura e a compreensdo dos
educandos, com gestos didaticos sendo fundamentais na mediagdo, embora algumas
capacidades linguisticas precisassem de mais tempo para plena apropriacdo. A autora realca as
implicagdes para o ensino da lingua alema e o papel da formacao adequada para professores.

Por fim, na dissertacio de Braga (2020), ¢ apresentada uma sequéncia didatica
investigativa para tornar o ensino de genética mais acessivel e possibilitar a inclusdo escolar. O
objetivo foi desenvolver, aplicar e avaliar atividades que abordassem conceitos genéticos e
conscientizassem os educandos sobre o bullying. A metodologia envolveu trés principais etapas:
o uso do filme Extraordinario, para discutir heranga genética e inclusdo, um simulador
computacional mendeliano, para explorar conceitos de domindncia, € a construgcdo de
idiogramas, para a compreensao visual do material genético. A avaliagdo incluiu debates, textos
reflexivos e analise de dados, com os softwares Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires (IRAMUTEQ) e Statistical Package for
the Social Sciences (IBM SPSS). Os resultados indicaram que as atividades facilitaram
discussoes significativas e ensejaram reflexdes criticas sobre inclusdo, engajando educandos,
de maneira colaborativa e eficaz.

Nos textos expostos, os autores conceituam sequéncia didatica, com base em outros

autores ou documentos, ou seja, a partir de defini¢des proprias. A seguir, no Quadro 2, sdo
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reunidos os conceitos sobre sequéncia didatica e os embasamentos. A escolha de apresentagao,

no quadro a seguir, considerou a ordem alfabética dos titulos dos textos:

Quadro 2 — Conceitos de sequéncia didatica

Autor (es) / Ano

Conceitos de sequéncia didatica

Embasamento

Garcia Junior;
Barbosa; Vieira

“[...] uma metodologia que possibilita um planejamento mais
detalhado pelo professor, com intuito de levar os alunos ao final

Montovani (2015)

(2020) da SD a um nivel de conhecimento acima daquele que possuiam”
(Garcia Junior, Barbosa; Vieira, 2020, p. 2).
Rocha “[...] conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas Zabala
(2022) para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um (1998)
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos” (Zabala, 1998, p. 18).
Dutra “[...] planejadas e orientadas com o objetivo de promover uma Referencial
(2021) aprendizagem especifica e definida de determinado contetido. Sao Curricular
sequenciadas para oferecer desafios com graus diferentes de | Nacional para a
complexidade para que os alunos possam resolver problemas a | Educacao Infantil
partir de diferentes proposi¢des” (Brasil, 1998, p. 56). (RCNEI)
(Brasil, 1998).
Lima “[...] organizagdo sistematica de atividades educacionais baseadas | Dolz; Noverraz;
(2022) em um género oral ou textual" (Lima, 2022, p. 11). Schneuwly (2004)
“Zabala (1998) constata que a SD contribui para evidenciar a Zabala
finalidade das atividades a serem realizadas durante uma unidade” (1998)
(Lima, 2022, p. 14).
Martins “Zabala (1998), de ordenar, estruturar e articular atividades do Zabala
(2020) cotidiano das criangas a fim de atingir o objetivo planejado” (1998)
(Martins, p. 10).
Sa “A sequéncia didatica traz uma série de atividades e tarefas [...]” N&o apresenta
(2022) (S4, 2022, p. 4). embasamento
para o conceito.
Silveira; Lepre | “Aradgjo (2013) define a SD como uma forma do professor planejar Araujo
(2022) e organizar as atividades que pretende ensinar em funcdo de (2013)
nacleos teméticos e procedimentais. Zabala (1998), por sua vez,
define a SD como ‘um conjunto de atividades ordenadas, Zabala
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos (1998)

educacionais, que tém um principio e um fim conhecido tanto

pelos professores como pelos alunos’ (p.18)”. (Silveira; Lepre,
2022, p. 241).

“Cada etapa da (SD) deve ter uma logica sequencial objetivando a
evolucdo do conhecimento de forma progressiva, e depois a
producéo final [...] Uma SD é mais do que um instrumento para
organizar uma aula, uma vez que pode se converter em uma
conducdo metodolégica pautada em teorias do desenvolvimento e
da aprendizagem” (Silveira; Lepre, 2022, p. 242).
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Souza Sobre o conjunto de atividades,[...] Zabala (1998) explica que [...] Zabala
(2020) deve ser ordenado e estruturado de forma articulada com os (1998)
objetivos educacionais propostos. Para Lima (2018), a SD lembra

um plano de aula com algumas diferencas: a abordagem de varias Lima
estratégias de ensino e aprendizagem e sua duracdo, esta (2018)
sequenciada em varios dias” (Souza, 2020, p. 29).
Miguel “Conforme Almeida (2015), a Sequéncia Didatica é formada por Almeida
(2021) atividades que podem ser definidas como os “meios” usados pelo (2015)
professor” (Miguel, 2021, p. 29).

Queroz (2021) | Conceitua sequéncia didatica de género, mencionando que sdo | Schneuwly, Dolz;
atividades organizadas em torno de um género textual oral ou | Noverraz (2013)
escrito em que ha apresentacdo, producdo inicial modulos e
producdo final.

Costa Nao conceitua. -
(2021)

Spode (2023) “[...] conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas Zabala
entre si que visam a realizacdo de objetivos educacionais (1998)
definidos, sendo que a mesma possui um inicio € um fim bem
definido que sdo conhecidos tanto pelo professor como pelos
alunos, sendo a mesma um modo de encadear e articular diferentes
atividades” (Spode, 2023, p. 39).

Mendes; Lopes | “[...] estratégia que faz uso de organizagdo e planejamento, o que Aratjo
(2021) amplia os conteudos trabalhados em sala de aula, auxiliando o (2013)

docente na aplicacdo das atividades que permitem ao aluno o total
desenvolvimento e aprendizagem” (Mendes; Lopes, 2021, p. 3).
““[...] ¢ um modo de o professor organizar as atividades de ensino
em fun¢do de nucleos tematicos e procedimentais’. A sequéncia
didatica € uma estratégia educacional que busca ajudar os alunos
a resolverem uma ou mais dificuldades sobre um determinado
tema especifico. Seu resultado € obtido por meio da construgao e
acumulag¢do de conhecimento sobre o assunto em questdo, seu
desenvolvimento ocorre através das estratégias utilizadas no
planejamento e execucdao dos mesmos. Segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 97), a sequéncia didatica ‘procura favorecer
a mudanga e a promocao dos alunos ao dominio dos géneros e das
situagdes de comunicacao’. Para ser considerada uma sequéncia
didatica alguns fatores precisam estar de acordo no processo de
elaboragdo e aplicacao, entre elas o estudo da pesquisa. Escolher
o publico-alvo ¢ um dos primeiros passos, bem como a disciplina
que sera trabalhada consequentemente a escolha do tema, lista de
contetido, habilidades que devem estar de acordo com as normas
da BNCC (2017) ou do curriculo da instituicdo de ensino.
Trabalhar por meio da sequéncia didatica na educagdo infantil
pode ser uma boa proposta, considerando todo seu processo de
exploragdo e execucdo, onde o professor pode utilizar de
diferentes ferramentas que facilitem a aprendizagem, buscando
alcangar suas metas” (Mendes; Lopes, 2021, p. 7).

Dolz; Noverraz;
Schneuwly (2004)

Oliveira
(2013)
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Envolve uma logica sequencial.

“[...] um procedimento simples que compreende um conjunto de
atividades conectadas entre si, e prescinde de um planejamento
para delimitacdo de cada etapa e/ou atividade para trabalhar os
conteudos disciplinares de forma integrada para uma melhor
dindmica no processo ensino aprendizagem (Oliveira, 2013, p.
39).

Freitas (2023)

“[...] a sequéncia didatica consiste em uma metodologia que busca
organizar e relacionar as diferentes atividades ao longo de uma
unidade didatica, permitindo uma andlise das intervengdes
realizadas e uma compreensao mais clara do sentido atribuido a
cada atividade em relag@o aos objetivos educacionais propostos. A
sequéncia didatica busca integrar diferentes atividades e
estratégias de ensino em um conjunto articulado e estruturado de
aulas. Ela se baseia na ideia de que a aprendizagem € um processo
cumulativo e progressivo, que precisa ser organizado de forma
sistematica e coerente. Ela se estrutura a partir da definigao de
objetivos de aprendizagem até a selecdo de conteudos, estratégias
de ensino e avaliagdo, passando pela preparagdo de materiais e
recursos didaticos, além da avaliacdo e revisdo constante do
processo de ensino e aprendizagem” (Freitas, 2023, p. 21).

“As sequéncias didaticas ajudam a identificar o objetivo de cada
atividade dentro da constru¢do do conhecimento ou da
aprendizagem de varios contetidos, permitindo uma avalia¢do da
adequagdo ou ndo de cada atividade, a necessidade de outras ou a
importancia que deve ser direcionada a cada uma delas” (Zabala,
1998, p. 20).

Zabala
(1998)

Destro (2022)

“SD ¢ ‘um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais’
(Zabala, 1998, p. 18). Para Guimaraes e Giordan (2013, p. 2), ‘SD
¢ um conjunto de atividades articuladas e organizadas de forma
sistematizada, em torno de uma problematizagdo central’. Em se
tratando da EI, as sequéncias didaticas, ‘possibilitam um trabalho
organizado paulatinamente em torno do potencial neuroldgico da
crianca, permitindo o crescimento e o aprofundamento em
conceitos e em saberes, pouco a pouco, de acordo com a
curiosidade e estimulagdo presentes nestas salas de aula (Almeida,
2015, p. 11) [...]” (Destro, 2022, p. 36-37).

“Para finalizar, Porto, Lapuente, Nornberg (2018, p. 30) advertem
que mesmo que as sequéncias didaticas nao tenham uma Unica
definicdo, todas apresentam as seguintes caracteristicas:
‘sequencialidade, a progressdo entre as atividades e a
sistematizagao, pois uma atividade estd relacionada a outra através
de passos ou etapas encadeadas que visam ao aprofundamento e a
uma maior complexidade em torno dos conceitos ou contetidos
estudados” (Destro, 2022, p. 38).

Zabala (1998)

Guimaraes;
Giordan (2013)

Almeida (2015)

Porto; Lapuente;
Nornberg
(2018)
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Cerentini
(2022)

“A sequéncia didatica interativa ¢ uma proposta didatica-
metodologica, que desenvolve uma série de atividades, tendo
como ponto de partida a aplicagdo do circulo hermenéutico-
dialético para identificacdo de conceitos/defini¢des, que
subsidiam os componentes curriculares (temas), e, que sdo
associados de forma interativa com teoria(s) de aprendizagem e/ou
propostas pedagogicas e metodologias, visando a construgdao de
novos conhecimentos e saberes” (Oliveira, 2013, p. 43).

Oliveira
(2013)

Silva
(2023)

“[...] as sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem, ou
sequéncias didaticas, s3o uma maneira de encadear e articular as
diferentes atividades ao longo de uma unidade didatica. Assim,
pois, poderemos analisar as diferentes formas de intervengao
segundo as atividades que se realizam e, principalmente, pelo
sentido que adquirem quanto a uma sequéncia orientada para a
realizacdo de determinados objetivos educativos. As sequéncias
podem indicar a funcdo que tem cada uma das atividades na
construcdo do conhecimento ou da aprendizagem de diferentes
conteudos e, portanto, avaliar a pertinéncia ou ndo de cada uma
delas, a falta de outras ou a énfase que devemos lhe atribuir”
(Zabala, 1998, p. 20).

Zabala
(1998)

Braga
(2020)

“A Sequéncia didatica proposta esta organizada com atividades de
ensino com viés investigativo, possui momentos de sistematizacao
do conhecimento trabalhado e outros de verificagdo dos

Nao apresenta
embasamento
para o conceito.

conhecimentos construidos, conforme apresentado” (Braga, 2020,
p. 23).

Fonte: elaboragdo prdpria

Dos 18 textos analisados, nove (50%) utilizam Zabala (1998) como referéncia principal.
Desses, dois abordam a metodologia, sete tratam de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas, cinco discutem atividades sequenciadas e dois mencionam atividades com nucleos
tematicos. Além disso, h4 referéncias a organizacdo sistematica de atividades, a logica
sequencial com producao final e a um planejamento semelhante a um plano de aula, com
duragdo estendida e foco em atividades investigativas.

Para uma melhor compreensdo, tem-se a seguir o Grafico 1, em que s3o reunidas
referéncias tedricas sobre sequéncia didatica. A elaboracdo do grafico baseou-se na frequéncia
com que os autores sao citados, nos textos analisados, especificamente em relagdo a tematica
da sequéncia didatica. O objetivo ¢ representar visualmente a recorréncia dessas citagdes,
destacando os autores que mais se sobressaem por suas contribui¢des teoricas a organizagao,
estruturagdo e desenvolvimento de sequéncias didaticas.

Assim, o Grafico 1 exemplifica, de uma forma mais visual, a quantidade das vezes que

os autores abordam a sequéncia didatica:
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Grafico 1- Textos analisados
Grafico 1 - Frequéncia de Referéncias a Sequéncia Didatica nos Textos Analisados

Zabala (1998) - Total

Metodologia (Zabala)

Atividades ordenadas/estruturadas (Zabala)
Atividades sequenciadas (Zabala) |
Atividades com nlcleos tematicos (Zabala) |
Organizacao sistematica de atividades |-
Légica sequencial com produgéo final

Planejamento tipo plano de aula

0 2 4 6 8
Frequéncia de Citacdo

Fonte: elaboracao propria

Conforme citado, Zabala (1998) ¢ a principal referéncia, tendo sido mencionado nove
vezes, 0 que demonstra a ampla utilizacdo de seu livro para fundamentar os conceitos de
sequéncia didatica. Os autores Rocha (2022), Silveira e Lepre (2022), Freitas (2023), Destro
(2022) e Silva (2023) recorrem diretamente as formulacdes de Zabala, citando trechos literais
de sua obra, em seus textos. Por sua vez, os autores Lima (2022), Martins (2020), Souza (2020)
e Spode (2023) fundamentam-se nas contribui¢cdes do autor, para construir seus entendimentos
sobre a tematica da sequéncia didatica.

Nesse contexto, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) aparecem em trés textos, sendo
reconhecidos pelo trabalho que aplica o conceito de sequéncia didatica ao ensino de géneros
textuais e ao desenvolvimento das competéncias linguisticas dos educandos. Além disso,
Aratijo (2013) e Lima (2018, 2022) sdao mencionados duas vezes cada, ao apontarem a
sequéncia didatica como uma estratégia de ensino planejada e organizada, com énfase em sua
aplicagdo pratica na pedagogia. Também se observa a influéncia de documentos oficiais, como
0 Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI, 1998), o qual ¢ citado
uma vez, enfatizando sua relevancia na consolidacdo do conceito de sequéncia didatica, no
Brasil.

Outros autores contribuem com uma unica cita¢ao cada: Garcia Janior, Barbosa e Vieira

(2020) tratam a sequéncia didatica como uma ferramenta metodologica detalhada, para elevar
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o nivel de aprendizado das criangas; Miguel (2021) a conceitua como um conjunto de atividades
que servem de meio para a constru¢do do conhecimento; Rocha (2022) reforga a importancia
das atividades estruturadas e articuladas dentro da sequéncia didatica; Silveira e Lepre (2022)
exploram a relacdo entre nlcleos temdticos e a organiza¢do das atividades, na sequéncia
didatica; Freitas (2023) destaca a sequéncia didatica como uma metodologia capaz de integrar
diferentes atividades de ensino; e, por fim, Destro (2022) relaciona a sequéncia didatica ao
conceito de problematizacdo central na aprendizagem. Em conjunto, essas referéncias
evidenciam a riqueza e a diversidade de abordagens teoricas e praticas que sustentam o conceito
de sequéncia didatica, na educacao.

A recorréncia de Zabala em nove textos reforca sua relevancia como referéncia na
discussao sobre sequéncia didatica. Antoni Zabala € natural da Catalunha, Espanha, formou-se
em Filosofia e Ciéncias da Educacao pela Universidade de Barcelona. Educador e escritor, ¢
autor de diversos livros sobre educagao, incluindo a Pratica Educativa: como ensinar (1998),
Enfoque globalizador e pensamento complexo (2002). Seu trabalho se concentra no
desenvolvimento curricular e na formagao de professores, atuando como consultor para escolas
e ministérios da educag¢do, em diversos paises da América Latina, como Argentina, Peru,
Bolivia e México (Epifanio et al., 2011).

E igualmente oportuno citar os demais autores, pois também contribuem
significativamente para a discussdao sobre sequéncia didatica, levando-se em conta seu papel
enquanto pesquisadores na area. Um deles ¢ Joaquim Dolz, professor da Universidade de
Genebra (Suiga), especialista em didatica de linguas e formagdo de professores. Desde a década
de 1990, Dolz atua na elaboragdo de planos de ensino e materiais didaticos baseados no
Interacionismo Sociodiscursivo, abordagem que norteia grande parte de suas pesquisas. Ele
coordena os grupos de pesquisa Grupo de Pesquisa em Alfabetizacdo, Leitura e Escrita
(GRAFE) e Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia da Educagao e das Instituicdes Escolares
de Mato Grosso do Sul (HISTEL), sendo também autor de obras de referéncia, como Géneros
orais e escritos na escola (2004) (Lousada et al., 2023).

Michele Noverraz ¢ formadora de professores no Semindrio Pedagogico de Genebra.
Ela colaborou com Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly na elaboragdo de sequéncias didaticas
para o ensino da expressdo oral e escrita, cooperando significativamente para a didatica de
géneros textuais (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004).

Bernard Schneuwly ¢ professor da Universidade de Genebra, psicologo e doutor em

Ciéncias da Educacdo. Desde a década de 1980, pesquisa como as criangas aprendem a escrever,
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com énfase na linguagem oral e escrita. Suas ideias sobre géneros e tipos de discurso
influenciaram os Parametros Curriculares Nacionais no Brasil. A partir de seus estudos, foram
desenvolvidas as sequéncias didaticas para o ensino da expressdo oral e escrita. Schneuwly
também colabora com a PUC-SP, onde suas propostas vém sendo adaptadas em materiais
didaticos inspirados no modelo suigo (Pellegrini, 2002).

As informagdes sobre a trajetoria académica e a atuagdo de Denise Lino de Araujo foram
obtidas em seu Curriculo Lattes, no qual consta que € professora titular da Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG), atuando nos cursos de Letras e no Programa de Pos-Graduagao
em Linguagem e Ensino. Possui formag¢ao sélida em linguistica aplicada, com graduagdo em
Letras pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB), mestrado em linguistica aplicada pela
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), doutorado em Educagdo pela Universidade de
Sao Paulo (USP) e pos-doutorado pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQG). Suas
pesquisas concentram-se no ensino de lingua portuguesa, transposi¢do didatica, curriculo e
formacdo de professores, além de coordenar alguns projetos, como o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID
Letras/UFCG) (2022—2024). E membro do Grupo de Trabalho (GT) da Associagdo Nacional de
Po6s-Graduagao e Pesquisa em Letras e Linguistica (ANPOLL) e de grupos de pesquisa voltados
ao ensino de lingua materna.

Da mesma forma, os dados referentes a Priscila Caroline Miguel foram extraidos de seu
curriculo na plataforma Lattes. Ela ¢ doutoranda e mestre em Educacgdo pela Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) — Campus de Marilia, com bolsas
concedidas pela Coordenagdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Graduada em Psicologia pela Universidade de Marilia (Unimar), atua na area de Educacgao,
enfocando a Psicologia do Desenvolvimento. Faz parte do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Psicologia Moral e Educagdo Integral (GEPPEI) e do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Desenvolvimento Moral ¢ Educacdo (GEPEDEME), desenvolvendo pesquisas sobre as
seguintes tematicas: desenvolvimento moral, relagdes interpessoais na escola, formacgao
docente, literatura infantil e Educacdo Integral. Nao foi possivel localizar informagdes
biograficas dos demais autores, apesar das buscas realizadas em diversas fontes e plataformas
de pesquisa académica.

E interessante notar que, embora os autores apresentem conceitos distintos, todos
convergem para um objetivo comum: oferecer ao estudante 0 acesso ao conhecimento, por meio

da utilizacdo das sequéncias com um nucleo em comum. Dessa forma, 0s conceitos propostos
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pelos autores ndo apenas legitimam a escolha da sequéncia didatica como metodologia, mas
também fornecem subsidios para sua aplicacdo pratica, assegurando que as propostas de
atividades planejadas sejam significativas e direcionadas a construcdo de um ambiente
educacional inclusivo, participativo e equitativo.

Por outro lado, o Pantanal se apresenta como um bioma ideal para ilustrar a riqueza da
diversidade na natureza, servindo como base para reflexdes sobre interdependéncia e equilibrio
ecologico. Na proxima sessdo, serd apresentada a sequéncia didatica sobre a diversidade na
natureza, explorando como esse ecossistema pode ser usado para promover a aprendizagem e a

valorizagéo das diferengas.

4.3 - Sequéncia didatica sobre diversidade na natureza

A diversidade esta presente tanto na natureza quanto na sociedade humana, sendo um
elemento essencial para a harmonia e equilibrio de ambos. Nos ecossistemas, diferentes
especies coexistem, cada uma com suas caracteristicas e formas Unicas de adaptacdo ao
ambiente. Da mesma maneira, 0s seres humanos apresentam habilidades, formas de
aprendizagem e necessidades variadas, tornando cada individuo Gnico. No ambiente escolar, a
inclusdo desempenha um papel fundamental, ao defender que todas as criancas,
independentemente de suas diferencas, tenham igualdade de oportunidades para aprender, se
desenvolver e participar ativamente da comunidade escolar.

A sequéncia didatica foi elaborada para explorar a diversidade natural do Pantanal e, em
funcdo dela, refletir sobre a diversidade humana, promovendo uma abordagem ludica e
interativa sobre a inclusdo. A partir de livros voltados para criancas e propostas de atividades
sensoriais e artisticas, as criancas terdo contato com diferentes tipos de deficiéncias,
compreendendo que todas as pessoas sdo Unicas e importantes, na sociedade.

O processo de escolha dos livros ocorreu com base em critérios que priorizaram livros
que, além de retratarem a fauna, flora e paisagens caracteristicas da regido do Pantanal, também
apresentassem narrativas acessiveis e envolventes para o publico da Educacéo Infantil. Buscou-
se selecionar titulos que possibilitassem conexdes entre 0 meio ambiente (Pantanal) e valores
humanos, como respeito, empatia e valorizacdo das diferencas. Além disso, foi considerada a
qualidade das ilustracGes, a linguagem adequada a faixa etaria e o potencial das historias, para

estimular o didlogo e a imaginacédo das criancas, correlacionando cada obra as teméticas.
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A cada encontro, foi abordada uma tematica especifica, como a deficiéncia visual,
auditiva, fisica, intelectual, TEA e Altas Habilidades/Superdotacdo, através de leituras de
historias, dramatizacGes e propostas de atividades, para as criangas vivenciarem momentos e
reflexdes relacionadas com a valorizacdo das diferencas. O encerramento da sequéncia
representou a culminancia das aprendizagens, momento em que as criancas tiveram a
oportunidade de refletir sobre o que aprenderam, identificaram as diferentes deficiéncias e
reforcaram o valor da inclusdo na escola e na sociedade. Assim, a proposta ndo apenas buscou
ensinar sobre diversidade, mas também estimular o desenvolvimento de um ambiente mais

acolhedor, respeitoso e acessivel a todos, ou seja, um ambiente inclusivo.

Quadro 3 — Sequéncia didatica para o desenvolvimento de um ambiente inclusivo na Educacao

Infantil
Encontros| Tematicas Propostas de atividades para o ultimo ano da Educacao
Data: Infantil (5 a 6 anos)
06/05
Objetivos
Identificar e valorizar as diferengas entre os seres humanos e
1 A diversidade | entre os animais, enfatizando a diversidade na natureza

na natureza e | pantaneira.
entre os seres | Materiais

Humanos | Livro: René, o aprendiz pantaneiro (Dichoff, 2022), imagens
impressas, papéis, lapis de cor, tintas, cola, revistas para recorte,
elementos naturais ou que remetam as texturas do Pantanal e
papel kraft.

Desenvolvimento

1- Roda de Conversa

Redna as criancas em uma roda de conversa ¢ faga algumas
perguntas para estimular a curiosidade:

O que é ser diferente?/As pessoas sdo todas iguais?/Os animais
séo todos iguais?/O que seria do mundo, se tudo fosse igual?
Expliqgue que a diversidade significa que existem formas
diferentes de ser, tanto na natureza quanto entre as pessoas.

2- Observacado da diversidade na natureza do Pantanal

- Apresente imagens, videos do Pantanal e peca para as criangas
observarem os diferentes tipos de:

* Animais (peixes, aves, mamiferos, répteis);

* Plantas (arvores altas, arbustos, plantas aquaticas);

* Cores e formas da paisagem.

Pergunte:

- Todos os animais sédo iguais? Cada um vive da mesma forma?
- Como alguns animais se adaptam ao ambiente do Pantanal?
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- Vocés conhecem animais que vivem na agua? Quais vivem na
terra?

Relacione isso com as pessoas:

- Assim como 0s animais sdo diferentes, as pessoas também séo.
Algumas andam, outras usam cadeira de rodas. Algumas falam,
outras se comunicam de outro jeito. Mas todas sdo importantes.

3- Leitura do livro René, o aprendiz pantaneiro (Dichoff, 2022)
pela(o) docente.

Durante a leitura, é necessario fazer pausas estratégicas para
refletir sobre as diferencas entre 0s personagens e o que René
aprende com cada um.

Exemplo de perguntas durante a leitura:

- O que René esta descobrindo sobre o Pantanal?/Os animais e
as pessoas que ele encontra, sdo diferentes?/O que ele aprende
com essas diferencas?

4- Atividade ludica e ilustrativa - oficina de artes

- Conduza uma pintura coletiva do Pantanal, a partir de um
grande desenho coletivo, representando uma paisagem tipica do
Pantanal (a fauna, a flora, os rios e/ou outros aspectos naturais).
Utilize papel kraft e fixe em local acessivel. As criangas, em
grupos, poderdo interagir com a imagem, utilizando diferentes
materiais (tintas, pincéis, lapis de cor, papéis coloridos, areia,
elementos naturais, entre outros), explorando cores, formas e
texturas.

5- Atividade alternativa

Criando um mural do Pantanal: propor que cada crianca ou
grupo, busque nas imagens impressas e expostas na mesa
central, aquela que, em sua percepcdo, melhor representa o
Pantanal. Apos a escolha, as criangas serdo convidadas a
compartilharem oralmente os motivos que as levaram a
selecionarem determinada imagem, explicando o que ela
representa e por que se relaciona a ideia que tém sobre o
Pantanal.

Data:
13/05

Deficiéncia
Auditiva

Objetivo
Conhecer aspectos da Deficiéncia Auditiva, a partir da relacao
com a diversidade na natureza pantaneira, buscando o
desenvolvimento de um ambiente inclusivo na Educacao
Infantil.

Materiais

Livro: Pacu: era um peixe que vivia feliz nas 4guas do Rio
Paraguai (Mourdo, 2002), data show, caixinha de som, imagens
reais impressas de animais, peixe em feltro, bacia, madeira.
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Desenvolvimento

1- Roda de conversa

Reuna as criangas em uma roda de conversa e introduza o tema
Deficiéncia Auditiva. Inicie a atividade apresentando um painel
com informagdes visuais e objetivas sobre o assunto, de forma
clara e acessivel. Pergunte a turma o que sabem sobre isso e 0
que gostariam de aprender. Incentive-os a compartilharem suas
ideias e duvidas. Discuta sobre definicbes, causas,
nomenclaturas, formas de comunicacdo, dificuldades e
potencialidades relacionadas a Deficiéncia Auditiva. De
maneira simples e acessivel, explique que algumas pessoas
escutam muito pouco ou ndo escutam, e que isso pode acontecer
por diferentes razdes. Fale sobre os diversos modos de
comunicagdo, como a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a
leitura labial e 0 uso de aparelhos auditivos.

2- Exploragao dos sons e siléncios

Peca que fechem os olhos e fiquem em siléncio por alguns
instantes, prestando atencdo aos sons ao redor. Em seguida,
converse sobre o que perceberam e como seria a experiéncia de
ndo ouvir. Explique, de forma simples, que algumas pessoas
escutam de maneira diferente ou ndo escutam, € por isso se
comunicam com gestos, expressoes e Libras. Diga que hoje elas
conhecerao um personagem muito especial: um peixe e que os
peixes escutam de forma diferente dos humanos. Utilize uma
bacia com agua e um pedago de madeira, para demonstrar como
os peixes percebem os sons por meio das vibragdes na agua.
Bata levemente o pedaco de madeira na lateral da bacia e pega
que as criangas observem as ondulagdes formadas, explicando
que, assim como elas veem as ondas, os peixes sentem essas
vibracdes, explicando que eles ndo tém orelhas como os
humanos, mas sentem os sons com o corpo. Apresente, entao, o
peixe em feltro (pacu).

3- Leitura do livro Pacu: era um peixe que vivia feliz nas aguas
do Rio Paraguai (Mourdo, 2002) pela(o) docente.

Inicie a leitura, utilizando o peixe em feltro representando o
peixe Pacu, trazendo uma interacdo com as criangas. Estimule-
as a participarem da histdria, imitando sons da &gua,
movimentos de peixes ou até criando gestos com o corpo para
representar emocdes. Essa abordagem promove ndo apenas a
escuta atenta e o desenvolvimento da linguagem oral, mas
também fortalece o senso de inclusdo e empatia entre eles.

4- Introducdo a Lingua de Sinais

Mostre a turma imagens de alguns animais do Pantanal e ensine
o sinal correspondente na Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Enfoque o peixe, mencionando sobre o Rio Paraguai que
perpassa pelo Pantanal, mencione que a turma aprendera em
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Libras a musica Peixe vivo. Antes do encontro, utilize o video
disponivel no seguinte [/ink para se apropriar e ouvir a
musica:[https://www.youtube.com/watch?v=s WpE5kPhUXS.

Apo6s ouvirem, uma convidada (professora de Libras) podera
ensinar as criangas como sao os sinais da musica. Finalize com
eles apresentando para a Coordenacdo Pedagogica ou Direcao.

Data:
20/05

Deficiéncia
Visual

Objetivo
Conhecer aspectos da Deficiéncia Visual a partir da relagdo com
a diversidade na natureza pantaneira, buscando o0
desenvolvimento de um ambiente inclusivo na Educagao
Infantil.

Materiais

Livro: Rio Taquari e a lua (Dichoff, 2024), imagens impressas,
pedrinhas, folhas secas, areia, computador, pellcia de animais,
data show e caixinha de som.

Desenvolvimento

1- Roda de conversa

Relna as criangas em uma roda de conversa. Antes de iniciar a
apresentacdo da historia, converse com as criangas sobre a
experiéncia de ndo enxergar (Deficiéncia Visual), discuta sobre
definigcdes, causas, nomenclaturas, formas de comunicacao,
dificuldades, potencialidades relacionadas a Deficiéncia Visual
e como algumas pessoas vivem dessa maneira todos os dias.
Pergunte:

- Vocés imaginaram como seria perceber o mundo sem usar 0s
olhos?/Como as pessoas cegas conseguem sentir e entender o
ambiente ao redor?/Quais outros sentidos podemos usar para
perceber a natureza?

2- Apresentacao do video do livro pela(o) docente.
Apresentacdo e a contacdo da historia do livro O Rio Taquari e
a lua (Dichoff, 2024) por meio do video
(https://www.youtube.com/watch?v=RpVsBwG8zWs).

3- Caminhando no Rio

Ap0s ouvirem a historia, as criancgas serdo vendadas para que
possam vivenciar a experiéncia de ndo utilizar a visao,
estimulando assim os demais sentidos. Para tornar essa vivéncia
mais imersiva, 0 ambiente sera transformado em um cenério
sensorial, onde elas explorardo diferentes texturas e sons
enguanto caminham.

O cenario contara com:

- Um grande tecido no chédo, simbolizando o Rio Taquari,
elementos naturais, como pedrinhas, folhas, conchas, terra,
permitindo que sintam as diferentes superficies e texturas sob
0s pés e maos, luzes suaves ou lanternas, representando a lua,
criando um clima de mistério e encantamento para enriquecer a
experiéncia sensorial.
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- Apds a proposta de atividade, procurar ouvir a experiéncia de
cada uma sobre essa vivéncia reflexiva, relacionada como as
pessoas cegas percebem o mundo ao seu redor.

Data:
27/05

Deficiéncia
Fisica

Objetivo

Conhecer aspectos da Deficiéncia Fisica, a partir da relacdo com
a diversidade na natureza pantaneira, almejando o
desenvolvimento de um ambiente inclusivo na Educacao
Infantil

Materiais

Livro: Fogo no Pantanal: a deusa da chuva estd machucada
(Leite, 2024a), imagens impressas de figuras de oncas pintadas;
uma cabeca de onca confeccionada em espuma; caixas de
papeldo, giz de cera, giz, lapis de cor e data show.

Desenvolvimento

1 - Roda de conversa

Reuna as criancas em uma grande roda de conversa. Apresente
a cabeca de onca em espuma e diga que irdo conhecer a historia
de uma onca muito especial chamada Amanaci, que vivia no
Pantanal. Explique que ela teve suas patinhas queimadas
durante uma queimada na floresta e por causa disso, ela passou
a se mover de forma diferente. A personagem principal precisou
de cuidados especiais, aprendeu a viver e se adaptar com suas
novas limitagbes. Discuta sobre definigbes, causas,
nomenclaturas, formas de comunicacdo, dificuldades e
potencialidades relacionadas a Deficiéncia Fisica.

2- Leitura do livro Fogo no Pantanal: a deusa da chuva esta
machucada (Leite, 2024a) pela(o) docente.

Inicie a leitura do livro e utilize uma pellcia de onga-pintada
com as patinhas enfaixadas para representar Amanaci, a
protagonista que foi ferida durante a queimada. Enquanto narra
a histdria, incentive as criancas a observarem a onca e refletirem
sobre seus sentimentos, tornando a experiéncia mais sensorial e
significativa.

3- Pintando oncas do Pantanal

A proposta de atividade comeca com a apresentacdo, em
projetor, de diversas imagens de oncas com diferentes
tamanhos, cores e pelagens, ressaltando que cada uma tem
pintas unicas. Apoés isso, as criangas, podem manusear imagens
impressas que estardo em cima da mesa, estimulando o olhar
atento e o toque. Em seguida, serdo convidadas a desenharem
suas proprias ongas em caixas de papeldo, usando giz molhado
ou carvdo. Durante a criacdo, sera reforcada a ideia de que as
pintas tornam cada onca Unica, assim como cada crianca,
valorizando a diversidade e o vinculo com a natureza.
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Data:
03/06

Deficiéncia
Intelectual

Objetivo
Conhecer aspectos da Deficiéncia Intelectual, a partir da relagao
com a diversidade na natureza pantaneira, buscando o
desenvolvimento de um ambiente inclusivo na Educacao
Infantil.

Materiais

Livro Tamandua-Bandeira e as estradas do Pantanal (Leite,
2024b), papel kraft ou cartolina, imagens impressas, cola,
tesoura, lapis, lapis de cor, giz de cera, pincéis e tinta guache.

Desenvolvimento

1- Roda de conversa

Relna as criancas em uma roda de conversa e introduza a
proposta de atividade, explicando que conhecerdo a histéria de
um animal do Pantanal que enfrenta desafios em sua caminhada,
associando isso as diferentes formas de aprendizado. Apresente
o livro Tamandua-bandeira e as estradas do Pantanal (Leite,
2024b). Desperte a curiosidade, com perguntas como:

- Vocés conhecem o tamandua-bandeira?/Quais dificuldades ele
pode encontrar diariamente?

ApOs ouvir as respostas, introduza o tema Deficiéncia
Intelectual. Discuta sobre defini¢des, causas, nomenclaturas,
formas de comunicacdo, dificuldades e potencialidades das
pessoas com esta deficiéncia, explicando que, assim como 0s
animais enfrentam desafios na natureza, algumas pessoas tém
dificuldades para aprender e precisam de mais tempo ou apoio.
Questione a turma sobre o que sabe sobre o tema e incentive a
reflexéo:

- Vocés conhecem alguém que aprende de um jeito diferente?
Explique que a Deficiéncia Intelectual ndo significa que a
pessoa ndo pode aprender, mas sim que precisa de estratégias e
suporte especificos para desenvolver suas habilidades. Faca um
paralelo com o tamandua, mostrando que, assim como ele
precisa de ajuda para atravessar a estrada, algumas pessoas
precisam de apoio para aprender e realizar tarefas diarias com
mais seguranga e autonomia.

2- Leitura do livro Tamandui-Bandeira e as estradas do
Pantanal (Leite, 2024a) pela(o) docente.

Inicie a leitura do livro e, durante a narrativa, destaque o desafio
enfrentado pelo tamandua, ao tentar atravessar a estrada.
Estabeleca um paralelo com a vida real. Assim como o
tamandua precisa de ajuda para se proteger e chegar ao outro
lado, com seguranga, algumas pessoas também precisam de
apoio no dia a dia, seja para aprender, seja para se comunicar,
seja ainda para realizar determinadas tarefas. Reforce que
oferecer ajuda, com respeito e carinho, ¢ uma forma de construir
um mundo mais justo e acolhedor para todos.
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3- Construgdo do Mural Coletivo

Apresente um grande papel kraft ou cartolina, onde sera criado
o mural. Organize a atividade em duas partes:

- Um grupo sera formado pelos falantes, que irdo contar ou
descrever suas ideias sobre os desafios enfrentados pelo
tamandua para atravessar a estrada.

- O outro grupo sera responsavel por desenhar o que o colega
falou.

Distribua os materiais para o segundo grupo, a fim de que
registrem no mural. Ao final, convide todos para observarem o
resultado e, em roda, pergunte:

- O que aprendemos com essa travessia?/Como podemos ajudar
nossos colegas, diariamente?/Como o tamandua foi ajudado?
Finalize, reforcando a mensagem de que cada um tem um papel
importante na travessia da vida em grupo e que, juntos, mesmo
com as diferencas, todos podem chegar mais longe.

Data:
10/06

Sindrome de
Down

Objetivo
Conhecer aspectos da Sindrome de Down a partir da relagdo
com a diversidade na natureza pantaneira, buscando o
desenvolvimento de um ambiente inclusivo na Educagao
Infantil.

Materiais
Livro: A grande aventura do pintado na piracema (Franca,
2023), peixe em feltro, imagens impressas.

Desenvolvimento

1- Roda de conversa

Relina as criancas em uma grande roda de conversa,
introduzindo o tema Sindrome de Down. Discuta sobre
defini¢bes, causas, nomenclaturas, formas de comunicag&o,
dificuldades e potencialidades das pessoas com Sindrome de
Down. Traga algumas fotos impressas de criangas com
Sindrome de Down e pergunte as crian¢as o que elas sabem ou
gostariam de saber sobre o tema, incentivando a curiosidade.
Explique que a Sindrome de Down é uma condi¢cdo com a qual
algumas pessoas nascem. Mas que isso ndo impede que elas
brinquem, sonhem e participem de tudo, como qualquer outra
pessoa. Em seguida, diga que a turma vai conhecer a histéria de
um peixe muito especial, que tem pintas no corpo, uma
caracteristica Unica que o torna diferente dos outros peixes €, ao
mesmo tempo, muito importante.

2- Leitura do livro A grande aventura do pintado na piracema
(Franga, 2023) pela(o) docente.

Apresentar o livro para as criancas juntamente com o
personagem do pintado confeccionado em feltro, para que
possam visualizar, de forma concreta e encantadora, 0
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protagonista da histéria. A medida que a leitura for
acontecendo, utilize o peixinho de feltro para interagir com a
turma, movimentando-o conforme as agOes da narrativa,
fazendo o personagem nadar, pular, se esconder e até conversar
com as criancas, tornando 0 momento mais dindmico, ludico e
envolvente, de maneira a favorecer a atencdo, a imaginagéo e a
participagao ativa das criancas.

3- Quebra-cabeca

Imprima imagens de criangas com Sindrome de Down e do
peixe pintado. Cole-as em uma parede, para que as criangas
tenham uma referéncia visual. Em seguida, utilize a repeticao
dessas imagens para confeccionar quebra-cabecas, os quais
serdo distribuidos entre os grupos, cada um composto por
aproximadamente quatro criancas. ApOs a montagem, promova
uma nova roda de conversa com a turma, incentivando a
observacdo e o didlogo. Estimule-os a comentar sobre as
caracteristicas marcantes de cada imagem, ressaltando a
relevdncia de valorizar as diferencas e respeitar a
individualidade de cada pessoa.

Data:
17/06

Transtorno do
Espectro
Autista

Objetivo

Conhecer aspectos do Transtorno do Espectro Autista, a partir
da relacdo com a diversidade na natureza pantaneira, buscando
0 desenvolvimento de um ambiente inclusivo na Educagao
Infantil.

Materiais

Livro Ele: o guardido da natureza (Dichoff, 2021), Folha A4,
lapis, borracha, papelédo, tinta guache, papel picado, algodéo
colorido, giz de cera, cola e fita adesiva.

Desenvolvimento

1- Roda de conversa

Relna as criangas em uma roda de conversa e introduza o tema
do Transtorno do Espectro Autista (TEA). Discuta sobre
defini¢bes, causas, nomenclaturas, formas de comunicag&o,
dificuldades e potencialidades, de modo simples e acessivel.
Comece fazendo perguntas para descobrir o que a turma sabe
sobre o assunto e quais curiosidades tem. Enfatize que o TEA é
uma das muitas caracteristicas que tornam cada individuo Unico,
e que a inclusdo é fundamental para garantir a participacéo ativa
dessas pessoas em todos os espacos da sociedade, especialmente
na escola.

2- Leitura do livro Ele: o guardido da natureza (Dichoff, 2021),
pela(o) docente.

Inicie a leitura e explique o que é o TEA, enfatizando que cada
crianga € Unica e especial. Destaque que o personagem do livro
€ um menino com TEA e tem muito a ensinar, com sua maneira
singular de ver o mundo. Mostre como ele amava a natureza e
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gostava de cuida-la e que, assim como ele, as criancas também
podem ser os guardides do Pantanal.

3- Confeccdo de simbolo do TEA

Apresente as criancas 0 simbolo do TEA, explique que ele
representa que cada pessoa € Unica e especial, como cada peca
de um quebra-cabeca que se encaixa de um jeito diferente.
Entregue para cada crianca, ou para duplas, um molde do lago
do TEA, para que possam desenhar em uma folha em branco.
Em seguida, distribua pecas de quebra-cabeca recortadas em
papel A4, a fim de que as criangas possam preencher o laco,
colando as pegas sobre o molde desenhado na folha. Apos a
colagem, incentive-as a caracterizar e decorar seus lagos de
maneira criativa, utilizando materiais variados, como papel
picado, tinta guache, algoddo colorido, giz de cera ou outros
elementos disponiveis. A atividade reforca, de forma ludica e
sensivel, que cada pessoa é Unica e especial, assim como cada
peca que forma o lago do respeito.

4- Guardides do Pantanal

Para finalizar, entregue a cada crianga uma carteirinha
simbolica, nomeando-a como Guardido ou Guardid do Pantanal,
inspirada no personagem do livro Ele: o guardido da Natureza
(Dichoff, 2021). Explique que, ao aprenderem sobre o respeito
as diferencas e sobre a importancia de cuidar do meio ambiente,
cada um se torna um verdadeiro defensor da vida, no Pantanal e
no mundo. Assim como 0 personagem principal protege a
natureza com coragem e amor, todos nés podemos fazer o bem,
cuidando das pessoas e do planeta, com empatia,
responsabilidade e unido.

Data:
24/06

Altas
Habilidades/
Superdotagéo

Objetivo

Conhecer aspectos das Altas Habilidades e Superdotacdo, com
base na relagdo com a diversidade na natureza pantaneira,
procurando o desenvolvimento de um ambiente inclusivo na
Educacéo Infantil.

Materiais
Imagens impressas; caixa de papeldo, pelucias de animais,
imagens impressas, massinha de modelar, bad.

Desenvolvimento

1- Roda de conversa:

Reuna as criangas em uma roda de conversa, apresentando uma
imagem impressa do jodo-de-barro, destacando sua habilidade
de construir a propria casa, diferenciando-se das outras aves.
Use esse exemplo para introduzir o conceito de Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD). Discuta sobre definicdes,
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causas, nomenclaturas, formas de comunicacéo, dificuldades e
potencialidades, explicando que algumas pessoas apresentam
muita facilidade em determinadas &reas, como intelecto,
criatividade, esportes ou lideranga. Pergunte a turma o que sabe
sobre o tema e incentive a reflexdo sobre como essas habilidades
influenciam o aprendizado e a vida em sociedade. Em seguida,
diga as criangas que irdo conhecer um personagem muito
especial e que tem uma habilidade muito diferente. Ele é capaz
de construir sua propria casa, utilizando materiais da natureza.
Para tornar esse momento ainda mais dinamico, mostre imagens
reais do jodo-de-barro e de sua casa feita de barro.

2- Producdo de uma histéria do jodo-de-barro

Para iniciar a atividade, apresente a turma o bal magico (uma
caixa de papeldo decorada), explicando que dentro dele ha
elementos encantados que vao ajudar na criacdo de uma nova
histdria do jodo-de-barro, agora em companhia de seus amigos
do Pantanal.

As criancas serdo chamadas individualmente para retirar do bad
um elemento-surpresa, como uma imagem, pelicia ou objeto.
Ao pegar o item, cada criangca contribuira com uma parte da
historia, dizendo algumas frases, como:
- O jodo-de-barro estava construindo sua casa, quando
encontrou uma capivara/O sol brilhava forte, quando ele viu
uma sucuri se aproximando.

Durante todo o processo, a pesquisadora serad responsavel por
costurar a narrativa, relacionando as ideias das criancas, de
forma ldgica, divertida e coerente. Ela tambem atuara como
escriba, registrando a histéria no quadro ou em uma folha de
papel kraft fixada na parede.

3- Oficina — Jodo-de-barro ganhando vida

Ofereca argila ou massinha as criangas e proponha que criem a
casa do jodo-de-barro.

Explique que o jodo-de-barro constréi uma morada firme e
diferenciada, feita com barro e moldada com dedicacao.
Explique que as criangas com Altas Habilidades/Superdotacéo
(AH/SD) podem criar, pensar, resolver problemas, liderar,
movimentar corpos etc., de maneira surpreendente, além da
média. Enquanto moldam, observe as ideias e formas que
surgem. Valorize quem pensa diferente, quem tem agilidade,
atencdo aos detalhes ou soluces criativas.

Ao final, pergunte:

- Foi facil ou dificil? Independentemente da resposta, conduza
uma reflexdo com a turma, explicando que algumas criancas
tém facilidade em determinadas tarefas, principalmente aquelas
com Altas Habilidades ou Superdotacéo e que isso faz parte da
diversidade presente na turma. Ressalte que, para essas criangas,
certas atividades podem ser muito mais faceis e prazerosas,
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enguanto, para outras, pode ser mais desafiador e esta tudo bem:
o importante é respeitar os diferentes ritmos e incentivar a
colaboracéo entre todos.

Data:
30/06

Inclusdo

Objetivo
Proporcionar conhecimento e orientagdes sobre a incluséo
escolar, relacionando-os com a diversidade do Pantanal.

Materiais
Data show, computador e caixinha de som.

Desenvolvimento

1- Roda de Conversa e apresentacdo de um video sobre incluséo
escolar

Reuna as criangas em uma roda da conversa e relembre que, ao
longo dos encontros, conheceram diferentes formas da
diversidade e a necessidade de respeitar cada uma delas.
Explique que inclusdo significa acolher a todos, ndo apenas
pessoas com deficiéncia, mas qualquer pessoa que tenha
caracteristicas diferentes, e que isso vale tanto na escola quanto
na natureza. Destagque que, assim como 0s animais e as plantas
sdo diversos e essenciais, no seu préprio jeito de ser, cada
crianga também € Unica e merece respeito e pertencimento. Em
seguida, assista com a turma ao video As aventuras de Tonho e
seus amigos do Pantanal | Bichos do Pantanal (disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ENcy2YIfmPU). Depois
do video, converse com as criangas sobre como a diversidade
da fauna e flora do Pantanal pode nos ensinar sobre convivéncia
e inclusdo. Assim como o0s animais e plantas vivem juntos, em
equilibrio, mesmo sendo diferentes, nds também podemaos viver
com respeito e carinho pelas diferencas de cada um.

2- Visita ao espago docente do Atendimento Educacional
Especializado (AEE)

Assim como o Pantanal é diverso em sua natureza, as pessoas
também sao diferentes e isso € 0 que torna o mundo mais bonito.
Algumas criangas precisam de apoio para aprender, de maneira
adequada, e o AEE existe justamente para isso.

Nesta atividade, as criangas visitardo o espaco do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), conhecerdo os materiais,
recursos e estratégias usados para apoiar 0s estudantes com
necessidades especificas. O(a) professor(a) do AEE explicara
como o atendimento ajuda no desenvolvimento de cada
educando e a importancia da inclusdo, na escola.

Para encerrar, promova uma roda de conversa para refletirem
sobre 0 que viram, 0 que mais gostaram e como todos podem
ajudar a tornar a escola mais inclusiva, respeitando as
diferengas, assim como na natureza do Pantanal.



https://www.youtube.com/watch?v=ENcy2YlfmPU
https://www.youtube.com/watch?v=ENcy2YlfmPU
https://www.youtube.com/watch?v=ENcy2YlfmPU

57

Data:
07/07

10

Culminancia
da sequéncia
didatica

Objetivo

Finalizar a sequéncia didatica para o desenvolvimento de um
ambiente inclusivo na Educacdo Infantil, revisando e
registrando o aprendido.

Materiais
Imagens impressas; mascaras de animais do Pantanal, diversos
riscadores, suportes para desenho e plaquinhas impressas.

Desenvolvimento

1- Roda de conversa

Reuna as criancas em uma grande roda de conversa, inicie um
didlogo com a turma, retomando os principais aprendizados da
sequéncia didatica. Diga para eles que faremos um desfile, no
qual cada um escolhera seu personagem favorito das histérias,
quando usardo mascaras e terdo de imitar o personagem
correspondente.

2- Desfile da diversidade no Pantanal

Formem trios e escolham, na mesa central, um conjunto de
maéscaras de personagens do Pantanal. Cada trio representara
um animal ou personagem associado a uma das condicOes
trabalhadas durante o projeto. Junto com a méscara, cada grupo
recebera uma plaquinha com o simbolo do publico da educacao
especial correspondente .Durante o desfile, faga a leitura de uma
frase curta de apresentacdo sobre 0 personagem e sua
representacao.

1- Pacu: o peixe que vivia feliz nas dguas do rio Paraguai
(Mourao, 2002) - Deficiéncia Auditiva

2- Rio Taquari e a lua (Dichoff, 2024) - Deficiéncia Visual

3- Fogo no Pantanal: a deusa da chuva esta machucada (Leite,
2024a) - Deficiéncia Fisica

4- Tamandua-Bandeira e as estradas do Pantanal (Leite,
2024b) - Deficiéncia Intelectual

5- A grande aventura do pintado na piracema (Franca, 2023) -
Sindrome de Down

6- Ele: o guardido da natureza (Dichoff, 2021) -Transtorno do
Espectro Autista

7- Altas Habilidades/Superdotagao — Producé@o de uma historia
do jodo-de-barro.

8- Inclusao

Apbs o desfile, peca que registrem todo o trabalho com desenho,
ofereca diversos riscadores e suportes. Por fim, retina todos e
agradeca, mencionando que retomamos tudo o que aprendemos:
que os animais do Pantanal sdo diferentes uns dos outros e nos
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também. Aprendemos que ha crianca que corre, que anda
devagar, que escuta com os olhos, que sente 0 mundo de um
jeitinho especial — e todas sdo importantes. Ser diferente é o que
nos torna unicos. Obrigada por participarem dessa aventura com
0 coracdo aberto. Vocés sdo nossos pequenos guardides do
Pantanal e da diversidade.

Fonte: elaboragdo prépria

Melgarejo e Conceicdo (2025) enfatizam o papel da sequéncia didatica como abordagem
significativa, no contexto da Educagdo Infantil. A sequéncia didatica enfocada neste trabalho
reforga com clareza os apontamentos das autoras, quanto a relevancia dessa metodologia no
processo educativo.

Segundo as autoras, “[...] a sequéncia didatica consiste em propostas de atividades com
uma tematica em comum que possibilita a contextualiza¢do e o trabalho sequenciado, com
comeco, meio e fim. Sendo assim, envolve um planejamento realizado com intencdes e
sistematizagdes especificas” (2025, p. 37). As autoras também destacam que essa modalidade
organizativa do trabalho docente pode abranger “[...] uma amplitude de tematicas, buscando
uma Educagdo Infantil inclusiva que ensine a todos e a cada um de forma a valorizar a Educagao
Integral” (Melgarejo; Conceigado, 2025, p. 45).

A seguir, no Quadro 3, sdo apresentados ajustes que se mostraram necessarios para
promover um melhor acolhimento das criancas e favorecer a exposicdo dos contetdos
trabalhados ao longo dos encontros.

E importante ressaltar ainda o nimero de participantes da sequéncia didatica, no GQE
composto inicialmente por 16 educandos regularmente matriculados na turma. Contudo, em
alguns encontros, observou-se uma reducao na presenca, devido a fatores externos, como baixas
temperaturas, chuvas, adoecimentos e demais imprevistos, 0 que ocasionou uma participagdo

reduzida em determinados dias.
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Quadro 4 — Aplicagdo da sequéncia didatica na Educagao Infantil

Encontro

Duracéo

N° de
criancas
faltantes

Ajustes e/ou informagdes

1h

e Foi criado um cendrio tematico para ambientar e
envolver as criancas na atividade.

e Preparamos um espaco especial para acolhé-los: cada
educando recebeu um chapéu de pantaneiro,
caracterizando-se e mergulhando com alegria no
universo da histéria que contariamos em seguida.
Esse detalhe simples tornou o momento ainda mais
significativo.

1h

e Foi criado um cendrio tematico para ambientar e

envolver as criancas na atividade.

e Foi exibido um cartaz simples e objetivo, com
informacdes principais € imagens ilustrativas que
facilitaram a compreensdo do tema. Também
mostramos um cartaz com o alfabeto na Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), explicando que ¢ a forma
como muitas pessoas surdas se comunicam.

e O livro foi totalmente impresso em folhas A4 e
exposto em um varal especialmente montado,
permitindo que as criangas visualizassem, com mais
facilidade, cada parte da historia de forma sequencial
¢ atrativa.

e ApoOs ensinar a musica proposta, a convidada
interagiu, de modo dindmico, com as criangas,
ensinando sinais em Libras que representavam a
inicial do nome de cada uma, além de sinais utilizados
para solicitagdes comuns, no ambiente escolar, como:
posso ir ao banheiro? e posso beber 4gua?, Bom dia,
boa tarde e boa noite. A atividade contribuiu para
ampliar o vocabulario e incentivar habitos de
comunicacao inclusiva, na sala de referéncia.

1h

e Foi criado um cendrio tematico para ambientar e
envolver as criancas na atividade.

e Foi exibido um cartaz simples e objetivo, contendo
informagdes principais e 1imagens ilustrativas,
facilitando a compreensao da tematica.

e As criangas foram conduzidas até outro espago da sala
de referéncia onde havia uma bacia com dagua e
camalotes, vegetacdo tipica do rio. Uma a uma, as
criangas foram convidadas a tocar na agua e no
camalote com as maos, explorando os elementos por
meio do tato.
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e ApoOs essa experiéncia inicial, organizamos uma fila.
Cada crianga, com os olhos vendados, foi conduzida
para sentir, agora com os pés, os elementos que
representam o interior do rio, o qual foi adaptado por
um pano na cor marrom, contendo folhas, vegetacao,
pedras e terra.

1h

e Foi criado um cenario tematico para ambientar e
envolver as criangas na atividade.

e Foi exibido um cartaz simples e objetivo, com
informacdes principais e imagens ilustrativas,
facilitando a compreensao da tematica.

e Utilizou-se como recurso ludico uma cabega de onga
confeccionada em espuma. . Ela foi passada entre as
criangas, permitindo que interagissem de modo
sensorial com a historia e se aproximassem da
personagem.

e Ao invés de projetar as imagens no teldo para as
criangas, apresentamos um quadro com um desenho em
grafite, representando uma onga-pintada, estimulando o
olhar artistico e a observacao dos detalhes.

e Em vez de giz molhado ou carvao, substituimos por giz
de cera colorido, giz comum ou l4pis de cor.

1h

e Foi criado um cenario tematico para ambientar e
envolver as criangas na atividade.

e Foi exibido um cartaz simples e objetivo, contendo
informagdes principais e 1magens ilustrativas,
facilitando a compreensdo da tematica.

e O cenario da sala de referéncia foi arrumado como
uma estrada, a fim de que eles pudessem visualizar
melhor e entrar melhor na historia que, posteriormente,
o livro abordaria.

e (Cada crianga recebeu um cracha identificando o grupo
ao qual pertencia. O grupo dos Falantes ficou
responsavel por relatar os desafios enfrentados pelo
tamandud, na estrada, enquanto o grupo dos
Desenhistas desenhava, em um cartaz coletivo, as
situacdes descritas oralmente pelos colegas.

1h

e  Foi criado um cenario tematico para ambientar e
envolver as criangas na atividade.

e Foi exibido um cartaz simples e objetivo, contendo
informacgdes principais e 1imagens ilustrativas,
facilitando a compreensao da tematica.

¢ As criancas foram conduzidas até o cenério montado,
para que pudessem explorar e observar as diferentes
espécies de peixes presentes no rio. Usamos fotos reais
dispostas de forma criativa, simulando um ambiente
aquético, o que despertou a curiosidade e facilitou a




61

visualizacdo e identificacdo dos peixes, de maneira
ludica e significativa.

e Foi criado um cenario tematico para ambientar e
envolver as criancas na atividade.

7 1h 4 e Foi exibido um cartaz simples e objetivo, contendo
informagdes principais e imagens ilustrativas,
facilitando a compreensao da tematica.

e Foi criado um cenario tematico para ambientar e
envolver as criangas na atividade.

e Foi exibido um cartaz simples e objetivo, contendo

8 1h 11 informacdes principais e imagens ilustrativas,
facilitando a compreensdo da tematica.

e Em vez de imagens projetadas, trouxemos uma
casinha real de jodo-de-barro, proporcionando uma
experiéncia concreta e sensorial. O ninho, destaque da
atividade, foi encontrado caido em uma via rural, sem
retirada direta da natureza.

e Foi criado um cenario tematico para ambientar e
envolver as criangas na atividade.

9 1h 11 e Foram expostos todos os cartazes dos encontros
anteriores, juntamente com o ultimo, que reunia e
articulava os elementos trabalhados, reforcando a
tematica do dia.

e A convidada se dispds a ir previamente a sala de
referéncia, a fim de conversar com as criancgas, antes da
visita a0 ambiente em que atua, promovendo uma
aproximacao inicial e despertando o interesse dos
educandos.

e Foi criado um cenario tematico para ambientar e
envolver as criancas na atividade.

e Devido ao mau tempo na cidade, a presenca de

10 1h 12 educandos foi limitada. Assim, em vez de formarem

trios, cada crianga desfilou individualmente,

escolhendo sua mascara e a plaquinha com o simbolo
da deficiéncia correspondente. Mesmo em menor
nlmero, participaram com entusiasmo e envolvimento.

Fonte: elaboracédo propria

4.3.1 Desenvolvimento da sequéncia didatica

O desenvolvimento da sequéncia didatica, como mencionado, teve algumas alteragdes,
conforme se verifica no Quadro 4, a partir do primeiro encontro, como é possivel visualizar a

sequir:
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Figura 1 — Desenvolvimento do 1° encontro

Fonte: acervo da autora.

Antes de abordar cada encontro da sequéncia, € importante destacar um aspecto
metodoldgico relevante relacionado a participacdo das criancas na pesquisa, especialmente
quanto a obtencdo dos documentos éticos exigidos: o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento (TA). De acordo com as diretrizes éticas, 0
TCLE deve ser assinado pelos responsaveis legais (pais). No TA, qual é expressada a anuéncia
da propria crianca para participar da pesquisa, foi registrado com sua aprovacdo, por meio da
impressao digital feita pela prdpria participante.

A proposta e a realizacdo desta sequéncia didatica estdo fundamentadas nos principios
da THC, cuja base foi desenvolvida por Vygotski (1991). Nessa perspectiva, cada atividade foi
planejada com atencdo ao nivel de desenvolvimento real das criangas e ao seu potencial,
buscando promover aprendizagens significativas, através da atuacdo na Zona de
Desenvolvimento Proximal.

No primeiro encontro, o objetivo foi introduzir o tema da diversidade presente na
natureza, com énfase no bioma Pantanal. Para isso, o0 espaco foi cuidadosamente ambientado,
de sorte a favorecer a imersdo na tematica e estabelecer conexdo com o livro que seria
explorado. ApoGs observarem e interagirem com o cenario, as criangas reuniram-se em roda,
usando seus chapéus caracteristicos, prontas e atentas para ouvir a histéria que marcaria o inicio
da vivéncia.

Durante a leitura, as criangas interagiram com atencao, comentando ¢ opinando sobre
os acontecimentos do livro. Ao final, conversamos brevemente sobre a diversidade existente na
natureza e como essa variedade a torna ainda mais bela ¢ rica.

Em seguida, partiu-se para a atividade de pintura coletiva de um grande painel

representando o Pantanal, como ilustrado na Figura 1. Apresentaram-se os materiais disponiveis
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(1apis de cor, giz de cera, folhas, papel picado e elementos naturais), incentivando o uso criativo
de cada item. As criangas participaram com entusiasmo e dedicag¢do, empregando todos os
recursos com liberdade e sensibilidade artistica.

Essa preparacdo do ambiente e o planejamento intencional das acdes refletem o papel
ativo do professor como mediador entre a crianga e a cultura, especialmente na Educacao

Infantil. Como destaca Mello (2010, p. 58-59):

A relacdo que se estabelece entre a crianga e a cultura é, na Educagdo Infantil,
mediada inicialmente pelo/a professor/a que organiza e disponibiliza os
objetos da cultura material e ndo material para as criangas. Quanto mais o/ a
professor/a compreender o papel da cultura como fonte das qualidades
humanas, mais intencionalmente podera organizar o espago da escola para
provocar o acesso das criangas a essa cultura mais elaborada que extrapola a
experiéncia cotidiana das criancas fora da escola. E quanto mais ele/ela
compreender a importancia do afetivo — isto €, da vontade — no processo de
aprendizagem e quanto melhor perceber as formas como a crianga nas
diferentes idades melhor se relaciona com a cultura e aprende, melhor
organiza as condi¢des concretas para a realizacdo de atividades significativas
para a crianca. Dessa forma, melhor orienta o desenvolvimento infantil.
Sabendo da importancia da relagdo crianga/cultura para o desenvolvimento
cultural e psiquico, intencionalmente busca as formas adequadas para
provocar nas criangas o estabelecimento de uma relagdo com a cultura que
favoreca o desenvolvimento das méximas qualidades humanas nas diferentes
etapas de seu desenvolvimento.

Esse entendimento reforga que o ambiente educativo deve ser mais do que apenas
receptivo; ele deve ser provocador, instigante e carregado de significados. Ao criar condigdes
concretas para que as criangas interajam com simbolos, objetos e praticas culturais, o educador
amplia o campo de possibilidades cognitivas, sociais e afetivas, atuando dentro da ZDP,
conforme defendido por Vygotsky. Assim, o planejamento cuidadoso das vivéncias e a selecao
dos materiais utilizados tornam-se ferramentas fundamentais para favorecer a aprendizagem
ativa, sensivel e significativa, orientando, de fato, o desenvolvimento infantil em sua plenitude,
e 1sso pode ser vivenciado pelos educandos através da atividade.

Desde o segundo encontro até o nono, foi confeccionado um cartaz informativo colorido
e ladico, para cada temdtica abordada. Esses cartazes tinham como objetivo facilitar a
visualizacdo e a compreensdo das criangas, trazendo, de forma clara e atrativa, as defini¢des,
causas, nomenclaturas, formas de comunicagao, dificuldades e potencialidades relacionadas as
deficiéncias. A Figura 2 ilustra esse cartaz, juntamente com um cartaz com o alfabeto em Libras,

uma tematica que foi abordada no segundo encontro.
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Figura 2 - Cartaz informativo — Deficiéncia Auditiva (DA)

Fonte: acervo da autora

A proposta desses materiais vai além do aspecto estético e ilustrativo, pois estes atuaram
como instrumentos simbodlicos de mediagdo, permitindo que as criangas se apropriassem dos
conceitos, por meio da linguagem visual e da representacao.

Conforme argumenta Oliveira (1993, p. 27),

[...] os sistemas simbolicos que se interpdem entre sujeito e objeto de
conhecimento tém origem social. Isto ¢, ¢ a cultura que fornece ao individuo
os sistemas simbolicos de representacdo da realidade e, por meio deles, o
universo de significagdes que permite construir uma ordenagdo, uma
interpretagdo, dos dados do mundo real. Ao longo de seu desenvolvimento o
individuo internaliza [...]

Dessa forma, os cartazes produzidos na sequéncia didatica contribuiram para a
mediacdo dos conceitos trabalhados, facilitando o processo de internalizacdo dos
conhecimentos associados a diversidade e a inclusdo.

Apo6s a abordagem da tematica, por meio da exploragdo do cartaz, iniciou-se a leitura
do livro, expondo-se um peixe pacu confeccionado em feltro, o qual foi passado entre as
criangas, para que pudessem manusea-lo e interagir com o personagem. O livro, impresso em
folhas e pendurado em um varal com ganchinhos, ensejou uma visualiza¢do acessivel a todos.
Durante a leitura, a participacdo das criangas foi muito envolvente; o peixe pacu, em especial,
despertou grande interesse € se tornou a atragao principal da contagao.

Vale ressaltar, assim, que a literatura infantil pode colaborar, de maneira efetiva, para o

desenvolvimento das criangas. Nesse sentido, Costa (2023, p. 148) destaca:
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A literatura infantil, a partir de agdes intencionalmente planejadas e
estruturadas com base tedrico-metodoldgica definida e comprometida com o
aprendizado e desenvolvimento infantil, tende a contribuir de forma grandiosa
para a formagdo do leitor auténomo, fornecendo elementos ricos no
estabelecer conexdes, semelhancas com seu entorno, elaboragdes e confrontos
de ideias. [...]

Essa afirmacdo refor¢a o papel essencial de histérias como instrumento de mediagao,
no processo educativo, promovendo a ampliagdo das experiéncias cognitivas, afetivas e sociais
das criangas, ao possibilitar que elas estabelecam relagdes com o mundo ao seu redor, através
da imaginacdo, da linguagem e do pensamento critico. Foi justamente com as historias
apresentadas aos educandos que se tornou possivel vivenciar esses aspectos, de maneira
concreta e envolvente.

Ao final da contagdo, houve a participacdo especial de uma professora pedagoga com
especializacdo em Lingua Brasileira de Sinais (Libras). De forma muito carinhosa, ela
apresentou a Libras as criangas, explicando que essa ¢ a lingua utilizada por muitas pessoas
surdas, para se comunicar. A professora ensinou alguns sinais basicos, como bom dia, boa tarde,
boa noite, obrigada, posso beber dgua, ir ao banheiro e também os sinais das iniciais dos nomes
de cada educandos. Finalizamos o encontro com a musica “Peixe Vivo”, ensinada em Libras,
proporcionando um momento de muita interagdo, inclusdo e aprendizado significativo para

todos, como ¢ possivel visualizar com a Figura 3, a seguir:

Figura 3 - Desenvolvimento do 2° encontro

Fonte: acervo da autora
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Iniciou-se o terceiro encontro, apresentando o cenario para as criangas. Em seguida,
sentamo-nos em roda para uma conversa sobre a Deficiéncia Visual (DV). Foi exibido um cartaz
simples e objetivo, contendo informagdes principais e imagens ilustrativas, favorecendo a
compreensao da tematica.

Depois, as criangas assistiram a contacao em audio e video do livro; ao final do video,
foi feita uma breve retomada da historia, refor¢ando os principais pontos, € seguiu-se para a
vivéncia pratica.

As criancas foram conduzidas até outro espago da sala de referéncia, onde havia uma
bacia com dgua e camalotes, vegetacao tipica do rio. Uma a uma, as criangas foram convidadas
a tocar na dgua e no camalote com as maos, explorando os elementos, por meio do tato.

Apds essa experiéncia inicial, foi organizada uma fila. Cada crianca, com os olhos
vendados, foi conduzida para sentir, agora com os pés, os elementos que representam o interior
do rio, que foi adaptado por um pano na cor marrom, contendo folhas, vegetacao, pedras e terra.

Foi finalizado com uma roda de conversa breve sobre as sensagdes vivenciadas. As
criancas compararam a experiéncia de tocar os elementos vendo a planta com as maos e depois
vendadas, usando os pés. De forma espontanea, expressaram certos sentimentos, como alegria,
curiosidade e até medo, demonstrando o impacto sensorial € emocional da atividade.

Esse tipo de vivéncia evidencia a importancia de praticas pedagodgicas cuidadosamente
organizadas para favorecer o desenvolvimento infantil. Como ressalta Mello (2010, p. 55)

[...] a forma como organizamos as experiéncias que propomos as criangas —
assume o carater de impulsionadora do desenvolvimento infantil. Com esses
pressupostos, falamos em educacdo desenvolvente, ou seja, uma educagio
intencionalmente  organizada para impulsionar positivamente o
desenvolvimento infantil.

Organizar as experiéncias das criangas ndo significa apenas propor atividades soltas ou

brincadeiras. E preciso planejar momentos com inten¢ao, respeitando o que o educando sabe,
mas também incentivando que ela avance e aprenda coisas novas. A forma como essas vivéncias
sdo pensadas faz diferenca no quanto a crianca aprende e no desenvolvimento de suas ideias,

valores e habilidades.
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Figura 4 - Desenvolvimento 3° encontro

Fonte: acervo da autora

No quarto encontro, apresentou-se o cendrio as criangas e, em seguida, sentamos em
roda para uma conversa sobre a Deficiéncia Fisica (DF), usando um cartaz para ilustrar melhor.

Logo ap0s, iniciou-se a leitura do livro, com o apoio de um recurso lidico: uma cabega
de onga confeccionada em espuma Esse material foi passado de mao em mao entre as criangas,
permitindo que interagissem, de forma sensorial, com a narrativa e se conectassem, de maneira
mais proxima, a personagem principal. A obra escolhida dialoga com o tema da deficiéncia
fisica, uma vez que a protagonista, a onga Amanaci, sofreu queimaduras nas patas, enfrentando,
a partir disso, grandes desafios de adaptacdo, diante de sua nova realidade.

Ao término da leitura, mostrou-se um quadro com um desenho em grafite de uma onga-
pintada, estimulando o olhar artistico e a observacgao dos detalhes. Depois, cada crianca recebeu
um pequeno quadro de papeldo, onde pdde criar sua propria onga, utilizando giz de cera, giz
comum ou lapis de cor. Para encerrar a atividade, todos expuseram suas obras de arte, em um

espaco coletivo, encerrando, de forma criativa e participativa, mais um dia de aprendizagem.
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Figura 5 - Desenvolvimento do 4° encontro
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Fonte: acervo da autora

O cenério preparado para o quinto encontro foi um dos que mais encantou as criancas.
Elas demonstraram grande entusiasmo, expressando repetidamente o quanto acharam tudo
bonito e divertido. Apds esse momento inicial de apreciacdo, as criangas foram reunidas em
roda, dando-se inicio a abordagem da tematica do dia. Por meio de um cartaz informativo, foi
apresentada a Deficiéncia Intelectual (DI), permitindo que os educandos compreendessem, de
forma ludica e acessivel, os principais aspectos associados a essa condicao.

Logo apds, foi realizada a leitura do livro, empregando como recurso luadico um
tamandud confeccionado em feltro. O personagem foi passado de mdo em mao, entre as
criangas, ensejando uma interacdo sensorial com a narrativa e fortalecendo o vinculo com a
personagem principal. A atividade também proporcionou a conexao entre a historia e a tematica
da deficiéncia intelectual, que havia sido previamente abordada através de um cartaz
explicativo. Assim como o tamandué enfrentava dificuldades em compreender certas situagdes,
ao longo de seu caminho, as criangas puderam refletir sobre os desafios vivenciados por pessoas
com deficiéncia intelectual, promovendo empatia e conscientizagdo, de forma ludica e
significativa.

Apos a leitura, ainda inseridos no cendrio tematico, dividimos a turma em dois grupos:
os falantes e os desenhistas. Cada crianca recebeu um cracha identificando o grupo ao qual
pertencia. O grupo dos falantes ficou responsavel por relatar os desafios enfrentados pelo
tamandud, na estrada, enquanto o grupo dos desenhistas desenhava, em um cartaz coletivo, as

situacdes descritas oralmente pelos colegas.
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Ao final, expusemos o cartaz com os desenhos feitos e encerramos a atividade com uma roda
de conversa, para valorizar as contribui¢des de todos. A proposta favoreceu escuta, expressao,
trabalho em equipe e maior compreensao sobre a deficiéncia intelectual, de maneira sensivel e

envolvente.

Figura 6 - Desenvolvimento do 5° encontro

Fonte: acervo da autora

No sexto encontro, ao ser feita a apresentacdo de mais um cenario, 0 mais interessante
foi perceber que, a essa altura, as criangas demonstravam grande expectativa para descobrir
qual seria 0 novo ambiente preparado. Esse momento de descoberta se tornou parte da
experiéncia, incentivando ainda mais a participacdo e a curiosidade. Apo6s explorarem e
interagirem com o cenario, foi exposto o cartaz informativo do dia, o qual abordava a temética
da Sindrome de Down, proporcionando uma introducéo acessivel e sensivel sobre o assunto.

Ao iniciar a leitura do livro, utilizou-se como recurso lidico um peixe pintado
confeccionado em feltro. O personagem foi passado entre as criangas, para que pudessem
manusea-lo e interagir com ele, durante a contagdo. Durante a leitura, destacamos as pintinhas
do peixe, um traco Unico que o identifica, estabelecendo uma relacdo simbolica com as
caracteristicas fisicas das pessoas com Sindrome de Down, as quais também possuem
particularidades que as tornam unicas e especiais.

Depois da leitura, organizamos as criancas em quartetos e entregamos a cada grupo dois

quebra-cabegas: um com imagens de criangas com Sindrome de Down e outro com o peixe



70

pintado. A proposta estimulou a cooperagdo e o trabalho em equipe, e os educandos se
envolveram com entusiasmo na montagem dos quebra-cabegas.

Para finalizar, levamos os educandos ao cenario montado na sala de referéncia, onde
havia diferentes espécies de peixes que habitam as dguas dos rios. As criangas ficaram
encantadas, ao conhecer a diversidade dos peixes e suas caracteristicas, encerrando a atividade

com curiosidade e alegria.

Figura 7 - Desenvolvimento do 6° encontro

Fonte: acervo da autora

O sétimo encontro contou com a valiosa parceria de uma Técnica de Educacéo Especial
da Secretaria Municipal de Educacdo de Corumba-MS, que gentilmente nos forneceu dois
painéis informativos sobre a tematica do dia: o Transtorno do Espectro Autista (TEA). Esses
materiais foram integrados ao cenério especialmente preparado para a aula, enriquecendo ainda
mais 0 ambiente de aprendizagem. Como nos encontros anteriores, o cenario foi apresentado a
turma logo no inicio, despertando a curiosidade das criancas e, a0 mesmo tempo, introduzindo
o tema, de forma visual e acessivel, por meio do novo cartaz informativo.

Nesse sentido, como enfatiza Chahini (2010, p. 21):

Ninguém aprende da mesma forma, nem no mesmo tempo ou no mesmo ritmo
de aprendizagem. No caso especifico de inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, se faz necessdria a compreensdo das reais
possibilidades de aprendizagem desses alunos. Ndo ¢ sensato ficar apenas
teorizando sobre essas possibilidades, mas sim viabilizar meios para a
concretizagdo efetiva do processo ensino-aprendizagem dos alunos com ou
sem necessidades educacionais especiais.
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Essa reflexdo reforca a importincia de transformar o conhecimento tedrico em
experiéncias reais na sala de aula. Assim, a atividade teve inicio com a leitura, a qual abordava
a historia de um menino com TEA que se tornou o guardido da natureza. A narrativa despertou
o0 interesse € a empatia das criancas, contribuindo para a reflexdo sobre inclusdo e respeito as
diferengas. Apds a leitura, o simbolo do TEA foi apresentado (um laco com pegas de quebra-
cabega) e explicado o seu significado. Em seguida, cada educando recebeu um molde do lago
em papeldo e uma folha A4 branca, para recriar o simbolo. Demonstrando muito empenho e
criatividade, todos confeccionaram seus lacos.

Na etapa seguinte, foram distribuidas pegas de quebra-cabeca em branco e uma
variedade de materiais (algodado, giz de cera, lapis de cor, tinta guache, raspas de lapis), a fim
de que as criangas decorassem as pegas, a sua maneira. As pegas coloridas foram, entdo, coladas
nos lagos produzidos anteriormente.

Ao final, cada crianga apresentou seu lago a turma com orgulho. Como encerramento
simbolico da atividade, todos receberam uma carteirinha dos Guardides do Pantanal, tornando-

se, assim, como o personagem do livro.

Figura 8 - Desenvolvimento do 7° encontro

Fonte: acervo da autora

O oitavo encontro comegou com a apresentacdo de um cendrio lidico e acolhedor,
cuidadosamente montado na sala de referéncia. Um dos destaques foi a casinha real de jodo-
de-barro, a qual propiciou uma experiéncia sensorial e concreta as criangas, relacionando-se
diretamente ao tema do dia, que esse passaro ¢ conhecido por sua habilidade em construir

ninhos.



72

Apés a ambientagdo, foi apresentado o cartaz informativo sobre Altas
Habilidades/Superdotagao (AH/SD). Em seguida, a turma foi envolvida em uma atividade
coletiva: um bau magico, presente no cendrio, guardava objetos surpresa que serviriam de
inspiragdo para a constru¢do de uma historia.

Cada crianga retirava um item do bal e criava uma parte da narrativa, enquanto a
professora registrava tudo no quadro. Ao final, com a histéria completa, a professora realizou a
leitura para a turma, que se mostrou entusiasmada e orgulhosa, por ter participado ativamente

da criagao do enredo.

Figura 9 - Historia do jodo-de-barro elaborada pelas criancgas e escrita pela professora

o DE
BARRO

Para encerrar a atividade, as criangas foram convidadas a utilizar massinhas de modelar,
na cor marrom, representando o barro, para confeccionar seu proprio jodo-de-barro. Cada
crianca modelou a sua versao do passarinho e, depois, o apresentou para os colegas.

Essa vivéncia ludica e criativa pode permitir que os educandos pudessem desenvolver a
imaginacdo, a oralidade, a coordenacdo motora e o senso de pertencimento. Ao final, todos
compreenderam que, assim como o jodao-de-barro tem uma habilidade especial para construir
sua casinha, cada crianga também possui talentos unicos e, muitas vezes, demonstram Altas
Habilidades/Superdotagao, ao realizarem coisas incriveis.

Tal percepcdo dialoga com o que destacam Oliveira e Martins (2024, p. 5), ao afirmarem
que “A Educagdo Infantil tem uma particularidade quanto ao florescimento das habilidades dos
alunos, com o envolvimento e a socializacdo mais intensa, entre os educandos e destes com os

conhecimentos, sendo capaz de oportunizar o despertar e o aprimoramento de seus talentos”
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Figura 10 - Desenvolvimento do 8° encontro
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Fonte: acervo da autora

No nono encontro, devido ao clima muito frio, parte das criancas ndo compareceu. No
entanto, as que estiveram presentes participaram ativamente da proposta do dia, a qual teve
como tema central a Inclus&o.

Iniciou-se com uma breve revisdo dos temas trabalhados ao longo dos encontros
anteriores, especialmente sobre as deficiéncias e a diversidade. Para isso, todos os cartazes
informativos partilnados foram expostos novamente, permitindo que as criancas recordassem
o0s contetdos, de forma visual e interativa.

Em seguida, foi exibido um video infantil que abordava a diversidade presente no
Pantanal, relacionando-a com as diferengas humanas e associando a importéancia da inclusao.

Logo apos, recebemos a visita da professora responsavel pelo Atendimento Educacional
Especializado (AEE), a qual se apresentou, de maneira acolhedora, explicou brevemente sua
funcdo e convidou os educandos a conhecerem o espaco onde se encontra 0 AEE, localizada
proxima a sala de referéncia. No espago, as criancas exploraram os materiais disponiveis,
fizeram perguntas e interagiram com curiosidade, sendo gentilmente atendidas pela professora.

Finalizamos a atividade com a reorganizacao da sala de referéncia e um bate-papo de
encerramento, reforcando os aprendizados do dia e promovendo uma reflexdo coletiva sobre o

papel da inclusdo, em todos o0s espacos.
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Figura 11 - Desenvolvimento do 9° encontro

A culminancia da sequéncia didatica aconteceu no décimo encontro, em um momento

especial e cheio de significado. Para esse encerramento, organizamos um cenario com todas as
obras produzidas durante 0s encontros anteriores e preparamos 0 espaco para um desfile
tematico, com tapete vermelho. Cada crianca p6de escolher um personagem gue representasse
uma das tematicas abordadas, especialmente ligadas as deficiéncias e a inclusao e, usando suas
mascaras, desfilaram uma a uma, com muita alegria e orgulho.

Convidamos a diretora e a vice-diretora da escola para prestigiar esse momento. No
entanto, devido aos compromissos da gestdo, apenas a vice-diretora pdde estar presente,
participando ativamente, incentivando as criangas e avaliando o desfile com plaquinhas de
palavras motivadoras, como lindo, diversidade no Pantanal, amei, entre outras.

Apesar do frio intenso que acometeu a cidade, nesse dia, 0 que reduziu o nimero de
educandos presentes, 0s que compareceram participaram com entusiasmo e desfilaram com
brilho nos olhos. Apo6s o desfile, cada crianga mostrou a vice-diretora as produgfes do cenario,
explicando com suas proprias palavras o que haviam criado e aprendido. Foi um momento

tocante, repleto de orgulho e reconhecimento, o qual rendeu muitos elogios da direcéo.

Figura 12 - Desenvolvimento do 10° encontro

Fonte: acervo da autora
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Encerramos esse encontro com a entrega de uma pequena lembranga, preparada com
muito carinho, como forma de agradecimento e celebragdo pelo envolvimento e dedicacdo de

todos, ao longo do projeto.

Figura 13 - Lembranga final

Fonte: acervo da autora

As atividades desenvolvidas ao longo desta sequéncia didatica mostraram que agoes
pedagogicas planejadas com intencionalidade e sensibilidade, utilizando recursos simbolicos,
ludicos e culturais, podem contribuir de forma significativa para o aprendizado e o
desenvolvimento das criancas. A mediacdo do professor, aliada ao uso de materiais visuais pode
possibilitar que os educandos compreendam de maneira concreta e envolvente temas

importantes como diversidade, deficiéncias e inclusdo.
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5 DESENVOLVIMENTO DE UM AMBIENTE INCLUSIVO NA EDUCACAO
INFANTIL: ATITUDES SOCIAIS EM RELACAO A INCLUSAO ANTES E APOS O
DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

A palavra “ambiente”, segundo o dicionario contemporaneo da Lingua Portuguesa, de
Caldas Aulete (2011, p. 43), ¢ definida como ““[...] 0 meio em que se vive; que envolve; rodeia
as pessoas ou coisas”. Significa que o termo se refere ao espaco fisico, social ou simbolico
onde os seres vivos existem e interagem.

Além disso, as expressdes “envolve” e “rodeia” reforcam a ideia de que o ambiente nédo
é algo distante ou separado, contudo, aquilo que faz parte da realidade cotidiana, afetando e
sendo afetado pelas a¢cdes humanas. Em contextos educacionais, por exemplo, esse conceito é
essencial, pois um ambiente escolar acolhedor, acessivel e bem-estruturado é fundamental para
0 aprendizado, o bem-estar e a inclusdo dos educandos. Isso se torna especialmente importante,
ao tratarmos da Educacéo Especial, que exige um olhar atento sobre como o espaco escolar tem
promovido a participacao de todos.

Vygotsky (1991) como ja mencionado em secOes anteriores entende que o
desenvolvimento da crianga acontece por meio das intera¢fes sociais que ela vivéncia em seu
espaco social. cultural e historico. Nesse processo, 0 ambiente tem um papel ativo, ao
proporcionar diversas vivéncias que contribuem para o desenvolvimento da crianca.

Tal compreensdo dialoga com Omote (2018, p. 1), ao afirmar que “[...] relagdes sociais
e interpessoais acolhedoras na classe e em toda a comunidade escolar podem constituir-se em
um importante requisito para a constru¢ao de um ambiente educacional inclusivo”.

Essa visdo se articula ao que destacam Conceicdo e Souza (2018), mencionados em
secOes anteriores, ao enfatizarem que a Educacéo Especial deve assegurar recursos e estratégias
adaptadas em todas as etapas do ensino, promovendo o desenvolvimento e a participacéo efetiva
dos educandos com necessidades educacionais especiais.

Nesse contexto, torna-se essencial analisar como o ambiente escolar acolhe as
diferencas e promove a inclusdo de forma efetiva. A Educacdo Especial, ao garantir recursos e
apoios individualizados, colabora para uma escola mais justa, acessivel e acolhedora,
possibilitando que todos os educandos participem ativamente das experiéncias educativas.
Entretanto, para que esse ambiente inclusivo se concretize, é preciso tambeém considerar as

atitudes sociais diante das diferencas.
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Fundamentando-se em Souza (2014), Conceicéo, Barbosa e Vieira (2025) ressaltam a
necessidade de estudos que investiguem como as pessoas percebem e se relacionam com as
diferencas, realcando, ainda, que a deficiéncia deve ser compreendida também como uma
construcao social. Essa perspectiva é refor¢ada por Omote (1994, p. 70), ao afirmar que,

[...] para a devida compreensdo das deficiéncias, é necessario estudar também
as reacdes de pessoas ndo-deficientes face aos deficientes, incluindo o
processo de julgamento e interpretacdo que aquelas fazem das caracteristicas
destes como parte integrante e crucial do fendmeno das deficiéncias.

Desse modo, entender a deficiéncia como fruto de uma construgdo social significa
admitir que ela ndo se limita as caracteristicas do individuo, mas esta diretamente relacionada
as percepcoes, atitudes e praticas do meio no qual ele esta inserido. Nesse contexto, torna-se
ainda mais relevante investigar como essas atitudes se manifestam desde a infancia.

No decorrer de um estudo recente, Conceigédo, Barbosa e Vieira (2025) realizaram uma
revisdo sistematica com base nos descritores “inclusdo” e “atitudes sociais”. A analise
identificou apenas uma publicacdo com foco especifico na Educacdo Infantil, o trabalho de
Pereira (2019), centrado na atuagdo docente. Embora pesquisas como as de Freitas (2011) e
Ferreira (2008) tragam contribuigdes importantes ao explorar, respectivamente, as concepgoes
infantis sobre inclusdo por meio do brincar e o desempenho empatico de criangas cegas e
videntes, ainda existe uma certa limitacdo, e as autoras enfatizam a caréncia de investigacdes
académicas que abordem diretamente os educandos da Educacdo Infantil, considerando suas
proprias visdes, percepgdes e formas de expressar atitudes sociais diante da inclus&o.

Por isso, investigar as ideias de crian¢as da Educacéo Infantil sobre a diversidade, antes
e apods a aplicacdo de uma sequéncia didatica voltada a promoc¢éo de um ambiente inclusivo, na
Educacdo Infantil, é a base desta pesquisa.

Nesta se¢éo, serdo apresentados resultados dos dados reunidos a partir da utilizacdo da

Escala Likert Infantil de Atitudes Sociais (Baleotti, 2006) em relagéo a inclusao.

5.1 Aplicacio e Validacao da Escala Likert Infantil de Atitudes Sociais (Baleotti, 2006)

com 0 grupo quase-experimental e o grupo quase-controle

Como abordado no inicio da secdo, quanto a relevancia de um olhar sensivel no
ambiente escolar, a pesquisadora, atenta ao perfil do publico-alvo (criancas da Educacdo

Infantil), buscou criar, desde a etapa inicial da coleta de dados, um espaco acolhedor e
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significativo. O objetivo era garantir que as criangas se sentissem pertencentes ao processo e
compreendessem, de forma ludica, que fariam parte de algo especial. Para isso, foi oferecida a
cada uma delas uma pequena lembranca simbolica, reforgando a valorizacéo de sua participacao
e despertando o sentimento de importancia diante da atividade proposta, o qual seria
fundamental para o desenvolvimento da sequéncia didatica e para 0s objetivos da pesquisa.

As informagdes referentes ao contexto da pesquisa, como a institui¢do de ensino
participante, o perfil do publico-alvo (educandos dos anos finais da Educagdo Infantil), os
instrumentos utilizados (Escala Likert Infantil de Atitudes Sociais em Rela¢do a Inclusdo —
Baleotti, 2006) e a divisdo dos grupos (GQE ¢ GQC), foram devidamente descritas em segdes
anteriores deste trabalho.

E interessante ressaltar que a Escala Likert de Atitudes Sociais em Relag&o a Inclusdo
(ELASI) foi criada nos anos 2000 pelo grupo de pesquisa Diferenca, Desvio e Estigma da
UNESP/Marilia, coordenado por Sadao Omote, com o propdsito de compreender atitudes
sociais frente a inclusdo. Sua primeira versdo contou com 35 itens e foi validada por diversas
pesquisas, mas passou por revisdao apés 10 anos de uso, gerando uma segunda versao com
ajustes na redacdo e redistribuicdo estatistica dos itens em duas formas equivalentes.
Paralelamente, uma versdo infantil da escala foi desenvolvida por Baleotti e Omote (2003) com
27 itens visando mensurar as atitudes de estudantes do Ensino Fundamental e posteriormente,
reduzida para 20 por Baleotti (2006) e adaptando-se melhor a compreenséo das criangas. Ambas
as versdes se tornaram importantes instrumentos para avaliar atitudes sociais relacionadas a
inclusdo (Omote, 2016).

A aplicacdo foi efetuada de forma oral, com a entrevistadora apresentando cada item a
crianga e marcando a opgao que correspondia a sua resposta.

A analise dos resultados da escala ocorreu por meio da organizacdo e tabulacdo dos
dados, seguida do calculo dos escores atribuidos as respostas. Para isso, adotou-se uma
pontuacdo algébrica, onde as respostas que indicavam concordancia com enunciados
desfavoraveis a inclusao ou discordancia dos favoraveis recebiam -1, aquelas que expressavam
concordancia com enunciados favoraveis ou discordancia dos desfavorveis recebiam +1 e as
respostas classificadas como “ndo sei”” eram pontuadas com 0.

Para preservar a identidade dos participantes, foram utilizadas identificacdes formadas por
letras seguidas de nimeros: a letra ‘E’, de GQE, numerando de E1 a E16; e a letra ‘C’, de GQC,

numerando de C1 a C15. As letras foram escolhidas com base na inicial do nome de cada grupo.
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5.2 Analise dos dados: resultados antes da sequéncia didatica

Ap0s a identificacdo dos participantes, serdo apresentados, a seguir, os resultados dos
escores obtidos pelos entrevistados, antes da aplicacdo da sequéncia didatica, considerando os
dois grupos: GQE-1 e GQC-1. A numeracao 'l' foi usada para indicar que essa andlise se refere
ao momento anterior a sequéncia didatica.

No quadro 5, ¢ possivel visualizar a identifica¢do, os escores individuais e o total de

pontos obtidos pelos participantes do GQE — 1.

Quadro 5 — Resultado de escore dos entrevistados antes da sequéncia didatica - GQE - 1 — Turma

Identificacio Escore
El 4
E2 10
E3 1
E4 0
ES5 6
E6 6
E7 -9
ES8 0
E9 0

EI10 6
Ell 6
El12 0
E13 2
El4 14
E15 9
El6 2
Total 57

Fonte: elaboracdo préopria

A andlise dos escores do GQE-1 (Turma A) evidencia uma variagdo significativa nas
atitudes sociais em relacao a incluséo, antes da sequéncia didatica. O maior escore registrado
foi 14 pontos (E14), refletindo uma atitude positiva, enquanto o menor foi -9 (E7), indicando
atitude negativa diante do tema. O total de pontos somados entre os participantes foi 57,
revelando um panorama moderadamente positivo. Todavia, observa-se a presenca de um unico
caso com pontuacdo extrema, o qual poderd ou ndo ser modificado com a aplicacdo da
sequéncia didatica.

A seguir, no Quadro 6, sdo apresentados os resultados do GQC-1, contendo a
identificacdo, os escores individuais e o total de pontos obtidos pelos participantes.



80

Quadro 6 - Resultado de escore dos entrevistados antes da sequéncia didatica - GQC - 1 — Turma B

Identificacio

Escore

Cl

6

C2

C3

C4

Cs

Cé6

C7

C8

C9

C10

Cll

Cl2

C13

Cl4

C15

AR |N NN IOV O(DO|—

Total

n
1%

Fonte: elaboracdo préopria

A analise dos escores do GQC-1 (Turma B), antes da aplicacdo da sequéncia didatica,

aponta que o maior score registrado foi 8 pontos (C11) e o menor foi 0 ponto, observado em

trés participantes (C3, C4 e C6). O total geral somado foi de 48 pontos, indicando um panorama

inicial discretamente positivo, mas com pontuag¢des concentradas em faixas baixas.

A seguir, serdo apresentados os resultados dos 2 grupos ap6s a SD.

5.3 Analise dos dados - resultados apos a sequéncia didatica

Apo6s os trabalhos desenvolvidos com os educandos, na sequéncia didatica, escalas

foram reaplicadas com os mesmos grupos, sendo o GQE — 2, participantes da sequéncia didatica

(turma A), e 0 GQC — 2, ndo participantes (turmas B). A numeracdo '2' foi utilizada para indicar

que essa analise se refere a0 momento posterior a SD.

No Quadro 7, sdo apresentados os resultados referentes aos escores do GQE-2.

Quadro 7 — Resultado de escore dos entrevistados depois da sequéncia didatica - GQE - 2 — Turma A

Identificacio Escore
El 4
E2 10
E3 1
E4 0
E5 10
E6 6
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E7 8
ES8 8
E9 0
E10 6
Ell 6
E12 2
E13 2
El14 14
E15 10
El6 10
Total 97

Fonte: elaboragdo propria

Entre os participantes do GQE-2 (Turma A), o maior escore registrado foi de 14 pontos
(E14), indicando uma atitude social altamente positiva em rela¢do a inclusdo. O menor escore
foi de 0 pontos, observado em dois participantes (E4 e E9). O total geral de pontos somados foi
de 97, refletindo um aumento expressivo em comparagdo a0 momento anterior.

Apresentam-se, no Quadro 8, os resultados do GQC-2.

Quadro 8 — Resultado de escore dos entrevistados depois da sequéncia didatica - GQC - 2 — Turma B

Identificacio Escore
Cl 2
C2 2
C3 2
C4 4
C5 2
C6 0
C7 -2
C8 -6
C9 2

C10 0
Cll 0
Cl12 4
Cl13 2
Cl4 -2
C15 8
Total 18

Fonte: elaboragdo propria

Ap0s a aplicacdo no GQC - 2 — Turma B, observou-se que o maior escore foi 8 (C15),
enquanto o menor escore foi -6 (C8). O total de escores somados entre os participantes foi 18.
De modo semelhante ao estudo conduzido por Vieira (2006), o qual avaliou as

mudancas nas atitudes sociais de criancas apds a aplicacdo de um programa informativo sobre
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deficiéncia intelectual, os resultados obtidos nesta pesquisa evidenciam que intervengdes
pedagogicas planejadas e bem estruturadas, como a sequéncia didatica aplicada ao GQE-2, séo
capazes de promover avancos significativos nas atitudes sociais em relacdo a inclusdo.
Enquanto o0 GQE-2 apresentou um crescimento expressivo nos escores, apos a intervencéo, o
GQC-2, que ndo participou da sequéncia, manteve resultados inferiores, reforcando a eficicia
das estratégias educativas intencionais no desenvolvimento de posturas mais positivas diante
da diversidade.

Essa constatacdo é reforcada pelo uso do mesmo programa informativo por Concei¢édo
(2018), com criangas do Ensino Fundamental, cujos resultados também confirmaram sua
eficacia. Assim, a elevacdo dos escores no GQE, em contraste com a estabilidade ou queda
observada no GQC, reforca a importancia de atividades pedagogicas planejadas para mudar
atitudes negativas que ainda existem na escola.

Nessa mesma dire¢do, Souza, Conceicdo e Pereira (2018), ao buscarem favorecer a
transformacdo das atitudes sociais frente a inclusdo e reduzir barreiras associadas ao tema,
desenvolveram uma intervencdo pautada em momentos reflexivos. A analise comparativa das
respostas antes e depois de um curso de capacitacdo sobre inclusdo e diversidade também
demonstrou avancos significativos nos participantes apds quatro horas de envolvimento na
proposta formativa. A seguir, apresenta-se 0 comparativo dos escores referentes aos momentos

anterior e posterior a aplicagcdo da SD.

5.4 Analise comparativa de resultados

O Quadro 9 apresenta as mudancas observadas, as variagdes € os totais registrados nos
grupos GQE-1 e GQE-2, permitindo visualizar de forma comparativa a evolucao dos escores

e o impacto da sequéncia didatica sobre as atitudes sociais dos participantes.

Quadro 9 — Relagdo das mudangas de escore antes e apds a sequéncia didatica - GQE— 1/2— Turma A

Identificacao Escore antes da Escore apoés a Variacao
sequéncia didatica | sequéncia didatica
El 4 4 0
E2 10 10 0
E3 1 1 0
E4 0 0 0
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E5 6 10 4
E6 6 6 0
E7 -9 8 17
E8 0 8 8
E9 0 0 0
E10 6 6 0
Ell 6 6 0
E12 0 2 2
E13 2 2 0
E14 14 14 0
E15 9 10 1
E16 2 10 8
Total 57 97 40

Fonte: elaboragao propria

A analise exposta no Quadro 9 indica as mudancas nos escores antes e apos a aplicagio
da sequéncia didatica no GQE — Turma A, expressando uma variacdao total de 40 pontos
positivos, de sorte a indicar avango nas atitudes sociais em relacao a inclusao. O maior ganho
individual foi registrado pelo participante E7, o qual passou de -9 para 8 pontos, apresentando
uma variagao de +17 pontos, seguido por E8 e E16, com acréscimos de +8 pontos cada.

Apesar de algumas criancas manterem seus escores estaveis (como E1, E2, E3, E4 ¢
outros), nao houve nenhum caso de regressdo. Isso demonstra que, mesmo entre os que nao
avancaram numericamente, houve estabilidade e auséncia de perdas. Os resultados apontam
para o impacto positivo da intervengdo pedagogica, especialmente nos casos que apresentaram
crescimento expressivo, reforcando a eficacia da sequéncia didatica aplicada.

Nesse contexto, destaca-se a relevancia da escala de atitudes sociais adaptada por
Baleotti e Omote (2003) e revisada por Baleotti (2006), que passou por ajustes na linguagem e
teve seu numero de itens reduzido de 27 para 20. Essa versdo foi utilizada no estudo, de
Concei¢do (2018). Sua aplicacdo nesta pesquisa possibilitou uma andlise mais sensivel e
adequada ao perfil das criangas, reafirmando sua utilidade em investigacdes voltadas a

promocdo de uma educag¢do inclusiva, desde os primeiros anos escolares.
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No quadro 10, podem ser visualizadas agora o GQC-1 ¢ o GQC-2, também com as

mudangas observadas, as variagcdes e os totais registrados, permitindo a andlise comparativa

entre os dois grupos.

Quadro 10 — Relagdo das mudancas de escore antes e ap6s a sequéncia didatica - GQC 1/2 — Turma B

Identificaciao Escore antes da Escore apos a Variacao
sequéncia didatica | sequéncia didatica
Cl 6 2 -4
C2 1 2 1
C3 0 2 2
C4 0 4 4
C5 6 2 -4
C6 0 0 0
C7 2 -2 -4
C8 2 -6 -8
C9 2 2 0
C10 5 0 -5
Cl11 8 0 -8
Cl12 6 4 2
C13 2 2 0
Cl4 4 -2 -6
CI5 4 8 4
Total 48 18 -30

Fonte: elaboragao propria

No Quadro 10, o GQC (Turma B) mostra as variagdes nos escores antes e apds a

aplicacdo da sequéncia didatica, ainda que sem intervencgédo pedagdgica especifica. Observa-se

uma reducdo total de -30 pontos, passando de 48 para 18 pontos somados, 0 que indica uma

queda geral nas atitudes sociais em relacéo a incluséo.
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Entre os participantes, a maior queda de pontuacéo foi registrada por C8 e C11, ambos
com queda de 8 pontos (C8: de 2 para —6; C11: de 8 para 0). Outras criancas também
apresentaram reducdes significativas, como C14 (-6 pontos), C10 (-5 pontos) e C1 e C5 (-4
pontos cada). Apesar disso, alguns estudantes apontaram pequenas evolucGes, como C4 e C15,
com variagdo positiva de +4 pontos cada, além de C2 (+1) e C3 (+2).

No entanto, o balango geral revela uma tendéncia de regressao nos escores, o que reforca
a importancia da presenca de uma intervencdo pedagogica planejada para promover atitudes
inclusivas, conforme evidenciado nos grupos experimentais. A auséncia de atividades
mediadoras pode ter contribuido para a manutencdo ou até piora das atitudes sociais de parte
das criancas em relagdo a incluséo.

E oportuno realcar que as respostas das criancas participantes da pesquisa, por meio da
escala infantil, foram atribuidos valores numéricos. Assim, no Quadro 11, ha um panorama
geral da distribuicdo dos escores obtidos antes e na pos-aplicacdo da SD, onde fica evidenciada
a dispersao dos dados, através dos valores do primeiro e do terceiro quartil, além da mediana e
da diferenca entre os escores minimo e maximo.

O Quadro 11 apresenta uma sintese dos dados, contemplando a dispersao, a média e a
variacdo dos resultados de ambos os grupos, GQE e GQC, possibilitando uma viséo

comparativa geral.

Quadro 11 — Sintese da distribuicao dos escores da Escala Infantil de atitudes sociais segundo
o agrupamento de educandos dos anos finais da Educag¢ao Infantil — A e B

Q1-Q3 MD MIN-MAX
Dispersao (Mediana) (\Variacao)
GQE GQE-1 0/6 3 -9/14
GQE-2 2/10 6 0/14
GQC GQC-1 15/55 2 0/8
GQC-2 0/2,0 2 -6/8

Fonte: elaboracao propria

As analises dos escores dos grupos quase-experimental e quase-controle, antes e apos a
sequéncia didatica, demonstram diferencgas significativas no desenvolvimento das atitudes
sociais em relacdo a inclusdo. O GQE I, no pré-teste, apresentou mediana 3,0 e ampla variacao

nos escores (de —9 a 14), totalizando 57 pontos, o que evidenciou a necessidade de intervencao.
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O GQC I, também no pré-teste, teve mediana 2,0 e menor amplitude (0 a 8), com total de 48
pontos, indicando uma tendéncia ainda mais limitada nas atitudes inclusivas.

Apos a aplicacdo da sequéncia didatica, 0 GQE Il demonstrou avangos expressivos: a
mediana subiu para 6,0, com escores entre 0 e 14, e o total saltou para 97 pontos, revelando a
efetividade da intervencdo na promocdao de atitudes mais positivas. Em contrapartida, o0 GQC
I1, que ndo participou da intervencdo, manteve mediana de 2,0, escores entre —6 e 8, e uma
queda no total para 18 pontos, demonstrando regresséo ou estagnacao.

Diante das variacdes observadas entre 0s grupos quase-experimental e quase-controle,
torna-se necessario verificar se essas diferencas apresentadas nos escores apresentam
significancia estatistica, isto €, se os resultados refletem um efeito real da intervengdo ou se
ocorreram ao acaso. Para isso, no topico a seguir, apresenta-se a analise estatistica comparativa

dos escores, realizada por meio do teste ndo paramétrico de Mann—Whitney U.

5.5 - Analise estatistica (validacdo) comparativa dos escores

Para verificar se as diferencas observadas entre os grupos eram estatisticamente
significativas, aplicou-se o teste ndo paramétrico de Mann—Whitney U’, adequado para dados
de escala ordinal e amostras independentes. Esse teste permite comparar se dois grupos distintos
apresentam distribuicoes diferentes de escores. Assim como em estudos de Omote et al. (2005)
e Vieira (2014), o mesmo teste foi utilizado para identificar possiveis diferengas significativas
entre grupos nao relacionados. A seguir, com a tabela 1 sdo ilustrados os resultados obtidos nos

calculos com a Prova de Mann-Withney.

Tabela 1 - Comparacdo entre os grupos GQE e GQC

Etapas Grupos U p (sig) r Interpretacdo
comparados (efeito)

Antes GQE1XGQC1 114,5 0,841 0,046 Sem diferenga significante

da SD — grupos equivalentes

Depois  GQE 2 X GQE2 48,0 0,004 0,600 Diferenca significativa —

da SD melhora no GQE

Fonte: elaboragdo propria

Na Tabela 1 sdo apresentados os resultados do momento anterior e posterior a

intervengdo. Observa-se que no antes a SD (GQE-1 X GQC-1) o valor de p = 0,841 foi superior

70 teste U de Mann—Whitney conforme explica Vialli (2008) serve para comparar dois grupos diferentes (por
exemplo, Grupo A ¢ Grupo B) e verificar se eles tém resultados parecidos ou diferentes entre si.
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ao nivel de significancia adotado (p < 0,05), indicando auséncia de diferenca estatisticamente
significativa entre os grupos. Esse resultado confirma que ambos apresentavam atitudes sociais
semelhantes em relagdo a inclusdo antes da aplicacdo da sequéncia didatica, demonstrando que
as turmas partiram de condigdes equivalentes, aspecto essencial para a validade comparativa da
analise.

No momento posterior (GQE-2 x GQC-2), o valor de p = 0,004 revelou diferenca
estatisticamente significativa, evidenciando que as criancas do GQE apresentaram escores mais
elevados de atitudes sociais positivas apos a intervengao. O efeito de magnitude forte (r = 0,600)
reforga que a sequéncia didatica produziu uma mudanga substancial na promocdo de
concepgdes mais favoraveis a inclusao.

Dessa forma, a Tabela 1 sintetiza, de maneira objetiva, que a sequéncia didatica
contribuiu de forma significativa para a melhoria das atitudes sociais das criangas, corroborando
os achados de Baleotti e Omote (2003), Vieira (2014) e Conceicao (2018), cujas pesquisas
também registraram avangos significativos em atitudes inclusivas apos intervencdes
pedagogicas planejadas com esse propdsito.

E relevante citar que entre os estudos que Vieira (2014) tomou como referéncia a
pesquisa de Ferreira (1998a), realizada com criancas da Educacdo Infantil. Nesse estudo, os
resultados do pos-teste, quando comparados ao pré-teste, apresentaram melhoria nas atitudes
das criangas. Esse achado vai ao encontro dos resultados da presente investigagao, que também
evidenciou efeitos positivos ap0ds a intervengao.

Vieira (2014) também faz referéncia, em sua pesquisa, a diversos autores internacionais,
como Bak e Siperstein (1987), Boer (2012), Diamond e Huang (2005), Diaz, Rodriguez e
Martinez (2008), Favazza e Odom (1997) e Rodriguez et al. (2013), cujos estudos apresentaram
resultados positivos ao desenvolver intervengdes com criangas, “que propiciaram acesso a
informacdes sobre o tema com diferentes estratégias” (Vieira, 2014, p.111).

Desse modo, ¢ possivel estabelecer uma relagdo direta com a presente dissertacao, uma
vez que a sequéncia didatica desenvolvida também poderia se configurar como uma pratica
pedagogica voltada a promog¢do de aprendizagens significativas. Ao propor atividades
planejadas de forma ludica, interativa e contextualizada, buscou-se oportunizar as criangas
experiéncias que favorecessem a experiéncias de novos conhecimentos e atitudes inclusivas,
em consonancia com os pressupostos apontados por Vieira (2014) e pelos autores por ela

referenciados.
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Adicionalmente, foram realizadas analises intragrupo por meio da Prova de Wilcoxon, a
fim de verificar possiveis diferencas entre os momentos de aplicagdo dentro de cada grupo. No
GQE, compararam-se os escores obtidos pelos mesmos participantes antes da aplicacdo da
sequéncia didatica (GQE1) com aqueles registrados apds a intervengao (GQE?2). Procedimento
equivalente foi adotado no GC, no qual os dados dos educandos no momento inicial (GQC1)
foram confrontados com os resultados obtidos apds o periodo correspondente (GQC2). Os
resultados dessas comparagdes encontram-se apresentados na Tabela 2, evidenciando as

variacoes internas identificadas por meio da Prova de Wilcoxon.

Tabela 2 - Comparagdo intragrupos nas diferentes etapas

Grupos Etapas Valores de p
GQE Antes da SD X Depois da SD 0,036
GQC Antes da SD X Depois da SD 0,069

Fonte: elaboragdo propria

Os resultados indicam diferenca significativa entre os escores do antes e do depois da
sequéncia didatica (p = 0,036), evidenciando que as criangas apresentaram melhora
estatisticamente significativa apos participarem das atividades propostas. Esse achado sugere
que a intervencao, fundamentada na diversidade da natureza pantaneira, pode contribuir para o
desenvolvimento de atitudes sociais mais positivas e inclusivas no GQE.

Outro aspecto relevante foi o resultado do GQC. Embora o teste de Wilcoxon nédo tenha
indicado significancia estatistica (p = 0,069), houve um pegqueno aumento nos escores. Esse
crescimento, ainda que ndo represente uma mudanca significativa, pode estar associado ao
préprio efeito do tempo, dado o intervalo de cerca de 10 semanas entre as aplicacdes, a
eventuais abordagens dos professores regentes sobre temas de convivéncia, respeito e também
a influéncias familiares relacionadas a inclusdo. Além disso, o ritmo semanal das aplicacbes
pode ter favorecido pequenas reflexdes espontdneas nas criangcas do GQC, mesmo sem
participacdo na sequéncia didatica.Vieira (2014), ao discutir os resultados de sua pesquisa,
recorre a explicagdo de Campbell e Stanley (1979) sobre o chamado “viés da historia interna”,
destacando que, em estudos quase-experimentais, eventos externos ao controle do pesquisador
podem produzir pequenas variagdes nos grupos mesmo sem intervencéo.

Seguindo essa perspectiva, é possivel interpretar o leve aumento observado no GQC

deste estudo, ainda que ndo significativo, como resultado de influéncias externas, como
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situagdes vivenciadas na escola ou na comunidade, conversas familiares sobre o tema ou mesmo
a circulacdo de informac@es na midia.

Assim como apontado por Vieira (2014), tais fatores podem despertar o interesse das
criangas e gerar pequenas mudancas espontaneas nas atitudes sociais, sem que isso represente
um efeito direto da intervencdo. Essa compreenséo reforga que o aumento observado no GQC
pode estar mais relacionado a esses eventos naturais do contexto do que a uma transformacéo
pedagdgica estruturada.

Dessa forma, ao considerar tanto os resultados estatisticos quanto as possiveis
influéncias contextuais discutidas por Vieira (2014), o leve aumento observado no GQC néo
compromete a interpretacdo global dos achados. Pelo contrario, reforca a compreensdo de que
pequenas oscilacbes podem ocorrer naturalmente em estudos quase-experimentais, sem que
isso represente efeitos consistentes sobre as atitudes sociais das criangas.

Dessa perspectiva, a auséncia de mudanca significativa no GQC confirma que o0 avango
observado no GQE pode ter decorrido por meio da sequéncia didatica aplicada, destacando
assim que a aplicacdo da mesma pode ter sido um elemento diferencial responsavel pelas
transformac6es mais expressivas encontradas nesta pesquisa.

Diante disso, ao comparar 0 comportamento dos dois grupos, observa-se que apenas o
GQE apresentou mudangas estatisticamente significativas ao longo da pesquisa, enquanto o
GQC revelou apenas um leve aumento, possivelmente relacionado a fatores contextuais e
externos a intervencao.

Essa diferenca entre os grupos fortalece a interpretacdo de que as transformagdes mais
expressivas observadas no GQE decorreram da sequéncia didatica aplicada, e ndao de influéncias
aleatorias ou do simples passar do tempo. E nesse ponto que se torna pertinente ampliar a
discussdo para o papel da intervengdo pedagogica no processo de formagao das atitudes sociais.

Os dados reforcam o papel da intervencdo pedagdgica na transformacéo das atitudes
sociais das criancas, frente a inclusdo, confirmando sua eficacia, no contexto educacional. A
aplicacdo de propostas didaticas planejadas, como a sequéncia desenvolvida nesta pesquisa,
mostrou-se eficaz de provocar consideraveis mudangas nas concepgdes que os educandos
desenvolvem sobre as deficiéncias e sobre a convivéncia com a diversidade. Tais resultados

dialogam diretamente com o que aponta Conceic¢do (2017, p. 455)
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[...] atitudes sociais dos alunos sem deficiéncia em relacéo a inclusdo, podem
ser alteradas positivamente a partir de intervencao realizada com um programa
informativo, que, além de contribuir com as concep¢des dos alunos, também
contribui com as dos professores que aplicam o programa.

Nesse sentido, reforga-se que préaticas pedagogicas inclusivas baseadas na mediagéo,
auxiliam ndo somente na aprendizagem, mas também no desenvolvimento de atitudes mais

empaticas e respeitosas, favorecendo um ambiente escolar inclusivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa em questdo buscou, como proposta central, investigar os efeitos da sequéncia
didatica no desenvolvimento de um ambiente que desenvolva as atitudes sociais.

As atividades foram realizadas, em um ambiente educativo de forma Iudica e interativa,
respeitando as caracteristicas da faixa etaria atendida. Cada encontro abordou um aspecto da
diversidade, incluindo a diversidade na natureza e entre 0s seres humanos, com atencéao especial
as deficiéncias, com o uso de certos recursos, como contacdo de historias, por meio dos livros
relacionados ao Pantanal, videos educativos, cartazes informativos, desenhos, mascaras
tematicas e rodas de conversa.

As propostas procuraram estimular a participagdo ativa das criangas, promovendo
momentos de escuta, expressao de sentimentos, troca de experiéncias e construcao coletiva de
conhecimentos. Todo o ambiente dos encontros foi pensado detalhadamente, para assim
favorecer o envolvimento dos educandos, com cenarios adaptados e materiais visuais que
despertassem o interesse infantil. A ambientacao foi inspirada nas caracteristicas do Pantanal,
cenario natural em que o projeto aconteceu. Este Bioma €é reconhecido por sua grande
biodiversidade e paisagens que mudam com as cheias e secas, 0 Pantanal inspirou a criagdo de
cenarios que aproximaram as criangas da natureza local. Essa escolha valorizou a identidade
regional e contribuiu para despertar, de forma sensivel, o cuidado com o meio ambiente.

Essa vivéncia pratica da sequéncia didatica possibilitou que as criangcas ndo apenas
aprendessem sobre diversidade e respeito, mas também experienciassem situa¢fes concretas de
convivéncia, empatia e valorizagao das diferencas.

Ao longo do processo, 0s objetivos propostos foram aos poucos sendo alcancados; foi
elaborada e aplicada a sequéncia didatica intencional, desenvolvida com base nas
especificidades do publico infantil e focada na valorizacdo das diferencas, especialmente no
que se refere as deficiéncias. Também foi realizada a analise das atitudes sociais das criancas,
por meio da Escala Infantil de Mensuracéao de Atitudes Sociais em Relacéo a Incluséo, em duas
turmas do Gltimo ano da Educacéo Infantil, denominadas GQE e GQC.

Em sintese, a analise estatistica realizada por meio dos testes de Mann—Whitney U e
Wilcoxon confirmou a efetividade da sequéncia didatica proposta. Os grupos mostraram-se

equivalentes antes da intervencdo, e apenas o0 GQE apresentou avangos estatisticamente
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significativos apds sua aplicacdo, enquanto o GQC registrou apenas uma oscilacao leve, sem
significancia, possivelmente associada a fatores contextuais.

Esses resultados reforcam que as mudancas mais expressivas no GQE decorreram da
acao pedagdgica intencional, convergindo com achados Vieira (2014) e Conceicdo (2017) que
destacam o potencial de intervencdes planejadas para promover atitudes sociais mais positivas
e inclusivas entre criangas pequenas. Assim, a validacdo estatistica complementa os aspectos
qualitativos da pesquisa, evidenciando que propostas didaticas contextualizadas e sensiveis as
especificidades da infancia constituem estratégias relevantes para a uma possivel promocéo de
ambientes educativos mais inclusivos desde os primeiros anos escolares.

Vale ressaltar que, embora a escala tenha sido Util para os objetivos da pesquisa, sua
aplicacdo junto as turmas do ultimo ano da Educacdo Infantil, apresentou algumas limitacdes.
A estrutura extensa, com um numero elevado de itens e enunciados de certa complexidade, nem
sempre se mostrou atrativa ou totalmente compreensivel para essa faixa etaria, ou seja, 5 anos,
exigindo mediagédo cuidadosa por parte da pesquisadora, durante a aplicagdo. Esses aspectos
indicam a necessidade de adaptacfes futuras no instrumento, tornando-o mais acessivel e
ludico, a fim de garantir maior engajamento e fidelidade nas respostas obtidas.

Portanto, a pesquisa vem querer demostrar que agdes pedagogicas bem planejadas e
voltadas a diversidade podem ser uma ferramenta importante para desenvolver um ambiente

inclusivo desde a Educacéo Infantil.
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Apéndice B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Responsaveis

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS RESPONSAVEIS DOS
ALUNOS DOS ANOS FINAIS DA EDUCACAO INFANTIL QUE PARTICIPARAO DA
INTERVENCAO QUE CONSISTIRA DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

Estamos realizando uma pesquisa na Escola Municipal intitulada Desenvolvimento de
um ambiente inclusivo na Educacgdo Infantil a partir de uma sequéncia didatica sobre a diversidade na
natureza. O objetivo desta pesquisa ¢ investigar os efeitos da sequéncia didatica no desenvolvimento de
um ambiente que desenvolva as atitudes sociais, . Participar desta pesquisa € uma opgdo e pode-se aceitar
participar ou desistir em qualquer fase da pesquisa, caso aceite participar gostariamos que soubesse que:

A PESQUISA SERA REALIZADA PRIMEIRAMENTE COM OS EDUCANDOS RESPONDENDO
ORALMENTE A ESCALA LIKERT INFANTIL DE ATITUDES SOCIAIS EM RELACAO A INCLUSAO (A técnica
adotada sera a Escala Likert, na qual a pesquisadora desempenhara o papel de mediadora. Os
participantes irdo avaliar a intensidade de suas concordancias ou discordancias com uma série de
afirmagdes. Os registros serdo registrados por escrito utilizando a escala). EM SEGUIDA, OS
EDUCANDOS PARTICIPARAO DE UMA INTERVENCAO QUE CONSISTIRA DE UMA SEQUI:ENCIA
DIDATICA APLICADA PELA PESQUISADORA SOBRE A DIVERSIDADE EXISTENTE NA NATUREZA,
QUE TERA A DURACAO DE 10 ENCONTROS E SERA REALIZADO NA ESCOLA EM HORARIO DE
AULA, ESSA SEQUENCIA UTILIZARA COMO PONTO DE PARTIDA UM LIVRO DE LITERATURA
INFANTIL QUE EXPLORA A VASTA DIVERSIDADE PRESENTE NO BIOMA DO PANTANAL. DURANTE
ESSES ENCONTROS, AS CRIANCAS SERAO IMERSAS EM UMA JORNADA DE APRENDIZADO,
INCENTIVADAS A EXPLORAR E COMPREENDER NAO APENAS A BIODIVERSIDADE UNICA DO
PANTANAL, MAS TAMBEM AS INTERACOES COMPLEXAS ENTRE OS DIFERENTES ELEMENTOS
QUE COMPOEM ESSE ECOSSISTEMA. COMO FERRAMENTAS PARA MELHOR TRABALHO
UTILIZARA TAMBEM RODAS DE CONVERSAS, VIDEOS, JOGOS, LIVROS, FANTOCHES E IMAGENS.
DURANTE O DESENVOLVIMENTO DA INTERVENCAO PODERAO DESENHAR SOBRE O TEMA A FIM
DA PESQUISADORA COMPREENDER SE HOUVE MUDANCA NAS CONCEPCOES DOS EDUCANDOS
SOBRE A DIVERSIDADE. POR FIM, OS EDUCANDOS RESPONDERAO NOVAMENTE A ESCALA. COM
ESSA PESQUISA, OS PARTICIPANTES SE BENEFICIARAO PRINCIPALMENTE COM INFORMACOES
SOBRE A DIVERSIDADE E COMO E IMPORTANTE A TOLERANCIA COM O DIFERENTE, NAO
HAVENDO ONUS E NEM PREJUIZOS FISICOS, MENTAIS E PSICOLOGICOS PARA OS ENVOLVIDOS.
EM RELACAO AOS RISCOS, POR SE TRATAR DE UMA PESQUISA COM A COLETA DE DADOS POR
MEIO DE UMA ESCALA, PODE SER QUE ALGUM EDUCANDO SE SINTA INCOMODADOS COM
QUALQUER UMA DAS PERGUNTAS DA ESCALA, PODENDO OPTAR POR NAO AS RESPONDER, O
QUE NAO LHES ACARRETARA QUAISQUER TIPOS DE PREJU{ZOS.

INFORMAMOS QUE CASO OS RESULTADOS SEJAM DIVULGADOS EM EVENTOS E MATERIAIS
ACADEMICOS E/OU CIENTiFICOS, NAO HAVERA A IDENTIFICACAO DO SUIJEITO E NEM DA
ESCOLA, PRESERVANDO A IDENTIDADE DA CRIANCA. DESTACA-SE QUE A PESQUISA
RESPEITARA AS CARACTERISTICAS DESSE PUBLICO-ALVO DE ACORDO COM AS EXIGENCIAS
DAS NORMAS ESTABELECIDAS NO ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (ECA). EM
CASO DE DESCONFORTOS E RISCOS DECORRENTES DA SUA PARTICIPACAO NA
PESQUISA, SALIENTAMOS, QUE OS RISCOS SAO MINIMOS E REFEREM-SE AO TEMPO QUE
DESTINARA PARA PARTICIPAR DESTA APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA, POIS
E POSSIVEL QUE DEIXE DE EXECUTAR SUAS ATIVIDADES ROTINEIRAS E COTIDIANAS.
OU TAMBEM POSSA OCORRER POSSIVEIS CONSTRANGIMENTOS QUANTO A
ARGUMENTACAO, OU DESINTERESSE EM VERIFICAR A SEQUENCIA DIDATICA. PARA A
QUESTAO DE CONSTRANGIMENTO, ESCLARECEREMOS, QUE A QUALQUER MOMENTO
O PARTICIPANTE PODERA DEIXAR DE PARTICIPAR, E ESSA ACAO NAO REPRESENTARA
DANO ALGUM AO PARTICIPANTE. SE FOR NECESSARIO, FAREMOS O DEVIDO
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ENCAMINHAMENTO PARA O ATENDIMENTO COM UM PROFISSIONAL DA AREA DE
PSICOLOGIA.

Ao final da pesquisa, todos os dados de pesquisa e, arquivo fisico ou digital serdo mantidos, sob guarda
e responsabilidade do pesquisador responsavel, por pelo menos cinco anos, conforme Resolu¢do CNS
n° 466/2012.

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos, atraves
do (s) telefone (s) (21) 9.7261-1497 falar com Helen Marrie Nery de Andrade Melgarejo, mestranda da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Em caso de ddvida quanto a condugdo ética do
estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFMS(CEP/UFMS), localizado no
Campus da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, prédio das Pré-Reitorias ‘Hércules Maymone’
—1°andar, CEP: 79070900. Campo Grande — MS; e-mail: cepconep.propp@ufms.br; telefone: 67-3345-
7187; atendimento ao publico: 07:30-11:30 no periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo
vespertino.

Os resultados desta pesquisa serdo divulgados por meio da comunicagdo direta, artigos cientificos € no
formato de dissertagao.

Em caso de gastos decorrentes de sua participagdo na pesquisa, vocé (e seu acompanhante, se houver)
sera ressarcido(a). Em caso de eventuais danos decorrentes de sua participacdo na pesquisa, vocé sera
indenizado(a).

Declaro ter recebido as devidas explicacdes sobre a referida pesquisa e concordo que minha desisténcia
podera ocorrer em qualquer momento sem que ocorra quaisquer prejuizos fisicos, mentais ou no
acompanhamento deste servico. Declaro ainda estar ciente de que a participagdo € voluntaria e que fui
devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Eu, responsavel pelo(a)
participante autorizo a
participar da pesquisa intitulada Desenvolvimento de um ambiente inclusivo na Educac¢do Infantil a
partir de uma sequéncia didatica sobre a diversidade na natureza a ser realizada Escola Municipal
XXXX.

(assinatura)

Data: / /
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS RESPONSAVEIS DOS
ALUNOS DOS ANOS FINAIS DA EDUCACAO INFANTIL QUE NAO PARTICIPARAO DA
INTERVENCAO QUE CONSISTIRA DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

Estamos realizando uma pesquisa na Escola Municipal “ XXXXXXXX"”, intitulada Desenvolvimento
de um ambiente inclusivo na Educa¢do Infantil a partir de uma sequéncia didatica sobre a diversidade
na natureza. O objetivo desta pesquisa € investigar os efeitos da sequéncia didatica no desenvolvimento
de um ambiente que desenvolva as atitudes sociais, Participar desta pesquisa ¢ uma opgdo e pode-se
aceitar participar ou desistir em qualquer fase da pesquisa, caso aceite participar gostariamos que
soubesse que:

A PESQUISA SERA REALIZADA COM OS EDUCANDOS RESPONDENDO ORALMENTE A
ESCALA LIKERT INFANTIL DE ATITUDES SOCIAIS EM RELACAO A INCLUSAO (A técnica adotada
sera a Escala Likert, na qual a pesquisadora desempenhara o papel de mediadora. Os participantes irdo
avaliar a intensidade de suas concordéancias ou discordancias com uma série de afirmacdes. Os registros
serdo registrados por escrito utilizando a escala). ELES TAMBEM PODERAO DESENHAR SOBRE
A TEMATICA. COM ESSA PESQUISA, OS PARTICIPANTES SE BENEFICIARAO AO SEREM
INSTIGADOS A PENSAREM SOBRE A DIVERSIDADE, NAO HAVENDO ONUS E NEM
PREJU{ZOS FiSICOS, MENTAIS E PSICOLOGICOS PARA OS ENVOLVIDOS. POR SE TRATAR
DE UMA PESQUISA COM A COLETA DE DADOS POR MEIO DE UMA ESCALA, PODE SER
QUE ALGUM EDUCANDO SE SINTA INCOMODADOS COM QUALQUER UMA DAS
PERGUNTAS DA ESCALA, PODENDO OPTAR POR NAO AS RESPONDER, O QUE NAO LHES
ACARRETARA QUAISQUER TIPOS DE PREJUIZOS. INFORMAMOS QUE CASO OS
RESULTADOS SEJAM DIVULGADOS EM EVENTOS E MATERIAIS ACADEMICOS E/OU
CIENTIFICOS, NAO HAVERA A IDENTIFICACAO DO SUJEITO E NEM DA ESCOLA,
PRESERVANDO A IDENTIDADE DA CRIANCA. DESTACA-SE QUE A PESQUISA RESPEITARA
AS CARACTERISTICAS DESSE PUBLICO-ALVO DE ACORDO COM AS EXIGENCIAS DAS
NORMAS ESTABELECIDAS NO ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (ECA). EM
CASO DE DESCONFORTOS E RISCOS DECORRENTES DA SUA PARTICIPACAO NA
PESQUISA, SALIENTAMOS, QUE OS RISCOS SAO MINIMOS E REFEREM-SE AO TEMPO QUE
DESTINARA PARA PARTICIPAR DESTA APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA, POIS
E POSSIVEL QUE DEIXE DE EXECUTAR SUAS ATIVIDADES ROTINEIRAS E COTIDIANAS.
OU TAMBEM POSSA OCORRER POSSIVEIS CONSTRANGIMENTOS QUANTO A
ARGUMENTACAO, OU DESINTERESSE EM VERIFICAR A SEQUENCIA DIDATICA. PARA A
QUESTAO DE CONSTRANGIMENTO, ESCLARECEREMOS, QUE A QUALQUER MOMENTO
O PARTICIPANTE PODERA DEIXAR DE PARTICIPAR, E ESSA ACAO NAO REPRESENTARA
DANO ALGUM AO PARTICIPANTE. SE FOR NECESSARIO, FAREMOS O DEVIDO
ENCAMINHAMENTO PARA O ATENDIMENTO COM UM PROFISSIONAL DA AREA DE
PSICOLOGIA.

Ao final da pesquisa, todos os dados de pesquisa e, arquivo fisico ou digital serdo mantidos, sob guarda
e responsabilidade do pesquisador responsavel, por pelo menos cinco anos, conforme Resolu¢do CNS
n°® 466/2012.

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos, através
do (s) telefone (s) (21) 9.7261-1497 falar com Helen Marrie Nery de Andrade Melgarejo, mestranda da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Em caso de divida quanto a condugdo ética do
estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFMS(CEP/UFMS), localizado no
Campus da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, prédio das Pré-Reitorias ‘Hércules Maymone®
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—1°andar, CEP: 79070900. Campo Grande — MS; e-mail: cepconep.propp@ufms.br; telefone: 67-3345-
7187; atendimento ao publico: 07:30-11:30 no periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo
vespertino.

Os resultados desta pesquisa serdo divulgados por meio da comunicagdo direta, artigos cientificos e no
formato de dissertagao.

Em caso de gastos decorrentes de sua participagdo na pesquisa, vocé (e seu acompanhante, se houver)
sera ressarcido(a). Em caso de eventuais danos decorrentes de sua participagdo na pesquisa, vocé sera
indenizado(a).

Declaro ter recebido as devidas explicagdes sobre a referida pesquisa e concordo que minha
desisténcia podera ocorrer em qualquer momento sem que ocorra quaisquer prejuizos fisicos, mentais
ou no acompanhamento deste servigo. Declaro ainda estar ciente de que a participagdo ¢ voluntaria e
que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Eu, responsavel pelo(a)
participante autorizo a
participar da pesquisa intitulada Desenvolvimento de um ambiente inclusivo na Educacgdo Infantil a
partir de uma sequéncia didatica sobre a diversidade na natureza a ser realizada

XXXXXXX.

(assinatura)

Data: / /
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Apéndice C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Professores

Estamos realizando uma pesquisa na Escola Municipal XXXXXX intitulada Desenvolvimento de um
ambiente inclusivo na Educagdo Infantil a partir de uma sequéncia didatica sobre a diversidade na
natureza. O objetivo desta pesquisa ¢ investigar os efeitos da sequéncia didatica no desenvolvimento de
um ambiente que desenvolva as atitudes sociais, Participar desta pesquisa ¢ uma opgao e pode-se aceitar
participar ou desistir em qualquer fase da pesquisa, caso aceite participar gostariamos que soubesse que:

A PESQUISA ENFOCARA A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS DE DUAS TURMAS (A e B) DO
ANO FINAL DA EDUCACAO INFANTIL, DENOMINADA A TURMA A DE GRUPO QUASE-
EXPERIMENTAL ENQUANTO A TURMA B DE GRUPO QUASE-CONTROLE, RESPONDENDO
a ESCALA LIKERT INFANTIL DE ATITUDES SOCIAIS EM RELACAO A INCLUSAO (A técnica
adotada sera a Escala Likert, na qual a pesquisadora desempenharda o papel de mediadora. Os
participantes irdo avaliar a intensidade de suas concordancias ou discordancias com uma série de
afirmacgdes. Os registros serdo registrados por escrito utilizando a escala). CONCOMITANTEMENTE,
SERA ELABORADA UMA SEQUENCIA DIDATICA SOBRE A TEMATICA QUE SERA
ANALISADA PELAS DUAS PROFESSORAS DAS TURMAS, ONDE AS MESMAS, PODERAO
FORNECER SUAS OPINIOES, SUGERIR AJUSTES E MODIFICACOES NA SEQUENCIA
PROPOSTA, CONTRIBUINDO PARA SUA MELHORIA, ANTES DO INiCIO DAS ATIVIDADES.
EM SEGUIDA, A SEQUENCIA SERA APLICADA COM A TURMA A, POSTERIORMENTE,
TANTO A TURMA A QUANTO A TURMA B, RESPONDERAO NOVAMENTE A ESCALA EM
QUESTAO, QUE SERA ANALISADA COM A TABULACAO DOS DADOS, CALCULANDO OS
ESCORES, SOMANDO-SE ALGEBRICAMENTE OS PONTOS OBTIDOS. VALE DESTACAR
QUE O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA RESPEITARA TODOS OS ELEMENTOS ETICOS
PREVISTOS NAS PESQUISAS COM SERES HUMANOS. COM ESSA PESQUISA, OS
PARTICIPANTES SE BENEFICIARAO PRINCIPALMENTE COM INFORMACOES SOBRE A
DIVERSIDADE, APRENDENDO MAIS SOBRE A MESMA E COMO E IMPORTANTE A
TOLERANCIA COM O DIFERENTE, NAO HAVENDO ONUS E NEM PREJUIZOS FiSICOS,
MENTAIS E PSICOLOGICOS PARA OS ENVOLVIDOS. INFORMAMOS QUE CASO OS
RESULTADOS SEJAM DIVULGADOS EM EVENTOS E MATERIAIS ACADEMICOS E/OU
CIENTIFICOS, NAO HAVERA A IDENTIFICACAO DO SUJEITO E NEM DA ESCOLA,
PRESERVANDO A IDENTIDADE DOS ENVOLVIDOS.

EM CASO DE DESCONFORTOS E RISCOS DECORRENTES DA SUA PARTICIPACAO NA
PESQUISA, SALIENTAMOS, QUE OS RISCOS SAO MINIMOS E REFEREM-SE AO TEMPO QUE
DESTINARA PARA PARTICIPAR DESTA ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA, POIS E
POSSIVEL QUE DEIXE DE EXECUTAR SUAS ATIVIDADES ROTINEIRAS E COTIDIANAS. OU
TAMBEM POSSA OCORRER POSSIVEIS CONSTRANGIMENTOS QUANTO A
ARGUMENTACAO, OU DESINTERESSE EM VERIFICAR E ANALISAR A SEQUENCIA
DIDATICA.

PARA A QUESTAO DE CONSTRANGIMENTO, ESCLARECEREMOS, QUE A QUALQUER
MOMENTO O PARTICIPANTE PODERA DEIXAR DE PARTICIPAR, E ESSA ACAO NAO
REPRESENTARA DANO ALGUM AO PARTICIPANTE. SE FOR NECESSARIO, FAREMOS O
DEVIDO ENCAMINHAMENTO PARA O ATENDIMENTO COM UM PROFISSIONAL DA AREA
DE PSICOLOGIA.

Ao final da pesquisa, todos os dados de pesquisa e, arquivo fisico ou digital serdo mantidos, sob guarda
e responsabilidade do pesquisador responsavel, por pelo menos cinco anos, conforme Resolu¢do CNS
n° 466/2012.
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Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos, através
do (s) telefone (s) (21) 9.7261-1497 falar com Helen Marrie Nery de Andrade Melgarejo, mestranda da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Em caso de duvida quanto a condugéo ética do
estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFMS(CEP/UFMS), localizado no
Campus da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, prédio das Pro-Reitorias ‘Hércules Maymone®
—1°andar, CEP: 79070900. Campo Grande — MS; e-mail: cepconep.propp@ufms.br; telefone: 67-3345-
7187; atendimento ao publico: 07:30-11:30 no periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo
vespertino.

Os resultados desta pesquisa serdo divulgados por meio da comunicagdo direta, artigos cientificos e no
formato de dissertagao.

Em caso de gastos decorrentes de sua participagdo na pesquisa, vocé (e seu acompanhante, se houver)
sera ressarcido(a). Em caso de eventuais danos decorrentes de sua participacdo na pesquisa, vocé sera
indenizado(a).

Declaro ter recebido as devidas explicacdes sobre a referida pesquisa e concordo que minha desisténcia
poderd ocorrer em qualquer momento sem que ocorra quaisquer prejuizos fisicos, mentais ou no
acompanhamento deste servico. Declaro ainda estar ciente de que a participacao € voluntaria e que fui
devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Eu, aceito participar da
pesquisa intitulada Desenvolvimento de um ambiente inclusivo na Educacdo Infantil a partir de uma
sequéncia diddtica sobre a diversidade na natureza a ser realizada Escola Municipal XXX

(assinatura)

Data: / /
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ANEXOS

Anexo A - Documento de Aprovacio do Comité de Etica

W UNIVERSIDADE FEDERAL DO
A MATO GROSSO DO SUL - W
“'ﬁ:q-pr-" U FME

FARECER CONSUBSTANCIADOD DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DESENVOLVIMENTS DE UM AMBIENTE IMCLUSIVO MA EDUCACAD INFANTIL &
FARTIR DE UMaA SEQUENCLS DIDATICA SOBRE A DIVERSIDADE NA NATUREZA

Pesquisador: HELEN MARRIE MERY DE ANDRADE MELGAREM

Area Tematica:

Versdio: 3

CARME: EX20E85824 8. 00000021

Instituigdo Proponente: Universidade Fedaral de Mats Grossa do Sul - UFNMS

Patrecinador Principal: Financiamenito Propric

DADOS DO PARECER

Hiumero do Parecer: 7,228 782

Este parecer foi elaborado baseado nos decumentos abaixo relacionados:

Tipa Decumsnic Arquivg Fosiagem Autor Situag o
InformagSes Basicas| PE_INFORMAGOES_BASICAS DO_P | 2510/2024 Aceila
do Projete ROJETO 2380143 pdf 000504
TCLE [ Tarmos de | TERMODEASSENTIMENTOCRIANCAS| 28010/2024 |HELEN MARRIE Acaiba
Asgsentimeanio | pdf 0O:00:58  |MERY DE AMDRADE
Justficativa de MELGAREJO
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLERESPOMSAVEISZ pdi 2%/10/2024 |HELEN MARRIE Aceito
Assentmento | 00:00:23 |MERY DE AMDRADE]
Justficativa de MELGAREJOQ
Ausdncia
TCLE / Termos de | TCLEFPROFESSORESZ. pdl 28/10/2024 |HELEN MARRIE Aceila
Assantimeanio Z%:59:31 HMERY DE AMDRADE
Justficativa de MELGAREID
Auséncia
Owitros CARTARESPOSTAZ pdf 28/10/2024 |HELEN MARRIE Aceito

Z3:58:26 |(MERY DE AMDRADE]
MELGAREJO
Projeto Detathado [ | 2024_Helen_projeto_MODIFICADS. pd! | 13082024 |HELEN MARRIE Acelto
Brochura 01:15:37 |(MERY DE AMDRADE
Investigader MELGAREIO
Declarac&o de A_FEscola.pdf V072024 |HELEN MARRIE Aceito
Instiuicdo e 01:23:.00 |(MERY DE AMDRADE]
Irframsiruturs MELGAREJO
Declarag&o de A_Semed pdf INOT/2024 |HELEN MARRIE Aceito
Instivicdo 01:2748 [MERY DE
Infra=strutura A_Semed.pdf I007/2024 | ANDRADE Aceito
01:27:48 |MELGAREID
Projele Detalhade /| Heden_projeto, pdf 002024 |HELEN MARRIE Aceilo
Brechura 0T MERY DE AMDRADE]
Irnvestigador MELGARE D
Folha d= Rosto Fotha_de_rosto pdf 3I0/07/2024 |HELEN MARRIE Aceito
01:12:30 |MERY DE ANDRADE]
MELGAREJD

Situwacho do Parecer:

Aprovado

Hecessita Apreciagio da CONEP:
Ma&o

CAMPO GRANDE, 18 de Novembre de 2024

Assinada por:
Fernando Cé#sar de Carvalho Moraes
[Coordenadoral)
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Anexo B - Escala Infantil de Mensuracio de Atitudes Sociais em Relaciao a Inclusiao

Nome: .............. Idade: ...
ESCOIa: ... Ano: .......... Periodo:M () T()
Professor(a): .....ceiiee i

Tem aluno com deficiéncia na classe? ( ) Sim () Nao

1) OS ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL DEVEM ESTUDAR EM
CLASSE SEPARADA DOS ALUNOS NORMAIS.
( )SIM ( )NAO ()NAO SEI

2) OS ALUNOS CEGOS DEVEM ESTUDAR EM CLASSE SEPARADA DOS
ALUNOS NORMAIS. _ ]
()SIM ( )NAO ()NAO SEI

3) EU GOSTO DE FAZER TRABALHO JUNTO COM UM ALUNO COM
DEFICIENCIA. ) )
()SIM ( )NAO () NAO SEI

4) 0S ALUNOS SURDOS DEVEM ESTUDAR EM CLASSE JUNTO COM ALUNOS
SEM DEFICIENCIA. _ )
( )SIM ( )NAO ()NAO SEI

5) O ALUNO COM DEFICIENCIA SEMPRE PRECISA DE AJUDANA SALA DE AULA.
(' )SIM ( )NAO ()NAO SEI

6) OS ALUNOS COM DEFICIENCIA DEVEM PARTICIPAR DE TODAS AS
ATIVIDADES DA ESCOLA. )
( )SIM ( )NAO ()NAO SEI

7) TODAS AS CRIANCAS COM DEFICIENCIA DEVEM ESTUDAR.
(' )SIM ( )NAO ( )NAO SEI

8) OS ALUNOS COM DEFICIENCIA FiSICA DEVEM ESTUDAR EM CLASSE
SEPARADA DOS ALUNOS SEM DEFICIENCIA.
( )SIM ( )NAO ()NAO SEI

9) EU GOSTO DE TER AMIZADE COM UM ALUNO COM DEFICIENCIA.
( )SIM ( )NAO ( ) NAO SEI

10)AS CLASSES SO PARAALUNOS COM DEFICIENCIA DEVERIAM ACABAR.
( )SIM ( )NAO ()NAO SEI

11)A PROFESSORA DEVE DAR MAIS ATENGAO A TODOS OS ALUNOS COM
DEFICIENCIA. ] ]
()SIM ( )NAO ()NAO SEI
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12) OS ALUNOS COM DEFICIENCIA DEVEM ESTUDAR EM CLASSE SEPARADA
DOS ALUNOS SEM DEFICIENCIA.
( )SIM ( )NAO ( )NAO SEI

13) OS ALUNOS SURDOS DEVEM ESTUDAR EM CLASSE SEPARADA DOS
ALUNOS NORMAIS. ]
()SIM ( )NAO ()NAO SEI

14) OS ALUNOS NORMAIS DEVEM RECLAMAR QUANDO SOUBEREM QUE EM
SUA CLASSE VAI ESTUDAR UM ALUNO COM DEFICIENCIA.
( )SIM ( )NAO ()NAO SEI

15) EU GOSTO DE AJUDAR UM ALUNO COM DEFICIENCIA NA SALA DE AULA.
() SIM ( )NAO ()NAO SEI

16) OS ALUNOS CEGOS DEVEM ESTUDAR NA CLASSE COMUM.
( )SIM ( )NAO ()NAO SEI

17) O ALUNO COM DEFICIENCIA ATRAPALHA A AULA.
( )SIM ( )NAO () NAO SEI

18) O ALUNO COM DEFICIENCIA TEM AMIZADE COM OS OUTROS ALUNOS
DA CLASSE. ) )
()SIM ( )NAO ()NAO SEI

19) AS CRIANCAS COM DEFICIENCIA DEVEM ESTUDAR EM CLASSES SO
PARA ELAS. ) )
()SIM ( )NAO ()NAO SEI

20) OS ALUNOS COM DEFICIENCIA FiSICA DEVEM ESTUDAR NA CLASSE
COMUM. ) )
( )SIM ( )NAO ()NAO SEI



