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Resumo

O presente artigo é fruto de inquietacfes pessoais, sociais, politicas e educacionais. Apresenta
0 percurso de uma pesquisa bibliogréfica, efetivada no periodo de marco de 2023 a fevereiro
de 2024, como Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), Pedagogia/FAED/UFMS. Reconhece
a educacdo escolar como direito social cidaddo, mas, dialeticamente, questiona as dindmicas
colonizadoras e excludentes que atingem, historicamente, 0s percursos escolares das classes
trabalhadoras na educacdo bésica. Com essa contextualizacdo, elaborei as perguntas que
nortearam a pesquisa: O que € educacdo popular? Como aconteceu e acontece a educacdo
popular no Brasil? A quais interesses atendem, historicamente, as escolas publicas brasileiras?
Quais as suas func@es politicas-sociais-educacionais? Essas fungdes estdo sendo cumpridas?
Como aproximar os saberes populares dos saberes escolares no exercicio da praxis que
transforma? A partir dessas perguntas defini como objetivo geral: revisitar as nascentes
politicas e historicas da educacao popular para problematizar os curriculos e as praticas politico-
pedagdgicas de escolas publicas, na busca de ampliar e significar o percurso escolar de familias
das classes trabalhadoras. Os caminhos metodolégicos se fizeram com buscas em livros e sites
académicos, a partir das palavras-chave, com leituras e fichamentos. Fundamentada em
experiéncias pessoais e familiares, nos estudos realizados e nas reflexdes efetivadas, é possivel
concluir que a educacéo escolar, como direito constitucional, ndo tem conseguido assegurar,
além do acesso, a permanéncia em escolas que reconhecam os saberes da educagdo popular
como legitimos, em didlogo com os conhecimentos escolares. Sendo assim, permanecem 0sS
altos indices de ndo aprendizagem, de reprovacdes e de evasOes escolares. A pesquisa efetivada,
possibilita afirmar que os saberes e as sabedorias da educacdo popular, vividos no cotidiano da
vida, sdo fundamentais para significar os percursos escolares, ampliando e fortalecendo a
construcdo de escolas publicas contra-hegemdnicas e emancipatorias, pois o encontro do ser,
do pensar e do fazer segue sendo um caminho necessario e transformador.

Palavras-chave: Educacdo Popular. Escola Publica. Movimentos Sociais Populares.
Curriculo. Praxis politico-pedagdgica.

Introducéo

A beleza existe em todo lugar. Depende do nosso olhar, da nossa sensibilidade;
depende da nossa consciéncia, do nosso trabalho e do nosso cuidado. A beleza existe
porgue o ser humano é capaz de sonhar. (Gadotti, 2011)

Este texto apresenta a sintese de pesquisa de revisdo bibliogréafica efetivada a partir de
inquietacBes pessoais sobre as concepcdes de educacdo popular e as possiveis e necessarias
interlocucdes com as escolas publicas de educacao basica. Tem como nascente a consciéncia
de que a educacéo escolar mudou a minha vida, ampliada com participagdes nos movimentos
sociais e na politica partidaria, como candidata a Deputada Federal em 2018 e a Vereadora em
2020 (Partido Socialismo e Liberdade/PSOL).
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Certamente, se eu ndo tivesse aprendido sobre sonhos e lutas, em amplos espacos
coletivos de construcdo social, até hoje eu ndo teria me encontrado como mulher e futura
professora. Foi a educacdo, das rodas de conversa, das mesas de debate, das rodas de
autocuidado e auto-organizacdo que fui, gradativamente, me constituindo como ser humano e
politico, com consciéncia critica e resiliéncia, desenvolvendo habilidades para responder
positivamente as demandas da vida cotidiana, apesar das adversidades que enfrentei ao longo
da minha trajetoria (Silva, Elsen e Lacharité, 2003).

Participando de movimento estudantil, de movimentos sociais e de partido politico,
compreendi que 0 acesso e 0 percurso em instituicGes escolares publicas - educacao bésica e
universidade -, requerem que essas experiéncias sejam estendidas a mais pessoas, COmo espagos
de humanizantes, de acesso aos conhecimentos para além de suas culturas familiares e de
fortalecimento para as acdes transformadoras. No decorrer do curso de Pedagogia, fui
compreendendo que sou excecdo, pois as oportunidades que tive ndo estdo disponiveis para a
maioria das trabalhadoras e dos trabalhadores que encontram inimeros obstaculos para concluir
as etapas da educacdo basica e acessar uma universidade publica. Compreendi que,
historicamente, a realidade dos percursos escolares na educacao publica no Brasil apresenta a
marca das classes sociais, das desigualdades sociais, dos preconceitos de género e étnicos,
sendo que, quanto menor a renda, menos as filhas e os filhos das classes trabalhadoras
conseguem concluir as etapas basicas da educacdo escolar. Somando a questdo da renda
familiar, encontramos agravantes fatores como regido, configuracao familiar, local de moradia
e, mais recentemente, as consequéncias de dois anos de ensino remoto, exigido pela necessidade
de isolamento fisico e social, causado pela pandemia de COVID-19 (2020-2022). Assim, ao
definir a tematica a ser pesquisada na construcdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
do curso de Pedagogia, optei pela educacdo popular e os possiveis didlogos com a educacao
escolar publica.

Em pesquisa recente, Ratusniak e Silva (2022), evidenciam que a evasdo e as
reprovacdes escolares resultam de um histérico e constante processo de pequenas e cotidianas
punicOes que evidenciam a existéncia, nas institui¢cbes educativas, de racismo institucional, de
preconceitos, de invisibilidades que vao, gradativamente, expulsando negras/os; indigenas;
moradoras/es das periferias, do campo, das regides Nordeste e Norte, sendo negado o direito
constitucional a aprender e a continuar os estudos.

As meninas e mulheres das classes trabalhadoras, a partir da naturalizacdo de tarefas
“femininas”, como cuidado das criangas e das casas, estiveram, durante anos, Como as que mais

reprovavam e abandonavam precocemente as escolas (Carvalho, 2004). Nas ultimas décadas,



as estatisticas tém evidenciado que os indices estdo quantitativamente melhores, mas ainda ha
inimeras tentativas de as empurrar para 0s espagos domésticos, os subempregos e/ou
desempregos, o trabalho ndo remunerado etc. Muitas prosseguem 0s seus estudos somente
guando encontram a condicao favoravel para concilid-los com a familia, geralmente depois de
suas/seus filhas/filhos crescerem (Carvalho, 2004).

Sem intencionalidade politica, com o trabalho docente precarizado e sem aporte
politico-pedagdgico, as criancas e jovens sdo responsabilizadas/os pelo fracasso escolar,
predizendo, muitas vezes, um futuro na criminalidade como uma “escolha” que esconde a falta
de oportunidades e a precariedade da educacdo escolar publica que lhes foi e é oferecida.

As problematizagGes aqui apresentadas autorizam a afirmar que o fracasso escolar
também é resultado do racismo estrutural, que pune e discrimina cotidianamente uma
determinada populacao, como ressalta Almeida (2019, p. 136): “[...] racismo como uma relagao
estruturada pela legalidade.”. A evasdo, é assim, uma forma de resistir aos efeitos dessas
puni¢bes. Muitas/os, mais docilizadas/os, permanecem reprovando sucessivamente até que
completem 18 anos e possam sair da escola definitivamente. Sem o diploma e sem
possibilidades de um emprego digno, com justa remuneracao.

Essas inquietacdes se tornaram mais agudas na convivéncia com minha cunhada, mulher
de trinta e dois anos, semianalfabeta e com inimeras limitacdes em sua participacao cidadd. A
partir da histéria dela, fui percebendo outras pessoas proximas que estdo na mesma situacao e,
inevitavelmente, fui tocada por tristeza e indignacdo. Ndo considero justo que uns tenham
acesso aos processos escolares e outros ndo, pois as experiéncias que transformaram a minha
vida precisam estar disponiveis para todas as pessoas.

Estabelecendo o didlogo das leituras efetivadas com as experiéncias familiares e sociais
vividas, fui me aproximando e, ainda como iniciante, exercitando a “escrevivéncia”, escrita
que, consciente e intencionalmente, na concepgdo de Evaristo (2003, p. 30): “ndo ¢ para
adormecer os da casa-grande, e sim acorda-los de seus sonos injustos”, na contraposicao
libertadora as vozes escravas que cantavam cancgdes de ninar para filhas e filhos das sinhas.

Para melhor compreender essa problematica, busquei me aproximar de estudos criticos
da educacdo escolar brasileira e de registros com experiéncias de educacdo popular por meio
da leitura de Paulo Freire (1979, 1987, 1992, 1993, 1997), Maria Teresa Nidelcoff (1978),
Moacyr de Goes (1980), Barbara Freitag (1980), Moacir Gadotti (1990, 2006, 2011), Luiz
Antbénio Cunha (1991), Luiz Antdnio Cunha e Moacyr de Goes (2002), Carlos Rodrigues
Brandao (1986), Roberto Leher (2007), Miguel G. Arroyo (2012, 2018) e Roseli Salete Caldart
(2012). Essas leituras possibilitaram compreender que a educagdo popular, alinhada com



reivindicagdes por escolas publicas, no politico e intencional combate ao analfabetismo, obteve
alguns significativos avangos (Branddo, 1986). No entanto, o ideal da educag&o popular é ainda
um projeto em construcdo no Brasil, pois 0s nossos indices de analfabetismo ainda séo grandes
e as escolas publicas ndo tém conseguido assegurar um percurso de qualidade, com processos
de ensino e de aprendizagem que se efetivem concretamente com as classes trabalhadoras
(Arroyo, 2012).

Essa constatacao foi evidenciada em noticia de Catarina Arimatéia no jornal a Folha de
Sdo Paulo, em 29 de maio de 1983 (apud Brandao, 1986, p. 24): “Em cada grupo de cem
criancas matriculadas na primeira série do 1° grau, em escolas da rede estadual de ensino,
apenas vinte conseguem cursar a quinta série.” De maneira preocupante, pesquisa divulgada
em maio de 2023 indica que, se para a crianga ser considerada alfabetizada ela precisar “saber
ler e escrever frases e pequenos textos, como bilhetes, tirinhas e historias em quadrinhos. E
também localizar informagGes em um texto [...].”, padrdo utilizado pelo Ministério da Educacéo
(MEC), apenas quatro em cada 10 criangas do segundo ano do ensino fundamental estavam
alfabetizadas no pais em 2021 (Alfabetiza Brasil, MEC, 2023).

Com esse referencial, elaborei as perguntas que nortearam a pesquisa: O que é
educacdo popular? Como aconteceu e acontece a educagdo popular no Brasil? A quais
interesses atendem, historicamente, as escolas publicas brasileiras? Quais as funcbes politicas-
sociais-educacionais das escolas publicas? Essas fungdes estdo sendo cumpridas? Como
aproximar os saberes populares dos saberes escolares no exercicio da praxis que transforma?

A partir dessas perguntas defini como objetivo geral: revisitar as nascentes politicas e
historicas da educacdo popular para problematizar os curriculos e as praticas politico-
pedagogicas de escolas publicas, na busca de ampliar e significar o percurso escolar de familias
das classes trabalhadoras. Essa definicdo gerou os objetivos especificos: a) contextualizar as
concepcdes histdricas e algumas experiéncias de educacdo popular no Brasil; b) problematizar
a funcdo social e politica das escolas publicas; c) compartilhar possibilidades de escolas
publicas populares e inclusivas em dialogo com 0s movimentos sociais.

Além das autoras e dos autores ja indicadas/os, com o intuito de melhor compreender
essas experiéncias, em momentos temporais diferentes, realizei buscas em bases bibliograficas
de dados SciELO, PNAD Continua - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
e Memorial Virtual Paulo Freire. Iniciando com palavras-chave (educacdo popular, escola
publica, movimentos sociais, curriculo, praxis politico-pedagdgica), busquei artigos, li 0s
resumos e selecionei 0s que mais se aproximavam da tematica a ser melhor compreendida. Essa

busca teve dois recortes temporais, 1960 a 1964, potente momento das organiza¢Ges nao



governamentais e dos movimentos sociais populares e, posteriormente, apds 0 processo de
redemocratizacdo até os dias atuais (1984-2023).

Desejo que a pesquisa, por mim desenvolvida, consiga sintetizar e trazer novas
percepcOes acerca dos desafios da escola publica frente a permanéncia das/os estudantes mais
vulneraveis em seus processos de escolarizacdo, evidenciando como a educagdo popular tem
estado ausente nas praticas politico-pedagogicas das escolas publicas e como, pela atuacao de
voluntarias/os e de organizacdes ndo governamentais (Ongs), vem, ao longo da historia,
ocupando alguns vazios deixados pela educacéo escolar publica.

O artigo esta organizado em trés partes, além da introducéo e das consideraces finais.
Apresento a educagdo popular no Brasil por meio de aproximacfes historicas, continuo
questionando a quais interesses atendem, historicamente, as escolas publicas brasileiras e, na
sequéncia compartilho a utopia da praxis politico-pedagogica contra-hegemdnica e

emancipatdria em escolas publicas e os caminhos possiveis.

1. Educacdo popular: aproximacdes historicas e conceituais em experiéncias brasileiras

A prética educativa, reconhecendo-se como pratica politica, se recusa a deixar-se
aprisionar na estreiteza burocratica de procedimentos escolarizantes. Lidando com
0 processo de conhecer, a pratica educativa é tao interessada em possibilitar o ensino
de contetidos as pessoas quanto em sua conscientizacao. (FREIRE, 1992)

Ao minhas aproximacgdes com a educacdo popular conduziram a leitura de algumas obras
Paulo Freire (1979, 1987, 1992, 1993, 1997), educador e autor que, ao longo de sua vida, buscou
evidenciar a sua crenga nas escolas como tempos e espacos de contribuir com as necessarias
mudancas sociais, em dialogo com as praxis formativas vividas nos movimentos sociais
populares. Sem ingenuidade e reconhecendo as resisténcias de uma pedagogia critica nos
cotidianos institucionais, Freire confiou nas possibilidades de que o acesso aos conhecimentos
escolares fortalecesse os mecanismos de organizacdo, resisténcia e afirmacdo das classes
trabalhadoras.

Essa valorizacdo das escolas, como possiveis espacos de educacdo popular foi
exaustivamente defendida por Freire e fez parte de sua praxis quando, no Brasil, assessorou
trabalhos de alfabetizacdo de governos populares (Programa Nacional de Alfabetizacdo em
1963; Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de So Paulo, em 1989) e quando, no exilio,
colaborou com governos que defendiam a educacéo escolar como caminho de mudangas sociais

(Chile, Suica, Africa etc.), fortalecendo processos educativos decoloniais. Coerentemente com



suas teorias, Freire se voltou para o &mbito do setor publico, sendo que diversas delas focaram
a alfabetizacdo de jovens e pessoas adultas.

Com as palavras geradoras, assumiu posturas de vanguarda, defendendo a educacao
popular nas escolas, por meio da atuacdo consciente de educadoras e de educadores a
estabelecer o encontro do ensino dos conteldos escolares como poténcia para a melhor
compreensdo da realidade e como incentivo para a organizacdo reivindicativa das classes
populares em favor da transformacdo democratica das escolas e da sociedade, buscando a
superacdo das imensas desigualdades sociais. Para ele, a educacdo popular, no @mbito das

instituicOes escolares:

E a que respeita os educandos, ndo importa qual seja sua posicdo de classe e, por isso
mesmo, leva em consideracgdo, seriamente, 0 seu saber de experiéncia feito, a partir
do qual trabalha o conhecimento com rigor de aproximacio aos objetos. E a que
trabalha, incansavelmente, a boa qualidade do ensino, a que se esfor¢ca em intensificar
os indices de aprovacao atraves de rigoroso trabalho docente e ndo com frouxiddo
assistencialista, é a que capacita suas professoras cientificamente a luz dos recentes
achados em torno da aquisi¢cdo da linguagem, do ensino da escrita e da leitura.
Formac&o cientifica e clareza politica de que as educadoras e os educadores precisam
para superar desvios que, se ndo sdo experimentados pela maioria, se acham presentes
em minoria significativa (Freire, 1992, p. 49).

No entanto, é importante compreender que a educacao popular ndo segue um modelo
Unico e, tampouco, o sentido a ela atribuido se manteve 0 mesmo ao longo da histdria, como
afirma Gadotti (2006, p. 137):

A educacdo popular passou por diversos momentos epistemolégicos - educacionais e
organizativos, desde a busca pela conscientizacdo, nos anos 50 e 60, e a defesa da
escola publica popular comunitéria, nos anos 70 e 80, até a escola cidadd, nos dltimos
anos, num mosaico de interpretacGes, convergéncias e divergéncias.

Compartilhando dessa diversidade de concepg¢des, Brandao (1986) apresenta quatro dos
muitos sentidos atribuidos a educacéo popular ao longo da historia, que ajudam a compreender
0s percursos e as formas que ela possui hoje, sendo definida como: 1) a educagdo da
comunidade primitiva anterior a divisao social do saber; 2) a educacdo do ensino publico, laico
e gratuito; 3) a educacgdo das classes populares; 4) a educacdo da sociedade igualitaria. Para
Brand&o (1986, p. 17), a educacéo popular compreende: “As formas, - imersas ou ndo em outras
praticas sociais -, através das quais o saber das classes populares ou das comunidades sem
classes é transferido entre grupos ou pessoas”. Seria a educagdo popular como educacao da
comunidade primitiva, seja nas praticas sociais, vivenciando uma aprendizagem que acontece
na organizacao de grupos sociais na busca da sobrevivéncia (conhecimentos de pesca, melhores
frutos, producdo de ferramentas etc.). No entanto, parte desses saberes das classes
trabalhadoras, a partir da ampliacdo dos meios de producdo para formas mais complexas de



organizacdo social, passa a ser cooptado e aprisionado pelos sistemas de educagdo, mas
servindo as demandas do mercado de trabalho, com subserviéncia e alienacdo operaria
(Freitag,1980). De certa maneira, € uma pseudo educacdo popular que, de fato, nao foi inserida
no cotidiano das escolas publicas. De acordo com Goées (1980), as experiéncias vividas no
projeto “De pé no chdo se aprende a ler”, foram absorvidas e intencionalmente desvirtuadas
pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo” (MOBRAL).

O segundo sentido, seria a atribui¢do da educagédo popular “[...] como o trabalho politico
de luta pela democratizacdo do ensino escolar através da escola laica e publica.” (Brandao,
1986, p. 29). Em um primeiro momento, se manifestou como acesso a educagdo escolar de
setores populares, e tempos depois, também como uma luta para que a educagdo escolar, em
didlogo com os saberes populares, fosse estendida ao povo. A esse sentido, Branddo (1986)
atribui os trabalhos pedagdgicos dos primeiros missionarios no Brasil, até as primeiras décadas
do século XX com as lutas para forcar o Estado a assumir sua responsabilidade por uma
educagdo publica e universal, com dois principios complementares: “[...] a educacdo escolar
era ndo s6 um direito de todos os cidaddos, mas 0 meio mais imediato, justo e realizavel de
construgdo das bases de uma sociedade democratica” e, portanto, defendiam “a educagdo
estendida a todos através de uma mesma escola: publica, laica e gratuita [...]” (Branddo, 1986,
p. 22). Essa premissa também ndo se efetivou, pois ao ampliar o acesso a educacéo escolar, o
Estado hegemonico nédo quis ou ndo conseguiu assegurar o percurso de filhas e filhos das classes
trabalhadoras em escolas publicas, social e culturalmente referenciadas, que reconhecessem
suas experiéncias e saberes (Freitag, 1980).

O terceiro sentido atribuido por Branddo, para a educagdo popular, se volta para as
expressdes de educacdo focadas em atender as classes populares, ou seja, as experiéncias civis
e governamentais que tinham como publico os setores marginalizados na sociedade. Expressoes
essas, que surgiram em meados dos anos 40, e que permeavam as tematicas da alfabetizacdo de
adultos, educacédo de adultos, educacdo comunitaria, educacdo de base, expressdes que foram
fruto da mudanca nas relacGes sociais oriundas dos processos iniciais de industrializacéo-
urbanizacdo. No entanto, essas experiéncias ndo conseguiram adentar os cotidianos escolares,
sendo aplicados em experiéncias efetivadas nos movimentos sociais populares e organizacfes
ndo governamentais.

Por fim, o quarto sentido atribuido por Brandao (1986, p. 40) é aquele em que considera
a educagdo popular “um movimento de trabalho politico com as classes populares através da
educacdo”. Essa concepgdo ¢ mais radical e ndo se propde a melhorar aquilo que ja se tem, mas

a repensar, do ponto de vista das classes populares, a educacéo em sua totalidade, perpassando



0s debates curriculares, de formag&o inicial e continuada de educadoras e educadores, da
relacdo das escolas com as familias e as comunidades. E uma proposta de pensar a pratica a
partir das classes trabalhadoras, na producdo de um conhecimento coletivo popular, sem,
necessariamente, buscar a alfabetizacdo e a aquisicdo de conhecimentos escolares (Brandao,
1986, p. 49). Essa concepgéo foi defendida por Freire (1987), com a pedagogia do oprimido e
referendada por Arroyo (2012), propondo outras pedagogias, sem as matrizes eurocéntricas,
mas com raizes genuinamente brasileiras, indigenas, africanas e latino-americanas.

Para além dessas quatro concepcdes, estudiosas/os e defensoras/es da educacédo popular,
argumentam que, nessa proposta, ndo ha a hierarquizacdo de saberes, referendada e apregoada
nas praticas escolares cotidianas, pensadas e fiscalizadas pelos sistemas oficiais de educacao.
Portanto, € uma concepg¢édo que rompe com o colonialismo, a escraviddo e a subserviéncia das
classes trabalhadoras. Para Branddo, ndo ha supremacia de um conhecimento sobre o outro,

mas complementariedade, ressaltando que:

A diferenca fundamental entre um e outro ndo esta tanto em graus de qualidade. Esta
no fato de que um, “erudito”, tornou-se uma forma propria, centralizada e legitima de
conhecimento associado a diferentes instancias de poder, enquanto o outro, “popular”,
restou difuso - ndo-centralizado em uma agéncia de especialistas ou em um polo
separado de poder — esta no interior da vida subalterna da sociedade. (Brand&o, 1986,
p. 16)
Cabe destacar que o advento do ensino escolar ndo é um reflexo exclusivo do trabalho
politico pela escola publica, tampouco uma subita tomada de consciéncia por parte do Estado,
mas sim, uma necessidade de mercado oriundo do processo de industrializacdo pelo qual o

Brasil passava, como evidenciou Freitag (1980) e reforgou Brandédo (1986, p. 19):
Interesses e pressdes de setores urbanizados da populagdo brasileira, ao lado das
vantagens que o empresariado via em uma melhoria do nivel escolar e da capacitagdo
da forca de trabalho de migrantes rurais ou estrangeiros reunidos em suas inddstrias,
foram também fatores muito importantes.

Alguns dessas expressdes eram iniciativas de civis, outras organizadas pelos governos
estaduais, momento em que o poder de Estado e seguimentos da sociedade civil estavam
empenhados em ampliar o acesso a educacgdo escolar aos setores populares para qualificar a
mao-de-obra com as “competéncias” exigidas pela industrializagdo e pelo avango tecnoldgico.
Branddo vai destacar ainda, que apesar de a historia intencionalmente ocultar, os setores
populares foram responsaveis por momentos importantes de sua propria educacao, falando da
criacdo de escolas para filhos e filhas de operérias/os, principalmente no Rio de Janeiro e em

Sdo Paulo, fundadas e mantidas por associagOes de trabalhadoras/es e, posteriormente, por



sindicatos e setores religiosos progressistas (Teologia da Libertacdo). Segundo Brand&o (1986,
p. 32), essas instituicbes garantiam:

[...] uma articulaco entre a formagdo de adultos militantes (educacéo sindical,
partidaria etc.) e a socializacdo de criancas e adolescentes no interior de uma nova
escola, diferente da “escola nova” e de outros espacos de ensinar-e-aprender
patrocinados pelo poder de um Estado capitalista, a servico da reproducdo da ordem
hegemonica do capital.

Cabe destacar ainda que, mesmo nesta concepcao de educagdo popular, os estudos de
Brand&o (1986, p. 22) evidenciam que: “Documentos oficiais e varios estudos sobre a educacéo
com os setores populares no Brasil enfatizam bastante o trabalho em favor da escola pablica e
as sucessivas campanhas e movimentos de alfabetizagdo”. Para Branddo (1986), esse
movimento em favor da escola publica serve como repertdrio de ideias, propostas e préticas,
formuladas e conduzidas diretamente pelos movimentos sociais e politicos que se dedicavam a
garantir os direitos cidaddos de acesso a educacao escolar.

No entanto, ha discordancias em autores como Freitag (1980), Arroyo (2012) e
Althusser (1971), que evidenciam a forca ideolégica da educacdo escolar publica que,
aparentemente acolhendo as classes trabalhadoras, continua a subjuga-las a servi¢o das
demandas e interesses do mercado de trabalho:

[...] a reproducéo da forga de trabalho n&o exige somente uma reproducéo de
sua qualificagdo, mas ao mesmo tempo uma reproducéo de sua submissdo as
normas da ordem vigente, isto é, uma reproducédo da submissao dos operarios
a ideologia dominante por parte dos operarios e uma reproducdo da
capacidade de perfeito dominio da ideologia dominante por parte dos agentes
da exploracéo e repressdo de modo que eles assegurem também pela palavra
o predominio da classe dominante. (Althusser, 1971, p .58)

Essas constatacdes, com foco nas ideologias de reproducdo, evidenciam o quanto as
escolas ainda estdo distantes de serem, efetivamente, aliadas das classes trabalhadoras, de suas
necessidades, de seus interesses e de veiculacdo de seus saberes. No entanto, dialeticamente, ha
movimentos politicos e sociais, dedicados ao enfrentamento das lacunas deixadas pelas escolas
publicas, ou pela auséncia delas. Movimentos esses que ndo abrem mao de reivindicar e que,
por meio de suas metodologias, colocam em pratica uma educagdo que estd a servico da
libertacdo da classe trabalhadora, construindo caminhos para a sua emancipagdo, como, por
exemplo, o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) e os setores de educacdo dos
sindicatos.

Como exemplo, trago o projeto “Sim, eu posso”, método cubano de alfabetizac&o,
criado em 1961 que, segundo reportagem do “Brasil de Fato” (Sampaio, 2018) ja alfabetizou

mais de 3,5 milhdes de pessoas em paises como Bolivia, Venezuela, Argentina, México,
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Equador, Nicaragua e Colémbia, Zelandia, Espanha e paises da Africa. No Brasil, foi adaptado
pelo MST, com experiéncias bem sucedidas em estados como Piaui, Maranh&o, Parana, Par4,
Rio de Janeiro e Ceara.

O projeto, que no inicio era voltado aos assentamentos e acampamentos da reforma
agraria, avangou para os grupos de trabalhadoras/es urbanas/os que, historicamente, estdo a
margem do processo de escolarizagdo, por ter como foco aquelas e aqueles que ndo tiveram
oportunidade de estudar e que, segundo Sampaio (2018), em suas concepcdes tedrico-
metodoldgicas:

[...] utiliza estratégias para sensibilizacdo de um publico que, pelo calejar da
vida, aprendeu a desacreditar na educagdo e nos governos.

O método mescla a adocdo de cartilhas educativas - cuja aplicagdo é
acompanhada por educadores contratados pelo projeto - com 0 uso da
televisdo. Os ensinamentos sdo repassados por meio de 65 capitulos em
formato de telenovela, em uma tentativa de ser mais atraente aos olhos dos
alunos [...].

O éxito da experiéncia ¢ atribuido ao esforco das/os educadoras/es a identificarem as
necessidades prévias, a preocupacdo de escolher lugares proximos a casa das educandas e dos
educandos para os encontros, no momento de acolhimento que acontece todos os dias antes das
aulas. Enfim, uma educacéo que se propde a ser problematizada, pensada e construida com os
coletivos populares.

No Brasil, Arroyo (2012) radicaliza e prop8e outras pedagogias, que ja existem e séo
vividas nos cotidianos das aldeias, dos campos, das florestas, das aguas e das periferias urbanas.
Pedagogias que nascem do trabalho ndo opressor, que gestam consciéncia coletiva e vida. Nessa
concepgdo, a busca ndo é de adequar as escolas existentes as filhas e aos filhos das classes
trabalhadoras, mas de pensar outros tempos e espacos que sejam, de fato e de direito,

libertadores:

O pensamento politico, pedagdgico, ao se defrontar nas pesquisas, na producao
tedrica, na formulagdo e na anélise de politicas de igualdade social pela igualdade
educacional, é instado a se defrontar com essa questdo primeira: que relacfes de
classe, raca, género, etnia etc. tém produzido o paradigma-prototipo Unico,
hegemanico, que decreta uns grupos como iguais e relega os outros como desiguais?
Quais os parametros de igualdade-desigualdade? Parametros fisicos, corporeos, de
cor, raca, etnia? Pardmetros de racionalidade-irracionalidades? De moralidade-
imoralidades? De cultura-in-culturas? De letramentos-iletramentos, de niveis,
percursos de escolarizacdo? Aprofundado nesses critérios constitutivos do padréo de
igualdade-desigualdades, teriamos de pesquisar, aprofundar na especificidade de
nossa historia e reconhecer que o padrao mais radical para definir o “No6s” como iguais
e decretar os “Outros” como desiguais foi o padrdo de humanidade. Desde a
colonizagcdo, acompanha-nos o padrdo NOs, colonizadores, brancos, homens
autodecretados Humanos, iguais em Humanidade, e os Outros, colonizaveis
decretados na desigualdade, mais radicais, in-humanos. Desigualdade de humanidade
referente das desigualdades sociais de etnia, raca, género, classe. (Arroyo, 2018, p.
1101)
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Essa constatacdo evidencia a invisibilidade e o engodo que, as vezes, uma pseudo
educacéo popular, intencionalmente defendida por sistemas de educagdo ainda colonizadores,
pode trazer para pessoas mais ingénuas. No entanto, é importante recordar que Arroyo €
discipulo de Paulo Freire (1987) e que sua denuncia pode ser também anuncio, inspirado nas

concepgdes de seu mestre:

Uma pergunta obrigatéria: 0 nosso pensamento educacional tem priorizado entender
0s processos de desumanizacdo dos Outros tdo persistentes em nossa histéria? Os
docentes-educadores saem dos curriculos de Pedagogia e de licenciatura capacitados
a acompanhar educandos submetidos a processos de desumanizacdo de ser roubados
em suas humanidades? Talvez saiam sabendo pouco sobre teorias de desenvolvimento
humano, mas carentes de teorias sobre 0s processos e a desumanizagdo com que vao
se defrontar nas escolas e na EJA. Paulo Freire (1987) insiste em que a fungdo da
Pedagogia, da docéncia, é entender dos processos de desumanizacdo que
acompanham nossa historia. Entender educandos que desde criangas a adultos
chegam as escolas e a EJA roubados em sua humanidade. Como entendé-los, como
acompanha-los? Paulo ndo propfe pedagogias para recuperar suas humanidades
roubadas, seu olhar politico-pedagdgico vé os oprimidos resistentes por libertacio da
opressdo, por libertar-se da opressao, por recuperar suas humanidades roubadas. Para
Freire (1987), roubar um ser humano de sua humanidade, submetendo-o a processos
de desumanizacéo, é mais brutal do que declara-los deficientes em humanidade. Todo
ser humano é humano, roubar-lhe a humanidade ¢é a desigualdade mais radical. Freire
(1987) propGe educar os oprimidos com pedagogias que recuperem sua humanidade
roubada pela educacdo. Os reconhece sujeitos de Pedagogias do Oprimido, educando-
se, humanizando-se, libertando-se da opress@o. Recuperando as humanidades que os
opressores 0s roubam. (Arroyo, 2018, p. 1116-1117)

Concluimos essa sessdo, reforcando que o conceito de educacdo popular tem se
constituido em diferentes vertentes, que possibilitam caminhos para novas sinteses e € sob essa
perspectiva que vou avancar na discussdo proposta. No entanto, ressalto que a educacgéo popular
que defendo é libertadora e vivida coletivamente, requerendo radicais mudancas politicas,

econdmicas e sociais.

2. A quais interesses atendem, historicamente, as escolas publicas brasileiras?

Uma pergunta obrigatdria: o nosso pensamento educacional tem priorizado entender
0s processos de desumanizagdo dos Outros tdo persistentes em nossa histéria? Os
docentes-educadores saem dos curriculos de Pedagogia e de licenciatura capacitados
a acompanhar educandos submetidos a processos de desumanizagado de ser roubados
em suas humanidades? Talvez saiam sabendo pouco sobre teorias de
desenvolvimento humano, mas carentes de teorias sobre 0s processos e a
desumanizagdo com que vao se defrontar nas escolas e na EJA. (Arroyo, 2018)

Como visto anteriormente, no segundo sentido historico atribuido & educacao popular,
a escola publica no Brasil advém de um clamor popular protagonizado por trabalhadoras/es,
educadoras/es e pela sociedade, mas ndo soO, e para compreender as suas funcGes sociais,

politicas e educacionais, precisamos retomar um pouco das camadas de seus tempos histéricos.
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De acordo com Brazoto (2020), desde os primordios, a educacao representa uma forma
de classificagéo social e sua demanda sempre foi maior do que a capacidade de atendimento
das politicas publicas educacionais. No Brasil, nos processos de colonizacdo, a educagédo
publica ndo foi de interesse da coroa portuguesa e, portanto, ficou a cargo da Igreja que tinha
como foco a catequizagéo, pois visavam “salvar”, com a leitura da Biblia, 0S povos originarios,
considerados selvagens e ndo humanos, cooptando novos fi€is e apregoando a subserviéncia.

A partir de 1759, é possivel vislumbrar uma tentativa de o Estado assumir para si a
responsabilidade com a educacdo, em busca de um desenvolvimento nacional. No Movimento
conhecido como “Reforma Pombalina”, segundo Ghirardelli Jr. (2009), surgiram 0s cursos
profissionalizantes, de ensino médio e de ensino superior, e cursos militares, estruturando-se o
ensino em primario, secundario e superior, mas com discrepancia entre as necessidades e 0s
objetivos propostos, diferenciando as escolas para “ricos” (eruditas, propedéuticas, com maior
tempo de escolarizacdo) e para “pobres” (profissionalizantes e de rapido percurso).

Somente em 1821 a coroa portuguesa decretou a permissao de ensino a todo e qualquer
cidaddo e autorizou a abertura das escolas de primeira letra. Cabe destacar ainda que, nessa
época, a maioria das pessoas ndo eram reconhecidas como cidadas, portanto tal decreto ainda
excluia a maior parte da populacdo. Foi também a partir desse decreto, que, reconhecendo a
ineficiéncia do Estado, a coroa autorizou que a iniciativa privada ofertasse a educagéo escolar
(Ghirardelli Jr., 2009).

De 1890 a 1931 foram implantados os grupos escolares, espécies de escolas primarias
nos Estados que, em sua maioria, funcionavam nas residéncias de professoras/es. De 1931 a
1961, surgem as universidades publicas, e regulamenta-se as escolas superiores, secundarias e
primarias, bem como a rede privada de educacao (Ghirardelli Jr., 2009).

O processo de industrializacdo vivenciado em nosso pais, a partir da década de 60,
demandou méo-de-obra mais qualificada, influenciando na educacao, bem como, a insercédo das
mulheres no mercado de trabalho alterou os sentidos da educagdo doméstica. Para ampliar a
participacdo das mulheres no mercado de trabalho e atender a demanda industrial, era
necessario criar instituicbes educacionais que acolhessem seus filhos e filhas (Guiginski e
Wajnman, 2019). No entanto, era visivel a desigualdade das instituicdes frequentadas pelas
diferentes classes sociais. Com o0 Golpe Militar de 1964 as escolas e as universidades publicas
passaram a ser vigiadas, sendo que muitas/os intelectuais foram perseguidas/os, presas/os,
exiladas/os. Gradativamente as escolas e as universidades, com reforco dos meios de

comunicacéo social, passaram a ser compreendidas e fortalecidas ideologicamente, auxiliando
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na manutencdo da ditadura militar e formado méo-de-obra obediente e alienada (Althusser,
1971, Freitag, 1980).

Ap0s os anos de regime militar (1984), houve um processo de redemocratizagdo, com
participacdo dos movimentos sociais populares e das classes trabalhadoras, resultando em longo
periodo de debates e de organizacdo da sociedade civil em assembleias constituintes, com
caréter cidaddo. No entanto, esse momento foi compreendido pelos setores dominantes como
uma ameagca a governabilidade, e a contraposicao a isso se deu pelo pacote de ajuste estrutural
preconizado pelo FMI e pelo Banco Mundial (Leher, 2007, p. 20).

Essa tensdo, também é expressa na Constituicdo Federal de 1988, com regulamentacéo
da educacéo de forma integralizada, possibilitando uma gestdo democrética do ensino publico,
prevendo a universalizacdo do acesso as etapas da educacdo basica, mas também autorizando
que a iniciativa privada possa vender educacao.

No entanto, se “a Educagdo ¢ um direito de todos e dever do Estado, mas sua completude
se da no &mbito familiar e social, ndo visando exclusivamente a qualificacdo profissional, mas
o desenvolvimento pleno da pessoa e seu preparo para exercer sua cidadania” como poderia 0
Estado se abster desse processo, favorecendo o crescimento da educacéo privatizada por grupos
hegemonicos?

Cabe resgatar ainda, que a possibilidade da incluséo do Artigo 205, na Constituicdo
Federal (1988), aparentemente reconhecendo os direitos cidaddos, se deu muito mais pelos
interesses do capitalismo de mercado que, aquela época, colocava para a realidade nacional que
as politicas de bem-estar social, como a educacdo, seriam uma condicionante para o
desenvolvimento econdmico do nosso pais e, portanto, foi inserido na Constituicdo Federal
(1988) que: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.”

No entanto, para além da legislacdo, foram as pressdes populares que garantiram uma
ampliagcdo da concepgdo de educagdo no Brasil, o que ndo significa que esse direito foi
assegurado como previsto na Constituicdo, ou entdo que essa integralidade se dé no dia-a-dia

da escola publica, pois, como afirma Freitag (1986, p. 26):

Ao mesmo tempo em que o sistema educacional promove aqueles que, segundo seus
padrdes e mecanismos de selecdo, se demonstram aptos a participarem dos privilégios
e do uso da forga (do poder), ele cria, sob uma aparéncia de neutralidade, os sistemas
de pensamentos que legitimam a exclusdo dos ndo privilegiados, convencendo-os a se
submeterem & dominacdo, sem que percebam que o fazem. Em geral a exclusao €
explicada em termos de falta de habilidades, capacidades, mau desempenho etc.,
colocando-se o sistema educacional como &rbitro neutro.
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Ainda na Constituicdo, o Artigo 206, estabelece que um dos principios no qual a
educagdo no Brasil deve se basear ¢ a: “igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na
escola” (Brasil, 1988). No entanto, a educacdo tem como centro a transmissdo de
conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos para uma socializacdo onde o sujeito ndo
seja capaz de desenvolver seu senso critico, ou se é organizada para o mercado de trabalho e
para a naturalizacdo da sociedade dividida em classes, ela necessariamente reproduzira no dia-
a-dia percursos que geram a submissdo, a hierarquizacao de saberes e excluséo. Nesse percurso,
Esteban (2007, p. 11), afirma:

A escola apresenta-se com sua ambivaléncia, posto que, mesmo quando oferece as
mesmas oportunidades a todos, exclui. Suas préticas cotidianas estdo constituidas por
relagcbes ancoradas no discurso da igualdade de procedimentos e na ocultacdo da
desigualdade de direitos, de modo que, ao colocar o foco na busca da igualdade, a
identifica com a homogeneidade, produzindo invisibilidade sobre a tensdo igualdade/
diferenca que caracteriza a dindmica escolar.

Atribuir sentido social e politico a escola publica no Brasil, perpassa por constatar que,
desde o reconhecimento da educacdo como direito e aplicagdo de politicas publicas de
ampliacdo ao acesso, estdo no bojo da escola publica brasileira as classes populares e que elas,
em suas subjetividades, devido aos marcadores sociais de diferenca, jamais seriam capazes de

vivenciar esse percurso de forma homogénea. Neste contexto:
A educagdo dirigida para as massas ndo pode almejar sendo a formacdo de
trabalhadores precarizados e “sobrantes” que viverdo ndo apenas fora do mercado de
trabalho como dependerdo de politicas de alivio a pobreza para ndo sucumbirem a
fome e & miséria absoluta [...]. Pobreza e despossuimento da educacéo, da ciéncia e
da cultura sdo dimensfes proprias da sociedade de classes que, ademais, contribuem
para a manutencdo da ordem social (Leher, 2007, p. 22)

Essa constatagédo, pode ser verificada nos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) Continuada: Educacdo (2022), que revelou que a taxa de analfabetismo de
pretos e pardos com 15 anos ou mais é duas vezes maior que a dos brancos, e essa discrepancia
aumenta no grupo etéario de 60 anos ou mais, onde a diferenca é de 14 pontos percentuais. A
pesquisa ainda evidencia que 70,9% dos pretos e pardos com 18 a 24 anos deixaram 0s estudos
sem concluir o ensino superior, uma diferenca de 13,9 p.p. em relagdo aos brancos.

Outro dado interessante para avancar na discussao, € o do abandono escolar. Se na faixa
dos 6 a 14 anos a universalizacdo da educacgéo escolar esta praticamente alcangada, por outro
lado, o Brasil tem 9,5 milhdes de jovens entre 14 e 29 anos que nao terminaram o Ensino Médio
ou sequer, nunca estudaram, desses 70,9 % sao pretos ou pardos.

Realidade essa que vivenciei em minha familia e com pessoas proximas, ndo apenas

uma vez e que, como apresentei na introducdo deste artigo, foi o motivo para que ele se
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concretizasse. Minha cunhada, uma mulher n&o branca, de trinta e dois anos, semianalfabeta,
que durante a sua infancia foi exposta aos mais diversos tipos de violéncia e conviveu e
conviveria até hoje, se ndo fosse o seu emprego, com a pobreza, ja encontra dificuldades de
acompanhar o percurso escolar dos meus sobrinhos de sete e oito anos. Conta, nostalgica, em
nossas conversas, como gostava de quando podia estar na escola e, principalmente, como se
sentia feliz ao aprender mais sobre os nimeros e letras. No entanto, sua condi¢do de mulher
trabalhadora a afastou da instituicdo escolar que, mesmo a discriminando, era considerada como
um bom lugar de estar.

E a relacdo dessas experiéncias continua com meus amigos e vizinhos do condominio,
que, por precisarem trabalhar para ajudar suas familias financeiramente, ndo concluiram o
Ensino Médio. Minha mae, que assim como centenas de mulheres, foi condicionada a priorizar
os afazeres domésticos e o cuidado das criancas, s6 concluiu o Ensino Médio depois dos seus
40 anos. Quando converso com elas e eles, percebo que ndo conseguem compreender que fazem
parte de uma légica estabelecida pelo sistema capitalista, que insiste em condicionar nossas
existéncias e possibilidades, na busca do lucro e do desenvolvimento desenfreados.

Essas situacbes me tocam profundamente, me fazem engolir seco e questionar: A que
interesses atendem, historicamente, as escolas publicas brasileiras? Qual tem sido o papel das
escolas publicas na manutencdo de sujeitos que ndo conseguem compreender e questionar esse
direito constitucional que Ihes é negado? Seria possivel que essa escola, que culpabiliza os

sujeitos pelos seus “fracassos”, pudesse, dentro do sistema capitalista, subverter essa l6gica?

3. Praxis politico-pedagbgica contra-hegemonica e emancipatéria em escolas publicas:
caminhos possiveis

Acompanha-nos o reconhecimento de que 0s outros em seus movimentos trazem para
0 pensamento pedagdgico, para a relagdo igualdade educacional-igualdade social
novas radicalidades politicas. Novas matrizes formadoras, humanizadoras. [...]. Os
segregados como deficientes em humanidade ou como desiguais no estatuto de
humanidade, ao afirmarem-se humanos, desconstroem essa velha relacéo igualdade
educacional para a igualdade em humanidade. Desconstroem esse paradigma e
afirmam outro paradigma de humanidade e, consequentemente, outro paradigma de
educacdo. (Miguel G. Arroyo, 2018)

A préaxis politico-pedagdgica contra-hegemdnica e emancipatdria tem nascentes
histéricas nos movimentos sociais populares, com fundamentacdo em Paulo Freire que, no
processo de sua extensa producao intelectual, questiona, critica, desconstréi e amplia o conceito
de escola. Inicialmente, Paulo Freire se distancia da educagéo de carater escolar e contribui com
experiéncias de alfabetizacdo de adultos, por meio de temas geradores e de palavras geradoras.

Essa aproximacdo com as classes trabalhadoras, as suas poténcias de aprendizagem e de
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compreensdo da realidade, suscitam algumas perguntas e respostas que contribuem para
compreender os sentidos politico-pedagdgicos da educacdo popular que ser quer contra-

hegeménica e emancipatoria:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da
opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertacao?
Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que Ihe derem os oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se opordo ao
desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista da
falsa generosidade referida. (Freire,1987, p. 20).

Com essa compreensdo, Freire se aproxima dos movimentos sociais populares e
fortalece a sua opinido sobre o conservadorismo das escolas, mantidas com desinteresse pelas
politicas pablicas e cada vez mais afastadas das classes trabalhadoras. Reconhece que o poder
publico, gestado pelos “opressores”, ndo iria financiar uma educagdo que ameagasse 0S Seus
privilégios de classe. Nesse sentido, defende a articulacdo entre a participacdo popular e a
educacdo informal, nos processos educacionais ndo escolares. No entanto, quando assumiu a
Secretaria de Educacdo da cidade de S&o Paulo (1989), precisou repensar a educacdo escolar
publica, criando. Cria, entdo, um termo especifico para diferenciar as escolas conservadoras,
das escolas que pretendia ajudar a construir, aliadas das classes trabalhadoras: Escola Cidada,
assim apresentada por Gadotti (1990, p. 3):

Nesse contexto, o conceito de “Escola Cidadd” ganha um novo componente: a
comunidade educadora reconquista a escola no novo espaco cultural da cidade,
integrando-a a esse espaco, considerando suas ruas e pragas, suas arvores, Seus
passaros, seus cinemas, suas bibliotecas, seus bens e servigos, seus bares e
restaurantes, seus teatros e igrejas, suas empresas e lojas... Enfim, toda a vida que
pulsa na cidade. A escola deixa de ser um lugar abstrato para inserir-se
definitivamente na vida da cidade e ganhar, com isso, nova vida. A escola se
transforma num novo territdrio de construcdo da cidadania.

Nessa concepcao, as escolas sdo desafiadas a transporem as salas de aula e 0s muros que
afastam os processos de ensino e de aprendizagem da vida cotidiana, suas experiéncias, seus
desafios e seus ensinamentos. A “Escola Cidadd”, portanto, € espaco de viver direitos e
deveres, fortalecendo a cidadania de quem a frequenta e de quem chega até ela. Portanto, ndo
é uma escola fechada em si mesma e nos conteddos, mas uma instituicdo que se abre para a
vida e para a liberdade das experiéncias que gestam aprendizagens. E uma escola de
subjetividades, mas também de coletivos, de companheirismo, de cooperagio. E uma escola na
qual se vive as tensdes e as conquistas da democracia.

Nesse momento, me pergunto: Se as escolas publicas sdo lugares de aquisi¢do, producao

e legitimacédo de conhecimentos, de valores e de préaticas sociais hegemonicas (Esteban, 2007)
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e sendo mantida por necessidades de mercado, € possivel conceber escolas com praticas
politico-pedagogicas contra-hegeménicas e emancipatorias?

Confesso que, ao iniciar a escrita deste artigo, minha resposta imediata seria o “nio”,
pois desde o inicio da graduacdo ja me era claro o ndo cumprimento das responsabilidades
educacionais relacionadas com a funcdo politica e social das escolas publicas no Brasil. Ndo
vislumbrava algo que pudesse ser diferente dentro do sistema capitalista, mas neste
determinismo 0 que seria 0 meu percurso escolar, entdo? Uma obra do acaso? Afinal, como
colocou o grupo de rap mais conhecido do pais: “Me ver pobre, preso ou morto ja é cultural”
(Racionais MCs, 2002).

Como reconhecer como “cidadas”, escolas que se propdem a atender as classes
populares, mas que legitimam os conhecimentos das classes dominantes e, pior, ampliam
processos de ensino nos quais poucos aprendem em processos de exclusao dentro das proprias
escolas, como ressalta Esteban (2007), ao afirmar que ndo correspondem aos padrbes de
“sucesso escolar”, permanecem anos e anos estagnados, frequentando as aulas e quase nada
aprendendo, tensionando as relagfes e ocupando este espaco que deveria cumprir com suas
funcdes:

A permanéncia dos sujeitos que fracassam na escola expressa a possibilidade e o
desejo de producéo de outros resultados; expde a insuficiéncia de uma escolarizacdo
pautada na homogeneidade de processos e resultados; revela que as classes populares
produzem diariamente taticas para ocupar o espaco oculto sob o quase. (Esteban,
2007, p. 14)

Mediante essas constatacfes, penso que € possivel disputar os rumos das escolas
publicas no Brasil. Se, como afirmou Freire (1993, p. 101): “a educagdo popular posta em
pratica, em termos amplos, profundos e radicais numa sociedade de classe, se constitui como
um nadar contra a correnteza”, & a partir de seus principios que podemos vislumbrar outras
escolas possiveis.

Penso que uma préaxis politico-pedagdgica, que se constitua a partir do reconhecimento
das diferencas e de seus saberes, da reconstrucdo de proposta curricular pensada a partir dos
sujeitos constituintes da comunidade escolar (professores, estudantes, familia e movimentos
sociais ), da formagdo continuada que se proponha a repensar as teorias que estdo embasando
as préaticas dos docentes, e uma aproximacdo da familia e dos movimentos sociais populares
com as escolas, permitird que a escola publica no Brasil se consolide de forma integral,
garantindo de fato e a todos, o direito a educacdo cidada, contra-hegeménica e emancipatoria.

A visibilidade crescente das diferencas e a reafirmacdo de identidades, antes apagadas

e negadas como produtoras de ciéncia e saberes, pode ser o inicio dessa reconstrucdo. Para
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Leher (2007), é necessario compreender que os movimentos de educacdo popular estdo
diretamente relacionados com a necessidade de novas epistemes, que superem as perspectivas
eurocéntricas e sejam mais brasileiras. Neste percurso, € fundamental deixar de invisibilizar as
diferencas dentro das escolas publicas, trazendo para o centro do debate as diversas formas de
producdo de conhecimentos, deixando assim de validar um conhecimento Unico que, na maioria
das vezes, estd distante da realidade das classes populares, para abarcar e reconhecer que a
cultura e os conhecimento produzidos nas favelas, quilombos, comunidades indigenas, tem
tanta relevancia e poténcia quanto os conhecimentos abordados nas matrizes curriculares.

A reorientagdo do curriculo sob uma 6tica da racionalidade critico-emancipatdria para
a elaboracdo de novos documentos curriculares afim de legitimar no contexto escolar, 0s
conhecimentos acima tratados, também é algo que esta no centro das possibilidades para se
construir uma outra légica para as escolas publicas, vide as experiéncias vivenciadas na
Secretaria de Educacdo do Municipio de Sdo Paulo, sob a gestdo de Paulo Freire, na

concretizacao da proposta politico pedagdgica pensada pelo educador, caracterizado por um:

Amplo processo de construgéo coletiva, da qual participaram diferentes grupos em
constante didlogo: a escola, a comunidade e especialistas em diferentes areas do
conhecimento. Esse movimento buscou garantir a autonomia da escola, permitindo o
resgate de préaticas valiosas e, a0 mesmo tempo, estimulando a criacéo e recriagéo de
experiéncias curriculares que favorecessem a diversidade na unidade. (Saul e Silva,
2012, p. 5)

Essas escolas requerem professores/as que se reconhe¢cam como trabalhadores/as e que,
intencionalmente, se disponham a observar, a escutar, a pesquisar, a debater e a produzir
conhecimentos no coletivo. Professores/as que sejam aliados/as das classes trabalhadoras e que
as reconhecam como sujeitos histérico-sociais, com saberes, experiéncias e organizacdes que
evidenciam que o ato pedagdgico €é dialdgico e nunca sera neutro.

Ainda que o fazer profissional dos/as professores/as seja distinto da militancia politica,
0 seu exercicio profissional € mediado por uma relacdo assalariada e, portanto, também um
trabalho subjugado a hegemonia das classes dominantes. Nesse percurso, de encontros e
desencontros, os principios fundantes da educacdo popular sdo potentes aliados para o debate

politico-ideoldgico e tedrico-metodoldgico que transforma, liberta e emancipa.

4. ConsideracOes que ndo séo finais

Nossa escrevivéncia traz a experiéncia, a vivéncia de nossa condicdo de pessoa
brasileira de origem africana, uma nacionalidade hifenizada, na qual me coloco e me
pronuncio para afirmar a minha origem de povos africanos e celebrar a minha
ancestralidade e me conectar tanto com os povos africanos, como com a diaspora
africana. Uma condi¢do particularizada que me conduz a uma experiéncia de
nacionalidade diferenciada. (Conceicéo Evaristo, 2020)
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Este artigo estd sendo concluido em um momento de profundo repensar da minha
trajetoria, de repensar os lugares que ocupei dentro da universidade, de repensar 0 processo de
construcdo politica que vivi sendo uma mulher negra, oriunda de escola publica, que acessou
o0s auxilios de permanéncia para se manter na universidade, que ocupou instancias de decisao
democraticas existentes, que esteve a frente de Centro Académico, de ocupacdes e de atos de
rua em defesa da educacdo escolar publica referenciada socialmente, de repensar, inclusive,
onde essas vivéncias me trouxeram. Um momento de profunda reflexéo, inclusive, se todo esse
tempo de dedicacdo e desgaste, valeu a pena.

Comecei a escrita, cheia de certezas e determinismos formados pelas concepgdes
politicas e pedagogicas que vivenciei na universidade e nos ambientes de formacéo politica,
mas termino, por hora, com novos questionamentos, mais uma vez, a repensar. E possivel
concluir que, em um lugar cheio de tensionamentos como a escola puablica, que atravessa 0s
sujeitos de formas tdo singulares, também se constitui a possibilidade de mudanca, porque nela
estd imposta a contradicdo da sociedade dividida em classes, nela esta imposta a contradicéo de
um direito que garante a educacdo de forma integral, em contrapartida a uma ldgica
mercadoldgica para onde esse sistema joga a educacao.

A reafirmacdo das identidades diversas, forca as escolas publicas a repensar 0s seus
lugares, mesmo que as politicas educacionais insistam em atender o0s interesses do
neoliberalismo e sua visdo homogénea, o terreno do cotidiano escolar é solo fértil para
evidenciar que ndo serd mais tolerado nada sobre nés, as classes populares, sem que nos
pensemos junto. Acredito que os apontamentos evidenciados na Gltima parte do texto resgatam
acumulos historicos importantes da relacdo entre a escola publica e a educacdo popular que
puderam ser vivenciados na realidade brasileira e apontam desafios para aqueles/as que
reivindicam a perspectiva da educacao popular no Brasil, mas ainda falta muito.

Para que tenhamos escolas publicas com raizes brasileiras, dialogicas e comprometidas
com processos educacionais contra-hegemdnicos e emancipatérios, falta maior
(re)conhecimento de outras pedagogias (originarias, dos campos, das aguas, das florestas, das
periferias urbanas), falta aprofundar sobre experiéncias vivenciadas na América Latina por
movimentos que fizeram da educagdo popular instrumento para subversdo da logica de
mercado, que colocaram em xeque 0 conhecimento eurocentrado hegemonico e que
construiram, com suas proprias organizacoes, alternativas reais para a emancipacao das classes
trabalhadoras, no sentido de avancar nos debates e apresentar outras possiveis pedagogias com

nascentes organicas e populares.
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Concluo esse artigo, sabendo que o ponto final se faz de reticéncias e de interrogacoes,
inclusive, para compartilhar, com educadoras, educadores, educandas e educandos populares,
outras tarefas para 0s exigentes tempos nos quais vivemos, mas este € apenas 0 comeco das
minhas reflexdes sobre este tema que perpassa a minha vida. Como pedagoga, continuo meus
estudos, minhas pesquisas e, quem sabe, minha militancia politico-partidéaria.

Se nada ficar destas paginas, algo, pelo menos, esperamos que permaneca: nossa
confianga no povo. Nossa fé nos homens e na criagcdo de um mundo em que seja menos
dificil amar. (Paulo Freire, 1987)
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