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SILVA, Claudinéia da. Acessibilidade linguistica em Centros de Educacéo Infantil de Trés
Lagoas-MS: um estudo a partir do projeto politico pedagogico e das perspectivas de
professores. 2025. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul. Trés Lagoas, 2025.

RESUMO

O ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) contribui para a constru¢do de uma escola para
todos que, por sua vez, visa uma sociedade também inclusiva. Como professora da rede
municipal de ensino de Trés Lagoas-MS, esta pesquisadora observou que, embora exista uma
lei municipal que determina a adogao de medidas para a incluséo da Libras no curriculo escolar,
ainda persistem dificuldades quanto a efetiva implementacdo do seu ensino nos Centros de
Educacdo Infantil (CEIs). Essa constatacdo motivou a elaboragdo da seguinte questdo de
pesquisa: como 0s CEls do municipio de Trés Lagoas vém trabalhando para inserir a Libras em
seus curriculos? O objetivo geral da pesquisa foi compreender como esses centros tém
promovido, ou se organizado para promover a acessibilidade linguistica por meio da Libras,
alem de identificar os principais desafios enfrentados nesse processo. A investigacdo
fundamentou-se em referenciais teoricos voltados a inclusdo escolar e a acessibilidade
linguistica de criancas surdas, e buscou apresentar um panorama das normativas que regem a
educacdo especial e 0 ensino de estudantes surdos, articulando essas diretrizes com 0s
elementos que favorecem o desenvolvimento infantil na etapa inicial da educacdo bésica. A
coleta de dados ocorreu em duas etapas: analise dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) de
dois CEls indicados pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC) e realizacédo de rodas de
conversa com professores regentes de turmas do Grupo 5. A analise dos dados foi guiada pelos
eixos tematicos pre-definidos a partir dos objetivos especificos desta pesquisa, sendo eles: 1)
Organizacdo do trabalho pedagdgico; 2) Concepcdes sobre inclusdo escolar; 3) Préticas
voltadas a acessibilidade linguistica. Os resultados evidenciaram que a acessibilidade
linguistica para criancas surdas ainda se encontra em estagio inicial nos CEls, com desafios
significativos para a inser¢do da Libras nos curriculos. Também foi possivel compreender as
concepcbes de inclusdo manifestadas pelos docentes e as praticas pedagodgicas que as
sustentam. Concluiu-se, portanto, que embora exista um reconhecimento da importancia da
Libras para a inclusdo, os CEls analisados ainda ndo estruturaram, de forma planejada e
organica, sua insercdo em suas praticas pedagoOgicas que promovam efetivamente a
acessibilidade linguistica das criancas surdas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Inclusdo Escolar. Acessibilidade Linguistica.
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1 INTRODUCAO

O direito das criangas esta inscrito em um conjunto de normas e principios que visam
garantir o seu desenvolvimento saudavel, a sua protecdo e o seu bem-estar. Esses direitos
incluem acesso a educacdo, salde, moradia, alimentacdo adequada, lazer e protecdo contra
qualquer forma de violéncia, exploragdo ou discriminacdo. No Brasil, a Constituicdo Federal
(CF) de 1988 (Brasil, 1988) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (Brasil, 1990)
garantem que criancas e adolescentes sejam tratados como sujeitos de direitos, com prioridade
absoluta nas politicas publicas. Assim como para outros segmentos da sociedade, a busca e
efetivacdo desses direitos fundamentais contou com a participacdo ativa da sociedade civil.
Apesar do exposto, muitos desafios ainda perduram quando falamos do publico-alvo da
educacéo infantil, as criangas pequenas.

Além das garantias apontadas nos regimentos legais, ¢ fundamental que a sociedade
como um todo continue participando da promocéo e defesa dos direitos das criancas. Nesse
sentido, familias, escolas e outras instituicdes devem atuar em conjunto para proporcionar um
ambiente seguro e inclusivo, onde todas as criangas possam crescer com dignidade e respeito.
O fortalecimento das politicas publicas tem se tornado um caminho para a ampliacdo do acesso
a educacdo de qualidade, medida essencial para garantir que os demais direitos também sejam
efetivamente cumpridos e que todas as criancas tenham oportunidades.

A mistura de elementos culturais, sociais e econémicos torna desafiador o trabalho do
pesquisador que se debruca sobre os temas da infancia: cada crianga carrega consigo
experiéncias variaveis conforme seu contexto cultural e social. Nos tempos atuais, podemos
caracterizar a infancia de maneira hibrida, ou seja, a crianca vive sob influéncias de diferentes
culturas, inserida em um contexto de diferentes identidades, passando por um fluxo constante
de mudancas e, a0 mesmo tempo, direcionada pelas dindmicas que os adultos as oferecem.
Segundo Frones et al., 1993 (apud Muller; Hassen, 2009, p. 8): “ndo existe uma unica infancia,
mas muitas, formadas pela articulacdo de diferentes e complexos sistemas sociais, culturais e
econdmicos”. Essa afirmagéo reforca a importancia de compreender a infancia a partir de uma
perspectiva plural, que reconhece as diversidades existentes entre as criancas.

Os conceitos de crianca e infancia ha algum tempo tém deixado de ser compreendidos
como sindnimos. Lins et al. (2014, p. 128), abordando os estudos de Ariés (1981), apontam que
“a infancia foi um conceito historicamente construido e a crianga, por muito tempo, nio foi
vista como um ser em desenvolvimento, com caracteristicas e necessidades préprias, € sim

como um adulto em miniatura”.
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Essa ruptura de conceitos tem levado a discussdes que consideram que a crianga possui
uma identidade dentro da sua cultura e direitos legais. Ja a infancia, podemos relaciona-la a
grupos, categorias sociais marcadas por regras, diferenciando-a de outros grupos (jovens,
adultos, idosos etc.). No entanto, quando os demais grupos intervém com imposi¢des, corre-se
0 risco de ignorar o que as criancas sdo, Como pensam e como agem. Para Sarmento (2005, p.
7), tais imposicdes refletem: “[...] a construcdo histérica de um conjunto de prescri¢des e
interdi¢des de forma de entendimentos e modos de actuacgéo, que se inscrevem na definicao do
que é admissivel e do que é inadmissivel fazer com as criangas ou que as criancas facam”.

Observa-se que frequentemente a crianca esta inserida em contextos sociais complexos,
nos quais as préaticas educativas da familia e da escola podem divergir significativamente,
apresentando-se, em alguns casos, como contraditorias. E justamente nessas tensdes e
contradi¢cdes que se da a construcdo das identidades infantis.

O ambiente familiar desempenha um papel fundamental nesse processo, pois € nele que
a crianga vivencia suas primeiras interacfes sociais e internaliza valores, crengas e
comportamentos que moldardo sua visdo de mundo. O contexto escolar, por sua vez,
complementa essa formacdo, oferecendo oportunidades de desenvolvimento de habilidades
cognitivas, sociais e emocionais essenciais para a constituicdo de sua subjetividade e para sua
insercdo na vida em sociedade. Dessa forma, compreender a articulacéo entre esses dois espagos
é essencial para promover praticas pedagdgicas mais coerentes e inclusivas, que respeitem a
diversidade de experiéncias vividas pelas criancas. Lima, Ribeiro e Valiengo (2012, p. 73)
corroboram essa ideia ao afirmarem que “se a crian¢a ocupa um papel importante dentro das
relacBes da familia e da escola de educacéo infantil que frequenta e, mais do que isso, se ela se
sente valorizada nesses espagos, tem o seu desenvolvimento impulsionado para frente”.

Dentro dos espac¢os educacionais a crianca é, muitas vezes, recebida com certa dualidade
entre ser identificada como um ser “pronto” (que ja deveria saber isso ou aquilo com relagdo a
autocuidado e tomada de decis6es) e, em contraponto, com determinacdes (relacionadas ao que
a crianca deve ou ndo fazer, de que forma deve ou ndo agir), postura que retira sua voz e
autenticidade. Partindo desse conceito, acabamos por ndo entender o que sdo realmente as

criancas. Nunes, Corsino e Didonet (2011, p. 38) apontam que 0 processo histérico:

foi consolidando a concepcao de crianga como sujeito historico, social, produtor de
cultura, ativo e criativo, cujo desenvolvimento se da de forma indivisivel. Ela ndo
pode ser vista apenas como um corpo que precisa de cuidado, tampouco como uma
mente sem corpo ou uma inteligéncia que aprende num corpo ao qual ndo se dé
atencéo.
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A escola, por sua vez, prepara a crianga para inserir-se no mercado de trabalho desde
cedo, e assim somos contaminados por essa mesma logica. Conforme apontam Dahlberg, Moss
e Pence (2019), a crianca estd pronta para aprender desde cedo: desta maneira, elas sdo
preparadas para o ensino obrigatdrio. Logo, a primeira infancia acaba se tornando uma base
para as aprendizagens posteriores, mas essa base é construida a partir do que os adultos
oferecem as criangas, desconsiderando sua esséncia.

Pertencemos, em grande maioria, a uma cultura que se perpetua ha séculos, mediante a
qual transmite-se para a crianga que “crianga ¢ apenas uma crianga”, uma imagem que precisa
ser reconstruida dentro de todos os contextos sociais (familia, igreja, escola etc.). Faz-se
necessario ver as criangas como atores sociais de direitos e principalmente seres completos e
pertencentes da nossa sociedade, que produzem cultura mesmo que diferentemente dos adultos.

Nesse sentido, a etapa inicial da educacéo basica deve ser considerada como um marco
que possibilita a crianga vivenciar momentos Unicos através das interagdes com adultos e seus
pares, contribuindo, assim, com o desenvolvimento infantil por meio da interagdo social,
podendo desenvolver na crianca no¢des de compartilhamento, empatia pelos outros que estéo
a sua volta, habilidades de resolucdo de possiveis conflitos, entre outras formas de
desenvolvimento pessoal e coletivo.

O desenvolvimento cognitivo da crianca, explorado na educacdo infantil, tambem
contribui para que elas consigam construir novas habilidades, como as habilidades matematicas,
de resolucéo de problemas, criatividade, imaginacéo e a linguagem.

Segundo Mello (2007), na etapa da primeira infancia, a linguagem representa uma
referéncia de desenvolvimento da crianca, pois € caracterizada como um instrumento
fundamental para o compartilhamento de experiéncias e a construcao de relacionamentos. A
aquisicdo da linguagem é baseada na interacdo social. De acordo com Carvalho et al. (2015),
0s primeiros anos de vida sdo fundamentais para o desenvolvimento das habilidades de
linguagem, que ocorre por etapas e esta condicionado aos contextos linguisticos. Nesse
processo, 0 adulto exerce papel central ao fornecer instrumentos para a comunicagdo. Além
disso, os autores destacam que existem diferencas individuais quanto a aquisicao da linguagem.

Com relagdo ao desenvolvimento emocional da crianca, trata-se de uma singularidade
que deve ser provocada, oferecendo confianca em si mesma e sempre oportunizando momentos
de desafios para que ela se sinta capaz e a0 mesmo tempo aprenda a gerenciar suas emogoes.

Como exposto acima, o atendimento nessa etapa da educagdo basica é um direito
fundamental das criancas, garantido pela CF de 1988 e pelo ECA, e regulamentado pelos

demais dispositivos legais da &rea da educacdo, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
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Nacional (LDB) (Brasil, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEI) (Brasil, 2010) e outros que ddo énfase a estrutura e organizacdo das a¢oes educativas
para criangas de zero a cinco anos e 11 meses e aos professores atuantes nessa etapa.

A DCNEI (Brasil, 2010) em seus primeiros artigos define a estrutura legal e institucional
da Educacao Infantil aplicada as creches e pré-escolas, elencando os horéarios de funcionamento,
garantia de vagas, fiscalizacdo pelos 6rgaos competentes e alinhando o curriculo e a concepgéo
de crianca enquanto sujeito de direitos para o seu desenvolvimento integral. Ao fazer isso,
segundo Arce (2013, p. 10):

[...] professores, diretores, coordenadores estdo a apresentar aos pais a importancia
que a Educacéo Infantil tem para os seus filhos. Assim desfaz-se a ideia das escolas
de Educacéo Infantil como sendo ambientes a substituirem o trabalho realizado pelas
babas, ambiente apenas de cuidados corporais.

A etapa aqui explanada insere-se no contexto maior da educacdo basica, que foi
constituida no Brasil com marcas de exclusédo de alunos considerados com deficiéncia. No
entanto, a partir do ano de 1990, surgiu um novo paradigma educacional fazendo com que o0s
alunos, desde a etapa da educacéo infantil até o ensino superior, indistintamente, fizessem parte
da escola comum. Afinal, a incluséo € um direito de todos e, segundo Mantoan e Lanuti (2022,
p. 15), “Estar incluido ndo tem a ver apenas com a entrada franca e aberta a todos na escola, no
trabalho e nos ambientes de lazer, mas com convivéncia, compartilhamento de situacdes,
momentos de vida em geral”.

Por meio desta pesquisa busca-se um olhar mais atencioso para esta etapa inicial da
educacdo basica, dentro de uma perspectiva inclusiva, que assegure 0 acesso de todos dentro
das fases, etapas e modalidades da educacdo brasileira, a fim de compreender como a
perspectiva inclusiva vem impactando a reorganizacdo de todo o contexto educacional nos
ualtimos anos.

Para que a inclusdo escolar aconteca, faz-se necessario que sejam identificadas as
barreiras no ambiente escolar. Por muito tempo acreditou-se que os individuos eram 0s
responsaveis exclusivos por essas barreiras. A partir das discussfes sobre a inclusdo percebeu-
se que elas, em sua grande maioria, sdo impostas pelo meio. Nesse sentido, Mantoan (2003, p.
18) afirma que: “A inclusdo total e irrestrita ¢ uma oportunidade que temos para reverter a
situacdo da maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos alunos as deficiéncias que séo do

proprio ensino ministrado por elas”.
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Portanto, ndo se deve questionar se uma criangca pode ou ndo estar na escola, mas a
indagacédo deve pautar-se na capacidade de cada unidade escolar de olhar para o seu espaco e
identificar as barreiras que impedem ou dificultam a plena participacéo e aprendizagem de seus
alunos. Como aponta Carvalho (2011, p. 129), as barreiras: “[...] devem ser identificadas para
serem enfrentadas, ndo como obstaculos intransponiveis e sim como desafios aos quais nos
langamos com firmeza, com brandura e muita determinagao”.

Dentre os desafios ocasionados pelas barreiras existentes, impostas pelos diferentes
segmentos da sociedade, inclusive pela escola, existem as barreiras comunicacionais que
também impedem a participacdo efetiva das pessoas em inimeras atividades do seu cotidiano.
Com o intuito de assegurar a inclusdo, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) (Brasil, 2015) aponta
que a acessibilidade esta relacionada com a eliminacao dessas barreiras. Nesse sentido, 0 acesso
a educacao permite equidade nas oportunidades de interacéo e aprendizagem destes alunos.

No caso das criangas consideradas surdas, apesar de terem a garantia da presenca do
profissional de apoio desde os anos iniciais da educacéo basica, nem sempre ocorre de fato a
acessibilidade linguistica, isso porque muitas vezes ainda persistem barreiras em um ambiente
escolar no qual nem todos conseguem se comunicar.

Como acessibilidade linguistica compreende-se a eliminagédo das barreiras que impecam
a comunicacdo dos individuos. As criancas surdas, muitas vezes, enfrentam barreiras que
atrapalham sua comunicacao e o desenvolvimento da linguagem devido a falta de recursos e
profissionais capacitados, fluentes na lingua de sinais. Nesse sentido, é imprescindivel que as
escolas e instituicdes oferecam suporte adequado, como intérpretes de Libras e materiais
didaticos acessiveis, garantindo, assim, que essas criancas tenham o acesso linguistico e sejam
incluidas nos diferentes momentos da vida escolar.

Sem esse suporte, elas podem ficar em desvantagem em relacao aos colegas ouvintes, o
que pode afetar seu desenvolvimento escolar ao longo dos anos. Como aponta Karnopp (2014,
p. 285), “O input visual é, obviamente, necessario para que o bebé passe para etapas posteriores
no desenvolvimento da linguagem”. Viabilizar o acesso as possibilidades de aquisicdo da lingua
e percepcdes visuais de mundo as criancas surdas € uma das formas de eliminacdo dessas
barreiras.

Oliveira, Braz-Aquino e Salomédo (2016, p. 467) destacam, apds uma pesquisa acerca
do desenvolvimento da linguagem na primeira infancia, que “[...] o ambiente no qual ocorre a
interacdo influencia a natureza da conversagédo produzida. O contexto de interacdo entre pares,

como creches e pré-escolas, ¢ significativo para a aquisi¢ao da linguagem”.
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Assim, a barreira comunicacional nos impele a discussdo acerca da acessibilidade
linguistica, que se efetiva através de acdes que permitam que todas as pessoas tenham a
oportunidade de se comunicarem por meio de uma (ou mais) lingua entendida por todos. Ela é
essencial para que a inclusdo ocorra, pois garante que pessoas de diferentes origens e
habilidades linguisticas tenham acesso igualitario a informacgdes e oportunidades. No caso das
criancas, a acessibilidade linguistica desempenha um papel fundamental em seu
desenvolvimento cognitivo, social e educacional, permitindo que todos possam aprender, se
expressar e interagir de maneira eficaz, independentemente de sua lingua, promovendo, assim,
equidade.

Conceituando a educacao infantil inclusiva, esta refere-se a préatica educativa que busca
garantir 0 acesso e a permanéncia de todas as criancas na escola, independentemente de suas
caracteristicas individuais, como género, raca, origem étnica, condicao social, ou qualquer outra
forma de diversidade, e tem como objetivo promover o respeito a diversidade, a igualdade de
oportunidades e o atendimento das necessidades educacionais dos educandos.

Essa etapa educacional, assim como as demais, passou por inimeras reformulagdes,
desde a regularizacdo dos espacos fisicos até a formacdo de profissionais habilitados,
contribuindo para que esse grupo de criancas fosse atendido a partir de uma perspectiva pautada
em diretrizes educacionais. Nesse sentido, Kowalski (2016, p. 1) observa que: “Cada época tem
seu modo de conceber 0 que € ser crianca, caracterizando o desenvolvimento que acontece na
fase da infancia. Nos ultimos quatro séculos, a crianca conquistou seu espaco na sociedade
sendo desvendada, estudada e tornando-se um sujeito de direito”.

Além disso, para ser inclusiva, a educacdo infantil deve estar baseada na ideia de
cooperacdo e colaboracdo entre todos os atores envolvidos no processo educativo, como
familias, educadores, gestores e demais profissionais da area, para garantir a efetivacdo do
direito a educacdo de qualidade para todas as criancas.

Partindo da discussdo contemplada pela proposta da educagdo dentro da perspectiva
inclusiva, hd que se pensar tanto no coletivo quanto no individual. Assim, a acessibilidade
linguistica para as criancas consideradas surdas deve ser pensada de forma a atendé-las em suas
particularidades, permitindo o acesso a toda e qualquer informacdo, construindo assim o
aprendizado.

A inclusdo de criancas surdas na educacgdo infantil €, portanto, um desafio que exige a
implementacdo de praticas pedagogicas acessiveis e eficazes, garantindo o direito a educagéo

de qualidade para todos. No entanto, observa-se que muitas instituicbes ainda enfrentam
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dificuldades na implementacdo de praticas pedagdgicas acessiveis, resultando em barreiras que

comprometem o aprendizado e a incluséo efetiva dessas criangas.

1.1 JUSTIFICATIVA

A presente pesquisa foi desenvolvida no dmbito do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, vinculada a linha de pesquisa
Educacdo, Infancia e Diversidade. As teméticas desenvolvidas nessa linha envolvem praticas
pedagOgicas para a educacdo infantil, inclusdo, educacdo especial, cultura, sociedade,
diversidade e como estas se manifestam nas infancias.

Cabe destacar que, para dar inicio a esta pesquisa, foi realizada uma busca por textos
cientificos e pesquisas de mestrado e doutorado que entrelagassem as tematicas de inclusao e
educacgdo infantil, com o intuito de verificar as producdes cientificas existentes acerca da
tematica, mas poucas pesquisas foram encontradas. Dessa forma, compreende-se que ha uma
necessidade latente de estudos que analisem e dialoguem acerca da eliminacdo das barreiras,
dentre elas as linguisticas, na etapa que atende as crian¢as menores. Evidenciar as barreiras que
ainda persistem na referida etapa pode contribuir com a¢des que permitam maior acessibilidade
linguistica na educacao infantil.

Diante desse contexto, a presente pesquisa se justifica pela relevancia de investigar os
desafios e as potencialidades da acessibilidade linguistica na educacao infantil, contribuindo
para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas mais inclusivas e eficazes. Além disso, espera-
se que os resultados deste estudo possam subsidiar a formulacao de politicas educacionais mais
adequadas e fomentar uma reflexdo sobre a importancia do bilinguismo na formacdo das
criancas consideradas surdas.

Outro ponto que induz a reflexdo é que, no caso especifico do municipio pesquisado, a
Lei n.° 3.776, de 22 de dezembro de 2020, estabelece em seu artigo 1° que: “O Sistema
Municipal de Educagdo de Trés Lagoas/MS! devera adotar as medidas necessérias para a efetiva
implantacdo da inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS - no curriculo escolar das
institui¢des de ensino que o compdem” e indica nos incisos 11 e 111 do artigo 3° que o Sistema

Municipal deve:

! De acordo com o tltimo censo demografico (IBGE, 2022) o municipio conta com 132.152 habitantes, estando
entre as trés cidades mais populosas do estado de Mato Grosso do Sul.
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I1- Ofertar, obrigatoriamente, desde a educagdo infantil, o ensino das LIBRAS e
também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para os alunos surdos;

111 - Garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos,
desde a educacdo infantil, nas salas de aula e, também, em salas de recursos
especificos, em turno contrério ao da escolarizagdo regular (Trés Lagoas, 2020, p. 2).

Compreende-se que a inser¢do da Libras como componente curricular nas escolas da
educacdo basica € necessaria para que aconteca uma educacdo bilingue envolvendo criancas
consideradas surdas e criancas consideradas ouvintes. Tal acdo é fundamental para a promoc¢éo
do bilinguismo. Afinal, como aponta Ramos (2018, p. 50) acerca de uma suposta divisdo
hierarquica entre Libras e Lingua Portuguesa, ha que se pensar em uma: “[...] construcdo de um
bom entrosamento, [...] que ndo hierarquiza as duas linguas, e ndo define qual delas sera a
primeira ou a segunda lingua a ser adquirida por quaisquer alunos”. A autora afirma, ainda, que
em uma escola inclusiva as acGes pensadas para o desenvolvimento dos alunos devem ser
consideradas “[...] entre todos 0s alunos — surdos e ouvintes” (Ramos, 2018, p. 89).

Na perspectiva da Educacdo Inclusiva, torna-se imprescindivel a busca pelo
atendimento das particularidades de cada crianca e o oferecimento de alternativas para que tanto
a crianga surda quanto a crianca considerada ouvinte tenham a oportunidade de comunicar-se,
proporcionando, assim, uma interacdo linguistica eficaz. Nesse sentido, oferecer as duas linguas
ao mesmo tempo, sem distincdo, para todas as criancas, sejam elas consideradas surdas ou
ouvintes, pode ser a uma opc¢éo para que a inclusdo aconteca. Tendo em vista que, na etapa da
educacdo infantil, as criancas estdo mais abertas ao conhecimento e dentro dos Centros de
Educacdo Infantil (CEI) elas estdo construindo as primeiras interagcdes sociais além da vida
familia, € por meio dessas interagdes que devemos proporcionar momentos para gque a crianga
construa seu aprendizado de maneira espontanea.

A trajetdria na docéncia acompanha-me desde 0 ano de 1999 quando, apds concluir o
curso de magistério (nivel técnico/médio), iniciou sua atuacdo como professora das séries
iniciais do ensino fundamental e da educacéo infantil. Ja em exercicio como docente, ingressou
no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), onde obteve
o titulo de pedagoga e, posteriormente, cursou uma especializacdo na area de Gestdo
Educacional.

Desde 2012 exerco a funcdo de professora da educacdo infantil na rede municipal de
ensino de Trés Lagoas, Mato Grosso do Sul, atuando em turmas dos CEls da rede. Sua trajetoria,
no entanto, iniciou-se na rede municipal de ensino do municipio de Anastacio, no mesmo
estado, em uma escola da zona rural, na qual lecionava para uma turma da 12 série (atualmente

denominada 1° ano). Com o passar dos anos e a experiéncia em diferentes turmas, consolidou
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sua identificagdo com a etapa da educacdo infantil. Conforme destacam Carvalho e Moura
(2023, p. 3): “independentemente do periodo de entrada na carreira, essa € a fase durante a qual
o0 docente constrdi sua identidade e inicia seu ciclo profissional, bem como vivencia a cultura
de sua profissdo”. Assim, foram as vivéncias iniciais que moldaram minha identidade como
professora da educagéo infantil.

Foi também nesse contexto que a tematica da inclusdo comegou a integrar minha pratica
profissional. J& no primeiro ano de atuacgdo tive entre meus alunos uma crianca surda de dez
anos. Essa experiéncia inicial foi marcada por desafios significativos, especialmente devido a
barreira de comunicacgéo existente entre docente e aluna, o que gerou frustragédo considerando
a vontade de promover uma aprendizagem equitativa e significativa para todas as criancas.

Diante de uma situacdo que me gerou profunda inquietacdo, manifestava o desejo de
agir de forma diferente para atender adequadamente uma aluna surda. No entanto, a auséncia
de conhecimentos especificos a época me impedia de tomar a iniciativa de implementar
estratégias efetivas de inclusdo, eliminando barreiras de comunicagéo e participacao.

Em 2012, ja residindo na cidade de Trés Lagoas-MS onde permaneco até o presente
momento, despertou meu interesse pela Libras, até entdo desconhecida por mim. A partir dessa
motivacdo, busquei cursos de formacéo para adquirir conhecimento e fluéncia na lingua, o que
possibilitou minha atuacdo como intérprete. Entre os anos de 2015 e 2020, exerci essa funcéo
na rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul, atendendo estudantes dos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental, bem como em um curso de massoterapia ofertado por uma
instituicdo privada no municipio.

Ao longo de minha trajetéria profissional, nos diversos espacos educativos em que atuei
como professora, percebi que a inclusdo é frequentemente discutida em situacfes envolvendo
alunos com deficiéncia ou transtornos, o que demanda praticas pedagogicas que busgquem
romper as barreiras impostas a esses sujeitos. Contudo, em dialogos com colegas da area,
constatei a existéncia de uma fala recorrente de despreparo: “ndo estamos preparadas para
receber criangas da educagdo especial”.

Diante desse cenario, identifiquei que o desafio vivenciado no inicio de minha carreira,
com a presenca de uma aluna surda em sala de aula, ainda se repete, uma vez que em muitas
escolas ndo existe comunicacdo efetiva entre criancas surdas, ouvintes e professores regentes.
As experiéncias como intérprete de Libras e professora regente em turmas comuns trouxeram
a tona reflexdes sobre a forma como a incluséo é praticada no ambiente escolar. O que mais me
chamava a atencéo era a presenga de estudantes surdos compartilhando o mesmo espaco fisico

com os demais colegas, mas vivenciando uma realidade de invisibilidade comunicativa em
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diversos momentos: nos intervalos, sozinhos ou acompanhados apenas por um intérprete em
sala, sem um envolvimento mais amplo com a comunidade escolar. Essas experiéncias foram
intensificando as inquietacBes que viriam a orientar minha trajetoria investigativa.

Oliveira, Braz-Aquino e Salomao (2016, p. 467), em uma pesquisa realizada acerca do
desenvolvimento da linguagem na primeira infincia, destacam que “[...] o ambiente no qual
ocorre a interagdo influencia a natureza da conversacdo produzida. O contexto de interacdo
entre pares, como creches e pré-escolas, € significativo para a aquisicdo da linguagem”. Em
vista disso, devemos oferecer o melhor que pudermos para cada crianca, vendo-as como sujeitos
ativos e que precisam ser estimulados, pois elas criam, recriam, constroem, reconstroem,
imaginam, inventam, participam, conforme séo provocadas pelas influéncias externas. Segundo
Corréa (2017), com base na perspectiva piagetiana apresentada por Becker (2013), a
aprendizagem ocorre porgue o aluno, enquanto sujeito ativo, age sobre os contetdos escolares
e assimila o que lhe é proposto. Embora a maturacdo seja necessaria, ela ndo basta; é preciso
que haja estimulos no contexto escolar. Contudo, é a acdo do proprio aluno que possibilita
transformar esses estimulos em elementos efetivos para a aprendizagem.

Para a autora, essa acdo que ndo deve ficar entregue ao acaso precisa ser orientada, e
cabe ao professor a elaboracdo de estratégias para que a crianca faca uso de sua critividade,
com o objetivo de promover a sua aprendizagem: mais do que um conhecimento aprofundado
sobre algum contetido, o docente deve saber relaciona-lo as possibilidades apresentadas e
desenvolvidas pela prépria crianca (Corréa, 2017).

Diante das justificativas apresentadas acima é que se propde esta pesquisa que busca, a
partir do problema exposto, respostas para a seguinte pergunta: como os CEls do municipio de
Trés Lagoas-MS tém trabalhado para implantar a Libras em seus curriculos a fim de promover
a acessibilidade linguistica? Para solucionar o problema, delinearam-se 0s objetivos

apresentados a seguir.

1.2 OBJETIVOS

Esta pesquisa tem como objetivo geral compreender como 0s CEIs do municipio de Trés
Lagoas-MS vém promovendo (ou se organizando para promover) a acessibilidade linguistica
por meio da Libras, e quais tém sido os possiveis desafios enfrentados nesse processo. Tal
acessibilidade esta prevista em diversas legislacdes (Brasil, 2005; Brasil, 2008; Brasil, 2015),
mas sua organizacdo, muitas vezes, permanece dotada de confusdes ou incertezas com relagdo

a0 que seria a orientacdo de uma escolarizacao bilingue para alunos surdos.
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Para alcancar o objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos especificos: i)
analisar o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de cada um dos CEls envolvidos, com o intuito
de verificar se e como a tematica da acessibilidade linguistica estda contemplada no
planejamento institucional; ii) conhecer as concepg¢des dos professores a respeito da incluséo
escolar, particularmente no que tange a insercdo da Libras no contexto da educacao infantil,
buscando entender suas percepg¢des, compreensdes e atitudes frente as demandas educacionais
de criancas surdas; iii) identificar, a partir do relato dos professores, as préaticas pedagogicas
que estes profissionais vém desenvolvendo com vistas a promocao da acessibilidade linguistica
das criancas.

O alcance do ultimo objetivo especifico permitiu ndo apenas mapear as agdes concretas
ja realizadas nas instituicdes, relatadas em rodas de conversa, mas também compreender suas
potencialidades e limitagdes. A partir disso, sera possivel discutir caminhos para a consolidagéo
de uma proposta educativa verdadeiramente inclusiva, que reconheca a acessibilidade

linguistica como direito educacional desde os primeiros anos de escolarizagéo.

1.3 ORGANIZACAO DAS SECOES

Com o intuito de atender aos objetivos apontados acima, optou-se pelo caminho
metodologico apresentado com maiores detalhes na proxima secéo, e pela seguinte divisdo do
trabalho de pesquisa para a constituicdo desta dissertacdo de mestrado.

Na terceira secdo apresenta-se a fundamentacédo teorica, iniciando com um panorama
acerca de algumas legislacGes que contribuiram para a constituicdo da educacdo especial no
cendrio nacional. O intuito dessa discussao inicial é apresentar o percurso historico que tem
organizado essa modalidade da educacdo brasileira. Ainda nessa secdo serdo apresentadas
questdes conceituais e orientacdes para a educacdo dos alunos surdos e a etapa educacional em
que a pesquisa foi realizada.

Ap0s esse debate tedrico, a quarta secédo foi estruturada de modo a apresentar, de forma
articulada, as analises e interpretaces construidas a partir dos dados coletados nos dois CEIls
do municipio de Trés Lagoas-MS. Antes das analises da pesquisa realizada in loco a secéo lista
algumas informacdes da cidade e os dados de matriculas da etapa educacional pesquisada a
titulo de contextualizacdo.

Na referida secdo, a andlise dos PPP ¢é a primeira a ser abordada, com o intuito de
investigar como e se os documentos institucionais contemplam a Libras como um componente

curricular ou dire¢bes semelhantes; e como se posicionam em relacdo a acessibilidade
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linguistica e a educagdo inclusiva das criancas. Em seguida, mediante a analise das rodas de
conversa com o0s professores regentes, buscou-se compreender as concepgdes destes
profissionais acerca da incluséo, as praticas ja implementadas, os sentidos atribuidos a Libras
no cotidiano escolar dos CEls e as percepcdes acerca da acessibilidade linguistica.

A Ultima secdo é dedicada as consideracdes finais, nas quais sdo retomadas as principais
quest@es discutidas ao longo do estudo a luz das anlises realizadas. Nesse momento, findam-
se as reflexbes sobre os avancos e entraves encontrados na promoc¢do da acessibilidade
linguistica nas instituices investigadas, considerando tanto os aspectos documentais quanto 0s
relatos dos profissionais da educacdo. Também sdo apresentadas possiveis contribuicdes da
pesquisa para o fortalecimento de politicas publicas voltadas a inclusdo, especialmente no
contexto da educacéo infantil.

Assim, esta pesquisa buscou ndo apenas compreender a realidade atual dos CEls
pesquisados quanto a Libras, mas tambem dar visibilidade as discussdes que colaborem com a
construcdo de espacos educativos inclusivos desde os primeiros anos de vida das criancas

surdas.

2 METODOLOGIA

A metodologia adotada nesta pesquisa foi cuidadosamente delineada a fim de garantir a

coeréncia entre ela os objetivos propostos. Assim, esta se¢do apresenta de forma detalhada
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como a pesquisa foi concebida, desde a escolha da abordagem tedrico-metodoldgica até a
definicdo dos instrumentos de coleta e analise de dados. A seguir, sdo descritos oS
procedimentos adotados em cada etapa da investigacao.

2.1 ABORDAGEM E TIPO DE PESQUISA

A pesquisa possui abordagem qualitativa que, de acordo com Godoy (1995, p. 21):
“ocupa um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar os fendmenos que
envolvem os seres humanos”. Esse tipo de pesquisa que é regida pela subjetividade possibilitou
conhecer e reconhecer a realidade vivenciada pelas criancas consideradas surdas e ouvintes nos
CEls da rede municipal de ensino de Trés Lagoas-MS.

Lidke e Andre (1995) destacam que essa abordagem de pesquisa envolve um ambiente
natural para a coleta de dados, onde o pesquisador € compreendido como seu principal
instrumento e os dados coletados sdo descritivos.

Para Godoy (1995, p. 25), a pesquisa qualitativa busca, em suma, responder questdes
que provocam o pesquisador indicando, desta forma, “como” e “por que certos fendmenos
ocorrem”, tendo foco e interesse “sobre fendmenos atuais, que s6 poderao ser analisados dentro
de algum contexto”.

Os métodos qualitativos consideram diversas perspectivas relevantes e possibilitam
coletar dados de variadas fontes para compreender um fenémeno, tais como imagens, vozes,
narrativas, filmagens, textos, documentos oficiais etc.

Seguindo as possibilidades das pesquisas de abordagem qualitativa, esta pesquisa se
caracteriza como um estudo de caso. Nesse contexto, o estudo de caso viabiliza a oportunidade
de participar da observacdo da dinamica do trabalho pedagdgico, desde o0 acesso aos
documentos a serem estudados até a roda de conversa com o0s profissionais selecionados,
informando-os sobre a importancia da sua participacdo, garantindo a confidencialidade e o
anonimato, na tentativa de compreender suas experiéncias com o0s alunos surdos e suas
percepcOes sobre a inclusdo escolar.

Para Bogdan e Biklen (1994), o estudo de caso ndo é um método restrito, pois significa
reconhecer as inter-relaces que existem em diferentes questdes. Os autores apontam que ao
analisarmos um estudo de caso ndo ha a pretensdo de comparagéao entre objetos pesquisados ou
indicativo de semelhancas necessariamente.

Conforme aponta André (2013, p. 97), o estudo de caso: “[...] ressurge na pesquisa

educacional com um sentido mais abrangente: o de focalizar um fenémeno particular, levando
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em conta seu contexto e suas multiplas dimens@es. Valoriza-se o aspecto unitario, mas ressalta-
se a necessidade da analise situada e em profundidade”.

Dentro de uma pesquisa educacional, o estudo de caso nos permite debrugarmos sobre
as propostas registradas no PPP com o propoésito intencional de analisar as informacdes ali
contidas, desprendendo-nos e a0 mesmo tempo respeitando outras informacdes pertinentes ao
documento. Buscou-se um caminho rumo a analise temética acerca das propostas curriculares
com base nos indicadores que estdo registrados no referido documento. A fase exploratéria
também compde estudo de caso. Para a realizagdo da coleta de dados, dois CEls foram
indicados pela Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura (SEMEC).

Dessa forma, ao adotar a abordagem qualitativa por meio do estudo de caso, esta
pesquisa buscou compreender, em profundidade, as experiéncias vivenciadas no interior de dois
CEls. O foco recaiu sobre as praticas pedagdgicas, as interaces cotidianas e as condigdes
institucionais que atravessam a incluséo de criangas surdas nesse nivel de ensino, considerando
tanto as especificidades linguisticas e comunicacionais dessas criangas quanto as multiplas
dimensdes socialis, culturais e educacionais que configuram o contexto investigado.

O acesso aos documentos institucionais, como o PPP, e a escuta atenta dos profissionais
da educacdo constituiram caminhos para apreender o0s sentidos e significados atribuidos por
esses sujeitos as préaticas inclusivas. Tais elementos sdo fundamentais para que a analise
contemple ndo apenas o que estad formalmente registrado, mas também as acOes, desafios e
intencionalidades que emergem no cotidiano escolar.

Em consondncia com André (2013), o estudo de caso assume aqui um papel
investigativo ampliado, permitindo ndo sé o aprofundamento de um fenémeno particular, mas
também a valorizacdo do contexto em que ele se manifesta. O foco, portanto, ndo estad em
generalizac6es, mas na construcao de um olhar analitico capaz de revelar nuances, contradicdes
e potencialidades das préaticas educacionais voltadas as criancas surdas. A abordagem
qualitativa aliada a perspectiva do estudo de caso oferece, assim, as condi¢fes necessarias para
gue a pesquisa cumpra seu propdésito de compreender a realidade educacional pela analise de
documentos e pela perspectiva dos professores, contribuindo para reflexdes mais amplas sobre

0s processos de inclusdo no ambito da educacéo infantil.

2.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram selecionados em dois CEls do municipio. A selecdo

foi feita por meio da indicacdo do responsavel da SEMEC. Para cada CEI foram convidadas
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duas professoras regentes da turma do Grupo 5%. A escolha desses profissionais para uma
pesquisa sobre educacdo inclusiva se deu pelo fato de que, sendo o professor regente o
profissional que convive com a turma a maior parte do tempo durante as aulas, cabe a este
profissional a funcdo de elaborar os relatérios individuas de desempenho de cada aluno, assim
como a busca por estratégias para superar os desafios ali encontrados.

Sobre a atuagdo docente, Pozebon e Lopes (2021, p. 21) apontam que: “A atividade do
professor envolve inimeros aspectos, condicdes subjetivas e objetivas, relacionadas
diretamente a acBes do trabalho como prética, planejamento escolar, preparacdo da aula,
remuneracao do professor”. Essa complexidade evidencia que o fazer docente vai muito além
da sala de aula, exigindo do professor um constante movimento de reflexdo, organizacéo e
adequacao as diferentes demandas que se apresentam no cotidiano escolar.

Faz-se necessario apontar que, durante o desenvolvimento da pesquisa, houve a
necessidade de uma adequacdo na estratégia de coleta de dados inicialmente prevista. A
proposta original previa a realizacdo de rodas de conversa com professores regentes e
professores do AEE, atuantes nos CEls selecionados. No entanto, ao entrar em contato com as
instituicOes, foi constatado que ndo havia professores de AEE vinculados a esses contextos.
Diante dessa realidade, optou-se por ampliar o nUmero de professores regentes participantes
das rodas de conversa, considerando que esses profissionais estdo diretamente envolvidos no
cotidiano das turmas e possuem experiéncias significativas no que se refere aos desafios e
praticas pedagogicas voltadas a incluséo.

A mudanca explanada buscou garantir a viabilidade da pesquisa e a qualidade das
informacGes coletadas, mantendo a coeréncia com os objetivos propostos, tendo em vista que
para as rodas de conversa ndo seria indicada a participacdo de apenas um profissional.

A respeito da roda de conversa, Moura e Lima (2014, p.101) destacam que:

A conversa saiu dos alpendres e chegou a escola como uma estratégia de ensino, e
como caminho natural, alcangou as pesquisas educacionais. Assim a roda de conversa
ndo é algo novo, a ousadia é emprega-la como meio de produzir dados para a pesquisa
qualitativa.

Em relacdo a ndo participacdo do professor de AEE nas rodas de conversas, cabe
destacar que este profissional desempenha um papel fundamental na educacdo inclusiva,

oferecendo suporte especializado a alunos com deficiéncia, neste caso os alunos surdos. Este

2 Grupo 5 sdo criancas matriculadas na educacéo infantil com faixa etaria entre quatro anos e quatro anos e 11
meses. A razdo que motivou tal escolha sdo as experiéncias que possuo como professora nesta faixa etéria.
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profissional tem uma articulacdo direta com os professores regentes, possuindo um relevante
papel no processo de eliminacgdes de barreiras.
Acerca dos participantes de uma pesquisa qualitativa, André (2013, p.2) aponta que:

ndo € a atribuigdo de um nome que estabelece o rigor metodoldgico da pesquisa, mas
a explicitacdo dos passos seguidos na realizagdo da pesquisa, ou seja, a descri¢éo clara
e pormenorizada do caminho percorrido para alcancar os objetivos, com a justificativa
de cada opcéo feita.

Vale destacar que a selecdo dos participantes da pesquisa se deu partindo da premissa
de que para conhecer a existéncia de estratégias pedagdgicas que desenvolvem a acessibilidade
linguistica faz-se necessario, também, compreender como os agentes envolvidos no processo
de escolarizacdo das criangas matriculadas na etapa da educacéo infantil entendem a inclusao,
a acessibilidade e outros pontos relacionados a educacéo de alunos surdos, norteado pelos eixos
tematicos descritos adiante.

A fim de organizar e separar as falas durante os quatro momentos de conversa (dois em
cada CEl), as quatro participantes foram nomeadas como: Professora 1 (P1); Professora 2 (P2);
Professora 3 (P3); e Professora 4 (P4). As professoras P1 e P2 sdo lotadas no CElI Mundo

Encantado e as professoras P3 e P4 no CEI Girassol®.

2.3 COLETA DE DADOS

A coleta de dados ocorreu em duas etapas: a primeira consistiu em uma analise
documental dos PPPs dos CEls participantes; a segunda em rodas de conversas com 0S
participantes acima descritos para conhecer as praticas desenvolvidas pelos professores.

Godoy (1995, p. 21) aponta que a abordagem qualitativa:

enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente
estruturada, ela permite que a imaginacéo e a criatividade levem os investigadores a
propor trabalhos que explorem novos enfoques. Nesse sentido, acreditamos que a
pesquisa documental representa uma forma que pode se revestir de um carater
inovador, trazendo contribui¢des importantes no estudo de alguns temas.

A anélise documental foi realizada a fim de alcancar o primeiro objetivo especifico desta
pesquisa. Mediante a leitura dos PPPs dos CEls buscou-se investigar a presenga de questoes

referentes a inclusdo escolar com foco na acessibilidade linguistica através da previsdo de

8 Nomes ficticios.
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oferecimento das duas linguas (Lingua Portuguesa e Libras) para os alunos e as estratégias
pedagogicas indicadas/sugeridas para a comunidade escolar possibilitando o acesso, a
permanéncia, a participacdo e o desenvolvimento de todos.

Segundo Lakatos e Marconi (2007, p. 157 apud Silveira; Soares; Miranda, 2018, p. 658),
a pesquisa documental pode ser considerada “um procedimento formal com método de
pensamento reflexivo que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para se
conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”.

O caminho metodoldgico dentro de uma pesquisa documental envolve a coleta, analise
e interpretacdo dos dados contidos nos documentos analisados. As analises, apresentadas na
quarta secdo desta dissertacdo, compreenderam as seguintes etapas: acesso ao PPP pelas
equipes gestoras dos CEls; leitura e analise dos documentos; e elaboragdo de produgdes
académicas pautadas na situacdo analisada quanto a proposta pedagodgica aos alunos da
educacdo infantil.

Ja as rodas de conversa aconteceram seguindo as tematicas organizadas a partir dos
demais objetivos especificos que compdem esta pesquisa: ii) conhecer as concepcdes de
professores sobre a inclusao escolar; e iii) conhecer, segundo 0s professores, quais praticas vém
sendo desenvolvidas por eles com vista a acessibilidade linguistica. Foram realizados quatro
encontros para as rodas de conversa, dois em cada unidade. Os detalhes acerca dos referidos
encontros estdo explanados na secdo que trata das analises e discussdes dos dados coletados.

Como aponta Santos (2023, p. 367) acerca da escuta em pesquisas educacionais:

0s papeéis, durante a escuta, se invertem entre pesquisador e professor, e porque
enquanto a escuta acontece, uma teia de conexdes se forma internamente no escutador
e entre quem fala e quem escuta. O ato da escuta é um ritual que conecta, acolhe e
afasta também, pois nem tudo o que foi dito entra no campo da concordancia.

Neste sentido, a roda de conversa proporcionou essa escuta inicial, contribuindo para o
cumprimento dos ultimos objetivos especificos desta pesquisa, aléem de proporcionar, por meio
das analises realizadas, a discussdo que pode, como apontado na citacdo acima, caminhar para
0 campo da discordancia, gerando um debate textual entre as observacdes das falas dos
envolvidos na pesquisa e a base tedrica estudada.

As rodas de conversa foram realizadas com os participantes indicados, e registradas em
audio. Posteriormente, transcritas integralmente para possibilitar uma analise mais aprofundada
do contetido produzido. A transcrigdo seguiu critérios de fidelidade as falas, respeitando as

pausas, interrupcGes e marcas da oralidade que se mostraram relevantes para a compreensdo do
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discurso dos participantes. Esse processo foi fundamental para garantir que as vozes dos sujeitos
envolvidos na pesquisa fossem preservadas em sua forma mais auténtica, permitindo a
identificacdo de sentidos, percepcdes e experiéncias que emergiram ao longo das interagdes. As
transcricGes serviram como base para a etapa de andlise tematica, em consonancia com 0s
objetivos da pesquisa e 0s pressupostos da abordagem qualitativa adotada.

Segundo Moura e Lima (2014), na roda de conversa ha momentos Unicos de
compartilhamento de ideias e conceitos, praticas e propostas, experiéncias, opinides e possiveis
desabafos entre os participantes, de maneira mais leve. Uma das premissas dessa técnica de
discussao grupal é a préatica de ouvir e falar, e a posicdo de cada participante é construida a
partir das interagdes com os demais.

Ao pensar na proposta de organizar uma roda de conversa, pensou-se tambeém na
organizacgdo do espaco para que 0s participantes pudessem sentir-se a vontade. Todos sentaram-
se em circulos, promovendo uma igualdade de interacdo e compartilhamentos de ideias e
opinides.

Sobre a roda de conversa, Moura e Lima (2014, p.100) apontam que:

Quando utilizamos como instrumento de pesquisa, uma conversa em um ambiente
propicio para o didlogo, em que possam se sentir a vontade para partilhar e escutar,
de modo a que o falado, o conversado seja relevante para o grupo e suscite, inclusive,
a atencdo na escuta. Nas rodas de conversa o dialogo € um momento singular de
partilha.

A organizacdo destas rodas ocorreu por meio de topicos que serviram de guia. Para o
primeiro encontro, as conversas foram iniciadas pelas perguntas abaixo, para que 0s
participantes expusessem o que entendem sobre o tema abordado:

1. O que vocés entendem sobre a inclusdo escolar?

2. Como vocés avaliam a incluséo escolar no CEI em que vocés atuam?

No segundo e Ultimo momento de discusséo, a roda de conversa foi organizada a fim de
conhecer as praticas que vém sendo desenvolvidas por eles com vista a acessibilidade
linguistica. As seguintes questfes nortearam a conversa:

1. Vocés ja tiveram alguma experiéncia com alunos surdos na educacdo infantil?

2. Ja receberam algum tipo de formacéo ou orientacdo quanto a pratica do bilinguismo?

3. De que maneira vocés oferecem a acessibilidade linguistica ou vocés vém se
preparando para oferecer a acessibilidade linguistica aos alunos considerados surdos?

4. Imaginando a possibilidade de terem alunos considerados surdos matriculados na

educacéo infantil, como é possivel pensar na pratica pedagoégica em uma perspectiva inclusiva?
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No momento proposto surgiram outros questionamentos e reflexdes que contribuiram
para o levantamento de dados que foram analisados e estdo apresentados na quarta segdo da
dissertagéo.

As visitas aos CEls foram agendadas previamente, tanto para a pesquisa documental
como para a realizagdo das rodas de conversa. O acesso aos documentos e as rodas de conversa
permitiram perceber o quanto todo o contexto (no que se refere a inclusdo escolar,
acessibilidade linguistica e outros temas relacionados) ainda possui lacunas e demanda muitas
discussdes (partindo das conversas foram pontuadas as discussoes).

Sobre o0 ato de pesquisar no segmento educacional, Campos (2009, p. 281) destaca que
“[...]1 a pesquisa ¢ um tipo de atividade humana como as outras, sujeita aos mesmos
constrangimentos, influéncias e limitacdes que qualquer campo de atuacao”. Neste sentido, toda
a metodologia organizada para este estudo exploratorio e analitico esta pautada nas concepcoes
ja elaboradas tanto por parte de quem propde a pesquisa, a autora deste projeto, quanto por parte

de quem sera investigado nas fases relacionadas a pesquisa, das quais trato a seguir.

2.4 ANALISE DOS DADOS

De acordo com Hofling (2003), os eixos tematicos favorecem os estudos de maneira que
0 pesquisador ndo se perca em suas inquietacdes, permitindo questionamentos e possibilitando
debates. Assim, a analise dos dados foi guiada pelos dos eixos tematicos pré-definidos a partir
dos objetivos especificos desta pesquisa, sendo eles: 1) Organizacdo do trabalho pedagdgico;
2) Concepcdes sobre incluséo escolar; e 3) Praticas voltadas a acessibilidade linguistica.

Com o objetivo de desenvolver possiveis reflexdes sobre as discussdes abordadas
estabeleceu-se uma analise das transcrigdes das conversas em contraponto com os referenciais
tedricos que discutem a educacdo dentro da perspectiva inclusiva tracando, assim, linhas de
discussdes acerca da tematica dentro dos espacos escolares, trilhando dialogos com reflexdes
de possibilidades para a acessibilidade linguistica de todos 0s alunos em contextos relacionados

a educacao infantil.
2.5 FASES DA PESQUISA
A presente pesquisa foi construida em quatro fases, elencadas a seguir.

Na primeira fase a SEMEC foi contactada para a indicacéo das unidades escolares para

a realizacdo da pesquisa. Na segunda fase o projeto foi submetido ao Comité de Etica em
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pesquisa com seres humanos da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (CEP/UFMS).
Apds o parecer favoravel* ocorreu a primeira visita in loco e o contato inicial com os professores
selecionados com intuito de esclarecer os objetivos da pesquisa. Apos o aceite do convite para
participar da pesquisa, foram apresentados e assinados o Termo de Autorizacdo e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Em seguida, as datas para a realizacdo das rodas
de conversa foram agendadas de acordo com a disponibilidade dos participantes.

A terceira fase, de coleta de dados, foi dividida em duas etapas: 1) analise do PPP de
cada CEl; 2) realizacdo das rodas de conversa com os participantes. As rodas de conversa
aconteceram no momento de hora-atividade dos professores.

A quarta fase foi constituida pela transcricdo e analise dos dados produzidos, que

revisitaram as bases teoricas para completar a discussao.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 DA INTEGRACAO A INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL: MARCOS LEGAIS E
EDUCACIONAIS

4 Parecer n.° 7.613.137/2025.
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Assim como em todo 0 mundo, no Brasil, o caminho que levou até que a inclusao escolar
fosse assegurada como principio norteador para a educagdo das pessoas com deficiéncia,
transtornos, disturbios ou outras caracteristicas que exigem movimentos para que elas sejam
incluidas nos diferentes espacos, foi resultado de distintos momentos de discussbes e
mobilizacBes. Esse trilhar atravessa periodos historicos distintos, e a apreensdo dessa trajetoria
nos remete a periodos em que o direito a educacdo escolar foi negado a muitas pessoas.
Conforme Mendes (2010), por muito tempo houve um descaso do poder publico em relagdo a
educacéo desses individuos.

A integracdo escolar inicia-se quando o Estado toma para si a responsabilidade da
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia. Pretendo, a seguir, apresentar de forma cronolégica
um panorama das legislagcdes e documentos que regeram e regem a organizac¢ao do ensino dessa
parcela da sociedade que em alguns momentos histéricos foi esquecida, em outros foi
exterminada pelo fato de ndo atender aos padrdes nos aspectos fisico, sensorial, cognitivo ou
comportamental.

Mantoan (2003, p. 15) aponta que os movimentos favoraveis a “integracao de criancas
com deficiéncia surgiram nos Paises Nordicos, em 1969, quando se questionaram as praticas
sociais ¢ escolares de segregacdo”. Segundo a autora, este periodo é caracterizado pela
“permissdo” de estar nos ambientes. A0 aluno era oferecida “a oportunidade de transitar no

sistema escolar — da classe regular ao ensino especial”.

3.1.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (1961)

Na busca pelos dispositivos legais brasileiros que asseguram o processo de
escolarizacdo as pessoas com deficiéncia, encontrei o primeiro deles: a LDB de 1961,
referenciada como o marco inicial das a¢6es na area de educacéo especial. Trata-se do primeiro
documento oficial no pais que fundamenta o atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia, chamadas de excepcionais no texto.

Na referida lei, foi destinado um capitulo para tratar dessa parcela da sociedade até entédo
ndo mencionadas em leis e regimentos legais. O titulo X (artigos 88 e 89) indica promover a
educacdo no pais com o objetivo de reabilitar e dar assisténcia educacional as criancgas vistas

como deficientes, ou retardadas, e assim a educagédo especial foi inicialmente contextualizada.

Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacdo, a fim de integrd-los na comunidade.
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Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencgdes (Brasil,
1961).

No final do artigo 88 encontramos a orientacdo de integralizacdo dos alunos
considerados “excepcionais” no ambiente escolar comum quando possivel. Mantoan e Lanuti
(2022, p. 21) apontam que, naquele periodo historico, “uma minoria dos estudantes era aceita
nas turmas comuns se demonstrasse condi¢des de aproveitamento escolar compativel com
aqueles considerados normais”. Os autores indicam que esta era uma forma de inserir
parcialmente os estudantes nos ambientes escolares comuns, e que muitas vezes ainda had uma
confusdo entre os objetivos de integracdo e incluséo.

Conforme o artigo 89, e considerando as discussdes promovidas por Mendes (2010),
apos a promulgacéo da referida lei a quantidade de instituicdes privadas de cunho filantrépico
destinadas a atender criangas e jovens considerados pela legislagio como “excepcionais”,
supostamente necessitados de um atendimento educacional separado dos demais estudantes,
aumentou consideravelmente. Ao mesmo tempo, as matriculas em escolas publicas foram
estendidas as classes mais populares. Com o aumento do indice de reprovacdo e de evasao,
alimentou-se ideias que associavam o fracasso escolar e a deficiéncia intelectual, justificando a
implantacédo de classes especiais nas escolas publicas.

Embora a LDB de 1961 tenha representado um importante avango para a €poca,
introduzindo a educacdo especial no sistema de ensino brasileiro, ao utilizar o termo
“excepcionais” ela expressa o entendimento de que apenas algumas pessoas séo diferentes, ndo
se apresentam iguais a norma: define, desta forma, o aluno que poderia ou ndo frequentar a
escola, descartando a ideia de que a educacéo se destina a todos — ideia presente em seu segundo
artigo.

A LDB de 1961 nao orientava para um ensino inclusivo, e sim para uma proposta que
visava atender a um modelo médico/clinico. Nesse modelo, a deficiéncia era vista como uma
doenca. Sobre essa interpretacdo da deficiéncia, Mantoan (2003, p.21) aponta que muitas vezes

ela é fixada:

[...] no individuo, como se fossem marcas indeléveis, as quais s6 nos cabe aceita-las,
passivamente, pois pensa-se que nada poderd evoluir, além do previsto no quadro
geral das suas especificacBes estaticas: os niveis de comprometimento, as categorias
educacionais, os quocientes de inteligéncia, as predisposi¢des para o trabalho e outras
tantas mais.
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Quanto ao atendimento educacional, este era pautado por laudos clinicos. Assim, a
escolarizacdo era subestimada, e a capacidade desses individuos em aprender era considerada
limitada. O determinante acerca do acesso ao ensino comum era condicionado ao que a crianga
aprenderia ou ndo dentro dessas instituicdes. Em suma, a educagdo especial substituia a
educagdo comum, ou seja, era um sistema paralelo ao sistema regular. Para Mendes (2010, p.
104):

Classes e escolas especiais, essencialmente baseadas no principio da segregacéo
educacional, permitiram dessa forma transformar o ensino especial num espago onde
era legitimada a exclusdo e discriminacdo social, o que transformava a educacio
especial, em um forte mecanismo de seletividade social na escola publica de primeiro
grau.

Portanto, a historia nos mostra que a educacao especial partiu de um principio de que a
Unica possibilidade de acesso das pessoas com deficiéncia as escolas ocorria por meio da
segregacdo: nos espacos separados, as famosas “salas especiais” nas escolas comuns ou mesmo
nas escolas especiais dedicadas a cada deficiéncia.

Garcia (2007, p. 133) aponta que as politicas educacionais sdo constituidas envoltas em
processos intencionais e, portanto, cercados e alicer¢ados “pelos discursos, pelas teorias, pelas
acOes e estratégias, pelos recursos financeiros, pelos compromissos e interesses pessoais e
institucionais, enfim, por uma trama de relacdes e significados que podem ser apreendidos,

analisados e discutidos”.

3.1.2 Constituicédo Federal (1988)

No ano de 1988 foi promulgada a atual CF brasileira, lei que rege o pais nos diferentes
segmentos organizacionais da sociedade. Ela garante, em seu artigo 208, que todos tém o direito
a educacdo segundo a sua capacidade. No entanto, também consta em seu texto o termo
“preferencialmente”, 0 que gera interpretacGes que podem se ramificar em entendimentos
equivocados quanto a quem deveria ou poderia obter o acesso efetivo ao ensino comum.

De acordo com a CF de 1988, a educacdo é um dos direitos fundamentais de todas as
criancas e adolescentes, com deficiéncia ou ndo, com vistas ao pleno desenvolvimento da
pessoa e seu preparo para o exercicio da cidadania (Brasil, 1988). No texto da constituicdo, a
igualdade, o direito de todos a educagdo e 0 acesso a escola estdo bem nitidos, de modo que
quando se refere a eles ndo ha adjetivos. Seguindo os principios da constituicdo, a escola ndo

deve excluir os estudantes, seja por origem, raga, sexo, cor, idade ou deficiéncia. A CF inicia,
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portanto, 0 movimento de garantir que todos os alunos sejam trazidos para a escola — uma
concepcao inclusiva.

A educacdo inclusiva é um principio fundamental que busca garantir oportunidades
educacionais para todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas, necessidades ou
habilidades. E um movimento que reconhece a importancia de valorizar a diferenca humana,
visando criar ambientes educacionais acolhedores e acessiveis para todos.

No inciso III, o documento de maior poder do pais garante o “atendimento educacional
especializado [AEE] aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1988). Apesar de indicar que o AEE é que se da preferencialmente na rede
regular de ensino, podendo ocorrer também em outras instituicbes (preservando o ensino
comum), o texto pode provocar interpretacdes equivocadas que retomam os ideais da LDB de
1961 mencionados anteriormente, ou seja, escolas especiais, substitutivas ao ensino comum.

Embora a ideia do AEE que tinha como meta a universalizacdo do acesso a educagéo
parecesse inovadora a época, sabemos que no contexto da educacgéo basica nem todas as escolas
conseguiam de fato eliminar as barreiras que impedem o acesso de muitos alunos em situacao
de deficiéncia.

No que diz respeito a escolarizacdo, a historia nos mostra que os alunos com deficiéncia
por si s6 ja eram excluidos, pois estudavam em classes separadas. Apesar disso, a atual
constituicdo representa o inicio de uma conquista que tem levado a desafios no que tange a
educacdo especial, indicando de maneira objetiva caminhos para a educacéo, direcionando o
Estado a garantir os direitos educacionais e a responsabilidade parental para a familia: “Art.
205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
coma colaboracgéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988). Quando 0 acesso a
educacdo é garantido enquanto direito, as escolas devem elaborar estratégias e repensar suas

praticas para acolher e proporcionar o atendimento a todos os alunos.

3.1.3 Politica Nacional de Educacédo Especial (1994)

Em 1994 foi estabelecida a Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE) (Brasil,
1994), documento imbuido dos principios do movimento democratico e que apresentava

elementos orientativos para a educacao especial. As propostas dessa politica estavam pautadas
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em uma perspectiva segundo a qual as pessoas com deficiéncia apresentavam problemas de
conduta ou eram consideradas ndo normais, 0 que as caracterizava como incapazes.

A PNEE orientou o atendimento de alunos com deficiéncia marcada, ainda, pelo viés da
integracdo. Assim, os alunos poderiam ser atendidos em classes regulares da escola comum ou
conduzidos aos espacos educacionais especializados até estarem aptos as classes comuns — ou
seja, a educacdo especial, tal qual pensada na década de 1960, substituia a educacdo comum.
Essa aptidao determinava se esses alunos poderiam ou ndo frequentar a escola comum.

O conceito de integracdo presente na PNEE destacava a necessidade de que os alunos
da educacdo especial fossem “educados e¢ ensinados”, para “caberem” dentro do ambiente
escolar dito como “regular”. Logo, o aluno que ndo se ajustasse ao modelo educacional era
considerado “anormal” e ndo deveria frequentar o ambiente destinado aos alunos “normais”.

Para Silva (2000, p. 84), discutindo questbes relacionadas a producdo social da
identidade e diferenca, “na medida em que € uma operacao de diferenciacdao, de producao de
diferenca, o anormal é inteiramente constitutivo do normal. Assim como a definigdo da
identidade depende da diferenga, a defini¢do do normal depende da defini¢do do anormal”.

Pelo que consta no referido documento, havia também as classes especiais dentro das
escolas, porém elas eram organizadas com o objetivo de substituir o ensino comum. Os
professores deveriam oferecer conteddo por meio de estratégias diversificadas para atender a
necessidade dos alunos, contudo por uma via de sentido Gnico, pontuando a deficiéncia como
uma caracteristica imutavel, limitando o aprendizado dos alunos publico-alvo da educacgéo
especial, diferenciando-os dos demais estudantes, tratando-0s como um grupo a parte.

Em se tratando das classes especiais, Mendes (2010, p. 103) aponta que os curriculos
organizados para elas seguiram um “modelo tipicamente remediativo que pressupunha que os
problemas estivessem centrados no individuo, cuja incapacidade escolar estivesse relacionada

a processos cognitivos subjacentes”. A autora assevera ainda que:

A didatica assumia a infantilizacdo do aluno com deficiéncia, a partir de um raciocinio
equivocado que supunha que eles deveriam aprender habilidades tipicas do nivel pré-
escolar, para adquirir “prontidao” para a alfabetizacdo. A estratégia instrucional se
resumia a treinar os alunos em atividades supostamente preparatdrias, com énfase na
repeticdo (Mendes, 2010, p. 103).

O documento também apresenta um conjunto de dispositivos direcionados ao servigo
de apoio especializado, com algumas propostas norteadoras, mas a0 mesmo tempo com

equivocos excludentes e discriminatorios, prevalecendo o direito de ser diferente, tratando o
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publico-alvo da educacdo especial como portadores de uma condig¢ao “anormal”. Dessa forma,

0s estudantes eram vistos com impedimentos a longo prazo dentro do ambiente escolar.

3.1.4 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (1996)

A década de noventa foi marcada por insistentes discussbes alicercadas nos
pressupostos da CF de 1988. No que se refere a educacao, destacam se o principio da igualdade
de direitos e a prerrogativa do atendimento especializado aos alunos que necessitavam desse
servico. A partir dai surgiram muitas propostas de legislacdo acerca da escolarizacdo dos alunos
com deficiéncia, agles essas impulsionadas por movimentos internacionais. Mantoan e Lanuti
(2022, p. 21) destacam que:

[...] grande parte dos estudantes que antes ndo tinham acesso a educacgdo escolar
passou a frequentar instituicoes de ensino comum. Foi nesse periodo que o poder
publico teve de responder ao clamor da sociedade brasileira, influenciada por marcos
legais nacionais e internacionais.

Em 1996 foi promulgada atual LDB (Brasil, 1996) que alterou e complementou a lei
anterior em diversos pontos: apresentou dispositivos diferentes quanto a educacao especial,
apontando préticas direcionadas ao sistema escolar e organizando o ensino a partir de etapas ou
niveis desde os primeiros anos da educacéo béasica até o ensino superior (anteriormente nao
havia a organizacdo das escolas especiais a partir dessas etapas). Diferentemente da LDB de
1961 em cujo texto se observa pouca atencdo a essa modalidade de ensino, a atual dispde de
um capitulo voltado exclusivamente ao publico da educacao especial no qual aborda-se o acesso
das pessoas com deficiéncia a rede regular de ensino.

No entanto, apesar do avancgo, os direitos dos alunos que integram o publico-alvo da
educacdo especial ainda podem ser, em muitos casos, menosprezados ou diminuidos, pois trata-
se de um publico que ainda é visto como minoria quando comparado aos alunos considerados
“normais”.

Essa despreocupacdo do poder publico se reflete no aspecto discriminatério que pode
ser observado na atual LDB, que trata do atendimento dos alunos da educacéo especial a partir
de um viés segregacionista. No artigo 58, nos paragrafos 1° e 2°, estdo previstos 0s servicos de
apoio especializado dentro do ensino regular ou o atendimento separado quando néo for

possivel a integracéo.
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§1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.
§2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular.

Novamente a educagdo especial é apresentada como substitutiva ao ensino comum.
Quando a LDB abre o precedente de quando “ndo for possivel”, confere legalidade ao
fortalecimento da segregacdo promovida pelas classes e instituicdes especiais que, por sua vez,
sdo direcionadas pelo modelo médico que limita o acesso dos alunos com deficiéncia a escola
regular. No caso “possiveis”, 0 acesso € marcado pelo rétulo dos laudos. Com base nesse laudo,
muitas vezes, o destino desses alunos é tracado: sdo considerados “capazes” ou “incapazes” de
frequentarem os espacos comuns de ensino, consolidando a educa¢édo como um sistema seletivo

e, sendo assim, ndo aberto a todos. Michels (2002, p. 81) aponta que:

Desta forma, criam-se instrumentos legais para manter alunos com grandes prejuizos
em instituicOes especializadas. Ao mesmo tempo, se ndo houver uma avaliacio
consistente no que concerne aos hiveis de deficiéncia, corre-se o risco de que pessoas
com necessidades especiais, que poderiam estar no ensino regular, continuem na
instituicdo especializada.

A autora discute que a referida lei apresenta certa ambiguidade, indicando que “se, por
um lado, o Governo Federal traca as politicas que objetivam a integracdo das pessoas com
necessidades especiais, por outro, delega aos Estados, Municipios e a ONGs, as medidas que
assegurariam tal politica”. Ou seja, ndo ha efetivagdo de estratégias para que esses alunos
tenham de fato acesso ao ensino nos espagos denominados comuns.

Mendes (2010) indica que, apesar de todo o avan¢o vivenciado na educacdo especial,
ainda ha uma predominancia de servigcos que envolvem, desnecessariamente, a segregacao
escolar, e apontam evidéncias de um permanente descaso do poder publico em relacdo ao direito

a educacao desses alunos.

3.1.5 Convencao de Guatemala (1999)

No final da década de 1990 ocorreu a Convencdo de Guatemala (1999): um marco
historico para as pessoas com deficiéncia. Em suma, seus principios norteadores afirmam que
as pessoas com deficiéncia possuem os mesmos direitos que as pessoas sem deficiéncia, e que
se entre elas h4 uma diferenciacdo que as inferioriza, podemos dizer que nesse ato se legitima

a discriminagéo.
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Mantoan (2003, p. 23), ao citar a CF de 1988, especificamente o artigo 205 no que diz
respeito a educacdo que visa ao preparo para o exercicio da cidadania, aponta que: “qualquer
restricdo ao acesso a um ambiente marcado pela diversidade, que reflita a sociedade como ela
é, como forma efetiva de preparar a pessoa para a cidadania, seria uma ‘diferenciacdo ou
preferéncia’ que estaria limitando ‘em si mesma o direito a igualdade dessas pessoas’.

Coadunando com o que a autora aponta, incomoda-me o termo “especiais” amplamente
utilizado no contexto educacional (salas especiais, escolas especiais, alunos especiais etc.).
Compreendo que, embora ndo seja a intencdo, o discurso contribui para que esses alunos sejam
vistos como diferentes mesmo frequentando a escola comum. No exato momento em que vemos
as pessoas como diferentes, atribuimos a elas uma identidade alocando-as em grupos conforme
as classificamos.

Mantoan (2017, p. 39) aponta que: [...] “alunos de inclusdo” (como séo designados com
frequéncia aqueles com deficiéncia), por exemplo, sdo contrapostos a alunos ‘normais’, que
acompanham a turma, assim como se opdem pessoas sadias a doentes; ricas, a pobres”. Nesse
sentido, os rotulos e estigmas sdo movimentos contrarios ao que se pretende quando o assunto
é aceitacao das diferencas.

Atualmente a deficiéncia é compreendida como um termo polissémico. Mas no conjunto
dos seus significados também reverberam a discriminacéo e 0 preconceito que estdo presentes
na sociedade e lhe atribuem uma bagagem negativa mediante a qual a pessoa recebe a marca da
incapacidade. Por isso, a Convencdo de Guatemala reforca que a inclusdo s6 pode ser
verdadeiramente alcancada quando todas as pessoas, independentemente de qualquer

caracteristica que possuam, sao respeitadas, valorizadas e tém seus direitos garantidos.

3.1.6 Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008)

Em 2008 a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (PNEEPEI) foi publicada pelo Ministério da Educacdo (MEC), o que significou
avancgos em termos de acesso, permanéncia e participacao dos alunos que compdem o publico-
alvo dessa modalidade.

Dentre os objetivos citados no documento estdo “[...] 0 acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para

promover respostas as necessidades educacionais especiais [...]” (Brasil, 2008, p. 8).
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A lei estabelece a garantia de que as escolas incluam os alunos com deficiéncia e/ou
transtornos globais do desenvolvimento, proporcionando-lhes o acesso, a participagéo e a
aprendizagem. Ela também indica que os sistemas de ensino devem garantir o AEE; a
transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; a
continuidade da escolarizagdo em todos os niveis de ensino e a formacéo de professores para o
AEE (Brasil, 2008). Tal transversalidade faz com que a educacgéo especial seja de fato uma
modalidade complementar que ndo mais substitui 0 ensino comum, mas garante recursos e
servicos de acessibilidade para quem deles necessita para entrar, permanecer e participar do
processo educacional formal e regular.

Na defini¢cdo formulada pela PNEEPEI (Brasil, 2008, p. 5), a educacéo inclusiva, “¢ o
movimento mundial pela inclusdo é uma acdo politica, cultural, social e pedagogica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminagdo”. Quando se educa tendo em vista esse
desenvolvimento, é preciso considerar a especificidade de cada estudante, seja ele publico-alvo
da educacéo especial ou ndo. Mantoan (2015), ao defender a PNEEPEI da qual foi uma das
autoras, a entende como uma normativa eficaz na necessidade de considerar as particularidades
e potencialidades individualmente, o que quer dizer que toda préatica pedagdgica deve ter inicio
“no” estudante.

A referida lei indica que o acesso a educacao seja contemplado desde os primeiros anos

da educacéo basica:

A incluséo escolar tem inicio na educacédo infantil, onde se desenvolvem as bases
necessarias para a construgao do conhecimento e o seu desenvolvimento global. Nessa
etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacdo, a riqueza de
estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a
convivéncia com as diferencas favorecem as relagbes interpessoais, o respeito e a
valorizacdo da crianga (Brasil, 2008, p. 16).

Tratando dos alunos surdos nas escolas comuns, o documento aponta a proposta da
educacdo bilingue (o ensino das duas linguas, Libras e lingua portuguesa), e orienta: “Devido
a diferenca linguistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve estar com outros pares surdos,
em turmas comuns na escola regular” (Brasil, 2008.)

Dessa forma, a PNEEPEI reafirma o papel fundamental da educacao infantil como etapa
inicial para a efetivacdo de uma educacdo inclusiva, ao reconhecer que € nesse periodo que se
constituem as primeiras experiéncias escolares e sociais da crianca. Ao garantir que o AEE e

os recursos de acessibilidade estejam presentes desde essa etapa, a politica reforga a importancia
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de praticas pedagogicas que respeitem a singularidade dos sujeitos e promovam o
desenvolvimento integral, assegurando condigOes equitativas de aprendizagem e participacéo
para todas as criangas, inclusive aquelas com deficiéncia e/ou transtornos globais do
desenvolvimento (Brasil, 2008).

A andlise da PNEEPEI permite compreender que 0 compromisso com a incluséo ndo se
restringe ao cumprimento legal, mas exige intencionalidade politica, ética e pedagdgica por
parte dos sistemas de ensino e das unidades escolares. Isso implica a reorganizagdo de praticas,
a formacdo continuada de professores, o investimento em infraestrutura acessivel e o

fortalecimento de uma educacgéo dentro da perspectiva inclusiva.

3.1.7 Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015)

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), Lei n°. 13.146/15,
também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), € um marco legal
fundamental que visa assegurar a inclusdo social e o pleno exercicio da cidadania por parte
desses individuos.

De acordo com a LBI, sdo consideradas pessoas com deficiéncia aquelas que possuem
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢cBes com as demais pessoas (Brasil, 2015).

A promulgacdo da LBI representa um avanco significativo na luta pelos direitos das
pessoas com deficiéncia no Brasil ao promover uma sociedade mais justa, equitativa e inclusiva.
Mais do que redefinir o conceito de deficiéncia, a LBI assegura o respeito a dignidade da pessoa
humana, garantindo seus direitos sem discriminacao, exclusdo ou preconceito.

Antigamente, a deficiéncia era compreendida apenas como uma condicdo individual.
Atualmente, gracas as conquistas sociais e a dispositivos legais como a LBI, essa visdo tem
evoluido. A deficiéncia passou a ser entendida como uma construcdo social, muitas vezes
agravada por ambientes fisicos e sociais inadequados. A LBI reforca essa nova perspectiva ao
destacar que a verdadeira barreira ndo esta na pessoa com deficiéncia, mas nas limitacGes
impostas pelos espacos que ocupamos. Quanto mais acessos e oportunidades forem criados,
menores serdo as dificuldades enfrentadas por essas pessoas: “Em outras palavras, a diferenga
em si de cada estudante é a base dessa investigacdo que tem como foco identificar as barreiras
que o impedem/dificultam de participar, ndo apenas das atividades escolares, mas de todas

aquelas que fazem parte de sua vida em geral” (Mantoan; Lanuti, 2022, p. 69).
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A educacdo inclusiva tem como principio fundamental acolher a todos, reconhecendo e
valorizando suas historias, desafios, talentos e aspiracfes. Trata-se de uma abordagem que
transcende a atuacdo do professor, envolvendo toda a comunidade escolar — gestores,
funcionarios, estudantes, familias — e 0 contexto sociocultural no qual a escola esté inserida.
Seu objetivo central é apoiar todos os alunos, independentemente de suas condi¢des, para que
desenvolvam seu pleno potencial e se preparem para lidar com a diversidade presente na vida
em sociedade. Nesse sentido, a LBI estabelece em seu Artigo 28 a necessidade de: “...]
aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condicbes de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena” (Brasil, 2015).

A efetiva melhoria dos sistemas educacionais €, portanto, essencial para assegurar que
todos os estudantes tenham condi¢bes de acessar a escola, permanecer nela, participar
ativamente do processo educativo e aprender de forma significativa. Isso exige a
disponibilizacdo de servicos, praticas pedagdgicas e recursos de acessibilidade capazes de
eliminar barreiras fisicas, comunicacionais, atitudinais e pedagdgicas, promovendo uma
incluséo que seja de fato plena e transformadora.

Criar um ambiente educacional mais justo e equitativo implica reconhecer que cada
sujeito aprende de forma singular e que o sistema educacional deve se adaptar as necessidades
dos alunos, e ndo o contrario. Como afirmam Mantoan e Lanuti (2022, p. 52): “ndo ha condi¢des
de se prever, controlar, conduzir e mensurar qualquer aprendizagem, quando essa € reconhecida
como um ato pessoal”. Essa concepgao reforca a necessidade de praticas pedagogicas flexiveis,
centradas no estudante e abertas a diversidade.

Entre os desafios enfrentados nesse processo, destacam-se as barreiras de comunicacéo,
que podem dificultar significativamente a troca eficaz de informacdes entre os sujeitos. Essas
barreiras podem se manifestar por meio de diferencas culturais, uso inadequado da linguagem,
ruidos no ambiente ou até mesmo por preconceitos e atitudes discriminatorias. Para supera-las,
é fundamental promover uma escuta ativa, utilizar linguagem clara e acessivel, estar atento as
diferencas culturais e construir um ambiente comunicacional aberto, empatico e inclusivo.
Apenas assim sera possivel garantir que as mensagens sejam efetivamente compreendidas e que

todos possam participar de maneira equitativa e significativa do processo educacional.
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3.1.8 A educagéo bilingue de surdos como modalidade da educagéo

A Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021 (Brasil, 2021), altera a LDB ao instituir a
educacao bilingue de surdos como nova modalidade da educacédo. O contexto de seu surgimento
estd marcado por longas reivindicagdes por parte da comunidade surda e pesquisadores da
educacéo de estudantes surdos no pais.

O principal ponto de debate em torno da referida lei gira em torno do conceito de
educacdo bilingue, que compreende o uso da Libras como primeira lingua e da lingua
portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua para pessoas consideradas surdas. A lei
também reforca a necessidade da criacdo de escolas bilingues e de ambientes educacionais
inclusivos com profissionais capacitados, materiais acessiveis e atendimento educacional
especial, quando necessario (Brasil, 2021).

Por meio do Art. 78-A, a LBI reorganizou o Art. 3° da LDB, acrescentando-lhe os

seguintes objetivos:

| - proporcionar aos surdos a recuperacao de suas memdrias historicas, a reafirmacéo
de suas identidades e especificidades e a valorizacdo de sua lingua e cultura;

Il - garantir aos surdos o acesso as informacdes e conhecimentos técnicos e cientificos
da sociedade nacional e demais sociedades surdas e ndo surdas (Brasil, 2021).

O movimento inclusivo é constituido por uma perspectiva segundo a qual todos os
individuos, independentemente de suas caracteristicas, devem ser incluidos na sociedade em
todos o0s contextos sociais. Ao destacar essas identidades especificas, a lei corre o risco de
corroborar com divisdes sociais. Da mesma forma, a énfase em caracteristicas culturais
especificas pode vir a impedir a plena inclusdo social. Nesse sentido, Mantoan (2017) aponta
gue, muitas vezes, o poder da definicdo de uma identidade pode se tornar uma arena em que
diferentes grupos sociais buscam demarcag6es. Essas demarcac@es, segundo a autora, tendem
a classificar e comparar, indo em via contraria ao movimento inclusivo.

Ao promover a criacdo de servicos e recursos especificos para esses alunos, a lei pode
inadvertidamente promover a separacdo em vez da inclusdo. Para Mantoan (2017, p. 38),
“Velada ou explicitamente, ao estabelecermos diferengas entre pessoas, criamos identidades,
fazemos comparagdes, fixamos modelos”. Assim, ao invés de organizar o ambiente escolar para
atender a todos os alunos de maneira inclusiva, a énfase em servigos especializados pode
resultar em ambientes de aprendizagem paralelos, onde alunos com determinadas deficiéncias

sdo atendidos separadamente. Isso pode limitar as oportunidades de interacdo social e
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aprendizagem mutua entre todos os alunos, desconsiderando a educacdo para todos dentro da
perspectiva inclusiva.

Além disso, a implementacdo préatica da lei pode levar a uma alocacdo desigual de
recursos, onde os esfor¢os sdo concentrados em criar estruturas especializadas em vez de
melhorar a acessibilidade e a capacitacdo de todos os professores e funcionarios para lidar com
a diversidade em uma sala de aula do ensino comum.

A lei aqui apresentada pode ser considerada uma tentativa de valorizagdo da Libras e
dos estudantes que a utilizam. No entanto, sua implementacao tem gerado discussdes sobre 0s
desafios préaticos desse modelo, como a formacdo de professores proficientes em Libras, a
estruturacdo de escolas especificas e o equilibrio entre inclusdo em escolas regulares e o respeito
a identidade linguistica da comunidade surda. A nova lei, portanto, ndo apenas reconhece
direitos, mas também impde a sociedade e ao Estado a responsabilidade de tornar esses direitos
exequiveis, promovendo um debate essencial sobre inclusdo, diversidade e equidade na
educacéo brasileira.

Em contextos em que a implementacdo ndo é bem planejada, a separacdo dos alunos
surdos em ambientes exclusivos pode reduzir as oportunidades de convivéncia e aprendizado
compartilhado com alunos considerados ouvintes, o que é essencial para o desenvolvimento de
habilidades sociais, emocionais e cognitivas de ambos 0s grupos. Essa segregacao, ainda que
sob a justificativa de respeito as diferencas linguisticas, pode gerar barreiras sociais e
educacionais, dificultando a participacdo plena dos surdos na vida escolar.

Ao invés de promover um ambiente inclusivo e equitativo, a fragmentacdo do espaco
escolar pode limitar o acesso as diferentes perspectivas, restringir o contato com a lingua
portuguesa oral e escrita em contextos naturais, e enfraquecer a construcdo de uma sociedade
mais plural. Portanto, é fundamental que a educacdo bilingue prevista pela lei seja
implementada com planejamento, recursos adequados e didlogo constante com a comunidade
escolar, para que ndo se transforme, na pratica, em uma forma de exclusdo. Mantoan, (2004, p.

19) destaca que:

A escola tem resistido a mudangas que envolvem o estar com o outro, porque as
situagBes que promovem esse desafio e mobilizam os educadores a mudar suas
préticas e a entender as novas possibilidades educativas trazidas pela incluséo estdo
sendo constantemente neutralizadas por politicas educacionais, diretrizes, curriculos,
programas compensatorios (reforco, aceleracdo, entre outros). Essas iniciativas fazem
a escola escapar pela tangente e a livram do enfrentamento necessario com sua
organizacao pedagogica excludente e ultrapassada.
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Portanto, para evitar a segregacdo, € essencial que as escolas adotem préaticas que
incluam alunos surdos e ouvintes, promovendo a convivéncia e o aprendizado mdatuo
entendendo que o aprendizado acontece de maneira Unica para cada sujeito. Como destaca
Mantoan (2003, p. 35): “Na visao inclusiva, o ensino diferenciado continua segregando e
discriminando os alunos dentro ¢ fora das salas de aula”.

A PNEEPEI (Brasil, 2008, p. 17), visando uma comunicacdo acessivel para todos,
aponta acerca da utilizacdo dos servicos do tradutor/intérprete de Libras e propde “o ensino da
Libras para os demais alunos da escola”. Indica, ainda, que, quando possivel, os alunos surdos
estejam matriculados “‘com outros pares surdos em turmas comuns na escola regular”.

Com relagéo ao Art. 79-C, inciso 1V, ao apontar que os sistemas de ensino devem prover
a elaboracdao e publicacdo de “material didatico bilingue, especifico e diferenciado”, faz-se
necessario discutir o significado dos termos ‘“‘especifico e diferenciado”. Ocorre que os
objetivos educacionais devem partir da perspectiva de que a educacdo aconteca de forma
acessivel e inclusiva para todos, sem distincdo de materiais. A ideia é que todos os alunos,
independentemente das suas condigdes, possam ter acesso a0 mesmo contetido educacional,
promovendo a igualdade e evitando qualquer tipo de segregacao.

Esses materiais podem criar uma sensacao de separacao entre alunos surdos e ouvintes,
reforcando a ideia de que os alunos surdos precisam de tratamento especial, 0 que pode
estigmatizar ainda mais esses estudantes. Além disso, a producéo de materiais especificos pode
ser vista como uma alocacdo de recursos que poderiam ser utilizados para melhorar a
acessibilidade geral nas escolas, beneficiando a todos os alunos.

A educacdo inclusiva deve focar em organizar o ambiente e as metodologias de ensino
para que todos os alunos aprendam juntos, em vez de criar materiais separados. 1sso envolveria
a interacdo entre alunos surdos e ouvintes, promovendo a compreensdao matua e a cooperacao.

Se por um lado a aplicacdo da LBI pode promover a segregacao, por outro lado ela
reforca discussdes de parte da comunidade surda que busca o reconhecimento do direito
linguistico e que a Libras seja considerada nos espacos escolares para além da presenca do
profissional intérprete educacional em sua escolarizacao.

Como apontam Ferreira e Chahini (2024), um dos pontos a serem pensados nas
discussdes acerca da educacdo de pessoas consideradas surdas e que conduz a reflexdo sobre o
modelo atual de inclusdo e a forma de apresentacéo da lingua de sinais e da lingua oral dentro
dos espagos educativos, é que: “[...] muitas das vezes, a de sinais, & desconhecida pelas pessoas
ndo surdas e, com isso, a sua circulagdo nos espagos educacionais fica inviabilizada,

certificando que o processo de inclusdo do aluno surdo ndo esta ocorrendo” (Ferreira; Chahini,
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2024, p. 4). Portanto, ao prever ambientes bilingues adequados, com professores fluentes em
Libras e materiais didaticos acessiveis a todos, a LBI nos leva a discutir sobre aspectos que
podem contribuir com a autonomia dos estudantes ao proporcionar sua aprendizagem em um
ambiente linguistico apropriado que contemple as duas linguas concomitantemente.

Para ser de fato inclusiva, a educacgdo bilingue de surdos precisa ser pensada dentro de
um projeto pedagdgico unificado, em que a Libras seja reconhecida como parte do curriculo
comum e esteja presente nas praticas cotidianas das escolas, envolvendo todos os alunos e
professores. Entende-se que, por meio da perspectiva inclusiva ndo deve haver separagdo, mas
sim a transformacdo do espaco escolar em um ambiente acessivel, dialégico e aberto a

convivéncia entre diferentes formas de ser, aprender e se comunicar.

3.1.9 Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O AEE visa proporcionar suporte e recursos necessarios para 0s estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e outras necessidades especificas que
enfrentam barreiras na escola. Ele ndo deve ser confundido com uma sala de reforco escolar,
uma vez que oferece conteudos proprios, como o ensino de Libras, adequacGes de materiais
didaticos (braile), uso de bengala, materiais tateis, uso de soroban e tecnologia, ndo substituindo
0 ensino comum (Mantoan; Lanuti, 2022).

Esse atendimento dispGe de dois instrumentos que norteiam a atuacao do professor da
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM): o estudo de caso e o plano do AEE. O estudo de caso
consiste em uma investigacdo realizada pelo professor do AEE mediante a qual ele coleta
informacGes do aluno durante conversas com a familia, professores da sala comum, equipe
pedagdgica e até mesmo com o proprio aluno. A partir disso, o professor do AEE ¢ capaz de
identificar as barreiras que interferem no desenvolvimento escolar, barreiras essas que podem
ser fisicas, atitudinais, comunicacionais e linguisticas (Mantoan; Lanuti, 2022).

A etapa seguinte ao estudo de caso é a elaboracédo do plano do AEE, no qual a¢bes sdo
delineadas a fim de eliminar as barreiras identificadas. Ramos et al. (2021, p. 206) apontam

que:

O professor de AEE estuda cada situagdo inacessivel, que tem potencial para se
converter em uma situacdo acessivel, cria ou adquire tecnologias necessérias a essa
conversdo. Em seu trabalho, ele ensina os alunos que tém direito ao AEE a utilizar
essas tecnologias, bem como orienta professores, outros profissionais atuantes no
ensino comum, além dos familiares.
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Outro ponto interessante a ser discutido no que se refere ao AEE é a existéncia e
disponibilidade de uma SRM em cada unidade escolar, para que o atendimento a esses alunos
possa ocorrer de maneira mais efetiva. Mantoan e Lanuti (2022, p. 66) discutem que:

Quando esse professor € itinerante, ou seja, atua em diferentes escolas, o servigo do
AEE ¢ bastante prejudicado, uma vez que esse profissional ndo consegue conhecer a
fundo a realidade de cada estudante que atende. Outra questdo positiva, quando o AEE
acontece na escola comum frequentada pelo aluno, é o fato de a locomogéo daqueles
gue necessitam do transporte escolar ser facilitada.

Os autores acrescentam que: “os professores do AEE e das salas de aula do ensino
comum podem colaborar entre si na realizagdo de atividades propostas”, pensadas na
perspectiva de eliminacéo de barreiras e processos inclusivos (Mantoan; Lanuti, 2022, p. 67).

Esse espaco de trabalho do professor de AEE ndo limita os beneficios do atendimento.
Essas salas, segundo Ramos et al. (2021, p. 207), “funcionam como um laboratorio de
acessibilidade”, onde alunos, professores e outros profissionais da comunidade escolar,
inclusive os familiares, discutem e organizam “diferentes estratégias e tecnologias e a conceber
a deficiéncia de um modo diferente”.

Diante da importancia do AEE para a promocdo da inclusdo, € fundamental que
gestores, educadores, familiares e toda a comunidade escolar estejam engajados nessa tematica,
buscando criar ambientes educacionais acolhedores, acessiveis e que respeitem a diversidade
de cada estudante. Através do AEE, € possivel garantir que todos os alunos tenham acesso a
uma educacéo de qualidade e que possam desenvolver seu potencial maximo.

O trabalho realizado pelos professores do AEE torna-se bem-sucedido quando ocorre a
interacdo entres esses professores e 0s da sala de aula comum, a partir do momento em que
ambos criam possibilidades para a identificacdo e eliminacdo de barreiras, sem adaptacGes
pontuais nos curriculos dos alunos considerados com necessidades especificas. E possivel

definir que, como indicam Mantoan e Lanuti (2022, p. 67):

Os professores do AEE e das salas de aula do ensino comum podem colaborar entre
si na realizacdo de atividades propostas no Plano de AEE. Eles trocam informacdes
sobre o aluno, compartilham orienta¢gBes quanto ao uso dos recursos e apoios
envolvidos para a quebra de barreiras existentes na sala de aula e na escola em geral.
Juntamente com os demais estudantes da sala de aula, o professor da sala comum deve
conhecer e fazer uso da Tecnologia Assistiva (TA) e de todos os apoios que o aluno
que frequenta o AEE precisa.

O trabalho do AEE na educacdo infantil € um servico fundamental para garantir o direito

a educacdo inclusiva desde os primeiros anos de vida, eliminando barreiras que possam impedir
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a participacdo plena no ambiente escolar, oferecendo recursos, estratégias e adaptacdes que
favorecem o desenvolvimento integral da crianca e o acesso efetivo, respeitando as

especificidades de cada aluno.

3.2 POR UMA EDUCACAO INFANTIL INCLUSIVA

Esta subsecdo foi organizada para confluir a discusséo que consta nas normativas acima
apresentadas, refletindo acerca do desenvolvimento infantil presente na etapa inicial de vida
das criancas, bem como apontar elementos tedricas que convirjam para o alinhamento do debate
acerca da acessibilidade linguistica das criangas surdas.

Para tanto, faz-se necessario refletir sobre o desenvolvimento infantil por meio do
reconhecimento da crianca como sujeito de direitos, ativa na producdo de saberes e
significacdes, e situada em um ambiente que deve favorecer 0 seu crescimento integral,
incluindo as dimensGes fisica, cognitiva, afetiva, social e linguistica.

Assim, esta subsecao se propde a discutir aspectos centrais do desenvolvimento infantil
e a importancia da acessibilidade linguistica para a crianca surda, com o objetivo de

fundamentar teoricamente a analise da inclusdo nessa etapa da educacgéo basica.

3.2.1 O desenvolvimento da crianga pequena

A compreensdo do aprendizado infantil exige uma andlise de diferentes condi¢fes que
influenciam esse processo, destacando-se os fatores geneticos e ambientais. Os fatores
genéticos referem-se as caracteristicas herdadas biologicamente, como predisposicdes
cognitivas, emocionais e fisicas que podem facilitar ou dificultar determinadas aquisicdes no
desenvolvimento da crianca. Essas caracteristicas, embora ndo determinem de maneira absoluta
0 percurso do aprendizado, estabelecem uma base sobre a qual as experiéncias vividas atuardo
(Cheroglu; Magalhdes, 2020). Segundo Cheroglu e Magalhdes (2020, p. 112):

[...] dentro do Gtero da mée que a crianca inicia o seu desenvolvimento fisioldgico e,
consequentemente, as condi¢cdes para a formagdo do seu psiquismo. O sistema
organico esta sendo formado, e desde o inicio 0 seu funcionamento esta submetido as
condigBes sociais da gestante, expressdo do movimento dialético entre organismo e
cultura, ou entre o feto e as condicdes de vida da mée.

Paralelamente, os fatores ambientais também sdo fundamentais para o desenvolvimento

da crianca, pois incluem as experiéncias, estimulos e interacdes do dia a dia. O ambiente



48

familiar, as relag@es afetivas, a estimulacdo cognitiva, os recursos educativos disponiveis e o
contexto sociocultural influenciam diretamente o potencial de aprendizagem infantil. O
desenvolvimento individual é profundamente influenciado pelas condi¢Ges concretas de vida e
educacédo desde a concepcao, sendo necessario compreender o desenvolvimento infantil como
um processo culturalmente mediado e condicionado pelo contexto em que a crianca esta
ocupando (Cheroglu; Magalh&es, 2020).

A compreenséo dindmica de que o desenvolvimento infantil resulta da interagéo entre
fatores genéticos e ambientais amplia o olhar sobre o processo de aprendizagem, permitindo-
nos entender que a crianca estd em constante transformacdo, considerando que elas ndo séo
estaticas, mas mudam ao longo do tempo devido a interacdo de fatores mdaltiplos. As
caracteristicas inatas da crianga, como temperamento, aptiddes e ritmo de desenvolvimento,
ndo atuam isoladamente, mas sdo constantemente influenciadas pelas experiéncias e estimulos
recebidos em seu cotidiano. Dessa forma, o potencial de cada crianga pode ser favorecido ou
limitado conforme o contexto em que estd inserida, tornando evidente a necessidade de
considerar tanto os aspectos biolégicos quanto os ambientais na construcdo do conhecimento.

Para Aquino (2015, p. 42):

O que caracteriza o pensamento infantil ndo é uma auséncia de conhecimento que
deve ser corrigido através de inculcacdo de informacdes pertinentes. As ideias infantis
sdo leituras peculiares de mundo, inferidas a partir das relacfes estabelecidas com o
mundo fisico e social, mediadas pela cultura.

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido na etapa inicial da educacdo basica precisa
valorizar tanto os fatores internos quanto externos da crianga. Esse olhar permite a construcéao
de praticas pedagogicas diversificadas, atividades ladicas inclusivas e eficazes, corroborando,
assim, com propostas educativas que contemplem as necessidades e potencialidades de cada
uma delas, promovendo o desenvolvimento pleno e a aprendizagem significativa. Dessa forma,
a crianca € motivada a desenvolver habilidades cognitivas, como o pensamento critico e
criatividade.

Sob a perspectiva tedrica de Vygotski (2000), o desenvolvimento é fortemente
condicionado pela qualidade das interacdes estabelecidas entre criancas e adultos. Para o autor,
tanto o aprendizado quanto o desenvolvimento ocorrem de forma interdependente, sendo
mediados pelas relagdes sociais. O adulto, ao assumir o papel de mediador, seja como professor,
cuidador ou membro da familia, torna-se fundamental para a promoc¢do de experiéncias que

ampliam o universo cultural da crianca. E nesse processo de convivéncia e dialogo que a crianca
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tem acesso a saberes, valores e praticas culturais que ultrapassam o ambito de sua vivéncia
imediata, potencializando, assim, o seu desenvolvimento integral.

Rosa e Goi (2024, p. 2), citando os apontamentos de Vygotsky (1989), destacam que:

O aprendizado se da pela interacdo social e o desenvolvimento do sujeito é resultado
da relagdo com o mundo e com as pessoas com as quais ele se relaciona. O objetivo
dessa teoria € constatar como as func¢des psicoldgicas evoluem de sua forma primaria
para processos psicologicos superiores. Sendo assim, a teoria visa identificar as
transformag@es psicoldgicas e cognitivas existentes nas interagdes do sujeito com o
mundo.

Vygotski (2000) destaca a importancia do conceito de zona de desenvolvimento
proximal, que representa a distancia entre aquilo que uma crianga ja consegue fazer sozinha e
0 que ela pode realizar com o apoio de um adulto ou de colegas mais experientes. Nesse sentido,
0 adulto atua como um facilitador do aprendizado, oferecendo suporte, orientacao e estimulos
adequados para gque a crianga avance em seu desenvolvimento. Essa mediacédo € essencial para
gue novos conhecimentos sejam internalizados e para que a crianga possa, gradualmente,
conquistar autonomia.

Dessa forma, a influéncia da educacdo infantil transcende a mera transmissdo de
conteddos, assumindo um papel ativo na promocao do desenvolvimento emocional e intelectual
das criancas. Oportunizando as criancas enfrentar desafios, superar dificuldades e celebrar
conquistas, elas constroem uma base sélida para o aprendizado continuo, fortalecendo sua
autoestima e sua capacidade de enfrentar novas situacdes ao longo da vida. O professor atua de
maneira simultdnea em dois movimentos, buscando articular os conceitos advindos do
cotidiano da crianca com aqueles presentes nos contetidos escolares que serdo abordados (Arce,
2013). Por isso, é essencial que essa etapa seja reconhecida como um espaco que valoriza e
respeita as singularidades e individualidades de cada crianca. De acordo com Chaves e Franco
(2020, p.142):

Consideramos que ja é tempo de compreender que as instituices educativas para
criancas pequenininhas séo escolas, ainda que com particularidades — uma vez que
nas diferentes idades as criancas aprendem de modo especifico, de acordo com a
maneira como melhor se relacionam com o mundo a seu redor.

Assim, entende-se que o desenvolvimento infantil € um processo marcado pelas relacfes
sociais e pelo ambiente cultural da crianga. O papel do professor como mediador é essencial
para unir as vivéncias do dia a dia das criangas aos conteudos escolares. Quando a préatica

pedagdgica valoriza esse dialogo entre diferentes conhecimentos, ela contribui de forma mais
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efetiva para o desenvolvimento completo, preparando-as para agir de maneira critica e
participativa na sociedade.

O enfoque histdrico-cultural é fundamental para compreender o papel da mediacao
docente no processo de desenvolvimento das criangas. Esse conceito, desenvolvido por
Vygotski (2000), refere-se as atividades que orientam e direcionam o aprendizado, permitindo
que as criancas se apropriem de conhecimentos de forma significativa.

Segundo o pesquisador, quando a crianca é guiada através das vivéncias, 0 recurso
pedagogico deixa de ser simples e passa a ser uma estratégia que promove a interacdo entre o
aluno e o conhecimento, mediada pelo professor. Nesse sentido, ao atuar como mediador, ele
ndo apenas transmite informacbes, mas também cria um ambiente de aprendizagem que
estimula a curiosidade e 0 pensamento critico. Essa mediacdo € essencial para que as criangas
possam internalizar conceitos e desenvolver habilidades que serdo Uteis em contextos variados
(Vygotski, 2000). Portanto, ao planejar atividades guiadas, o professor deve considerar as
particularidades do grupo, promovendo uma aprendizagem que respeite e valorize a diversidade
cultural dos alunos, contribuindo, também, para o desenvolvimento da autonomia das criancas.

Por fim, a reflexdo sobre a mediacdo docente deve ser continua. Cabe ao professor estar
atento as respostas dos alunos e ajustar suas estratégias conforme for necessario. Essa
flexibilidade € crucial para garantir que as atividades guiadas sejam realmente eficazes e que
promovam o desenvolvimento integral dos alunos.

A criacdo da etapa educacdo infantil representou uma importante conquista no campo
educacional, marcada por significativas reformulacdes que visaram garantir o direito a
escolarizacdo desde os primeiros anos de vida. Com a sua regularizacéo e incluséo na educacgéo
bésica, ela passou a contar com diretrizes proprias, 0 que exigiu adequacdes nos espacos fisicos,
nas concepcoes pedagdgicas e na estrutura do atendimento oferecido as criangas.

Dentre as mudancas implementadas, destaca-se a exigéncia de formacao especifica para
os profissionais que atuam com a primeira infancia, promovendo um atendimento pautado em
principios educacionais. Além disso, houve avancos em relagcdo ao investimento publico, que
passou a contemplar a aquisi¢ao de materiais didaticos e pedagogicos apropriados, contribuindo
para a consolidacdo de uma identidade propria da educacao infantil, distinta das demais etapas
da escolarizacéo.

Com o passar do tempo e as politicas publicas direcionadas a educacéo, o atendimento
nos espagos educativos que atendem criangas menores deixou de ser um ato assistencialista e

passou a ser um direito garantido a todas as criancas. Essa garantia aparece inicialmente no
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artigo 227 da CF de 1988 e no ECA. Posteriormente, a LDB incorporou a educagéo infantil ao
sistema educacional brasileiro, indicando-a como primeira etapa da educagdo bésica.

Oliveira, Donelli e Charczuk (2020, p. 2) apontam que, com as mudancas relacionadas
a fungdo dos estabelecimentos propostos para o atendimento das criangas menores € a inser¢do
deste direito educacional indicado na LDB de 1996, houve a necessidade de reformulagdes nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para essa faixa etaria. A principio, “as creches enfocavam as
questdes fisioldgicas (higiene, alimentagdo etc.), tendo assim, uma concepcao limitada do que
é cuidado na infancia, e atendiam as criangas mais pobres; as instituicdes particulares atendiam
com cunho educativo as criangas mais abastadas”.

Sendo assim, dentre as mudancas em conceitos e objetivos, a etapa inicial da educacao
basica caminhou para o rompimento da separacdo entre “cuidar” e “educar”, que passam a ser
compreendidas como funcdes intrinsecas uma a outra. Acerca dessa discussdo, Mariotto (2009
apud Oliveira; Donelli; Charczuk, 2020, p. 3), prop6e o cuidado e a educacdo para as criancas
pequenas como algo indissociavel, apontando que estes espagos educativos pertencem a um
“circuito sem comego e fim, onde as fungdes coexistem em um mesmo nivel”.

Kuhlmann Junior (2000, p. 12) aponta que a busca pela “defesa do carater educacional
das creches foi uma das principais bandeiras do movimento de luta por creches e dos
profissionais dessas instituicdes, que promoviam encontros para discutir suas condi¢fes de
trabalho e se organizavam em entidades”. Todos os movimentos resultaram em melhorias em
diversos aspectos da educacao infantil, dentre eles o aumento significativo de vagas destinadas
as criangas publico-alvo desta etapa educacional.

O Art. 30 da LDB, que trata do atendimento na etapa da educacao infantil, indica, apos
alteracdes da Lein°. 12.796/2013, que a educacao infantil pode estar subdividida em duas faixas
etérias, e oferecida em “creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de
idade” e em “pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade (Brasil, 2013).

Tratando-se dos educadores, gestores e demais profissionais da area, momentos de
compartilhamento quanto as préaticas pedagdgicas podem motivar reflexdes e acbes para
garantir a efetivacdo do direito a educacdo de qualidade para todas as criancas.

De acordo com as Diretrizes Nacionais da Educacédo Basica (Brasil, 2013, p. 83), a etapa

da educacdo infantil deve ser organizada com:

A formacdo de professores e demais profissionais da Educagdo, e também o
planejamento, desenvolvimento e avaliagdo pelas unidades de seu Projeto Politico-
Pedagogico e servem para informar as familias das criangas matriculadas na Educacdo
Infantil sobre as perspectivas de trabalho pedag6gico que podem ocorrer.
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O fomento na criagdo desses espagos e a insercao da crianca como sujeito de direitos
podem ser apontados como um avango que contribuiu para o0 acesso das criangas pequenas a
esses espacos educacionais, independentemente dos grupos sociais aos quais pertencem ou da

motivacdo para a matricula deles.

3.2.2 A criancga surda e a lingua de sinais

Nesse mesmo espaco deve estar inserida a crianga surda, e a linguagem, como Vvisto na
subsecdo anterior, desempenha um papel crucial em todo o desenvolvimento das criangas
pequenas. Portanto, para a crianca surda, o acesso a lingua € fundamental para o seu
desenvolvimento global, e a lingua de sinais promove ndo apenas a comunicagdo, mas tambéem
a construcao do pensamento.

Segundo Goes (1996, apud Quadros, 1997, p. 29), “nao ha limitagdes cognitivas ou
afetivas inerentes a surdez, tudo dependendo das possibilidades oferecidas pelo grupo social
para seu desenvolvimento, em especial para a consolidagdo da linguagem”. Nesse sentido,
torna-se imprescindivel trazer para este debate a lingua considerada lingua natural dos surdos.

Como natural compreende-se o fato de ser a modalidade em que a crianca surda, como
apontam Dizeu e Caporali (2005, p. 584), “adquire de forma espontinea sem que seja preciso
um treinamento especifico”. No entanto, esse processo s ocorrera por meio da interagdo entre
usuarios desta lingua, interacdes essas que constituirdo a linguagem da crianca.

Diante de uma limitacdo sensorial, como a surdez, é fundamental compreender que o
desenvolvimento da crianca ndo esta restrito a auséncia de um sentido, mas sim condicionado
pelas oportunidades e mediagdes oferecidas pelo meio social.

De acordo com Dizeu e Caporali (2005, p. 587):

A partir da aquisicdo de uma lingua, a crianca passa a construir sua subjetividade, pois
ela terd recursos para sua inser¢do no processo dialdgico de sua comunidade, trocando
idéias, sentimentos, compreendendo o que se passa em seu meio e adquirindo, entéo,
novas concepgdes de mundo.

A aquisicdo da linguagem na educacdo infantil € um processo fundamental para o
desenvolvimento integral das criancas. Segundo a abordagem sécio interacionista, baseada
principalmente nas ideias de Lev Vigotski (2000), a linguagem se desenvolve por meio das

interacdes sociais que a crianga estabelece com adultos e outras criangas em seu ambiente.
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Segundo Pettito e Marentette (1991, apud Portella et al. 2024, p. 8), até
aproximadamente 14 meses de idade ndo ha diferencas nos balbucios monossilabicos entre
criangas com perda auditiva e ouvintes, desde que ambas sejam expostas a um ambiente
linguisticamente estimulante.

Tratando se da crianca surda, ao ndo encontrar oportunidades frequentes de
comunicacdo, seja no convivio familiar ou no contexto escolar, ela tende a apresentar um ritmo
mais lento de desenvolvimento linguistico. A escassez de interacGes afeta diferentes dimensdes
de seu crescimento, incluindo a construcdo do pensamento, etapa em que as palavras se tornam
um recurso interno para organizar, planejar e dirigir as proprias acoes, ultrapassando o apoio

exclusivo em imagens ou gestos. Segundo Begrow e Brito (2024, p. 31):

Grande parte das criancas surdas sdo provenientes de lares ouvintes; as LS, na maioria
das vezes, ndo estdo presentes no dia a dia, diferente do que acontece com as criancas
ouvintes que sdo expostas a lingua oral desde o0 nascimento. A interacdo com a lingua
gestual-visual geralmente acontece nas escolas ou em centros educacionais/clinicos
por intermédio de interlocutores surdos ou ouvintes e em contextos provocados e
formais

Pesquisas indicam que mais de 95% dos surdos tém pais ouvintes e, na maioria dos
casos, a lingua de sinais ndo é adquirida de forma natural por esses familiares ndo serem fluentes
na lingua de sinais, ocasionando uma aquisicéo linguistica tardia para muitas criangas surdas
(Quadros, 2005; Lacerda, 2009; Karnopp, 1999):

Tendo em vista que as criangas surdas sdo, em grande maioria, filhas e pais ouvintes
e gue os programas de atendimento precoce & crian¢a e a familia continuam muito
insatisfatorios, elas chegam a escola com um desenvolvimento incipiente da
linguagem e sem dominio de uma lingua (Lacerda, 2009, p. 8).

Diante desse quadro, torna-se imprescindivel organizar, ja na etapa da educacéo infantil,
ambientes que garantam exposicdo continua e qualificada a lingua de sinais e a outras formas
acessiveis de comunicacdo, permitindo que a crianca recupere o atraso linguistico e estabeleca
bases solidas para o seu aprendizado.

Pesquisas em aquisi¢cdo da linguagem indicam que, nos primeiros meses, a comunicagao
infantil € predominantemente gestual: por meio de acenos, apontamentos ou da imitacdo de
movimentos do adulto, o bebé estabelece seus lacos iniciais de interacdo, seja ele ouvinte ou
surdo. Quando a criancga surda cresce em um ambiente onde uma lingua de sinais é usada desde
0 nascimento, esse repertorio gestual evolui naturalmente para uma organizacdo linguistica

visual-espacial. O mesmo ocorre com criangas ouvintes expostas precocemente a linguas orais,
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cujos balbucios e vocalizagbes convertem-se gradualmente em elementos fonoldgicos
organizados (Garrutti; Moreira, 2022). Dessa forma, o papel determinante do contexto
linguistico, observando-se a quantidade, qualidade e constancia dos estimulos linguisticos no
lar e na escola, moldam diretamente a aquisi¢do da linguagem da crianca.

No entanto, muitas criangas surdas so tém acesso a lingua de sinais depois que ingressam
na escola, pois, em grande parte dos lares, falta-lhes um sistema de comunicacgdo compartilhado.
Essa caréncia durante os primeiros anos compromete a construcéo social da linguagem, etapa
decisiva para o desenvolvimento cognitivo e afetivo.

Karnop (2014, p. 284) aponta que quanto mais cedo a crianga surda tiver acesso a lingua
de sinais, mais cedo ela vai ter seu desenvolvimento linguistico adequado. Tendo em vista que
por meio das interacGes linguisticas € que a lingua é adquirida, a autora afirma que nesse
processo natural as criangas “inicialmente balbuciam com as mios, comegam entdo a produzir
enunciados com um Unico sinal, enunciados de dois sinais e, em seguida, combinam sinais,
formando sentengas simples”.

A crianca surda/ouvinte, ao ser inserida em um ambiente estimulante e inclusivo,
utilizando outros canais sensoriais, como a Vvisao e o tato, alem de recursos simbdlicos para se
apropriar do conhecimento, supera a ideia de deficiéncia e reconhece que 0 seu
desenvolvimento cognitivo e afetivo depende principalmente das oportunidades de interacédo e
do acesso a linguagem oferecidos pelo grupo social.

Como aponta Quadros (1997, p. 68): “A linguagem dirigida a crianga tem como objetivo
facilitar o desenvolvimento, sendo determinante para que ocorra a aquisi¢ao linguistica”. Nessa
perspectiva, a aprendizagem da linguagem ndo ocorre de forma isolada, mas sim em um
contexto social, onde o dialogo, a troca de experiéncias e a participacdo em atividades coletivas
sdo essenciais. O adulto, seja o professor ou um membro da familia, atua como mediador,
oferecendo modelos de linguagem, incentivando a comunicacdo e apoiando a crianca na
construcdo de significados.

A mediacdo pedagdgica assume um papel essencial na educacdo infantil, uma vez que
potencializa tanto a aprendizagem gquanto o desenvolvimento das criangas. Quando o professor
atua como mediador/facilitador, cria oportunidades para que as criancas se apropriem do
conhecimento de forma ativa e significativa, promovendo a construcao de saberes a partir de
suas proprias experiéncias e interesses. Essa intervengdo qualificada favorece o engajamento
das criancas, estimula a curiosidade e amplia as possibilidades de explora¢do do mundo ao seu

redor.
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Pode-se afirmar que a educacgdo acolheu de forma significativa as contribuicdes da
psicologia social, orientando-se, sobretudo, para a valorizacdo do conceito de representacao
social como elemento central na mediagéo interativa entre sujeito e objeto (Vigotski, 2000).

Assim, a presenga do professor como mediador ndo se limita & transmissdo de
contetidos, mas envolve a criacdo de ambientes construidos em interacdes, questionamentos e
desafios. Ao orientar, apoiar e incentivar a participacdo das criangas nas atividades propostas,
0 educador contribui para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e emocionais,
tornando o processo educativo mais dinamico, reflexivo e centrado no sujeito.

Assim, a mediacdo pedagdgica revela-se fundamental para que a aprendizagem na
educacdo infantil seja efetiva, respeitando as singularidades e potencializando o
desenvolvimento integral dos alunos. Essas intervencOes sao essenciais para criar
oportunidades de desenvolvimento, pois orientam, estimulam e apoiam as crian¢as em suas
trajetorias escolares, respeitando as especificidades de cada um. Ao atuar de maneira
intencional e planejada, esses profissionais contribuem para que as criangas avancem em seus
conhecimentos e habilidades.

Conforme proposto por Vygotski, essas mediagdes provocam o deslocamento da zona
de desenvolvimento proximal das criancas, ao incentiva-las a superar desafios e a construir
novos saberes com o apoio de adultos e colegas mais experientes. Esse processo dinamico e
dialégico é fundamental para que as criancas, independentemente de suas condigdes, possam
avancar em seu processo de aprendizagem, tornando-se sujeitos ativos e participativos no

contexto escolar. Marques, Barroco e Silva (2013, p. 510) afirmam que:

A zona de desenvolvimento proximal, por sua vez, diz respeito as apropriacdes ainda
em curso de conhecimentos de diferentes niveis de complexidade, que demandam o
auxilio de outro individuo mais experiente ou de recursos mediadores condizentes
(como livros, manuais etc.).”

Consideramos que, a0 promover o contato com a Libras desde a educacao infantil,
ampliam-se as oportunidades de socializacdo, respeito a diversidade e construcdo de um
ambiente escolar mais inclusivo. Isso favorece ndo apenas o acesso ao conhecimento, mas
também o desenvolvimento de habilidades sociais e culturais fundamentais para a formacao de
todos os alunos.

A abordagem sociocultural de Vygotski (2000) destaca que as deficiéncias ndo sao
determinantes absolutos do potencial humano. Em vez disso, a interagdo com o ambiente e a

mediacdo social desempenham um papel crucial na compensacdo das limitacGes. Através de
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praticas educativas que consideram as necessidades especificas dos individuos, é possivel
promover um desenvolvimento mais equitativo. Essa perspectiva desafia a visao tradicional que
tende a rotular os individuos com deficiéncia, propondo uma compreensdo mais ampla e
inclusiva.

Os processos de compensacao referem-se as estratégias que individuos com deficiéncia
podem desenvolver para superar suas limitagdes. Vygotski (2000) enfatiza que, por meio de
interacOes sociais e praticas educativas adequadas, é possivel estimular o desenvolvimento de
habilidades que compensam as deficiéncias. Isso pode incluir a utilizacdo de tecnologias
assistivas, metodologias diferenciadas e enfoques colaborativos que valorizem as capacidades
dos alunos. Assim, a educacdo torna-se um espaco de transformacdo e potencializacdo das
habilidades.

Observa-se que o curriculo da educacao infantil ndo contempla o ensino da Libras para
criangas ouvintes, mesmo quando ha criangas surdas matriculadas na mesma turma. Essa
auséncia revela uma lacuna importante no processo de inclusdo, pois limita as possibilidades
de interacdo e comunicacdo entre todos. A insercdo da Libras na educagéo infantil deve ser
entendida como uma necessidade de todas as criancas, e ndo como um atendimento
privilegiados apenas para as criangas surdas. Dessa forma, a Libras assume papel central na
trajetdria escolar dessa crianga, promovendo sua participacdo ativa nas praticas pedagogicas e
garantindo o respeito a diversidade linguistica e cultural.

Além disso, a insercdo da Libras no contexto infantil beneficia também as criancas
consideradas ouvintes ao ampliar sua formacdo cultural e social. O contato com a Libras
possibilita a compreensdo de outras formas de expressao e estimula a empatia, 0 respeito as
diferencas e a construcdo de uma sociedade mais inclusiva. Assim, a Libras se configura como
um elemento agregador, que contribui para a formacdo de sujeitos criticos, sensiveis a
pluralidade e preparados para conviver em um mundo diverso. Dessa maneira, a valorizacdo da
Libras nos espacos educacionais fortalece 0 compromisso com a educacéo inclusiva e com a
formacdo integral de todos os alunos.

Quadros (1998) relata os resultados de uma pesquisa realizada com adultos surdos que
adquiriram a lingua de sinais em diferentes fases da vida, indicando que ha um periodo
considerado ideal para a aprendizagem linguistica. Os dados demonstrados pela autora apontam
que a aquisi¢édo da linguagem ocorre de forma significativamente mais eficaz quando iniciada

precocemente. No caso das criangas menores, Vitta et al. (2016, p. 19) apontam que:
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torna-se inevitavel questionarmos que tipo de conhecimento é necessario que o
professor tenha sobre o desenvolvimento da crianca de zero a trés anos? E da crianca
que ainda ndo possui a linguagem oral e requer uma série de atividades de cuidado:
como capacitar devidamente o docente para que ele possa levar ao desenvolvimento
integral e a aprendizagem.

A partir de todo o exposto, reafirma-se a importancia de considerar a crianga surda como
sujeito pleno de direitos, cujo desenvolvimento integral depende, sobretudo, do acesso precoce

a linguagem e da criacdo de contextos educativos que favorecam sua incluséo.

3.2.3 Acessibilidade linguistica

O tema da acessibilidade linguistica tem se tornado cada vez mais relevante para a
sociedade, pois visa garantir que todas as pessoas tenham acesso a informacéo e comunicacao.
Nesse contexto, & essencial desenvolver estratégias e praticas que promovam a inclusdo de
todos as pessoas, permitindo-as que se sintam compreendidas e representadas. Para isso,
inimeras barreiras precisam ser eliminadas, conforme prevé a Lei Brasileira de Incluséo (Brasil,
2015).

De acordo com o Art. 29 da LDB, a educacédo infantil refere-se a primeira etapa da
educacdo basica e tem como finalidade o “desenvolvimento integral da crianca até cinco anos
de idade”. Tratando-se do desenvolvimento integral, ha que se considerar também as questdes
relacionadas a linguagem e, portanto, a acessibilidade linguistica das criancas atendidas pela
educacdo especial nessa etapa deve ser pensada constantemente (Brasil, 1996).

Martins, Albres e Sousa (2015, p. 108) apontam que “¢€ na pratica social que as escolhas
linguisticas de quem produz a linguagem sdo reguladas pelo outro, pelo grupo social e pela
situagdo historica”. Nesse sentido, privar uma crianca de desenvolver uma lingua opde-se ao

objetivo da LDB acima destacado. As autoras enfatizam que:

As condicfes sociais de interacdo dialdgica, bem como o modo como vivem as
criancas, suas relacbes efetivas com a linguagem e com o outro, sejam 0s pais e
familiares ou os outros na escola, sdo fundamentais para compreender sobre 0
processo de aquisi¢ao de linguagem (Martins; Albres; Sousa, 2015, p. 108).

Portanto, para as criangas consideradas surdas, permitir a interacdo linguistica entre seus
pares escolares esta relacionado a acessibilidade linguistica de que elas precisam para o seu
desenvolvimento, seja na questdo da linguagem ou em outros aspectos. Em todas as situacdes,

eliminar as barreiras comunicacionais e linguisticas impostas pelo meio as criangas dos anos
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iniciais de vida escolar é fundamental para que essa acessibilidade aconteca e, em decorréncia,
para que a inclusdo seja efetivada.

E fundamental discutir e promover a acessibilidade linguistica, a fim de construir uma
sociedade mais justa, onde todos tenham acesso aos mesmos bens e oportunidades. Para Alvez,
Ferreira e Damazio (2010, p. 8), faz -se necessario:

[...] repensar a educagdo escolar dos alunos com surdez, tirando o foco de confronto
do uso desta ou daquela lingua e buscar dimensionar a discussdo acerca do fracasso
escolar, situando-a no debate atual acerca da qualidade da educacdo escolar e das
praticas pedagdgicas.

Dentro da perspectiva da educacao inclusiva, garantir a acessibilidade linguistica ndo é
garantir apenas ao aluno considerado surdo o direito de interagir com seus pares, mas para
todos, uma vez que a conhecer a lingua portuguesa, a Libras e outras linguas ndo beneficia
apenas uma parcela da sociedade. O rompimento de barreiras linguisticas promove, a nosso Ver,
a eliminagéo de barreiras comunicacionais.

Em relacdo a lingua portuguesa e a Libras, especificamente, devemos levar em conta
gque ndo existe um muro que as separa. Portanto, é possivel discutir e pensar em praticas
pedagdgicas para tornar uma comunicacao acessivel a todos, sem distingdo de grupos. Por esta
razdo, a Lei n° 14.191/2021 que alterou a LDB de 1996 indicando a suposta importancia do
retorno das escolas especiais bilingues, especificas para surdos, precisaria ser revista segundo
0 posicionamento verdadeiramente inclusivo.

Ramos e Lanuti (2021, p. 66) defendem que “a inclusdo escolar s6 pode acontecer em
escolas comuns onde todos os estudantes tém a oportunidade de interagir e comunicar o que
Ihes interessa, 0 que pensam e sentem”. Dar acesso as informacGes e oportunidades de
comunicacdo sao acles que coadunam com a proposta de diminuir as barreiras comunicativas
dos alunos surdos.

Para construir um ambiente de aprendizagem e desenvolvimento favoravel a esses e aos
demais alunos, que potencialize a capacidade de pensar de cada um, de guestionar e entrar em
conflito com novas ideias, o professor da sala de aula comum devera buscar recursos e materiais
diversificados. Por meio de uma metodologia vivencial de aprendizagem, os alunos ampliam
sua formacdo, indo ao encontro de respostas aos seus questionamentos no processo
investigativo. Ao agir dessa maneira, o aluno aprende a aprender, desenvolvendo a linguagem

e a lingua, o pensamento, as aptiddes, as habilidades e os talentos.
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A crianca, desde seus primeiros anos de vida, ja esta participando socialmente de um
ambiente relacionado a algum contexto linguistico, inclusive o familiar. Ao certo ndo sabemos
de que maneira as informagfes sdo repassadas, mas somos capazes de presumir que a
comunicacdo existe através de alguma ferramenta, sendo ela favoravel ou ndo para a construcao
das habilidades linguisticas.

Tornar uma lingua acessivel ndo significa impor a maneira de ensinar, mas como ensinar
e aprender a0 mesmo tempo incluindo grupos de pessoas multifacetadas, atravessando
diferentes saberes, despertando o interesse a refletir sobre preconceito e limitagdes pessoais.

Na infancia, as habilidades cognitivas estdo relacionadas a um conjunto de fatores. Para
que a crianga possa construir informac6es que contribuem para a sua evolugdo nos aspectos
emocional, social, perceptivo, motor, a linguagem é requerida: ela € uma ferramenta que muito
contribui para uma conex@o com o que esta acontecendo em sua volta. Segundo Ferreira (2010,
p. 11 apud Ramos, 2018, p. 32):

Estudos nas areas de psicolinguistica e de Aquisicdo da Linguagem revelaram a
importancia da aquisicdo de uma lingua em tempo héabil pela crianca, desde sua mais
tenra idade. A privacdo desse desenvolvimento linguistico na crianca conduz
prejuizos de ordem comunicativa e cognitiva.

Tratando-se de criancas surdas matriculadas em creches e pré-escolas, € preciso pensar
quais estratégias poderiam garantir uma acessibilidade linguistica que lhes permitam seu
desenvolvimento cognitivo e social, por meio de interacdes. Tais estratégias precisam contribuir
para uma socializagdo comunicacional, oportunizando autonomia e seguranca em todos 0s
ambientes, tanto interno, dentro dos CEIs e escolas, quanto externos. O foco deve recair sobre
o0 desenvolvimento de ac¢des que eliminem as barreiras de qualquer tipo, para garantir 0 acesso
a todos.

Obrigatoriamente, os professores ndo precisam dominar todos 0os campos relacionados
as deficiéncias. E importante contribuir na discuss&o do que seria a acessibilidade, discutir mais
sobre vivéncias escolares que englobam todos os que de alguma maneira tem prejuizos de toda
ordem, mas focando nas barreiras: elas devem ser o foco. O problema esta sempre nas barreiras

e na preconcepcdo de um modelo de crianca a ser reproduzido.
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3.2.4 A educacao bilingue

O bilinguismo € uma das filosofias educacionais direcionadas as pessoas consideradas
surdas. Antes do seu advento, esteve presente nos espacos educacionais a filosofia do oralismo
e comunicagdo total. Ramos (2013) apresenta-nos 0s conceitos relacionados a essas trés
filosofias nos respectivos periodos histéricos. Segundo a autora, o oralismo aponta para 0
ensino da lingua oral-auditiva falada/verbalizada, indicando de forma equivocada que a lingua
de sinais dificultaria esse aprendizado. A comunicag&o total defende que é possivel considerar
as diferentes formas de interacdo e de producdo de conhecimentos, podendo-se utilizar a lingua
de sinais, 0s gestos e a oralizagcdo. No entanto, essa segunda filosofia opta em “demarcar as
singularidades de cada uma destas possibilidades de interacdo, de comunicacédo e de produgéo
de conhecimentos” (2013, p.41).

A filosofia da qual trataremos nesta subsecdo refere-se ao bilinguismo que, ainda
segundo Ramos (2013, p. 41) se da com: “o ensino da lingua de sinais falada no pais no qual
reside o aluno surdo e também o ensino da modalidade escrita da lingua oral-auditiva deste
mesmo pais”. Consiste na pratica de oferecer as duas linguas diferentes, lingua portuguesa e
Libras (no caso dos surdos brasileiros), com o objetivo de promover o desenvolvimento de
habilidades linguisticas, cognitivas e sociais em ambas as linguas, oportunizando a
comunicacgdo ao longo da formacéo escolar.

Ha ainda certa inseguranca quanto a este tema: ndo existem informacdes definitivas
acerca da pratica do bilinguismo nos espacos educativos. A relacdo dos alunos com a lingua 1
(L1) e lingua 2 (L2) ainda perpassa nuances de uma falta de compreensao desse conceito, como
se classifica e direcionamentos acerca desse ensino. Nesse sentido, cabe indicar que quando se
trata do uso ou ensino de duas linguas, hd concepcdes e conceitos diversos que devem ser
esclarecidos para debates mais profundos.

Como apontam Vian Junior, Weissheimer e Marcelino (2013, p. 400), a concepcdo do

bilinguismo precisa abrir reflexdes que possibilitem:

[...] uma compreensdo mais ampla do fenémeno do bilinguismo, bem como diferentes
perspectivas para que se possa compreender sua especificidade e complexidade,
focando nédo apenas em ocorréncias linguisticas isoladas, mas a partir de uma visao
mais ampla do fenébmeno.
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Os estudos dos autores apresentam discussoes referentes ao ensino de mais de uma
lingua oral, mas que podem ser usadas para a compreensao de conceitos relacionados ao ensino
de duas linguas de modalidades diferentes, uma visual/espacial e a outra oral/auditiva.

O conhecimento sobre as praticas bilingues em diferentes contextos possibilita a
compreensdo das acbes e politicas adotadas em cada realidade, o que contribui para a
elaboracdo de novas politicas publicas baseadas nos resultados apontados pelas pesquisas.
Além disso, esse conhecimento permite o desenvolvimento de iniciativas que contemplem
diversos aspectos da educacdo bilingue, como a formacao de professores, a analise e adaptacao
de materiais didaticos adequados, bem como o envolvimento de pais e da comunidade, com o
objetivo de fortalecer as praticas de ensino e aprendizagem nesses contextos (Vian Junior;
Weissheimer; Marcelino, 2013). Para Ramos (2013, p. 42), no caso das pessoas surdas:

O que temos no Oralismo, na Comunicagdo Total e no Bilinguismo ndo tem sido
suficiente para ensinarmos com qualidade pessoas surdas. Dai a importancia de nos
localizarmos de acordo com o0 movimento de proliferacdo da diferenca humana, que
se revela na convivéncia com cada aluno, seja ele surdo ou ndo.

A autora nos traz inquietagdes com relacdo a como garantir uma aprendizagem de
maneira integral, permitindo, além do desenvolvimento do aspecto cognitivo, as interacdes
linguisticas que proporcionam desenvolvimentos também nos aspectos emocionais, sociais,
fisicos. E importante que as escolas promovam um ambiente de aprendizagem diversificado e
estimulante, que valorize a individualidade de cada aluno oferecendo oportunidades para o
desenvolvimento de todas as suas potencialidades. Além disso, € fundamental que os
educadores estejam engajados nesse processo e sejam capazes de promover uma educacgdo que
va além do conteudo curricular, buscando o desenvolvimento integral de todos os alunos.

De acordo com Lodi (2012), no Brasil, as discussdes que indicavam a presenca e
garantia das duas linguas nos espacos escolares teve inicio na década de 1990, por meio dos
movimentos sociais e politicos liderados e apoiados pelas comunidades surdas brasileiras e por
pesquisadores surdos e ouvintes, mobilizando discussdes que levaram ao reconhecimento da
Libras no pais, confluindo para a implantacdo da educacéo bilingue de surdos.

Acerca dos direitos linguisticos, Quadros (2008, p. 68) assevera que:

Os direitos linglisticos estdo sendo vistos ndo enquanto direitos individuais,
relacionados com a capacidade. O direito lingtistico individual traduz-se na garantia
da aquisicdo da linguagem por meio da lingua de sinais. Por outro lado, o direito
linglistico dos surdos € um direito coletivo. Nesse sentido, o direito ganha forca e 0s
desdobramentos das praticas linglisticas passam a ser traduzidos por meio das
comunidades lingdisticas.
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No entanto, é importante ressaltar que a implementacdo bem-sucedida da educagéao
bilingue requer recursos adequados, incluindo materiais educativos e professores capacitados,
bem como o apoio da comunidade e das familias dos alunos. Essas iniciativas podem garantir
0 acesso as duas linguas em questéo.

Segundo Coracini (2014, p. 7), “A lingua, portanto, que sabemos ¢ a chamada lingua
materna, aquela que fala de nés, a que conhecemos é a lingua estranha, a lingua do outro, que
compreendemos a partir da primeira, que nos constitui enquanto sujeito”. Nesse sentido, ndo
podemos negar a importancia da lingua de sinais na constituicdo do sujeito surdo, tendo em
vista que se trata de sua lingua natural — e a lingua portuguesa, mesmo estando em uma proposta
de bilinguismo concomitante, pertence a uma modalidade diferente.

Segundo Ramos (2013, p. 45) “o Bilinguismo como filosofia educacional para o ensino
de surdos ndo pode ser uma imposi¢do, mas uma criacdo de autoria coletiva entre pessoas surdas
e pessoas ouvintes”. Desse modo, o bilinguismo pode contribuir com diferentes possibilidades
de ensino, permitindo o desvelar de novos e possiveis caminhos.

Ramos (2013) e Quadros (2008) apresentam propostas distintas quanto ao bilinguismo.
Engquanto Ramos (2013) propde o ensino bilingue para todos, Quadros (2008) defende o ensino
bilingue como um direito linguistico fundamental, especialmente para surdos e pessoas com
deficiéncia.

Seguindo a perspectiva da educacao inclusiva, entende-se que de fato a proposta
bilingue pode beneficiar a todos os alunos matriculados no ensino comum. Portanto, esta
pesquisa toma como base as contribuicGes tedricas de Ramos (2013), superando as ideias de L1
e L2 e do ensino bilingue voltado a um grupo especifico.

No entanto, vale destacar que o sistema educacional no qual a crianca surda esta
inserida, na maioria das vezes, desconhece a importancia de proporcionar uma educacgédo
efetivamente bilingue, onde as duas linguas transitem naturalmente. Ao contrario, o que vemos
na maioria dos contextos sdo exclusdes disfarcadas de inclusdo, onde a lingua de sinais nédo
possui valor ou importancia efetiva no contexto educacional.

Lacerda e Lodi (2009) afirmam que ha a busca pela implementacdo e consolidacdo de
uma educacdo bilingue que defenda que as criancas surdas interajam com usuarios de lingua de

sinais desde os primeiros anos de vida, tendo em vista que, como uma lingua natural, ela é:

[...] identificada como uma lingua passivel de ser desenvolvida sem que sejam
necessarias condigdes especiais de “aprendizagem”. Desta forma, tal proposta
educacional contempla o direito linguistico da pessoa surda de ter acesso aos
conhecimentos sociais e culturais em uma lingua na qual tenham dominio (Lacerda;
Lodi, 2009, p. 12).
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Tentar entender e a0 mesmo tempo problematizar a quest&o do bilinguismo nos CEls
ou escolas comuns nos permite pensar praticas em que essa filosofia educacional proporcione
situacOes em que todos possam se comunicar sem prejuizos. Ramos (2018, p. 264) aponta que:
“Construir um ensino bilingue requer que o professor regente e o professor de Libras estudem
cotidianamente formas de oportunizar a construcao de conhecimentos tanto na Libras como na
Lingua Portuguesa, a cada um dos alunos da turma, ouvintes e surdos”.

A PNEEPEI (Brasil, 2008, p.17) aborda que:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educagdo bilingue - Lingua
Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua
de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita
para alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e
0 ensino da Libras para os demais alunos da escola.

Em contrapartida, o bilinguismo do movimento surdo propde escolas ou classes
especificas onde a lingua de instrucédo seja a de sinais, estruturando-se por meio do Decreto n°.
5.626/2005, que aponta propostas quanto a educacdo bilingue, com profissionais habilitados
em Pedagogia bilingue e Letras-Libras (Brasil, 2005). No Art. 22° do referido decreto constam

algumas orienta¢des quanto ao formato educacional desejado para este alunado:

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responséveis pela educacéo basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizacéo de:

| - Escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educagéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

Guiada pela logica da perspectiva da inclusdo escolar, o bilinguismo apresenta
resultados a partir de interacdo efetiva entre seus pares, alunos surdos e alunos considerados
ouvintes, e a frequéncia de ambos nas salas de AEE durante o contraturno: “O atendimento
educacional especializado é ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na lingua de
sinais. Devido a diferenca linguistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve estar com
outros pares surdos em turmas comuns na escola regular” (Brasil, 2008, p.17).

Ainda que essa dicotomia parta da propria comunidade surda, a separacao pode resultar
na classificacdo de grupos distintos, perdendo assim o sentido da inclusdo escolar. Mantoan
(2007, p. 323) nos permite entender o quanto essa separacdo pode acabar se tornando uma
situacdo de regresso dentro do contexto educacional. A autora assevera que: “nada mais
regressivo do que discrimina-las e isola-las em categorias genéricas, tipicas da necessidade

moderna de agrupar os iguais, de organizar pela abstracdo de uma caracteristica qualquer,
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inventada, e atribuida de fora. Para Quadros (2008, p. 71), na proposta educacional para alunos

surdos:

A faixa etéria implicara diferentes estratégias lingiisticas e pedagdgicas para garantir
uma educacdo bilingle eficiente, ou seja, desde a aquisicdo da linguagem, no caso
especifico dos surdos, até as formas de ensinar e aprender irdo passar pelas linguas de
diferentes formas, envolvendo todos os alunos em distintos contextos.

Guarinello (2007) relata que essa proposta surgiu por meio das reivindicagcdes dos
préprios surdos, que buscavam o direito a lingua de sinais, alicercados pelas pesquisas
linguisticas e validacdo das linguas de modalidade visual-espacial. A autora a considera uma
abordagem educacional que se propde a tornar acessivel a crianca surda duas linguas no
contexto escolar.

O fato é que a educacéo inclusiva realmente nos leva a reconsiderar a acessibilidade
linguistica de maneira mais ampla. Ao invés de focar em qual lingua é “correta”, devemos
explorar como cada aluno se expressa e compreende o mundo. A inclusdo deve abragar
diferentes formas de comunicacgéo, garantindo que todos tenham voz e que suas necessidades
linguisticas sejam atendidas. Nesse sentido, Alvez et al. (2010, p. 8) apontam que “E preciso
construir um campo de comunicacdo e interagdo amplos, possibilitando que a lingua de sinais
e a lingua portuguesa preferencialmente a escrita tenha lugares de destaque dentro da
escolarizacédo”.

Na mesma direcdo, os autores relatam que a educacdo dos alunos surdos, a luz da
perspectiva inclusiva, da a liberdade para que o aluno se destaque nas duas linguas, participando
em um ambiente escolar sujeito a desafios e ao mesmo tempo interagindo no mundo social que
pertence, permitindo, assim, que se sinta incluido nos diferentes ambientes, pelas diferentes
linguas utilizadas para interacdo (Alvez et al., 2010).

Quando falamos de mudanca nas propostas educacionais voltadas a incluséo,
enfrentamos, paralelamente, varios desafios. A inclusdo realmente demanda um esfor¢o para
desconstruir paradigmas existentes que muitas vezes mantém a separacdo entre surdos e
ouvintes. Para Lacerda (2006, p. 181):

A tarefa é criar espacgos educacionais onde a diferenca esteja presente, onde se possa
aprender com o outro, sem que os aspectos fundamentais do desenvolvimento de
quaisquer dos sujeitos sejam prejudicados [...] ndo se trata de inserir a crianca surda
nas atividades propostas para ouvintes, mas de pensar atividades que possam ser
integradoras e significativas para surdos e ouvintes.
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Portanto, a proposta de educagdo bilingue de alunos surdos deve ir além da garantia
formal de duas linguas em circulagdo nos ambientes escolares. Trata-se de construir praticas
pedagogicas que reconhecam e valorizem as linguas em suas modalidades distintas.

A efetivacdo dessa proposta requer um compromisso coletivo entre educadores,
gestores, familias e comunidade, além de politicas publicas que assegurem formacao docente
especifica, materiais adequados e condicGes reais para a implementacdo de um modelo
educacional inclusivo e sensivel as diferencas linguisticas e culturais. Mais do que uma
estratégia didatica, o bilinguismo constitui um direito linguistico e uma via potente para o
fortalecimento de uma escola verdadeiramente inclusiva, democréatica e comprometida com o
desenvolvimento integral de todos os seus alunos.

Compreende-se que este direito deve ser garantido desde a primeira infancia, e o
ambiente dos anos iniciais da educacédo basica deve ser organizado para atender a essa proposta
educacional. A subsecao a seguir apresenta algumas discussdes que contemplam o cenario deste

atendimento educacional inicial.

3.2.5 A educacao infantil como etapa inicial para a inclusao

A educacdo infantil inclusiva tem por objetivo promover 0 acesso irrestrito ao sistema
regular de ensino desde a primeira infancia, garantindo todos 0s recursos necessarios para que
as criangas tenham suas necessidades individuais atendidas em um ambiente que é coletivo.

Préaticas educativas inclusivas, que compartilham as diferencas individuais e promovem
a participacdo ativa de todos, sdo indispensaveis para assegurar que cada crianca desenvolva
suas capacidades ao maximo. O respeito a diversidade e a promocéo do didlogo séo pilares para
a construcdo de um ambiente escolar acolhedor e estimulante.

Para que seja de fato inclusiva, a educacdo infantil pressupGe a ja& mencionada
colaboracdo entre todos os atores envolvidos no processo educativo. E necessario incentivar a
participacdo das familias, a fim de que elas conhecam como ocorre o trabalho dentro das
unidades escolares e se sintam seguras e acolhidas, e fortalecer os vinculos entre familia e escola
por meio de canais de didlogo entre familiares e educadores. Esse movimento precisa estar
presente em todos 0s segmentos educacionais e sociais. Como etapa inicial de escolarizagéo, a
educacéo infantil pode ser o portal de acesso da acolhida equitativa de todas as criancas.

Segundo o Censo Escolar, observado entre os anos 2020 e 2024, houve um aumento no
nimero de matriculas na etapa da educacéo infantil no quadro geral do pais. Este aumento,

revela que o Brasil esta proximo de atingir a meta de criangas na creche, indicada no Plano
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Nacional de Educacdo (2014-2024). O plano propde que ao final dos dez anos 50% da
populacdo de até 3 anos deve estar matriculada na educacéo infantil.

De acordo com Aquino (2015, p. 42): “Os estudos da teoria historico-cultural sobre
pensamento, linguagem/fala e brincadeira nos primeiros anos de vida da crianca trazem
importantes contribuicbes para compreensdo da pequena infancia e da funcdo da educacéo
infantil”. Nesse sentido, o olhar sobre os primeiros anos de vida da criang¢a pode contribuir para
0 pensamento critico acerca de como de fato esses pequenos tém sido atendidos nos espagos
instituidos para recebé-los, e quais mudancas tém sido direcionadas para a organizacao deles.

E preciso compreender que receber uma crianca dentro do espaco escolar implica muito
mais do que a simples efetivacdo da matricula e a indicacdo de propostas que consideramos
pertinentes a sua idade. Para que a educacao infantil seja inclusiva é necessario que as praticas
pedagdgicas promovam o acolhimento da crianga com seus conhecimentos prévios e a
eliminacédo de barreiras, 0 que se efetivara por meio de uma concepg¢édo de aprendizagem que
ndo se baseia em hierarquias, mas considera que cada um carrega consigo sabres individuais,
cabendo ao coletivo uma troca desses saberes.

Para Mantoan (2003, p. 16), a inclusdao implicaria em “uma mudanga de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades
de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral”.
Essa afirmacéo reforca a concepcao de que a inclusdo nao deve ser compreendida como um
esforco isolado direcionado a um grupo especifico, mas como uma transformacao estrutural e
pedagdgica que beneficia toda a comunidade escolar.

Em muitos casos existe um (pré) conceito em relacéo a educacdo inclusiva, que distorce
0 seu verdadeiro sentido: quando categorizamos os alunos como “portadores de deficiéncia”,
baseados nos laudos; intitulamos “dificeis” 0s que apresentam comportamentos indisciplinares
ou inadequados aos padrdes da normalidade; ou excluimos, nas escolas pablicas localizadas em
bairros centralizados, os alunos oriundos da periferia, por meio de préaticas pedagdgicas que se
dizem inclusivas, mas que ndo sdo. Nessa logica de categorizacao, o ensino deixa de ter como
foco a inclusdo de todos os alunos e passa a ser direcionado por praticas que segmentam e
individualizam o processo educativo. Sdo elaboradas atividades facilitadas e planos de ensino
especificos baseados em laudos clinicos que, muitas vezes, comprometem o principio da
educagéo inclusiva.

Em muitos casos, essa perspectiva resulta na exclusdo velada de criangas que
apresentam comportamentos considerados inadequados. Familias sdo, por vezes, orientadas a

procurar outras instituicoes de ensino, sob a justificativa de que tais comportamentos ndo se
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ajustam as normas escolares. Essas praticas demonstram uma dificuldade institucional em lidar
com a diversidade e evidenciam a urgéncia de repensar as concepcdes de normalidade e de
convivéncia no ambiente escolar, de forma a garantir o direito a educacao de todas as criancas.

Assim se manifestam alguns tipos de barreiras atitudinais, advindas de uma perspectiva
sobre o outro. Para Mantoan (2003), entender a educacdo inclusiva de maneira equivocada
acaba por aumentar as disparidades e as desigualdades, surgindo, assim, justificativas para o
fracasso escolar. Ramos et al. (2021, p. 203), destacam que, “para que a inclusao se legitime na
pratica, € fundamental a parceria entre todos aqueles que participam da sua construcdo, desde
que cada um compreenda bem qual é o seu papel”. Nesse sentido, a inclusdo é um processo
coletivo e precisa da atencdo nos diferentes contextos e diversificadas areas educacionais.

No entanto, ndo se pretende, com esses comentarios, diminuir a importancia do
diagnostico precoce para uma melhor orientacdo na tomada de acdes que envolvem recursos e
organizagdes didaticas que removam possiveis barreiras que dificultam o desenvolvimento
pleno das criancas. Segundo a PNEEPEI (Brasil, 2008, p. 16): “Do nascimento aos trés anos, o
atendimento educacional especializado, se expressa por meio de servicos de intervencéo
precoce que objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface
com servigos de saude e assisténcia social”. Como aponta Mendes (2010, p. 47): “Os primeiros
anos de vida de uma crianca tém sido considerados cada vez mais importantes. Os trés primeiros
anos, por exemplo, sdo criticos para o desenvolvimento da inteligéncia, da personalidade, da
linguagem, da socializacao [...]".

Para as criancas surdas, a lingua de sinais enquanto lingua natural ndo deve ser vista
apenas como um recurso de acessibilidade, mas como um elemento central na constituicdo da
subjetividade e no processo de ensino e aprendizagem. Acerca do acesso tardio a Libras por
criancas surdas brasileiras, indagam Garrutti ¢ Moreira (2022, p.3): “Diante do tdo comum
cendrio de acesso tardio a Libras, um questionamento ecoa: qual é o custo da imerséo tardia em
ambientes em que a Libras seja a lingua de interlocucdo no desenvolvimento dos sujeitos?
Linguagem e pensamento ja terdo sido prejudicados”. Por isso é fundamental que os ambientes
educacionais estejam preparados para promover interacdes significativas em lingua de sinais e
em lingua portuguesa, assegurando a crianca surda experiéncias linguisticas ricas, continuas e
contextualizadas, que possibilitem a construcdo do pensamento e linguagem por meios das
interacOes sociais e linguisticas.

A inclusdo da Libras na educagdo infantil deve ser compreendida como um
compromisso pedagdgico e ético com a diversidade. Essa inser¢do vai além da presenca de

intérpretes ou da utilizacdo dos recursos de AEE, pois trata-se de incorporar uma perspectiva
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bilingue que valorize as diferencas linguisticas desde os primeiros anos de vida das criancas
surdas, garantindo a oportunidade de se desenvolverem em igualdade de condi¢fes com seus
pares ouvintes. Promover o acesso real e organizado as duas linguas na infancia € investir em
praticas educativas que respeitem as singularidades, fortalecem vinculos sociais e contribuem
para a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva e democrética.

Tratando-se da educacdo infantil dentro da perspectiva inclusiva, é importante destacar
que somos diversos. Ao valorizar o outro estamos contribuindo para o desenvolvimento integral
de todas as criangas. Assim, é importante oferecer as criancas um ambiente acolhedor, acessivel
e estimulante possam aprender, se desenvolver e se sentir valorizadas, com o apoio de
professores capacitados, infraestrutura adaptada e parceria com as familias. A crianca € um
sujeito histérico em formacéo, e se desenvolve por meio de interagdes desde 0 seu nascimento.
Assim, as habilidades motoras, emocionais, sociais, de linguagem e pensamento séo aspectos
que fazem parte do desenvolvimento infantil.

Cada um apresenta suas capacidades, interesses e ritmos diferentes e individuais. Logo,
ndo se deve estabelecer comparacfes de padrGes de acordo com a faixa etaria. Quando
observamos e registramos as necessidades e conquistas individuais, € possivel oferecer um
ambiente inclusivo, livre da politica de controle que aponta os indicativos de habilidades
daquela faixa etéria.

Valorizar as experiéncias das criancas na etapa da educacéo infantil significa reconhecé-
las como donas do seu proprio saber, respeitando suas individualidades e incentivando seu
desenvolvimento em todas as dimensdes: cognitiva, emocional, social e fisica.

Seguindo essa ideia de ritmos diferentes e da importancia das diferentes interacdes para
o desenvolvimento infantil, nesse processo sao construidos significados compartilhados a partir
dos quais a crianga aprende como agir ou resistir aos valores e normas culturais do seu ambiente.
A situacdo de aprendizagem da crianca deve ser levada em consideracao: a medida que grupos
de criancas interagem, a cultura infantil também se estabelece (Brasil, 2013).

As reflexdes e apontamentos que formularam as discussfes tedricas desta pesquisa se
encerram com algumas convicgdes e varias inquietacoes, inquietacdes estas que conduziram a
construcdo da secdo a seguir, onde aponta-se os resultados com discussdes e analises dos dados
coletados nos CEIls que compdem parte importante desta pesquisa, conforme etapas descritas

na se¢do destinada ao caminho metodoldgico organizado para chegar aos resultados.
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4 DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

A presente secdo apresenta a discussdo dos dados obtidos a partir da analise documental
dos PPPs de dois CEIs do municipio de Trés Lagoas e das rodas de conversa realizadas com
professores dessas unidades escolares. A analise foi orientada pelos pressupostos da abordagem
qualitativa, buscando compreender, a partir dos discursos e documentos, as concepcoes,
praticas e desafios relacionados a tematica investigada. Os dados documentais e os relatos dos
profissionais permitiram um olhar mais amplo e aprofundado sobre o cotidiano dos CEls
pesquisados e as concepgdes de professores que atuam na educacdo infantil acerca de suas
praticas pedagogicas e a acessibilidade linguistica nesta etapa inicial de escolarizacéo.

A organizagdo da analise foi estruturada em eixos tematicos que emergiram tanto da
leitura dos projetos pedagogicos quanto das falas dos professores durante as rodas de conversa.
Cada eixo sera explorado de modo a evidenciar as convergéncias e divergéncias entre o que
estd formalmente previsto nos documentos institucionais e o que se manifesta na pratica
cotidiana relatada pelos educadores. Essa estratégia possibilita uma reflexdo critica sobre as
intencionalidades pedagogicas, os desafios enfrentados pelas equipes escolares, e os caminhos
percorridos na construcdo de praticas que dialoguem com os principios de uma educacao
comprometida com a incluséo, a diversidade e o desenvolvimento integral das criancas.

Optou-se em iniciar esta secdo apresentando alguns dados das matriculas da cidade de
Trés Lagoas dos ultimos cinco anos (2020-2024), com o objetivo de contextualizar a realidade
local na qual a investigacao se inseriu, permitindo uma analise mais aprofundada e alinhada as
especificidades do territério. O uso desses dados contribuiu para compreender, ainda que
superficialmente, a dindmica educacional do municipio, identificando tendéncias, avancos e
possiveis lacunas nas politicas pablicas, especialmente no que se refere a etapa da educacao
infantil. Essa escolha reforca a relevancia social e académica da pesquisa, ao dialogar
diretamente com os indicadores locais e possibilitar reflexdes mais coerentes com o cenario

vivenciado pela comunidade escolar estudada.

4.1 CARACTERIZACAO DAS MATRICULAS DA EDUCACAO INFANTIL NO
MUNICIPIO PESQUISADO

A etapa educacional objeto desta pesquisa tem perpassado mudancas e reorganizagdes
a medida que surgem discussdes e demandas para 0 melhor atendimento das criangas menores

de cinco anos na educagéo bésica.
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A cidade de Trés Lagoas esta situada ao leste do estado de Mato Grosso do Sul, fazendo
divisa com o estado de S&o Paulo e, segundo o ultimo censo demografico (IBGE, 2022), o
municipio conta com 132.152 habitantes, posicionando-se entre as trés cidades mais populosas
do estado.

Em relagdo a organizacdo da secretaria da educagdo do referido municipio, os espagos
destinados ao atendimento de criancas da faixa etaria da primeira etapa da educacao basica sdo
denominados como CEI e, de acordo com o portal oficial da prefeitura, a cidade conta com 21
CEls para o atendimento das criancas na faixa etaria de zero a cinco anos (Trés Lagoas, 2024).

Os dados quantitativos referentes as matriculas das criancas na educacdo infantil e ao
publico-alvo da educacéo especial (2020-2024), oriundos do Censo Escolar, foram organizados
no quadro 1 a seguir.

A apresentacdo do cenario dos Ultimos cinco anos ndo tem o proposito de aprofundar a
discussédo acerca do local onde estdo matriculadas as criancas indicadas como pertencentes ao
grupo da educacdo especial, mas, como aponta o resumo técnico (Brasil, 2025, p. 38), nas
matriculas para modalidade da educacao especial, “Quando avaliado o aumento no niimero de
matriculas entre 2020 e 2024, percebe-se que, na educacao infantil, houve acréscimo de 252,1%

nas matriculas de creche e de 235,1% nas de pré-escola”.

Quadro 1 — Demonstrativo de matriculas na etapa da educacdo infantil da rede pablica

do municipio de Trés Lagoas-MS

NuUmero total de matriculas Numero total de matriculas da
Ano base - . ~ : O .
na etapa da educacdo infantil | educacdo especial na educacdo infantil
2020 6.563 53
2021 5.882 54
2022 6.124 103
2023 6.523 156
2024 6.418 206

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base nos dados do Censo Escolar)®.

O quantitativo de alunos matriculados na etapa da educacédo infantil, e posteriormente
filtrados os resultados do anexo 11° que aparecem como alunos da educacéo especial, indicam

que houve certa evolucdo das matriculas na etapa da educacdo infantil na rede publica do

> Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-
escolar/resultados. Acesso em: 15 jun. 2025.

6 De acordo com o informativo do censo, os resultados do anexo | referem-se a matricula inicial na creche, pré-
escola, ensino fundamental e ensino médio (incluindo o médio integrado e normal magistério), no ensino regular
e na educacdo de jovens e adultos presencial fundamental e médio (incluindo a EJA integrada & educacéao
profissional) das redes estaduais e municipais, urbanas e rurais em tempo parcial e integral, e o total de matriculas
nessas redes de ensino; e no anexo Il constam as matriculas da educacéo especial.



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados
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municipio de Trés Lagoas no periodo de 2020 a 2024, com destaque para 0 nimero de criancas
matriculadas na educacgéo especial.

Observa-se que o0 numero total de matriculas na educacao infantil oscilou ao longo dos
cinco anos analisados, com uma queda significativa em 2021 (5.882 matriculas), possivelmente
reflexo dos impactos da pandemia de COVID-19’ que afetou diretamente a frequéncia e a
demanda por vagas escolares em todo o pais.

Acerca desse periodo vivenciado pela esfera educacional mundial, Dias e Pinto (2020),
abordando os dados emitidos pela Organizacdo das Nag6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO, 2020), apontam que a recomendacéo de isolamento social causada pela
Covid-19 resultou no encerramento das aulas em escolas e em universidades de todo o mundo,
afetando, assim, mais de 90% dos estudantes espalhados pelas diferentes localidades.

Nota-se ainda, no quadro 1, que a partir de 2022, houve uma recuperacdo gradual, com
leve crescimento em 2023 (6.523 matriculas) e pequena redugdo em 2024 (6.418 matriculas),
mantendo, porém, um patamar estavel em comparacéo aos anos anteriores.

No que diz respeito as matriculas da educacédo especial na etapa da educacao infantil,
verifica-se um aumento continuo e expressivo ao longo do periodo analisado. Em 2020 havia
53 criangas matriculadas, numero que praticamente quadruplicou até 2024, chegando a 206
matriculas. Esse crescimento pode ser interpretado como reflexo de um avanco nas politicas de
inclusdo, maior identificacdo de criancas com deficiéncia e amplia¢do do acesso a escolarizagdo
inclusiva na primeira infancia.

A elevacdo progressiva desses dados no municipio pesquisado indica que as unidades
escolares estdo recebendo um namero cada vez maior de criancas da educacao especial, o que
evidencia a importancia de trabalhos académicos que se voltam para 0 modo como essas
criancas estdo sendo recebidas e as propostas de garantia do direito a educacdo de qualidade
para todos.

A seguir serdo apresentados os resultados da analise documental, seguida da analise das
rodas de conversa que proporcionaram um olhar mais proximo do contexto dos dois CEIs

investigados.

7 Periodo denominado de “A pandemia do corona virus (Covid-19)” teve seu start no inicio do ano de 2020,
perdurando por mais de dois anos em alguns paises.
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4.2 UMA ANALISE DOS PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS

A andlise de um documento em uma pesquisa requer cuidados e atencdo aos detalhes.
Lima Junior et al. (2021, p. 38) apontam que “¢ necessario deixar claro que o uso da Analise
Documental - que busca identificar informacGes factuais nos documentos a partir de questoes e
hipoteses de interesse - utiliza o documento como objeto de estudo”.

Por meio da analise dos PPP das duas CEls pela SEMEC para realizacdo da pesquisa
buscou-se compreender de que modo a inclusdo escolar é abordada nas instituicdes, com énfase
na acessibilidade linguistica. Investigou-se se ha previsdo do uso de duas linguas — lingua
portuguesa e Libras — e quais estratégias pedagdgicas sdo propostas para garantir o acesso, a
permanéncia, a participacédo e o desenvolvimento de todos os estudantes.

Como aponta Veiga (1998), o PPP deve ser compreendido como um instrumento que
vai além da simples reunido de planos docentes ou da formalizacdo de diretrizes pedagdgicas.
Trata-se de um documento que expressa de forma concreta a realidade da instituicao escolar, a
qual se insere em um contexto social mais amplo, sendo simultaneamente influenciada por ele
e capaz de exercer influéncia sobre esse mesmo contexto.

A analise dos documentos das duas instituicdes de educacdo infantil, articulada aos
referenciais tedricos que fundamentam esta pesquisa, possibilitou a identificacdo de aspectos
relevantes a tematica investigada, com énfase na incluséo escolar na etapa inicial da educacao
basica.

Todo o material coletado foi sistematicamente organizado conforme os critérios
definidos no delineamento metodolégico, o que permitiu um didlogo aprofundado com o objeto
de estudo e favoreceu a contextualizacdo das praticas inclusivas em cada CEI analisado.

A andlise sistematica desses documentos norteadores permitiu compreender como as
praticas pedagdgicas sdo planejadas e executadas. Além disso, revelou elementos que se
mostram desalinhados com os pressupostos da educacédo inclusiva voltada aos estudantes com
deficiéncia.

Os documentos dos dois CEIls analisados revelam um compromisso comum com o
acesso e a permanéncia das crian¢as no processo educacional, evidenciado tanto no atendimento
de criancas da educacao especial quanto nas praticas pedagogicas. Dentre as a¢6es destacadas,
merece atengdo a diretriz que prevé a “garantia de acesso a instituicdo para criangas COm
necessidades educacionais” (Trés Lagoas, 2023). No entanto, observou-se uma diferenca
significativa na forma como cada unidade operacionaliza esse compromisso.

Enquanto o CElI Mundo Encantado apenas menciona a importancia do acesso sem
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explicitar as medidas concretas para a inclusdo, o CEI Girassol apresenta acdes organizativas
mais robustas e detalhadas. Dentre essas a¢des, destacam-se: a) a elaboracdo de um plano de
acdo especifico no PPP e em demais documentos da unidade voltado a educacéo especial; b) a
promogdo de espagos de planejamento e formacgdo continuada para os profissionais das
unidades, especialmente das SRM e da coordenacdo pedagdgica, com vistas a qualificacdo do
processo de escolarizagdo dos estudantes da educacdo especial; c) a oferta de formacao
especifica para os professores que atuam no AEE, com foco na elaboracdo de planos de trabalho
pedagogico; e d) a selecdo, formacdo e organizacao de profissionais de apoio aos docentes que
atuam com estudantes com necessidades educacionais especificas (Trés Lagoas, 2023).

Quanto ao planejamento e as préticas didatico-pedagdgicas, os dois CEls destacam, nos
documentos institucionais, 0 compromisso com o respeito as diversidades, sejam elas sociais,
sexuais, religiosas, regionais ou relacionadas as diferentes caracteristicas humanas. Tal
principio é apresentado como fundamental para a convivéncia e o desenvolvimento das criangas
no ambiente escolar.

A tentativa de contemplar diferentes contextos relacionados ao respeito a diferenca,
pode acabar diluindo ou enfraquecendo as discussdes especificas sobre as a¢des inclusivas. Essa
generalizacdo pode ofuscar as necessidades reais e concretas dos sujeitos que demandam
praticas pedagogicas efetivamente inclusivas.

De acordo com Silva (2022, p. 10):

No &mbito da Educagdo Especial, criancas, jovens e adultos com deficiéncia,
tradicionalmente, foram rotulados por nomenclaturas especificas, como ‘especiais’,
‘excepcionais’ e ‘deficientes’. Agora, essas terminologias foram substituidas pelo
termo diversidade ou estudantes publicos do AEE. O que parece um avango ainda
esconde os pressupostos que fundamentam a antiga ideologia da normalidade.

Acerca do ato de planejar, compreende-se que esteja totalmente ligado ao processo de
ensinar, que é continuo e permeado por descobertas, sendo iniciado por meio de um dialogo
aberto e respeitoso com as criancas. Nesse processo, sao compartilhadas historias, experiéncias
e culturas diversas, o que contribui para a constru¢cdo de um ambiente de aprendizagem
inclusivo e plural, em que todas as criangas se sintam reconhecidas e respeitadas. Assim, torna-
se essencial organizar atividades que promovam a valorizacdo da diversidade e a incluséo,
incentivando o conhecimento e o respeito por diferentes culturas, tradicdes e formas de vida.
Além disso, € imprescindivel manter um olhar atento para assegurar que todos sejam
efetivamente incluidos no cotidiano escolar, independentemente de suas diferencas.Segundo
Araujo (2005, p.73):
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Construir uma educacdo a partir da infancia, a partir da crianga e com a crianga muda
o foco de andlise para uma educacdo que se deseja inclusiva. Além de pensarmos que
esta crianga deva ser incluida fisicamente na escola no sentido de seu acesso e
permanéncia, a legitimidade desta inclusdo se d&, sobretudo, no reconhecimento da
crianga como sujeito de direitos e ndo a partir dos estigmas de suas caréncias, falta ou
incompletude.

Nos CEls pesquisados, a concepcédo de curriculo vai aléem de um documento fechado e
prescritivo. Ambas as instituicdes defendem a importancia de um curriculo aberto, flexivel e
vivo, capaz de atender as necessidades, interesses e contextos das criancas e dos educadores.
Os dois PPPs apontam que o curriculo deve ser aberto, caracteristica fundamental para que o
processo educativo seja realmente significativo, pois permite que todos os envolvidos tenham
VOz e vez na construcdo do conhecimento.

Negri (2010, p. 283) afirma que:

0 conhecimento é estabelecido ndo apenas através das relacbes sociais,
econdmicas e politicas, mas também por meio de outras relacdes, cuja
identificacdo é importante para a elaboracdo de uma proposta curricular
democratica e a criacdo de novas configurac@es nas escolas e nas salas de aula.

Ao adotar essa abordagem, os CEIs reconhecem que o aprendizado é uma via de mao
dupla, onde tanto as criangcas quanto os educadores tém a oportunidade de crescer, trocar
experiéncias e aprender uns com o0s outros. Assim, o ambiente escolar se transforma em um
espaco de dialogo, escuta e respeito a diversidade, no qual o educador ndo é apenas aquele que
ensina, mas também aquele que aprende com as vivéncias, curiosidades e saberes das criancas.

O curriculo aberto propicia um crescimento mutuo, pois valoriza as singularidades de
cada sujeito e incentiva a construcdo coletiva do conhecimento. Ao flexibilizar praticas e
contetdo, os CEls promovem aprendizagens reciprocas, permitindo que a educacdo infantil se
torne um espaco de transformacdo onde todos aprendem e se desenvolvem juntos, em uma
relacdo de respeito, cooperagdo e troca constante.

No que se refere a mencdo ao AEE nos documentos e préaticas desses centros, o CEI
Mundo Encantado ndo apresentou evidéncias que indiquem o direcionamento do suporte
necessario para este atendimento. Essa auséncia de informacBes demonstra a necessidade de
uma maior atencdo quanto a oferta dos recursos e estratégias que garantam o acompanhamento
e a inclusdo efetiva das criancas no ambiente escolar.

O oferecimento do AEE e a garantia do ensino para alunos da educagdo especial estdo
previstos também no inciso |11 do Art. 3° da Lei n° 3.776/2020, que indica: “[...] Garantir o

atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos, desde a educacdo infantil,
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nas salas de aula e, também, em salas de recursos especificos, em turno contrario ao da
escolarizagéo regular” (Trés Lagoas, 2020).

Observa-se, portanto, que ainda que a lei assegure, de maneira explicita, o atendimento
as necessidades educacionais das criangas surdas desde a educacdo infantil, a materializacao
desse direito nem sempre ocorre de forma plena. Tal constatacdo revela a existéncia de uma
estrutura normativa e um vao entre o que esta previsto em lei e o que efetivamente se realiza no
cotidiano escolar.

Segundo Mantoan, Ramos e Barreto (2018, p. 6), “O AEE deve se articular com a
proposta da escola comum, embora suas atividades se diferenciem das realizadas em salas de
aula de ensino comum”. AsS mesmas autoras apontam que o AEE deve ser oferecido
preferencialmente no contraturno, dentro da mesma unidade escolar.

Acerca da mesma tematica, consta no PPP do CEI Girassol, além das acGes
organizativas ja citadas, propostas voltadas ao AEE com o fito de “Organizar e oferecer
formacdo acerca do plano de trabalho pedagdgico dos estudantes com a os professores que
atuam nas salas do AEE” (Trés Lagoas, 2023).

As acles propostas buscam aprimorar a formacao e o planejamento dos profissionais
que atuam com o0 AEE e na coordenacdo pedagogica. Destaca-se a importancia da formacéo
especifica para professores do AEE e a contratacdo destes profissionais no espaco educativo,
visando fortalecer esse atendimento aos estudantes que dele precisam.

A ideia de selecionar e organizar pessoas de apoio para auxiliar docentes demonstra a
intencdo de oferecer suporte as criancas considerados com deficiéncia. No entanto, ao
concentrar a responsabilidade nessas pessoas de apoio, corre-se o risco de reforcar a visdo de
que o aluno considerado com deficiéncia precisa de cuidados separados, em vez de promover
uma inclusdo efetiva e coletiva por toda a equipe escolar.

Zeichner (1992, apud Lanuti, 2015, p. 58) propde uma reflexdo coletiva, em que 0s
professores sejam capazes de refletir sobre a pratica de modo compartilhado, pensando na sua
sala de aula como parte de um contexto mais amplo, de forma a possibilitar uma mudanca
social, com praticas mais criticas e ndo um fazer técnico.

Assim, embora a intencdo seja promover a inclusdo, a pratica pode acabar perpetuando
a segregacdo e a responsabilizacdo exclusiva de alguns profissionais de “apoio” em vez de
envolver toda a comunidade escolar no processo inclusivo.

Apesar dessas iniciativas estarem sendo delineadas e discutidas, o AEE ainda ndo
acontece de maneira efetiva no cotidiano escolar da educacdo infantil. Persistem desafios na

implementacdo prética dessas estratégias, o que evidencia a necessidade de avancar ndo apenas
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na organizacdo, mas também na execucdo dessas agoes.

A efetivagdo deste atendimento depende de um compromisso continuo com a formagéo
dos profissionais, da oferta de recursos adequados, e da criagdo de uma cultura escolar
verdadeiramente inclusiva, onde cada estudante tenha assegurado o seu direito a aprendizagem
e ao desenvolvimento pleno.

Portanto, é fundamental que os CEls incluam a discussdo sobre o AEE em seus PPPs,
reconhecendo sua importancia como instrumento de garantia do direito & educacéo para todos.
Investir na formacao dos profissionais e na implementacéao eficaz do AEE é um passo essencial
para avancar na construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva, que valoriza e respeita a
diversidade desde os primeiros anos da infancia.

Outro ponto analisado nos PPPs das instituicbes pesquisadas refere-se a avaliacéo, que
na educacédo infantil assume um papel fundamental no processo de aprendizagem, orientando
as praticas pedagogicas e promovendo o desenvolvimento integral das criangas.
Compreendendo a importancia desse processo, os dois CEls apresentam em seus PPP o objetivo
da avaliacdo como um compromisso com a qualidade da educagéo oferecida.

O PPP do CEI Girassol apresenta como orientacdo para a avalicdo na perspectiva
inclusiva a concep¢do de avaliagdo como uma “acdo pedagogica processual, diagndstica e
formativa”. De acordo com o documento, “Avaliar a crianga/estudante da Educagdo Especial
implica verificar se 0s objetivos tracados no Plano de Trabalho Pedagdgico foram alcangados”
(Trés Lagoas, 2023, p. 48).

Segundo Lanuti (2015), a avaliacdo ndo deve ter como objetivo a classificacdo dos
estudantes, mas sim utilizar o erro como instrumento para que o professor possa refletir sobre
sua pratica, seus métodos e estratégias. Dessa forma, todos os avancos dos alunos sdo
valorizados, e o erro orienta o trabalho pedagdgico, permitindo ao docente retomar, revisar e
diversificar as atividades, além de replanejar o processo de ensino, sempre considerando as
diferencas e singularidades de cada estudante.

No CEI Mundo Encantado, de acordo com o PPP, a avaliacdo na educacdo infantil é
realizada de maneira coletiva, abrangendo todos os alunos matriculados, sem distin¢do entre
criancas do ensino comum e da educacao especial. O foco principal desta avaliacdo, estd na
“organizagdo e reorganizacdo das a¢des pedagodgicas junto as criangas” (Trés Lagoas, 2023),
buscando, assim, garantir que todas tenham acesso a experiéncias educativas significativas.
Nesse processo, observa-se o desenvolvimento das criangas em diferentes aspectos, como
social, emocional, cognitivo e motor, analisando como as praticas pedagdgicas podem ser

ajustadas para favorecer o avanco de todo o grupo.
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Assim, de acordo com a analise feita, 0 CEI Mundo Encantado prioriza uma abordagem
inclusiva no processo de avaliacdo, entendendo que a diversidade faz parte do contexto escolar
e que as estratégias pedagoOgicas devem ser constantemente revistas para atender as
necessidades de todos, sem separar ou segmentar os alunos.

Por outro lado, o CEI Girassol adota uma avaliacéo especifica para as criangas publico-
alvo da educacéo especial, acompanhando o desempenho de cada aluno a partir de um Plano
Educacional Individual (PEI)8. Esse plano é elaborado de acordo com as particularidades e
necessidades de cada crianca, estabelecendo metas e estratégias diferenciadas para promover
seu desenvolvimento. Embora o PEI seja elaborado em funcdo das necessidades da crianga, é
importante ressaltar que ele ndo se enquadra na perspectiva inclusiva, uma vez que acaba por
diferenciar o processo de aprendizagem e criar um percurso distinto para esses alunos, em vez
de promover sua participacédo plena nas atividades comuns do grupo.

Lanuti (2019, p. 58) adverte que, “planejar e desenvolver um ensino inclusivo tem a ver
com a diferenca de cada um dos alunos e com a consideracdo da individualizacdo do processo
de aprendizagem por todos, ndo do ensino — que ¢ coletivo™.

Dessa forma, observa-se na analise do PPP do CEI Girassol que este centro realiza um
acompanhamento individualizado, mas que pode, de certa forma, reforcar a separacdo entre
alunos do ensino comum e da publico-alvo da educacéo especial.

Em sintese, enquanto o CElI Mundo Encantado propde uma avaliacdo coletiva e
inclusiva, baseada na reorganizacao das acoes pedagdgicas para todos, o CEI Girassol opta por
uma avaliacdo individualizada, fundamentada em planos especificos que, embora atendam as
necessidades individuais, podem limitar a efetiva inclusdo escolar.

Com relacdo a acessibilidade linguistica para as criancas surdas, a analise dos PPP dos
CEI revelou uma lacuna incomoda, especialmente no que tange a inclusdo da Libras como
componente para a efetivacdo do direito a educacdo dessas criancas. Ambos 0s documentos
analisados apresentam diretrizes gerais voltadas a promoc¢do de uma educacdo inclusiva,
entretanto, limitam-se a concep¢des amplas de inclusdo, sem abordar de forma especifica as
dimensdes linguisticas que garantem o acesso pleno a comunicacao e a aprendizagem.

Ao analisar os documentos foi possivel identificar a auséncia de uma discussdo mais

aprofundada sobre as diretrizes e as a¢fes que efetivamente contribuem para a eliminagdo de

8 O Plano Educacional Individualizado, segundo Tann(s-Valaddo e Mendes (2018, p. 5) “pode ser traduzido como
a forma de se produzir documentagéo ou registro com a finalidade de promover e garantir, como um contrato, a
aprendizagem de estudantes PAEE por meio da a¢do compartilhada pelas pessoas responsaveis ou que deverao
trabalhar com esses estudantes”.
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barreiras e a promoc¢do da inclusdo de criancas na etapa inicial da educagdo béasica. Essa
constatacdo indica que a PNEEPEI é explanada de forma superficial em muitos documentos
regimentais das instituicdes educacionais, podendo refletir a falta de um compromisso mais
concreto com a implementacgdo de politicas inclusivas desde os primeiros anos escolares. Tal
lacuna compromete a construcdo de uma educacao verdadeiramente equitativa e acessivel para

todos. Vasconcelos (2004, p. 169, apud Menegat; Sarmento; Rangel, 2018, p. 3) apontam que:

O PPP deve ser compreendido como um dispositivo que necessita ser revitalizado
continuamente e, sendo assim, “¢ um instrumento teorico-metodoldgico para a
intervencéo e a mudanca da realidade. E um elemento de organizacao e integracio da
atividade pratica da instituigdo neste processo de transformacao”.

Como enfatiza Aranha (2004), é urgente que as instituicdes de ensino elaborem projetos
pedagdgicos orientados pelas diretrizes da incluséo, desenvolvam ag6es continuas de formacéo
docente e assegurem o0s recursos financeiros e 0s servicos pedagogicos especializados
necessarios para garantir o acesso, a permanéncia e a participacao plena de todos os estudantes.

Considerando que, em qualquer momento do ano letivo, criancas surdas podem ser
matriculadas e passar a frequentar esses espacos escolares, € imprescindivel que o PPP
contemple planos de agéo especificos voltados a formacéo da equipe escolar. Tais acdes devem
visar a preparacdo dos profissionais para o desenvolvimento de um trabalho pedagogico
coletivo que promova, de forma efetiva, a acessibilidade linguistica no cotidiano escolar. A
auséncia de orientacGes nesse sentido compromete ndo apenas o direito a comunicacao dessas
criancas, mas também o principio da inclusdo como pratica concreta e sistematizada no
ambiente educacional.

Essa omissdo evidencia uma concepcao restrita de inclusdo, que desconsidera a
diversidade linguistica como aspecto estruturante do processo educativo. A auséncia de mencao
a Libras, reconhecida legalmente como segunda lingua oficial do Brasil (Brasil, 2002) e
essencial para a comunicacdo de pessoas surdas, compromete a efetividade das politicas de
inclusdo nas instituicdes analisadas. Além disso, ndo ha qualquer indicio de aces formativas
voltadas ao preparo da equipe pedagdgica para o atendimento de criangas que utilizam Libras.

Com a analise do PPP dos dois CEls, percebe-se que a inclusdo escolar é contemplada
em ambos 0s documentos como um principio fundamental para a construcdo de uma educacéo
democratica e plural. Observa-se, ainda, que a inclusdo é pensada em diferentes contextos,
reconhecendo a diversidade dos sujeitos e a necessidade de garantir oportunidades de

aprendizagem para todos.
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No entanto, apesar dos avanc¢os e das intencdes expressas nos textos, ainda ha desafios
com relagdo a garantir, por meio desses documentos, a inclusdo que proporcione um acesso
efetivo e universal, que atenda a todos os estudantes sem delimitagdes ou terminalidades
especificas. Em muitos momentos, a inclusdo acaba sendo tratada como um processo restrito a
determinados grupos, sem considerar plenamente a multiplicidade de necessidades e
potencialidades presentes no cotidiano escolar.

A auséncia de diretrizes sobre acessibilidade linguistica nos PPPs analisados evidencia
a necessidade de revisdo desses documentos seguindo principios de uma educagdo
verdadeiramente inclusiva. Sendo o PPP o principal instrumento orientador das praticas
pedagogicas e organizacionais da escola, sua omissao em relacdo a Libras pode contribuir para
a manutencdo de praticas excludentes, comprometendo o direito das criangas consideradas
surdas ao acesso equitativo a educacdo e a participacdo plena na vida escolar. Torna-se,
portanto, fundamental incorporar ao PPP uma abordagem mais ampla e sensivel as diferentes
necessidades comunicativas, garantindo que todas as criangas sejam acolhidas de forma justa e
significativa no ambiente educacional.

Dessa forma, conclui-se que, embora o PPP dos CEls avance ao propor praticas mais
inclusivas, ainda € necessario aprofundar a discusséo e a implementacdo de estratégias que
assegurem uma inclus@o de fato, sem barreiras ou limitagdes. Para que isso ocorra, torna-se
fundamental que os espacos escolares continuem se reinventando, promovendo uma educacao
que acolha, respeite e valorize cada crianca em sua singularidade, garantindo o direito ao
acesso, a permanéncia e ao desenvolvimento pleno de todos.

Esse aprofundamento poderia ser, também, articulado com a comunidade escolar e seus
agentes, tendo em vista que a organizacdo de um PPP deve levar em conta as diferentes
realidades dos participes envolvidos no processo de construcéo.

Para Novoa (1999, p.25), “O funcionamento de uma organizagdo escolar € fruto de um
compromisso entre a estrutura formal e as interagdes que se produzem no seu seio,
nomeadamente entre grupos com interesses distintos”. Assim, é imprescindivel que a
construcdo e a revisdo do PPP sejam processos participativos, dialégicos e continuos, capazes
de refletir os anseios de uma comunidade escolar diversa e comprometida com a equidade. A
auséncia de mencdes a Libras e a acessibilidade linguistica ndo deve ser vista apenas como uma
falha técnica, mas como um indicativo da urgéncia de repensar concepg¢des de inclusdo que, por
vezes, ainda se mostram superficiais ou normativas. Assim, o PPP pode se tornar um
instrumento potente de transformacéo social e pedagogica, promovendo uma educacdo que

garanta um ensino que atenda a todos.
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4.3 ANALISE DAS RODAS DE CONVERSA

Para a continuacdo da pesquisa, com o intuito de atender os dois Gltimos objetivos
especificos, foram realizadas as rodas de conversa com os professores dos CEls selecionados.
Como apontado anteriormente, os profissionais selecionados formam professores do Grupo G5.

A roda de conversa configura-se como uma estratégia metodolégica, favorecendo um
momento democréatico em que todos 0s participantes tenham voz ativa, permitindo que ideias
sejam compartilhadas, contestadas e aprofundadas em tempo real. Essa dindmica estimula a
espontaneidade das falas, trazendo a tona sutilezas de vivéncias, percepcdes e emocgdes que
dificilmente emergiriam por meio de outros métodos de coleta de dados.

Considerando os dados, podemos entender que a roda de conversa se apresenta como
um instrumento valioso para a busca de informagdes, permitindo a coleta de dados de forma
dindmica e interativa e possibilitando uma compreensdo mais clara das perguntas direcionadas
e das possiveis necessidades identificadas.

Para Cabral e Vieira (2014, p. 114), realizada de forma coletiva, a coleta de dados pode
ser um instrumento de producdo: “centrada em um grupo de informantes, ¢ uma técnica que
oportuniza a riqueza de informagdes construidas na interagdo entre pares — ou entre pessoas
interessadas/envolvidas numa tematica”. A partir deste proposito, foram realizados dois
encontros em cada CEI, buscando nas interagdes entre os participantes a construcao dos dados
aqui analisados e apresentados.

A realizacdo de dois encontros distintos nas rodas de conversa com o0s professores dos
CEls possibilitou uma abordagem mais aprofundada e segmentada da tematica da inclusdo na
educacdo infantil, atendendo aos objetivos especificos da pesquisa.

Cada encontro foi planejado com uma finalidade propria. O primeiro buscou investigar
as concepcdes das docentes sobre inclusdo escolar, enquanto o segundo teve como foco as
experiéncias relacionadas a acessibilidade linguistica, especialmente no que diz respeito ao
atendimento de criancas surdas. Essa divisdo permitiu explorar de forma mais focada as
percepcOes que orientam as praticas pedagdgicas e os desafios enfrentados no cotidiano escolar
no que se refere a diversidade linguistica.

Ao estruturar os encontros dessa maneira, foi possivel identificar ndo apenas 0s
entendimentos prévios e as representacfes que as professoras possuem sobre a inclusdo, mas
também as dificuldades concretas enfrentadas para implementar préaticas acessiveis e bilingues
nas unidades escolares. As rodas de conversa mostraram-se, assim, um instrumento potente

para a escuta ativa, levando a uma reflexédo coletiva.
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As rodas de conversa ocorreram durante a hora-atividade dos professores, respeitando
o tempo disponivel para que fossem coletadas as informag6es/dados/ou contribui¢des. Por meio
delas buscou-se coletar dados especificos, verificando se tiveram ou ndo experiéncias com a
inclusdo na educacado infantil.

No primeiro encontro, com o objetivo de compreender as concepcdes das professoras
acerca da incluséo escolar, a roda de conversa foi orientada por duas perguntas norteadoras
relacionadas ao eixo tematico “Concepgdes sobre inclusdo escolar”. Essas perguntas foram
elaboradas com o intuito de provocar reflexdes e favorecer o compartilhamento de experiéncias
e percepcOes das participantes sobre o tema. As questdes propostas foram:

1. O que voceés entendem sobre a incluséo escolar?

2. Como vocés avaliam a incluséo escolar no CEI em que vocés atuam?

Para o segundo encontro foram elencadas as seguintes questdes que nortearam a
conversa dentro da tematica da vivéncia das professoras com criangas consideradas surdas na
etapa da educacéo infantil.

1. Vocés ja tiveram alguma experiéncia com alunos considerados surdos na educagéo
infantil?

2. Ja receberam algum tipo de formacéo ou orientacdo quanto a pratica do bilinguismo?

3. De que maneira vocés oferecem a acessibilidade linguistica ou vocés vém se
preparando para oferecer a acessibilidade linguistica aos alunos considerados surdos?

4. Imaginando a possibilidade de terem alunos considerados surdos matriculados na
educacdo infantil, como é possivel pensar na pratica pedagogica em uma perspectiva inclusiva?

De posse dos dados transcritos, iniciou-se o processo de analise, o que me possibilitou
rememorar experiéncias anteriores vivenciadas pessoas e criangas surdas, em um periodo no
qual ainda ndo detinha conhecimento da Libras. Esse movimento reflexivo suscitou sentimentos
de angustia e inquietacdo diante de possiveis situacdes pedagogicas, especialmente ao
considerar os desafios inerentes ao desenvolvimento de um trabalho em sala de aula com
criancas surdas sem o dominio da Libras.

Durante as conversas, por meio das perguntas iniciais que pretendiam instigar a fala das
professoras, constatou-se entre as participantes que o tema da inclusdo ainda provoca
desconforto, revelando inseguranca diante da tematica e das possiveis dificuldades a serem
enfrentadas. Observou-se, ainda, uma tendéncia a equiparar inclusdo a integracdo, o que se
evidenciou na recorréncia de respostas semelhantes: “[...] Inclusdo? Acredito que seja acolher

a crianga do publico da educacéo especial dentro da unidade, como a gente acolhe as outras né.
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A dificuldade é dependendo do nivel né [...] da crianca ai precisa de uma pessoa, de um
acompanhante [...] (P1)”.

A professora P3 também mencionou em seus primeiros comentérios, durante a roda de
conversa, acerca desse “apoio” para o atendimento de alunos considerados com deficiéncias:
“[...] ai teve processo seletivo, varias pessoas né ja entraram, t4 tendo mais contratacéo, entdo
assim realmente, é foi maravilhoso (P3)”.

Apesar de as professoras reconhecerem a importancia da inclusédo, verifica-se que, em
varios momentos, essa pratica se restringe a presenca de um profissional de apoio, o que
alimenta a percepcdo de que a responsabilidade pelo processo inclusivo recai exclusivamente
sobre essa figura de suporte e ndo sobre os professores das turmas.

Com relacdo a estes profissionais que surgem nos espacgos escolares com alunos
incluidos, ainda encontramos certa incerteza quanto a sua funcéo. Para Lopes e Mendes (2023,
p. 19), o perfil deste profissional, previsto na LBI (Brasil, 2015), permanece indefinido ¢ “a
regulamentacdo dessa profissdo ainda € inexistente, o que contribui para a identificacdo de
divergéncias entre o que esté instituido ¢ o que ¢ instituido na pratica”.

Mantoan (2024, p. 2) afirma que, muitas vezes:

Nessas instituicoes, a diferenca esta sempre no outro, que é separado de nds para ser
protegido ou para nos protegermos dele! Nestes dois casos, somos impedidos de
realizar de conhecer a riqueza da experiéncia da diferenca e da inclusdo. Estamos
juntos dele, mas nao estamos com eles.

Dessa forma, a segregacdo pode continuar disfarcada de cuidado ao restringir a crianca
a intermediacao exclusiva de um unico profissional de apoio dentro da sala de aula.

Barreiras e preconceitos ainda fazem parte do contexto educacional, e a inclusdo ainda
¢ vista como uma categorizacdo e ao mesmo tempo associada a muita dificuldade no que tange
aos profissionais da educacdo. Nesse sentido, a deficiéncia ndo é apenas a condi¢do organica,
ela surge quando o ambiente impbe obstaculos. O professor, portanto, deve atuar
principalmente sobre o ambiente dentro das escolas, apropriando-se de préaticas pedagogicas,
desprendendo-se dos laudos médicos como se fossem um limite para o ensino e aprendizagem.

Alves (2018, p. 277) adverte que: “No caso das criangas com deficiéncia, sua presenca
toca diretamente nesses pontos. Suas condi¢des fisicas, sensoriais ou intelectuais ameacam a

suposta nogéo de igualdade, expondo o quanto a homogeneidade ndo passa de mera abstracdo™.
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A professora P2 observa: “[...] Eu acho bem bacana quando fala incluséo, quando, igual
lembra aquele dia que vocé foi I& pra conhecer ela? Vocé ndo conseguiu identificar quem era,
ou seja, t& incluida mesmo, ndo faz diferenca (P2)”.

Ramos e Lanuti (2023, p. 5) afirmam que: “[...] [a] categorizacdo dos alunos que séo
publico-alvo da Educacgdo Especial pode ser necessaria quando buscamos a eles assegurar o
direito incondicional & Educacdo. Entretanto, ela ndo se aplica aos processos de ensino,
aprendizagem e convivéncia na escola”.

Assim, em todos os ambientes da educacéo infantil, a aprendizagem deve ocorrer em
uma convivéncia interativa, acessivel e permanente, garantindo a participacdo de todas as
criancas sem separa-las ou padronizéa-las por meio de rétulos: “E, hoje a gente tem uns cursos
que fala de incluséo, mas na verdade, quando a gente tem um aluno matriculado na nossa sala,
ai que aparece a dificuldade (P4)”.

Melo e Alencar (2020) destacam que o processo de inclusdo exige que toda a
comunidade escolar mude sua forma de pensar, de modo que o professor esteja preparado para
lidar com qualquer tipo de diferenca e superar os desafios de aprendizagem.

Outra observacdo pontual, registrada ao longo da roda de conversa, diz respeito a
avaliacdo feita pelas profissionais sobre o processo de inclusdo no CEIl em que desenvolvem
suas atividades. Na ocasido, enfatizou-se o direito de cada crianca a dispor de um estagiario que

a acompanhe, com especial atencao aos alunos com Transtorno do Espectro Autista.

[...] no nosso gragas a Deus nds conseguimos incluir, atender bastante crianca, porém
ainda tem crianca que ainda t& sem por falta de ter uma pessoa que té disponivel (P1).

Ah, eu comecei a trabalhar aqui esse ano, trabalhava no CEI Ipé Florido®, la as
criancas da educacdo especial tinham estagiarios pra acompanhar, geralmente era
mais para os autistas, é na verdade tinha que ter laudo, aqui também acontece a mesma
coisa, ja vi estagiarias acompanhando as crian¢as. Na minha sala ndo tem, alias tem a
J. Que esta sendo investigada (P3).

Eu ja tive estagiérias na minha sala que acompanhava uma crianca autista, mas ele
ndo ficava na sala de aula, ela tinha que ficar com ele no péatio e as vezes no parquinho.
Ai a diretora pedia para ela tentar entrar na sala com ele, mas ele resistia. Ele ficava
nervoso e a gente deixava (P1).

A anélise cruzada das falas registradas nas rodas de conversa mostra que as participantes
relacionam a inclusdo das criangas com Transtorno do Espectro Autista ao ritmo acelerado de
matriculas no ensino regular. As professoras demonstraram sentir-se fragilizadas quanto a

prépria formagdo para o desenvolvimento de suas préticas pedagogicas, recuperando a

9 Nome ficticio.
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confianga em si quando contam com um profissional de apoio dedicado exclusivamente a essas
criangas.

Para Orr( (2010, apud Coelho et al. 2022, p. 13), “O professor cumpre o papel de
mediador desse processo com favorecimento da inter-relagdo (encontro/confronto) entre o
sujeito, sendo o aluno e o objeto de seu conhecimento considerado o contetido escolar”
Portanto, cabe ao professor criar condigdes para a crianga que ocupa o lugar de sujeito ativo
historico e social: ele ndo é apenas quem transmite informacgdes, mas organiza situacoes,
materiais e ajuda as criangas a compreenderem o mundo ao seu redor, sendo capazes de
reconstruir conhecimentos.

Ainda que existam conquistas, notou-se que as professoras ndo se sentem plenamente
preparadas para atender as demandas inclusivas. Algumas confessaram incertezas quanto ao
uso de recursos de tecnologia assistiva, enquanto outras mencionaram dificuldades para
elaborar adequacdes curriculares significativas em turmas heterogéneas. A falta de formacéo
continua especifica e a sobrecarga de tarefas também impactaram o trabalho diario, gerando
ansiedade e sensacdo de insuficiéncia profissional.

Diante das reflexdes e falas apresentadas durante o primeiro encontro, foi possivel
perceber que as concepgdes das professoras sobre inclusdo escolar ainda estdo, em grande parte,
ancoradas em uma perspectiva assistencialista, centradas na ideia de acolhimento e na presenca
de um profissional de apoio para que a crianca com deficiéncia possa estar na sala de aula.
Embora o acolhimento seja um aspecto importante, nota-se uma compreensdo limitada quanto
a inclusdo como processo pedagdgico continuo, que envolve planejamento curricular,
acessibilidade comunicacional e didatica inclusiva. Esse recorte inicial revela a necessidade de
maior formacdo e sensibilizacdo dos profissionais quanto ao conceito ampliado de incluséo,
que vai além da presenca fisica do aluno e busca, de fato, garantir sua participacdo e
aprendizagem no cotidiano escolar.

Tal constatacdo reforca a importancia de politicas de formacéo continuada voltadas a
inclusdo, especialmente na educacdo infantil, etapa crucial para o desenvolvimento integral das
criancas. O primeiro encontro, portanto, trouxe a tona ndo apenas percepgdes e crengas, mas
também os desafios enfrentados pelas docentes diante da inclusdo, sinalizando caminhos para
a construcao de praticas mais efetivas e conscientes.

Durante muito tempo, fomos ensinados a ver a deficiéncia como “a diferenca da pessoa”
ou, em outras palavras, a reduzir uma pessoa a sua deficiéncia, ou a uma caracteristica qualquer
que pensamos representa-la. A diferenca estd em cada um de nés. Como aponta Mantoan (2007,

p. 321): “[...] a diferenca é dificil de ser recusada, desvalorizada. Se negada, ha que assimila-la
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ao igualitarismo essencialista e, se aceita e valorizada, ha que se mudar de lado e romper com
os pilares nos quais a escola tem se firmado até entdo”.

Ao defendermos a inclusdo, pensamos num espac¢o onde todos sdo atendidos em suas
necessidades individuais, mas na coletividade. Quando se trata de inclusdo nas escolas, é
possivel notar que ainda avangcamos em ritmo lento. Um exemplo é a maneira como o0s alunos
da educacdo especial sdo atendidos: a parte, agrupados, diferenciados dos demais. Por si s6 0
sistema educacional ja subdivide os alunos da educacéo especial.

Lanuti e Mantoan (2021, p. 144) destacam que:

Nas nossas escolas, a diferenga tem sido percebida como algo exterior a cada aluno,
identificada a partir de critérios mensuraveis, categorizaveis, distinguiveis, dentre os
quais as notas obtidas em uma avaliacdo, as habilidades supostamente desenvolvidas
(ou ndo), o alcance de metas previamente estabelecidas.

Segundo Mantoan (2003), os agentes envolvidos na escolarizacdo precisam ter em
mente que cada aluno é diferente, e considerar que cada um aprende de maneira individual,
permitindo um ensino que haja troca de conhecimentos para que todos se sintam incluidos.

No que tange as propostas educacionais, constam em seus textos um compilado de acdes
voltadas aos alunos da educacao especial, para que acontega o “atendimento” dentro da escola
comum. Assim, ha uma divisdo entre os “normais” e 0S “deficientes”. Quando nos deparamos
com essa concepcdo no discurso e nas acoes dos professores de apoio e o reflexo nos alunos,
podemos afirmar que uma escola que defende a pauta inclusiva acaba por reforcar uma
concepcao de educacgdo que € excludente.

Pensamentos e atitudes precisam ser discutidos a todo 0 momento, porque a incluséo
tdo falada acaba se transformando em exclusdo quando as acGes necessarias para 0 acesso e
permanéncia efetiva ndo sdo levadas em conta. O ponto de partida para elaborar acGes
inclusivas deve ser a busca por entender os caminhos que estamos seguindo e se esse caminho
nos leva a inclusdo de fato ou apenas a acdes que excluem de outra forma. Nesse sentido, é
preciso compreender que incluir é respeitar que somos singulares e trazemos consigo
experiéncias a serem compartilhadas com todos, sem distin¢oes.

No segundo e Ultimo momento de coleta de dados, as rodas de conversa foram
retomadas, possibilitando a continuidade da problematizacdo em conhecer, segundo as
professoras, quais praticas vém sendo desenvolvidas por elas com vista a acessibilidade
linguistica. Nesse estagio, as professoras relataram, de maneira recorrente, as dificuldades

referentes a Libras tanto no processo de aprendizagem dessa lingua quanto em relagdo a
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caréncia de formacdo continuada que subsidie a implementacdo de préticas pedagogicas.
Ademais, emergiram relatos que revelam a pouca experiéncia profissional das participantes
com criangas surdas, o que repercute diretamente na inseguranca em contextos da diversidade
linguistica.

Das quatro professoras que participaram das rodas de conversa, trés relataram nunca ter
tido experiéncia com criancas surdas ao longo de sua trajetéria profissional. Apenas uma delas
mencionou estar vivenciando, pela primeira vez, a experiéncia de ter uma crianca surda
matriculada em sua turma, atuando como professora regente.

Observa-se, nos relatos, um certo receio diante da possibilidade de receber alunos
surdos, revelando sentimento de inseguranca e, em alguns casos, frustragdo. Esse cenario parece
estar diretamente relacionado ao desconhecimento da Libras, visto que as docentes afirmaram
ndo a dominar, tendo tido apenas um contato pontual com a lingua por meio de uma disciplina
isolada durante a formacdo inicial.

Segundo Barroco e Souza (2012 apud Coelho; Rocha; Cavalcante, 2023, p. 11): “[...] 0
Sistema Nacional de Ensino necessita de planos de carreira do magistério que garantam
dignidade aos profissionais, sobretudo com uma sélida formacdo de professores e de demais
profissionais que nele atuam”.

Para Lacerda, Caporali e Lodi (2004, p. 56): “A aquisi¢cao de uma segunda lingua ndo é
uma tarefa simples, ja que envolve processos pessoais/psicologicos que interferem
significativamente na aprendizagem. Para que certos sujeitos aprendam uma nova lingua, tais
aspectos precisam ser considerado”.

Caso esses aspectos, citados pelos autores, deixem de ser considerados, o aprendiz
enfrentara grandes dificuldades até mesmo para adquirir e consolidar os elementos mais basicos
da lingua, necessarios a uma comunicacdo funcional.

Durante a roda de conversa, a pratica do bilinguismo foi tematizada e, de imediato, as
respostas evidenciaram lacunas conceituais a seu respeito, bem como dificuldades operacionais
vinculadas ao tempo disponivel e a rotina do ambiente escolar. Desse modo, antes de avaliar
praticas ou resultados, destaca-se o levantamento do percurso formativo daqueles que atuam
em sala de aula. Nesse sentido, o presente estudo incluiu no instrumento de coleta de dados a
pergunta “Ja recebeu algum tipo de formag@o ou orientagdo quanto a pratica do bilinguismo?”,
com o proposito de verificar se as professoras tiveram acesso aos cursos, oficinas, ou diretrizes
institucionais capazes de habilita-las a implementar, de forma consistente, a educagéo bilingue.
As respostas a essa indagacdo permitiram dimensionar um certo desconhecimento acerca das

linguas de sinais e da educacéo bilingue.
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Ramos (2018, p. 106) define que:

O Bilinguismo sd é possivel na convivéncia entre pessoas ouvintes e surdas enquanto
desenvolvem atividades que consideram as duas linguas. Além disso, criancas e
adultos devem ter a oportunidade de recorrerem as duas linguas sempre que
desejarem, ou seja, em uma conversa, na resolugdo de um problema, na expressdo de
uma necessidade ou de uma preferéncia, entre outras situagdes.

A professora P1 revela que, no inicio do ano letivo, a escola recebeu apoio pontual de
uma profissional da rede municipal, externa ao CEl, lotada na secretaria municipal. Segundo
relatos da professora, a profissional se deslocava a unidade uma vez por semana para ministrar
aulas de Libras em encontros que duravam de 10 a 15 minutos. A proposta reunia 0S
funcionarios que, naquele momento, ndo estavam na sala de aula. Assim, entende-se que se
tratava de uma formacao que ndo abarcava todos os professores e demais servidores daquela

unidade.

No passado [...] isso, no comeco do ano, a Aninha'® que é la da (???) também ela veio
aqui, entdo ela vinha uma vez na semana, mas era muito rapido, ela vinha 10, 15
minutos, ela reunia o pessoal que estava, né, os funcionarios que estavam, é, que ndo
estavam em sala que podiam sair no momento e ela trabalhava com a gente. Entdo ela
ensinava alguns sinais, pedia alguma coisa. Mas é igual n6s falamos, é dificil porque
assim, ce ta la ai chama vocé, ou as meninas precisam sair, ou acontece alguma coisa,
porque até as meninas da limpeza participaram, foi muito bom (P 1).

A professora P4, lotada na outra unidade escolar pesquisada, também trouxe algumas
falas acerca da referida formacdo, indicando ser ainda incipiente para uma formacdo docente
com intuito de torna-los bilingues: “praticar e ta ali é envolvido entdo as vezes vai la para uma Unica
formacdo também ndo resolve tem que ser sempre continuo tratando-se de aprender né um uma lingua
nova (P 4)”.

Percebe-se que, de acordo com os relatos, que se tem iniciado trabalhos como o indicado
no inciso 1V do Art. 3° da Lei n°. 3.776/2020, que prevé “Apoiar, na comunidade escolar, o uso
e a difusdo de LIBRAS entre professores, alunos, funcionarios, gestores e familiares, inclusive
por meio de oferta de cursos” (Trés Lagoas, 2020). No entanto, os relatos das docentes ressaltam
a necessidade de capacitagcbes com carga horaria significativa, que favorecam uma
comunicacdo mais acessivel, eliminando receios ao dialogar com criancas ou adultos surdos.
Ainda gue as criancas estejam inseridas no ensino regular, permanece, nas unidades escolares,
uma barreira comunicacional que s6 poderd ser superada com a efetiva disseminacdo e

valorizacdo da Libras entre todas as equipes que fazem parte do contexto educacional.

10 Nome ficticio.
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Conforme assinala Ramos (2018), profissionais que ndo possuem formacao especifica
tendem a enfrentar diversas dificuldades para atuar nesse contexto, o que pode resultar em
praticas restritas.

Castro e Kelman (2022, p. 164-165), acerca das préaticas pedagdgicas bilingues, apontam
que 0 espaco escolar ainda possui muitos desafios, dentre eles o de que professores precisam
“desenvolver um processo de ensino-aprendizagem em Libras, com estratégias bilingues em
contextos inclusivos”.

Constata-se, ainda, no relato das professoras, que a carga horéaria oferecida se concentra
em um periodo reduzido. Reconhece-se que cursos de formacdo demandam um tempo de estudo
com carga horéria suficiente para terem um conhecimento basico do que se propde.

Vieira e Molina (2018) discutem que, com relacdo a educacdo inclusiva, para que
aconteca um convivio sem dificuldades, torna-se imprescindivel atuar na eliminacdo das
barreiras pedagogicas e da lingua por meio de um processo social e de formacédo de professores
que atenda as diferencas.

Durante as discussdes foi abordada a tematica da acessibilidade linguistica. As
professoras indicaram em suas falas que entendem que tem ocorrido a acessibilidade.
Entretanto, apenas uma delas manifestou preocupacao efetiva com tal questdo: “[...] €, na
verdade fiquei um pouco pensativa [...], mas de alguma maneira a gente tenta se ajustar quando
aparece situacdes que ainda ndo conseguimos ...é a gente busca apoio da secretaria... rsrsrs. (P
4)”.

Com a introducdo desta tematica da acessibilidade, o foco da roda de conversa acabou
se deslocando para a acessibilidade arquitetdnica, e as professoras P1 e P2 apontaram que 0S
espacos fisicos da instituicdo permanecem inadequados. Tal deslocamento reforcou a
constatacao de que, em geral, quando se pensa em acessibilidade, a referéncia imediata costuma
ser o espaco fisico, embora a acessibilidade atinja outras esferas, como a acessibilidade
linguistica que também constitui parte indissociavel desse mesmo conceito.

As professo ras comentam:

Acredito que sim, com a relacdo a Aninha, principalmente a questdo da LIBRAS,
porque a dificuldade do CEI aqui € o espaco fisico, né. Entdo seria mais a dificuldade
da deficiéncia fisica (P 1).

Isso, da acessibilidade, né. Da acessibilidade mesmo. Por exemplo um cego, né, nés
ndo... é muito mais dificil. Mas eu acredito que a lingua de sinais, a Aninha ela esta
sendo super bem incluida. Vejo assim que té& [...] muito bem assistida. Ela faz parte
mesmo daquela turma (P 2).



89

Conforme Ramos e Lanuti (2023) as escolas brasileiras ainda enfrentam dificuldades
para assimilar a educacdo especial sob a oOtica da perspectiva inclusiva, dificuldade que se
agrava quando os docentes priorizam a rotulagem de um aluno a partir de suposta deficiéncia,
em vez de se voltarem para a identificacdo das barreiras existentes e para a adogdo de préaticas
pedagogicas que efetivamente as removam.

Em uma fala marcada pela informalidade, a docente reconhece que ainda ndo domina
determinados aspectos relacionados a inclusdo no contexto escolar. Todavia, evidencia
disposicéo para o aprimoramento profissional ao afirmar que recorre ao suporte da SEMEC na
tentativa de reorganizar suas préaticas pedagogicas.

Com relacdo ao acesso, Baranauskas (2006, apud Figueiredo, 2006. p. 98) questiona
como pensar 0 acesso ao conhecimento a todos, independentemente de suas capacidades. A
autora adverte que, no nivel de formacéo, precisa-se olhar para os profissionais da educacéo,
repensando o curriculo de forma a alcancar as necessidades da realidade em que estamos
inseridos.

Quando se alinha, de modo coerente com a realidade exposta, o nivel conceitual,
estabelece-se uma base solida para a criacdo de ambientes de aprendizagem genuinamente
inclusivos. Nesse plano, definem-se principios e valores que reconhecem a diversidade humana
em sua totalidade no processo educativo. A partir desses conceitos, consolida-se a ideia de que
todos os individuos, independentemente de suas capacidades, tém o direito de participar e
aprender.

Ao serem questionadas sobre como planejar a pratica pedagdgica em uma perspectiva
inclusiva diante da possibilidade de receberem criancas surdas na educacéo infantil, as docentes
revelaram posturas distintas.

A professora participante da pesquisa que esta atuando com uma crianga surda,

matriculada no CEl, relata como tem acontecido sua pratica:

[...] eu sempre explico antes da atividade, sempre explico o que é pra fazer, sempre
falo que a crianca que faz e a familia ajuda, e o Sérgio'! manda um caderno extra de
acordo com o tema, pra alcancar a familia no caso. Vamos supor, a gente tava
trabalhando alimentacéo saudavel, ai o Sérgio faz sinais sobre alimentacdo, pra que a
familia aprenda os sinais, e possa conversar com ela (P 1).

1 Nome ficticio do intérprete de Libras citado.
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O relato da professora indica que ela mantém um caderno extra que o intérprete monta
no qual registra adaptacfes de atividades, vocabulario em Libras e estratégias visuais para
garantir a participacdo da crianca.

J& as outras reconhecem ndo saber por onde comegar, demonstrando a urgéncia de
formacdo continuada e de apoio institucional para desenvolverem metodologias que atendam,
de fato, a diversidade presente na sala de aula.

A professora P3 comenta: “eu ndo fago ideia, talvez iria procurar um curso para me
ajudar [...], mas também n&o é [...] ndo sei” (P 3).

Em concordancia, a professora P4 diz: “¢ esse sentimento que eu também tenho, eu
estudei libras na faculdade, achei muito legal aprendi alguns sinais, mas foi um semestre, acabei
esquecendo [...]”.

Lanuti (2015, p. 30) aponta que,

A necessidade de se repensar sobre as praticas pedagogicas que vém sendo
desenvolvidas na escola a fim de atender as demandas atuais (uma delas é incluir todos
no ensino regular) est4 em buscar e desenvolver estratégias para melhorar a realidade
da escola dentro do contexto em que esté inserida.

Em continuacao a conversa, a professora P2 mencionou acerca de uma experiéncia em

contexto familiar envolvendo um parente, conforme relatado a seguir:

Eu [...] crianga ndo, mas eu tenho uma pessoa que é parente do meu avo, né, e ele é
surdo. S6 que a gente ndo consegue se comunicar com ele, eu ndo consigo. Ai ele fala,
s6 que ele sabe, ja é um adulto, vai tentando, ai a gente as vezes fica, é constrangedor,
porque ai cé fica assim 6 “¢ J.? E?”. E ¢ engracado, ele trabalha numa escola, né. Ele
é como se fosse um inspetor assim, e ai cé sabe que as meninas, as criangas vao
aprendendo, a filha dele aprendeu desde pequenininha ela aprendeu a falar com ele.
Mas eu ndo consigo me comunicar nem, s6 a mulher dele e os filhos [...] (P 2).

Embora o relato ndo descreva uma vivéncia direta da professora no ambiente em que
ela trabalha, destaca-se a presenca de um adulto surdo em outra escola. Segundo ela, as criancas
iam aprendendo Libras pelo contato com ele, e sua filha desenvolveu, desde a primeira infancia,
a competéncia comunicativa em lingua de sinais com o familiar.

Segundo Quadros (2008), estudos indicam que criancas ouvintes filhas de pais surdos
desenvolvem, sem dificuldades, tanto a lingua de sinais quanto a lingua oral do pais, uma vez
que a lingua de sinais é adquirida no convivio familiar, e a lingua oral nas interagdes com
interlocutores ouvintes da comunidade.

A andlise das falas permite identificar o quanto as experiéncias praticas impactam

diretamente as concepcOes das professoras. A auséncia de vivéncias com criangas surdas, por
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exemplo, revelou lacunas formativas, sobretudo no que tange ao conhecimento da Libras e a
preparacdo para lidar com a diversidade linguistica.

Durante as conversas também se constatou que a escassez de formacéo inicial e
continuada em educacdo bilingue provoca um movimento de “enxugamento” das acdes
docentes. Frente a possibilidade de receber estudantes surdos, as professoras entrevistadas
relataram ndo saber “o que fazer” nem ‘“como fazer”, revelando uma dependéncia quase
exclusiva de intérpretes — quando disponiveis — e a auséncia de planejamento curricular que
contemple as especificidades linguisticas desses educandos. Tal quadro impede que a
acessibilidade linguistica, condi¢do primeira para o exercicio do direito a aprendizagem, seja
garantida dentro dos espacos escolares.

Fora da escola, a situacdo repete-se ou se agrava: familiares, comunidade e servicos
publicos, de modo geral, ndo dominam a Libras. O resultado é um circulo vicioso em que a
crianca surda é sistematicamente privada de interac6es significativas em ambas as linguas que
deveriam compor seu repertorio, tornando-se a principal excluida de uma politica criada para
inclui-la.

Uma das normativas legais que motivaram o interesse inicial desta pesquisa refere-se a
Lei Municipal n°. 3.776 aponta que: “O Sistema Municipal de Educacao de Trés Lagoas/MS
deverd adotar as medidas necessarias para a efetiva implantacdo da inclusdo da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS - no curriculo escolar das instituicdes de ensino que o compdem”
(Trés Lagoas, 2020). Assim, o obstaculo central ndo é a inexisténcia de legislacdo especifica
que traga a Libras para o cenario educacional, mas a lacuna entre norma e pratica, alimentada
pela falta de coeréncia curricular, de recursos humanos qualificados e de uma cultura escolar

verdadeiramente bilingue.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao tratar da educacdo infantil sob a perspectiva inclusiva, parte-se do principio de que
toda crianca é um sujeito singular em processo de desenvolvimento, com ritmos, interesses e
modos préprios de aprender e interagir com o mundo. Valorizar a heterogeneidade existente no
espaco escolar implica criar ambientes educacionais acolhedores, acessiveis e estimulantes, nos
quais cada crianga possa construir seu percurso de aprendizagem com dignidade, respeito e
participacdo ativa. 1sso requer a atuacdo de professores qualificados, infraestrutura adequada,
materiais pedagogicos inclusivos e o fortalecimento do didlogo entre escola e familia,
elementos essenciais para a efetivacdo de uma proposta verdadeiramente inclusiva desde 0s
primeiros anos escolares.

A presente pesquisa partiu da compreensdo de que a infancia é uma construcao social,
historica e cultural, marcada por multiplas experiéncias que atravessam 0s campos da
linguagem, das emocdes, das relacdes sociais e da corporeidade. Considerar essa pluralidade
exige uma reconfiguracdo das praticas pedagogicas que, muitas vezes, excluem por se pautarem
em padrdes normativos, ajustando-se as expectativas homogéneas. No caso especifico das
criancgas surdas, essa exclusdo se manifesta, sobretudo, na auséncia de acessibilidade linguistica
e na fragilidade da implementacdo de uma educacdo bilingue efetiva, capaz de articular, de
maneira integrada, a Libras como lingua de instrucdo e o portugués escrito como segunda
lingua.

As analises realizadas nesta pesquisa, documental e das rodas de conversa com
professoras dos CEls selecionados da rede municipal de Trés Lagoas, evidenciaram que, apesar
dos avancos legais e conceituais, ainda ha uma lacuna significativa entre o discurso oficial sobre
a educacao bilingue e as praticas efetivamente desenvolvidas nos espacgos educacionais.

Nesse sentido, destaca-se a importancia de promover um ambiente escolar que valorize
e respeite a lingua e a cultura surda. A inclusdo da Libras como componente curricular desde a
primeira etapa da educacdo bésica, aliada ao incentivo a interacdo entre criancas surdas e
ouvintes, pode contribuir de maneira significativa para ampliar a acessibilidade linguistica e
fortalecer os processos de aprendizagem das criancas surdas.

De modo analogo, a inclusdo social deve ser fortalecida no ambito das préticas
educativas, o que implica a necessidade de uma mudanca atitudinal por parte tanto dos
educadores quanto das familias. A implementagdo de a¢des que promovam a convivéncia e o
reconhecimento da diversidade revela-se fundamental para a consolida¢do de uma comunidade

escolar efetivamente inclusiva e acolhedora.
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E fundamental reconhecer que ainda ha um vasto campo a ser explorado. Novos estudos
sdo essenciais para aprofundar a compreensdo das praticas pedagogicas eficazes e para
identificar os desafios que ainda necessitam ser superados. Essa busca continua por
conhecimento permitira a construcéo de um ambiente educacional mais inclusivo e adaptado as
necessidades de todas as criancas.

Sabe-se que a andlise de dois CEls denota apenas uma amostragem local, no entanto
compreende-se que a presente pesquisa nos provoca a conhecermos com maior completude a
tematica da acessibilidade linguistica para as criangas pequenas.

Portanto, conclui-se que a falta de formacdo inicial e continuada em Libras e em
pedagogia bilingue, a escassez de materiais didaticos adequados e a auséncia de um
planejamento curricular inclusivo comprometem o acesso da crianga surda ao conhecimento,
limitando suas possibilidades de desenvolvimento integral. Soma-se a isso o fato de que, fora
do contexto escolar, a lingua de sinais ainda ndo é amplamente compreendida e utilizada, o que
reforca o isolamento social e linguistico dessas criancas.

Diante disso, esta pesquisa reitera a necessidade urgente de transformar o direito a
educacdo inclusiva em realidade vivida. Isso implica investir em politicas publicas que
garantam formacéo docente sélida em Libras e em praticas pedagdgicas bilingues; fomentar a
producdo e circulacdo de materiais acessiveis; criar ambientes linguisticos ricos e diversificados
nas escolas; e promover o envolvimento ativo das familias e comunidades no processo
educacional.

Assevera-se que, somente com a articulagdo dessas acOes sera possivel superar a
exclusdo disfarcada de incluséo e assegurar que as criangas surdas sejam reconhecidas como
sujeitos de direitos, protagonistas de suas histérias e participantes plenas da vida escolar e
social. Assim, a educacdo infantil pode se tornar, de fato, o primeiro espaco de convivéncia
democratica e de respeito a diversidade que toda crianca merece.

Reforca-se a importancia de compreender a infancia a partir de uma perspectiva plural,
que reconhece as diversidades existentes entre as criancas, incluindo aquelas com surdez, que
utilizam a lingua de sinais. Assim, pensar em acessibilidade na etapa da educacdo infantil
implica considerar as mdltiplas infancias que habitam o0s espacos escolares e,
consequentemente, garantir condi¢bes equitativas de participacdo, aprendizagem e
desenvolvimento para todas, respeitando suas especificidades e direitos.

Compreender a infancia como uma construcdo social, historica e cultural é essencial
para analisar os processos que envolvem o desenvolvimento da crianga no contexto

educacional. A infancia, portanto, ndo pode ser entendida de forma homogénea, uma vez que
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se constitui por experiéncias multiplas, atravessadas por condigdes socioecondmicas, culturais,
regionais e, sobretudo, por aspectos relacionados a diversidade.

Ao considerar essa diversidade, torna-se imprescindivel incluir no debate educacional a
realidade das criangas surdas e os desafios que envolvem sua plena participacdo na educagédo
infantil. A acessibilidade linguistica, neste contexto, emerge como uma condi¢do fundamental
para o exercicio da cidadania e para o direito a aprendizagem. A auséncia de recursos e praticas
pedagOgicas que garantam 0 acesso a lingua de sinais desde os primeiros anos pode
comprometer o desenvolvimento da linguagem e, por consequéncia, as interagdes sociais e 0S
processos de aprendizagem dessas criangas.

As andlises realizadas nesta pesquisa revelaram que a implantacéo da Libras nos CEls
ainda se encontra em estagio inicial e fragilizado. Apesar da existéncia de dispositivos legais
que reconhecem a importancia da Libras e da educacgdo bilingue para a incluséo de criancas
surdas, os dados demonstraram que as acdes efetivas voltadas a promogéo da acessibilidade
linguistica sdo pontuais, descontinuas e pouco sistematizadas. Os relatos apontam a auséncia
de formacéo especifica e continuada em Libras e desconhecimento conceitual sobre a proposta
bilingue, o que compromete o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas acessiveis desde a
educacdo infantil.

Verificou-se, ainda, que a presenca de iniciativas de formacdo dentro das unidades
escolares ocorre de forma insuficiente, muitas vezes com duracao e abrangéncia limitadas, sem
alcancar todos os profissionais da equipe escolar. Diante disso, conclui-se que, embora exista
um reconhecimento da importancia da Libras para a inclusdo, os CEls ainda ndo estruturaram,
de forma planejada e orgéanica, sua insercdo em suas praticas pedagogicas que promovam
efetivamente a acessibilidade linguistica das criangas surdas.

O percurso investigativo desenvolvido nesta pesquisa permitiu confirmar que, embora
o0 conjunto de leis, diretrizes e préticas referentes a educacéo bilingue de surdos no Brasil venha
sendo periodicamente revisitado e expandido, permanece uma lacuna entre o que € prescrito e
0 que se concretiza nas praticas escolares. A andlise das rodas de conversa com as docentes
evidenciou que as constantes mudancas das normativas, longe de gerar seguranca, acentua a
confusdo conceitual sobre o proprio significado de “ensino bilingue”: a0 mesmo tempo em que
se reconhece a Libras e o portugués escrito como linguas de instrucdo, nenhuma delas esta
efetivamente presente num modelo pedagdgico e interativo dentro do ambiente educacional.

Diante desse cenario, esta dissertacdo reitera a urgéncia de politicas de formacao
docente oferecendo cursos de Libras de maneira que haja a compreensdo do paradigma bilingue

em sua totalidade, tendo como recurso, também, as salas de AEE, a criacdo de ambientes
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linguisticos ricos em Libras e portugués, contemplando todo o sistema escolar e comunitario.
Somente com a articulacdo desses eixos comtemplados sera possivel converter o direito

legislado em direito vivido, assegurando que a crianga surda deixe de ser a que “fica sem’

acessibilidade linguistica para tornar-se protagonista de sua propria trajetéria educativa.
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