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RESUMO

Como o ambiente escolar reflete os desafios da sociedade atual, pode-se dizer que um dos
entraves para alcancar a consciéncia socioambiental dos jovens do Ensino Médio é a perda de
valores com 0s quais percebem e atuam sobre as problematicas ambientais que envolvem
violagdo de direitos humanos. Desse modo, se faz interessante a investigacdo sobre valores,
como liberdade, solidariedade e justica, que contribuem ou ndo para formar as representacées
com que estes estudantes constituem, no nivel simbdlico, tais questdes. Mais especificamente,
as questdes atuais do contexto brasileiro que envolvem conflitos socioambientais, em que a
degradacdo do meio ambiente se atrela em conflitos de interesse sobre o uso de recursos naturais
entre diferentes grupos sociais. O objetivo deste trabalho de pesquisa foi analisar o contetdo
do didlogo e das representacdes de estudantes do 2° ano do Ensino Médio, de um contexto
urbano, quando questionados sobre conflitos socioambientais. Para tanto, a pesquisa utilizou
como marco tedrico epistemoldgico a Educacdo Ambiental Emancipatéria e como referencial
didatico a Conscientizacao de Paulo Freire. Ja os referenciais metodoldgicos abarcam a Anélise
de Conteudo Categorial de Bardin, para a investigacdo de dialogos coletados em dindmicas de
grupo focal, e a interpretacdo de mapas mentais pela Metodologia Kozel. A pesquisa de campo
foi realizada em uma escola municipal de Ensino Médio do municipio de Contagem, em Minas
Gerais. A intervencdo em ambiente escolar contou com a proposta de constru¢do de mapas
mentais antes e depois de uma dindmica de grupo focal sobre o tema conflitos socioambientais.
Tanto as analises dos mapas mentais quanto dos discursos orais apontam para um numero
relativamente pequeno de estudantes capazes de integrar diferentes aspectos para construir uma
representacdo complexa das causalidades e das consequéncias dos conflitos socioambientais.
Além disso, foi possivel inferir sobre os valores que sustentam o discurso dos estudantes sobre
a tematica e os valores que eles atribuem a outros sujeitos sociais. Ainda que o grupo de
participantes da pesquisa represente um contexto especifico, defende-se que a investigacdo
acerca dos valores humanos e da percepgéo de outros sujeitos que os estudantes trazem para o
ambiente educativo seja uma estratégia para interlocucdo entre a Educacdo em Direitos
Humanos e a Educagcdo Ambiental.

Palavras-chave: Educacdo ambiental emancipatéria, Conflitos socioambientais, Mapas
mentais, Metodologia Kozel.



ABSTRACT

As the school conditions reflect the challenges of today's society, one of the obstacles to
achieving socio-environmental awareness of high school students is the overlooking of values
with which they perceive and act on environmental issues that involve violation of human
rights. In this way, it’s interesting to investigate values such as freedom, solidarity and justice,
which may contribute to form the representations constituted by these students, at the symbolic
level, about such issues. More specifically, the current issues in the Brazilian context that
involve socio-environmental conflicts, in which the degradation of the environment is linked to
conflicts of interest regarding the use of natural resources between different social groups. The
objective of this research work was to analyze the content of the dialogue and representations
of students in the 2nd year of high school, in an urban context, when asked about socio-
environmental conflicts. Therefore, the research uses Emancipatory Environmental Education
as an epistemological theory and Paulo Freire's Pedagogy as a didactic reference. The
methodological references include Bardin's Categorical Content Analysis, for the investigation
of dialogues collected in focus group dynamics, and the interpretation of mental maps using the
Kozel Methodology. The field research happened in a municipal high school in Contagem,
Minas Gerais. The intervention in the school included the proposal to build mental maps before
and after a focus group dynamics, which theme was Brazilian socio-environmental conflicts.
Both the analysis of the mental maps and the oral discourse pointed to a relatively small number
of students capable of integrating different aspects to build a complex representation of the
causes and consequences of socio-environmental conflicts. In addition, it was possible to infer
the values that support the students' discourse on the subject and the values they attribute to
other social groups. Although the group of research participants represents a specific context,
it is argued that the investigation about human values and the perception of others, that students
bring to the educational environment, is a strategy for the interchange between Education in
Human Rights and the Environmental Education.

Keywords: Emancipatory environmental education, Socio-environmental conflicts, Mental
maps, Kozel methodology.
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1. INTRODUCAO

Diante da condicdo de colapso climatico planetario, aliada a uma conjuntura ecopolitica
nacional que € marcada pelo retrocesso ambiental, a Educacdo Ambiental reage ao se envolver
com as lutas ambientais democraticas contra politicas ecocidas (LAYRARGUES, 2020).
Segundo Reigota (1995), o quadro pessimista seria ainda maior se ndo houvesse, contra lideres
gue mantém discursos sustentados por propostas retrogradas, a possibilidade de desenvolver
papel politico e didlogo. Tal proposicdo de Marcos Reigota, datada do século passado, é
aplicada com facilidade aos desafios atuais da Educacio Ambiental. E diante da problematica
de inserir a valorizacdo humana democratica no discurso das questdes ambientais brasileiras
emergentes que surgiram as principais ideias e tematicas que norteiam este trabalho de pesquisa.

No fim do século XX e na primeira década dos anos 2000, surgiram esforcos politicos
e académicos do Governo Federal Brasileiro para qualificar a Educacdo Ambiental e suas
vertentes, a fim de orientar propostas educacionais em resposta as crises socioambientais. De
acordo com o documento Formando Com-vida, do Ministério da Educagdo (2007), “a Educagio
Ambiental pode ser realmente transformadora ao trazer novas maneiras de conviver com o
mundo em sua totalidade e complexidade, respeitando as diversas formas de vida, cultivando
novos valores e criando uma cultura de paz” (BRASIL, 2007, p. 14). Um dos pilares centrais
do desenvolvimento da pesquisa € a investigacdo em torno de valores, referidos no documento
como alvos de necessaria renovacdo pela Educacdo Ambiental e considerados neste trabalho
como essenciais para o desenvolvimento de uma Educacdo para liberdade e democracia.

Para tanto, considera-se aqui a tendéncia conceitual denominada Educagdo Ambiental
Emancipatoria, descrita por Lima (2004). Essa vertente da Educacdo Ambiental nasceu em um
momento histérico marcado pelo objetivo de implementacdo dos preceitos da Agenda 21 pelo
Ministério do Meio Ambiente, que langou em 2004 a obra Identidades da Educacdo Ambiental
Brasileira. Tal abordagem é descrita na obra como uma das classificacbes da Educacéo
Ambiental, dando sentidos especificos as praticas pedagdgicas relacionadas a questdo
ambiental. Surge, entédo, de alguns desafios, dentre eles a busca por uma Educagédo Ambiental
que considere a complexidade da crise ambiental em contraste as demais abordagens
individualistas e deterministas que nutrem uma visdo despolitizada e unilateral dos problemas
ambientais (LIMA, 2004).

Uma vez que a Educacdo Ambiental Emancipatoria abrange a formacéo para cidadania

e participacdo social, pressupde-se que essa abordagem dialoga com principios do Plano
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Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH). Este plano, desenvolvido pelo Comité
de Nacional de Direitos Humanos do Governo Federal, em 2003, e revisto em 2006, sugere
praticas voltadas para valorizacdo da diversidade, sustentabilidade, construcdo de valores,
defesa e reparacdo de violagdes contra os direitos humanos na educacdo formal (BRASIL,
2007). O documento, assim como outros que emergiram nos primeiros anos do segundo
milénio, sistematiza e defende uma Educacdo para a democracia, em resposta a necessidade de
uma luta continua para a garantia de direitos humanos pelo Estado. Sendo assim, mesmo antes
da publicacdo do PNEDH, a falta do engajamento popular nas questdes ambientais ameacava

tais (re)construcdes de valores, como contextualizou Dias:

(...) ndo h& o incentivo a participacdo social, muito menos ao engajamento politico
do ser no mundo. Sendo assim, a perda de valores como solidariedade, autonomia
e respeito matuo; a falta de criticidade, o individualismo, o ndo exercicio da
cidadania, a visdo utilitarista da natureza, o pensar fragmentado e ainda a escassez
dos recursos naturais, aléem de uma série de desafios humanos presentes na
sociedade contemporanea, vém também como reflexo de “uma educagdo que ainda
treina o estudante para ignorar as consequéncias ecoldgicas dos seus atos. (DIAS,
2004, p. 16, grifos proprios).

Em virtude da redemocratizacdo do Estado Brasileiro nos Gltimos anos do século XX,
nota-se, nas politicas publicas da época, a relevancia dada para termos como cidadania,
participacdo social e democracia. Por esse motivo, as referéncias normativas e tedricas que se
referem a Educacdo em Direitos Humanos e a Educacdo Ambiental utilizadas neste trabalho
datam do periodo compreendido entre os anos 1999 e 2007. Poderia se pensar que, em virtude
disso, as agdes educativas dos anos que se seguiram incorporaram o discurso sobre a
reestruturacdo dos valores em que se baseia a relagdo meio ambiente e sociedade. Entretanto,
antigos desafios permanecem atuais, em diferentes contextos de luta por direitos. Segundo
Layrargues (2020), a Educacdo Ambiental assume, atualmente, uma perspectiva normativa fora
do ambito académico, tornando-se uma educacao de deveres e ndo de direitos.

Contrapondo tal desafio, a inser¢do dos direitos humanos no contexto dos problemas
ambientais em um componente disciplinar cientifico pode estimular o discurso argumentativo
dos estudantes. Em artigo cujo tema € a aproximacao entre educacdo cientifica e Educacéo
Ambiental, Loureiro e Lima (2009) apontam que o letramento cientifico estd em consonancia
com as premissas da Educacdo Ambiental Critica, uma vez que busca ndo sé informar, mas
também provoca questionamentos e mudanga de atitude pelos estudantes, por meio de
engajamento e discussdes de cunho ético sobre valores. Em consonéancia, Galvao, Spazziani e

Monteiro (2018) demonstram que atividades educativas com foco na Educacdo Ambiental
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contribuem para a construcdo de argumentos com estrutura I6gica e com enfoque critico e social
pelos estudantes da Educacéo Bésica sobre impactos ambientais e sustentabilidade.

Em consonancia com os principios da Educacdo Ambiental Emancipatoria e Educacéo
em Direitos Humanos, percebemos a inclinacao do texto introdutério da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em formalizar diretrizes para o desenvolvimento de uma argumentacgéo,
pelos estudantes da Educacdo Baésica, que considera os direitos humanos e as questdes

socioambientais:

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA [..] Argumentar, com
base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relag&o ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta. (BRASIL, 2018, p. 9, grifos préprios).

A construcdo de argumentos pautados em evidéncias e dados, tal qual a educacgédo
cientifica tem estimulado atualmente, ndo significa, necessariamente, que os estudantes da
Educacdo Bésica cheguem a conclusdes que estejam em concordancia com os valores humanos
e que respeitem a diversidade socioambiental. De acordo com Cortina (2012), a argumentacao,
além de técnica, deve envolver a estima pelo outro diferente e a apreciacao da justica. A autora
defende um discurso que ndo considera apenas a sustentacdo por evidéncias para a conclusdo
do argumento, mas também conta com a presenca de valores como justica, solidariedade e
liberdade no didlogo como forma de fomentar a cidadania.

Todavia, a relacdo entre os direitos humanos e as questbes ambientais ndo é
aprofundada na BNCC, sobretudo nas competéncias e habilidades de Ciéncias da Natureza.
Esses aspectos sdo aparentes na sétima competéncia geral do documento, enquanto o exercicio
de valores como empatia e respeito a diversidade sdo citados na nona competéncia, também na
introducdo (BRASIL, 2018). Alguns autores questionam a Base Nacional Comum Curricular
quanto a Educacdo Ambiental, afirmando que ha um silenciamento no documento, que nédo
trata com profundidade e criticidade as questfes socioambientais (ANDRADE; PICCININI,
2017; WUTZKI; TONSO, 2017).

Além disso, €é relevante esclarecer o significado de direitos humanos e o contexto social
gue os inserem nas politicas publicas educacionais. Considera-se que 0s direitos humanos sdo
um conjunto de direitos internacionalmente reconhecidos, validos para todas as nagdes, povos
e seres humanos. Os temas referentes aos direitos humanos ganharam forca na década de 1980,

durante o processo de redemocratizacdo do Brasil. Desde entdo, normas e diretrizes assumem
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a Educacdo em Direitos Humanos como necessaria para formacdo de sujeitos de direitos e
responsabilidades, com acesso ao legado histérico dos direitos humanos e capazes de
desenvolver uma cultura de direitos (BRASIL, 2012).

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (2012), a
sociedade brasileira é marcada por contradi¢des que dificultam a consolidacdo de uma cultura
social de direitos humanos. Tanto os preconceitos e privilégios, quanto a dificuldade de seguir
compromissos nacionais e internacionais sdo obstaculos a efetivacdo do Estado Democratico
de Direito. Em outras palavras, a cultura em direitos humanos é um dos alicerces para a
mudanga da sociedade e para o fortalecimento de grupos que tradicionalmente tém seus direitos
violados. Entretanto, os preconceitos e desigualdades de que tais grupos sdo alvo atrapalham a
consolidacdo de uma sociedade que assegura dignidade, igualdade e justica para todos os seres
humanos.

Essa contradicdo, apresentada em um documento normativo de 2012, ainda pode
subsidiar a reflexdo acerca do atual cenério brasileiro quanto a Educagdo Ambiental e a luta por
direitos humanos. Os apoiadores das causas ambientais foram desqualificados por um Governo
Federal gue se articulou, entre 2018 e 2022, para despolitizar e neutralizar o debate acerca da
Educacdo Ambiental no Brasil, “mantendo sutilmente o controle sobre a ordem social que exige
obediéncia ao sacrificio dos direitos ambientais e humanos para satisfazer o apetite neoliberal
por recursos naturais” (LAYRARGUES, 2020, p. 75). Existe uma incompatibilidade entre os
valores defendidos por diretrizes normativas e os discursos antiecolégicos que norteiam
algumas acdes politicas, o que torna o didlogo sobre os direitos humanos, em diversos contextos
incluindo o das questdes ambientais, alvo de polarizagdo ideoldgica.

Diante de tal obstaculo a consolidacdo de uma cultura de direitos, a tematica dos conflitos
socioambientais foi a escolhida para subsidiar a intersecdo teorica entre Educacdo Ambiental e
Educacdo em Direitos Humanos. O conceito de conflitos ambientais, segundo Cosenza e
Martins (2012), pode assumir diferentes sentidos dentro da area de Educagdo Ambiental.
Assumimos, aqui, o significado de conflitos socioambientais discutido por Layrargues (2009).
O autor argumenta que a origem dos conflitos socioambientais esta na ameaca as condi¢des de
vida ou trabalho de certos grupos sociais em fungédo da degradacdo ambiental. O conflito, entdo,
se instaura entre sujeitos sociais que exploram 0s recursos ambientais, desrespeitando 0s
direitos mais béasicos do ser humano e materializando desigualdades (LAYRARGUES, 2009).

A dimensdo ambiental da desigualdade, como um sintoma da degradacéo ambiental, tem,
portanto, sua expressao nitida nos conflitos socioambientais. O conflito, nesse contexto, é tanto

social quanto ambiental: “O problema ambiental ¢ diferente do conflito socioambiental, uma
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vez que o enfoque do problema ambiental tira do contexto analisado os atores sociais em
disputa, que o enfoque do conflito socioambiental recupera para a centralidade da analise”
(LAYRARGUES, 2009, p. 12).

Considera-se que o reconhecimento de diferentes formas de viver e de sujeitos sociais cujos
direitos séo afetados pela degradacéo socioambiental fomenta a construcdo social de valores.
Valores, estes, orientados pela justica, empatia e liberdade. De acordo com Natalia Ramiarina,
essa edificacdo é possivel dentro do curriculo disciplinar da Educacao Basica: “Elucidar essas
situacOes [conflitos socioambientais] é uma estratégia pedagogica para articular as tematicas de
Educagdo Ambiental e direitos humanos com diferentes contextos das disciplinas de Ciéncias
e Biologia” (RAMIARINA, 2019, p. 164). Assim sendo, ao incorporarmos a préatica educativa
os conflitos socioambientais reais, como 0 tema central, contribuimos para um maior
reconhecimento dos segmentos sociais em situacdo de risco e para uma educacao politica, ética
e moral (COSENZA; MARTINS, 2012) na Educacao Bésica, contrapondo a percepcao ingénua
que desconsidera a relagdo entre o &mbito social e a esfera ambiental.

A contextualizacdo de conflitos socioambientais na Educacdo Bésica incorpora um
carater singular em Minas Gerais, um estado em que a atividade mineradora é presente desde
sua origem e cujos crimes ambientais tomaram o palco nacional e internacional na ultima
década. Em novembro de 2015, o rompimento da barragem de rejeitos da mineradora Samarco,
no municipio de Mariana - MG, gerou impactos socioambientais responsaveis por categorizar
0 desastre como 0 maior do mundo envolvendo barragens. Ja em 2019, outro rompimento de
barragem de mineracdo atingiu a cidade de Brumadinho - MG (SILVA et al., 2020), somando
danos sociais e ambientais que marcaram a histéria dos mineiros. Percebe-se que 0s mineiros
vivenciam situacdes reais de conflito socioambiental, especificamente em relacdo aos
empreendimentos de mineragéo, em que 0s processos de implementacdo, desenvolvimento e
desastres ferem direitos, geram impactos ambientais e reproduzem desigualdades.

Em resposta ao crime ambiental de Brumadinho, as familias das vitimas se organizaram
em uma associagio e desenvolveram o projeto de construcdo de um memorial®. Além disso,
uma homenagem simbolica é feita anualmente na cidade, na mesma data e hora em que

aconteceu o desastre, sendo transmitida ao vivo para todo o estado pela televisio?. Os momentos

1 As informagdes sobre o memorial podem ser obtidas no website MEMORIAL EM HOMENAGEM AS
VITIMAS. Portal Oficial de Servigos do Governo de Minas Gerais, 2020. Disponivel em
<https://www.mg.gov.br/pro-brumadinho/pagina/reparacao-brumadinho-memorial-em-homenagem-vitimas>.
Acesso em: 19 de jul. de 2023.

2 A reportagem sobre a homenagem simbélica do ano de 2023 pode ser acessada no website VIDEOS: MG1 DE
QUARTA-FEIRA. G1, 2023. Disponivel em <https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/videos-
mgl/playlist/videos-mgl-de-quarta-feira-25-de-janeiro-de-2023.ghtml>. Acesso em: 19 de jul. de 2023.
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de respeito e memoria tornam evidentes alguns valores compartilhados por parte dos mineiros
frente as injusticas decorrentes do rompimento da barragem, como solidariedade e empatia.
Ainda, tais momentos exemplificam que os valores, construidos em sociedade, influenciam a
construcdo da representacdo simbdlica de um sujeito sobre algum aspecto da realidade. Em
outras palavras, a interiorizacdo ou ndo de valores orientados para a construcao de uma cultura
de direitos humanos é um dos pilares que orienta a percep¢do de uma pessoa acerca dos
conflitos socioambientais.

Compreendendo os valores como influentes na representacdo da realidade aos niveis
simbdlico e cognitivo, Salete Kozel (2018) contribui para o estudo da percep¢do na Educacao
Ambiental com o aporte tedrico-metodoldgico dos mapas mentais. Conceituados como
representacdes signicas, 0s mapas mentais refletem processos psicologicos sobre espagos e
eventos, codificados pela mente (KOZEL, 2018). Frente ao que foi apresentado até aqui, utiliza-
se neste trabalho de pesquisa o referencial epistemolégico da Educacdo Ambiental
Emancipatdria (LIMA, 2004), junto ao referencial pedagdgico da Conscientizagdo Critica de
Paulo Freire (FREIRE, 1979) e aos referenciais metodoldgicos de Andlise de Conteudo
Categorial de Bardin (BARDIN, 2016) e de Mapas Mentais (KOZEL, 2018).

Consoante as justificativas discutidas e aos referenciais de suporte teérico-metodoldgico,
a pesquisadora realizou uma intervencdo em ambito escolar, em que desenvolveu a
contextualizacdo de problemas ambientais que possuem relacdo direta com problematicas
sociais que geram conflitos. Prop6s-se uma intersecdo entre Educacdo em Direitos Humanos,
ao considerar a dignidade dos atores sociais envolvidos em conflitos socioambientais e
participacdo social, e Educacdo Ambiental, ao buscar integrar as complexas causas dos
problemas ambientais. Tais questfes socioambientais podem ser abordadas criticamente se
atreladas ao desenvolvimento de valores referentes a ética, justica e sustentabilidade, sendo
assim coerentes com a Educacéo em Direitos Humanos, segundo Ramiarina (2019).

Em vista disso, investigou-se o discurso e 0s mapas mentais produzidos por estudantes da
Educacéao Basica quando indagados sobre a tematica dos conflitos socioambientais. Questiona-
se quais sdo as percepcdes e quais sdo os valores que estudantes do 2° ano do Ensino Médio,
oriundos do contexto urbano, trazem consigo quando representam ou argumentam sobre o tema.
Por fim, defende-se que a compreensdo acerca da percepcao que os estudantes trazem para o
contexto escolar pode ser utilizada para pensar e repensar estratégias didaticas que levem em
conta os valores humanos e os conflitos socioambientais.

Esta dissertacdo de mestrado conta com dois capitulos de discussdo teorica, intitulados

“Emancipagao: lagos entre Paulo Freire e a Educacdo Ambiental Emancipatoria" e “Valores e
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direitos humanos”. Em seguida, apresenta-se o Percurso Metodologico, que detalha e justifica
a escolha pelos métodos de andlise da pesquisa realizada. O capitulo seguinte é o de Resultados
e Discussdes, cujo objetivo € fornecer um dialogo que relacione os dados analisados com o0s
referenciais adotados. Por fim, o Gltimo capitulo, Considerac@es finais, retoma os elementos

principais da discussao e aponta possibilidades para pesquisas futuras.

1.1 Objetivos

O objetivo geral € analisar o conteudo de dialogos argumentativos e representacdes de
estudantes do Ensino Médio quando questionados sobre conflitos socioambientais. Desse
modo, delimitou-se 0s seguintes objetivos especificos:

1. Realizar uma intervencdo em ambiente escolar sobre conflitos socioambientais
brasileiros por meio de uma dinamica de grupo focal,
2. Propor a constru¢do de mapas mentais sobre o tema “conflitos socioambientais” antes

e depois do grupo focal;

3. Identificar opinides e percepcdes que reflitam valores de um grupo especifico de

estudantes no contedido dos materiais coletados.
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2. EMANCIPACAO: LACOS ENTRE PAULO FREIRE E A EDUCAGAO
AMBIENTAL EMANCIPATORIA

A insercdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades do ensino formal,
como pratica integrada, continua e permanente, é prevista pela Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (BRASIL, 1999). Ao enfatizar a possibilidade de mudanca social, a emancipagéo e
a tomada de consciéncia, um ato educativo que considera o ser humano e sua complexa relagéo
com o mundo natural pode se interpor na abordagem emancipatéria da Educacdo Ambiental.
Segundo Lima (2004), tanto a questdo ambiental quanto a Educacdo Ambiental sdo produtos
de certas visOes que, em uma sociedade heterogénea, séo orientadas por diferentes valores e
interesses. A Educacdo Ambiental Emancipatdria objetiva, nesse contexto, ampliar a liberdade
de individuos e grupos por meio da tomada de consciéncia de seu lugar no mundo.

E relevante, entretanto, apontar o desafio que existe para alcancarmos uma formacio
ambiental emancipatdria na Educagdo Bésica, em que o reducionismo das causas complexas
dos problemas ambientais predomina no discurso dos discentes: “E comum ouvirmos dos
estudantes frases como ‘0 homem polui’, ‘o homem destroi’. Colocadas dessa forma, essas falas
revelam uma percepcao ingénua das causas da degradacdo ambiental” (RAMIARINA, 2019, p.
172). Entende-se que o discurso em sala de aula reforga conhecimentos e valores que podem
ser controversos e também podem, inclusive, contribuir para manter estruturas responsaveis por
desigualdades socioambientais (RODRIGUES; MARTINS, 2014) que sdo incompativeis com
a mudanca social pautada nos valores de sustentabilidade, liberdade e justica previstos pela
Educacdo Ambiental Emancipatoria.

O ato de atribuir a culpabilidade dos problemas sociais e ambientais a um ser humano
genérico pode ser analisado como a redugdo do conhecimento complexo a apenas um de seus
elementos. Segundo Morin (2004), reduzir a complexidade do conhecimento possui
consequéncias piores para a ética do que para o proprio saber, gerando incompreensdo da
realidade que passa a ser conhecida apenas por um dos seus tracos. Essa fragmentacdo seria,
conforme o autor, determinada por um modo de pensar dominante, redutor e simplificador.

Diante de tal problemaética, considera-se que a intersecéo entre Educacdo Ambiental e
Educacdo em Direitos Humanos, a partir da contextualizagdo de conflitos socioambientais,
pode provocar a conscientizacdo dos estudantes que se deparam com tal problematizagdo. A
conscientizacao, segundo Paulo Freire, é necessaria para que o sujeito se comprometa com a
transformacdo da realidade (FREIRE, 2016), sendo assim coerente a formacdo para a

participacdo social prevista na Educagdo Ambiental Emancipatdria.
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Ainda, Lima (2004) dialoga com Paulo Freire no momento que argumenta a favor da
problematizacdo da realidade para evidenciar as contradi¢cbes das quais surgem as injusticas
sociais. O autor apresenta um amplo sentido para emancipacao:

(...) estende-se a emancipacdo para além de seu sentido juridico e politico
convencional, integrando tanto a emancipacdo no nivel da vida e da sadde psiquica do
individuo quanto a emancipac¢do da natureza de todas as formas de dominacdo que
sobre elas se imponham. (LIMA, 2004, p. 94).

Considerando que o processo educativo é um instrumento de mudanca social e pode
renovar rumos sociais, a emancipacao se insere tanto na Educacdo Ambiental Emancipatoria
guanto na Educacdo Critica descrita por Paulo Freire. Nesse contexto, a mudanca de relagdes
sociais e nas relagfes entre 0 homem e o ambiente podem ser recriadas e resignificadas,
baseando-se em novos valores e visando a libertacdo dos homens.

A solidariedade, como valor universalmente desejavel pelo Programa Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos, pode ser vista na abordagem freireana relacionada a
emancipacao e a liberdade. Pressupde-se que o reconhecimento de mundo venha conectado a
acdo, assim a solidariedade verdadeira € assumir compromisso de lutar com os oprimidos pela
transformacdo da realidade. O didlogo pela liberdade é realizado, desse modo, junto ao
oprimido independente do grau da sua luta por libertacdo (FREIRE, 2016). Exige, portanto, o
respeito matuo em que se baseia a Educacdo em Direitos Humanos, pelo outro e pelas diferentes
culturas e tradicGes, que gera um dialogo intercultural, unindo diferentes grupos sociais para a
luta pela efetivacdo de direitos como um dos &mbitos da liberdade.

Assim, a pedagogia freireana também considera a compreensdo da totalidade e a
interacdo entre partes do contexto, que possibilita uma postura critica frente aos problemas
(FREIRE, 2016). Levando em consideracdo que compreender a totalidade contribui para o
processo de conscientizagdo critica, trabalhar com a complexidade de culturas, diferentes
modos de viver e de se relacionar com a natureza também atende aos preceitos de uma educacéao
critica orientada para valores humanos. A integragdo entre culturas é assunto da obra “Os sete
saberes necessarios a Educa¢do do Futuro” de Edgar Morin (2004), que defende o ensino
voltado a uma consciéncia planetaria que pressupde a unido de diferentes povos e o encontro
de suas virtudes, experiéncias e saberes. Nessa visdo, a compreensdo da realidade se relaciona
tanto com a captacdo cognitiva da complexidade entre as partes e o todo, quanto com a
integracdo cultural baseada em valores universais.

Desse modo, a educacdo critica para a liberdade € a teoria escolhida para dar suporte

pedagdgico a pesquisa. Para tanto, a literatura freireana contribui com o conceito de consciéncia
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critica, que diz respeito ao nivel de desenvolvimento em que o individuo assume sua
responsabilidade historica, sua autonomia, sua capacidade de agir e pensar sobre a realidade,
na medida em que interpreta com profundidade a causalidade de problemas sociais. Por meio
de tal criticidade, a pratica educativa se volta para a responsabilidade social e politica (FREIRE,
1979).

E relevante ressaltar que a consciéncia critica se refere a um estagio construido pelo
processo de conscientizacdo, que implica na construcdo, pelo educando, de um
comprometimento com a transformacao da realidade. Esse estagio é precedido pelos estagios
de consciéncia ingénua e consciéncia méagica (FREIRE, 1979), que sdo marcados pela auséncia

do pensamento critico, segundo a Tabela 1:

Quadro 1 - Estagios de consciéncia segundo Freire

Descricgdo dos estagios da consciéncia de Paulo Freire

Consciéncia | O sujeito demonstra comprometimento com a transformacdo social e

transitiva socioambiental da realidade local e/ou regional, percep¢édo de si e do outro como

critica sujeitos historicos, inseridos no mundo e interpretacdo profunda da causalidade
dos impactos ambientais relacionada ao contexto historico, econémico e social

Consciéncia | Marcada pela simplicidade da interpretacdo dos problemas, emocionalidade,
transitiva fragilidade na argumentacdo, atribuicdo de um carater estatico a causalidade e
ingénua impermeabilidade a investigacdo

Consciéncia | O sujeito possui incompromisso com sua propria existéncia, dificuldade de
intransitiva ou | discernimento e ndo capta a causalidade auténtica
magica

Fonte: Autoria propria. Baseado na obra “Educacgdo como pratica da liberdade” de Paulo Freire (1979).

Uma das hipdteses de pesquisa é a transicdo dos estudantes do Ensino Médio da
consciéncia ingénua para a consciéncia critica, além de que essa ultima pode ser fortalecida por
meio de uma interacdo dialogica visando a compreensdo humanizada das problemaéticas
socioambientais. Ademais, defende-se que a insercéo dos valores humanos na Educacdo Bésica
visa a conscientizacdo necessaria para a formacdo de sujeitos comprometidos com a
transformacdo das realidades social e ambiental vigentes. Formacdo, essa, pautada na
construcdo de valores orientados pelo bem comum.

Para inferir sobre o estagio de consciéncia predominante na compreensao e na atitude
de estudantes, a fim de contribuir para construgdo de estratégias didaticas que sigam 0s
pressupostos pedagogicos aqui abordados, entende-se ser primordial uma investigacao
diagnostica acerca da representacao internalizada pelo sujeito. Ou seja, entender a percepc¢ao

que o discente traz consigo para o ambiente escolar sobre tematicas que transparecem violagdo
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de direitos humanos aliada & degradagdo ambiental, tanto por meio de linguagem verbal quanto
por representac6es ndo verbais.
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3. VALORES E DIREITOS HUMANOS

O desenvolvimento de uma cultura de direitos em ambiente escolar reforca o
desenvolvimento de acdes educativas voltadas para a Educacdo Ambiental, uma vez que a
universalidade desses direitos se integra, entre outras dimensdes, aos direitos ambientais. No
século XX, apo6s diversos conflitos internacionais, uma série de lutas convergiu na adogéo da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos pela Assembleia Geral das Nag¢bes Unidas, em
1948 (BRASIL, 2012). Ancorada no tripé da universalidade, indivisibilidade e
interdependéncia, surge a concepcdo contemporanea de direitos, aplicaveis a qualquer ser
humano de qualquer nagéo.

Os direitos humanos estéo preconizados em tal Declaragdo, cuja ideia diz respeito a um
conjunto de direitos individuais, coletivos, transindividuais ou difusos, que defendem igualdade
e dignidade humana, estabelecendo-se como linguagem internacional. Dos direitos humanos,
surgem principios que sdo adotados atualmente para reforcar lutas contra desigualdades e
discriminacdes contra diversidades socioculturais, de etnia, de identidade de género, de raca,
de orientacdo sexual, de deficiéncia, entre outras. No Brasil, sdo justamente 0s movimentos
sociais e setores da sociedade civil que se organizaram em prol da defesa desses direitos no
final do século XX, violados durante o regime ditatorial que terminou em 1985 (BRASIL,
2012).

O discurso ancorado na defesa dos direitos humanos ganhou forca, entdo, no processo
de redemocratizacdo do pais. Esse debate gerou o desenvolvimento de politicas voltadas para a
promocdo de uma Educacdo para a cidadania e construcdo de uma cultura de direitos, para
evitar possiveis violacGes contra a dignidade humana. Em 2003, a Educacdo em Direitos
Humanos comegou a contar com um Plano Nacional especifico e, em 2012, com Diretrizes
Nacionais. O PNEDH define Educagdo em Direitos Humanos como processo sistematico de
formacéo do sujeito de direitos que articula, entre outras dimensdes, a afirmacéo de valores,
atitudes e préaticas sociais que expressem a cultura de direitos humanos e formacédo de
consciéncia cidadd@ em niveis cognitivo, social, cultural e politico (BRASIL, 2007). Nesse
sentido, a escola deve considerar diversidades e promover o respeito aos direitos humanos
individuais e coletivos.

Visando a uma formacéo ética, critica e politica, os documentos normativos citados
fazem referéncia aos valores da Educacdo em Direitos Humanos, dentre eles solidariedade,
igualdade, justica social e sustentabilidade. A formagdo ética engloba o desenvolvimento de

atitudes orientadas por valores humanizadores, que servem de parametro para modos de ser e
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agir (BRASIL, 2012). Considera-se, portanto, que os valores basais intrinsecos a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos sdo valores necessarios em sociedades diversas. Segundo
Araujo e Araujo (2002), a escola ndo pode trabalhar qualquer valor, mas sim o conjunto de
valores humanos universalmente desejaveis, que educam para a cidadania, dentre os quais citam
justica, altruismo e igualdade. Os autores também defendem que os valores morais sao
construidos na experiéncia que o sujeito tem com a realidade e depende dos contetdos com que
interage no cotidiano.

Se o contexto escolar ndo deve se incumbir de desenvolver qualquer valor, faz-se
necessario conceituar o termo e diferenciar os valores que influenciam a percepcdo de mundo
dos estudantes e suas atitudes na realidade. Schwartz (2006) sistematiza 0s tracos
constantemente presentes na literatura para definicdo conceitual sobre valores. De acordo com
0 autor, os valores sdo crencas que pertencem a fins desejaveis ou formas de comportamento
que transcendem situacdes especificas, que guiam a selecdo ou avaliacdo de condutas e que se
organizam por importancia relativa a outros valores.

Segundo Rohan (2000), o significado de valor pode ser confundido com atitudes,
sentimentos, visdes de mundo e ideologia. Assim, o conceito de valor é atribuido por quem
utiliza o termo. A palavra ainda pode ser considerada como verbo ou como um substantivo.
Valor é utilizado como verbo quando um sujeito valoriza algo, realizando uma avalia¢do que
reflete um valor interior. J& o valor como substantivo pressupfe que as pessoas avaliam
situacOes se apoiando em uma estrutura cognitiva na qual avaliacdes passadas sdo usadas como
analogia, para atribuir significado a experiéncias novas. Os valores, nessa perspectiva, sdo 0s
principios analdgicos, que fornecem a arquitetura bésica de como a compreensdo humana é
refletida em acgdes e inten¢des (ROHAN, 2000)

Os valores também podem se diferenciar dependendo do nivel em que se expressam. A
autora Maria Ros (2006) defende que, no contexto cultural, os valores caracterizam sociedades
inteiras, representando critérios comuns utilizados para resolver problemas coletivos. Ja no
plano individual, sdo os valores que guiam atitudes e decisdes, diferenciando sujeitos e
caracterizando prioridades que orientam as pessoas segundo suas bases motivacionais. Nessa
perspectiva, cada sujeito tem prioridades entre os valores que 0s guia, 0 que se relaciona ao
coletivo: as prioridades valorativas de cada sujeito refletem no comportamento de grupos
sociais (ROS, 2006).

Esse tema também foi discutido por Rohan (2000), que afirma que todos os seres
humanos sdo detentores de um sistema de valores que contém um certo niamero de valores

universalmente importantes. Além disso, os valores que compdem esse sistema possuem niveis
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de importancia diferentes entre si. Para compreensdo de valores que orientam a percepcéao de
estudantes, é interessante citar os tipos de valores que podem compor o sistema de valores de
um sujeito, sendo cada tipo em menor ou maior grau de relevancia para orientar suas intencoes
e acdes. Schwartz (2006) define dez tipos basicos de valores, dos quais partem valores
especificos, sdo eles: poder, realizacdo, hedonismo, estimulagdo, autodeterminacéo,
universalismo, benevoléncia, tradicdo, conformidade e seguranca. O universalismo, por

exemplo, se destrincha em valores especificos como tolerancia, justica social, igualdade e

protecdo ao meio ambiente.

Quadro 2 - Tipos motivacionais de valores segundo Schwartz

Definicéo

Exemplos de valores

Poder: status social sobre as pessoas e 0S recursos.

Poder social. Autoridade. Riqueza.

Realizagéo: sucesso pessoal mediante a demonstracéo de
competéncia segundo critérios sociais.

Bem-sucedido. Capaz. Ambicioso.

Hedonismo: prazer e gratificacdo sensual para si mesmo.

Prazer. Desfrutar a vida.

Estimulagéo: entusiasmo, novidade e desafio na vida.

Audacioso. Uma vida variada.
Uma vida excitante.

Autodeterminacéo: pensamento independente e escolha da
acdo, criatividade, explorag&o.

Criatividade. Curioso. Liberdade.

Universalismo: compreensao, apreco, tolerdncia e atencéo
com o bem-estar de todas as pessoas e da natureza.

Tolerancia. Justica social.
Igualdade. Protecdo ao meio
ambiente.

Benevoléncia: preservacdo ou intensificagdo do bem-estar das
pessoas com as quais se esta em contato pessoal frequente.

Ajuda. Honesto. N&o rancoroso.

Tradicdo: respeito, compromisso e aceitacdo dos costumes e
ideias oferecidas pela cultura tradicional ou a religido.

Humilde. Devoto. Aceitar minha
parte na vida.

Conformidade: restri¢do das agdes, tendéncias e impulsos
gue possam incomodar ou ferir os outros e contrariar
expectativas ou normas sociais.

Polidez. Obediente. Honra aos pais
e pessoas mais velhas.

Seguranga: seguranga, autonomia e estabilidade da
sociedade, das relagdes e de si mesmo.

Seguranca nacional. Ordem social.
Idoneo.

Fonte: Schwartz (2006).

O autor ainda discute a interacdo possivel entre os valores pertencentes ao sistema
valorativo de um unico individuo. As acdes que decorrem de cada um dos tipos de valor

possuem implicacOes psicologicas, praticas e sociais que podem ser compativeis ou entrar em
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conflito com outro tipo de valor (SCHWARTZ, 2006). Como exemplo, o contato com uma
minoria cultural indigena que realiza o extrativismo sustentavel dos recursos naturais sera
pacifico para um sujeito guiado pelos valores do universalismo, cuja compreenséo do diferente
orienta suas acdes. Ja um coletivo para o qual a manutencdo de tradicdes € relevante, a
exposicdo aos costumes diferentes do grupo pode gerar temor. Se 0 sujeito internaliza,
socialmente, que 0 novo grupo ao qual é exposto oferece uma ameaca a ordem social vigente,
o valor que sera abalado é o de seguranca. Schwartz também argumenta que tipos de valor sdo
bipolares, ou seja, um pode ser contraditério ao outro. Tal como ocorre com 0 poder e 0
universalismo: a busca por status social sobre pessoas e recursos orienta atitudes individualistas
que ndo sdo, geralmente, compativeis com a tolerancia, justica social e defesa do bem-estar de
todas as pessoas e seres Vivos.

Essa bipolaridade entre valores que comp&em o sistema valorativo de cada individuo,
assim como os niveis de prioridades, pode contribuir para o debate acerca dos direitos humanos
como expressdo em disputa. 1sso porque as associagdes entre valores também sdo internas as
ideologias que, segundo Rohan (2000), compreendem argumentos que consideram a prioridade

de valores, antes e apds decisdes:

Como as ideologias contém associagdes de prioridade de valor, as pessoas poderdo
sentir que estdo tomando a melhor decisdo e poderdo convencer a si mesmas e aos
outros que eles sdo bons, morais ou éticos, isto é, comportando-se de acordo com um
conjunto de principios. (ROHAN, 2000, p. 268).

Prado (2012) contextualiza duas tradicdes ideoldgicas que se mantém e se polarizam no
contexto brasileiro. Enquanto a tradigdo liberal preza pelo direito individual em vez da
legitimidade do bem comum, a tradi¢cdo comunitarista defende o bem comum coletivo como
parametro ético Unico para atitudes individuais e democraticas. Segundo o autor, 0 campo dos
direitos humanos ¢ um campo em disputa e ambas as ideologias se dizem a favor dos direitos
humanos e dos valores. Ja Layrargues (2009), disserta sobre diferentes sistemas politico-
ideologicos, em constante atualizacdo, que definem a relacdo entre bem-estar coletivo e
distribuicdo de producéo e riqueza. O autor ressalta que alguns acreditam que cabe a Politica
distribuir a riqueza e recursos naturais de forma mais igualitaria possivel, enquanto outros

compreendem como liberdade a minima intervengéo da Politica na sociedade e na Economia:

Observa-se nessa correlacdo de forcas, ndo apenas a clivagem esquerda x direita, mas
o conflito entre valores cooperativos e solidarios daqueles que desejam sociedades
majoritariamente igualitarias, e os valores competitivos e individualistas daqueles que
desejam sociedades majoritariamente livres (...). (LAYRARGUES, 2009, p. 8).
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Sendo assim, a formac&o ética em valores para a Educacdo Ambiental deve ser clara
quanto a sua intencionalidade. O ambiente escolar deve fomentar o desenvolvimento de sujeitos
cujo o sistema de prioridades de valor se concentre na tradicdo, para manter a relacdo ser
humano-natureza vigente? E interessante priorizar o valor da seguranca, para manter a ordem
social sobre as populacdes tradicionais mais afetadas pela desigualdade socioambiental? Em
quais valores deve se basear a prética integrada entre Educacdo Ambiental e Educacdo em
Direitos Humanos?

Diante disso, € necessario delimitar os valores com o0s quais se constroi uma formacao
cidada e que sdo citados ao longo do trabalho, assim como conceitud-los mediante os
referenciais tedricos discutidos. Nesse contexto, defende-se uma Educacao pautada na justica,
valor que se origina do universalismo, segundo os tipos de valores de Schwartz (2006),
motivada pela compreensdo, apreco e atencdo com o bem-estar geral.

Ja a liberdade pode ser discutida tanto pela 6tica de Prado (2012), que a define em seu
ambito individual como a supremacia do direito individual em relacdo ao bem comum, quanto
sobre o viés de Schwartz (2006), para quem liberdade se origina da autodeterminacdo e se
define pelo pensamento independente, criatividade, escolha da acdo e exploracdo. Entretanto,
defende-se que o valor da liberdade, em um contexto educacional motivado pela democracia,
ndo abrange apenas liberdade individual: entende-se que ndo ha liberdade se apenas alguns séo
livres. A liberdade, portanto, remete a emancipacgdo de opressdes politicas, sociais e juridicas,
defendida por Lima (2004) e que incorpora 0 ambito humano e ambiental. A liberdade também
esta presente na literatura de Paulo Freire, para quem a liberdade exige luta e responsabilidade.
Nao ¢ suficiente, entdo, a liberdade individual, mas sim a “liberdade para criar e construir, para
admirar e aventurar-se” (FREIRE, 2016, p. 76).

A igualdade, por sua vez, é abordada por Prado (2012) como homogeneizagdo moral da
vida social e individual. Ja para Schwartz (2006), a igualdade também é um valor que se origina
do universalismo e se relaciona, portanto, com a justica. O documento das Diretrizes Nacionais
para Educacdo em Direitos Humanos relaciona igualdade a ampliacdo e a universalidade de
direitos para todos os cidaddos e cidadés, sem nenhum tipo de distin¢gdo. Esse documento
também aborda, de certa forma, o valor da empatia, quando considera que a Educacdo se
fundamenta no reconhecimento e valorizacdo das diversidades, referindo-se ao enfrentamento
de preconceitos e a importancia de que diferencas ndo se transformem em desigualdades
(BRASIL, 2012).

Defende-se, ademais, a Educacdo pautada no valor de dignidade, que pressupde que a

existéncia humana é fundada em direitos que garantam, inclusive, que grupos possam viver de
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acordo com os préprios pressupostos de dignidade (BRASIL, 2012). Por fim, o valor da
sustentabilidade em &mbito social e ambiental estd relacionado ao incentivo de um
desenvolvimento que preserve vida e culturas, além de considerar o ambiente como bem
coletivo (BRASIL, 2012).

Segundo Schwartz (2006), os valores que compdem o sistema de valores de um
individuo podem ser adquiridos por meio de socializagdo com o grupo dominante, assim como
pela experiéncia pessoal de aprendizagem. Portanto, os valores destrinchados brevemente neste
capitulo podem orientar praticas educativas que objetivem a tomada de consciéncia dos
estudantes quanto a diversidade de modos de se relacionar com o ambiente, ao impacto social
desigual dos problemas ambientais e aos interesses conflitantes na utilizagdo de recursos
naturais e territdrios, que refletem valores bipolares.

Desse modo, a Educacdo pautada em valores universalmente desejaveis para se
consolidar uma cultura de direitos na sociedade brasileira se articula, entre outros ambitos, a
promocao e a garantia de direitos ambientais e de direitos humanos. Além disso, é a imersao
em contextos cotidianos em que tais valores estdo presentes que contribuem para a composi¢édo
de um sistema de valores dos educandos para além dos valores dominantes da atual sociedade
de consumo, uma vez que os valores influenciam a percepcao individual e social das questdes

ambientais.

3.1 Os valores e as representacgdes dos estudantes

O processo de reconhecimento das diversidades humanas, assim como do ambiente que
nos circunda e nos mantém, faz parte do desenvolvimento humano. Percebendo o mundo, 0s
individuos agem movidos por valores e atitudes. Todavia, é necessario apontar o contexto em
que essas palavras assumem significados. Na obra Topofilia, Yi-fu Tuan destaca que os
conceitos de percepcao, atitude e valor se sobrepdem:

Percepcao é tanto a resposta dos sentidos aos estimulos externos como a atividade
proposital, na qual certos fendmenos sdo claramente registrados, enquanto outros
retrocedem para a sombra ou sdo bloqueados. Muito do que percebemos tem valor
para nos, para a sobrevivéncia bioldgica, e para propiciar algumas satisfagdes que
estdo enraizadas na cultura. Atitude é primariamente uma postura cultural, uma
posicdo que se toma frente ao mundo. Ela tem maior estabilidade do que a percepcéo

e é formada de uma longa sucesséo de percepcoes, isso &, de experiéncias. (TUAN,
2012, p. 18).

Assim, destaca-se que muitos dos fenbmenos que uma pessoa percebe sdo valorizados
por ela, negativa ou positivamente, além de que os valores sdo apoiados pela cultura. A

percepcdo do ambiente e das questbes socioambientais esté relacionada, portanto, ao sistema
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valorativo social e individual. Para Tuan, o ser humano percebe seu exterior com todos 0s
sentidos, simultaneamente. Como a informacdo disponivel no mundo é muito vasta, as
sensacOes que o percebem sdo interpretadas de maneiras Unicas por individuos para constituir,
subjetivamente, a sua verdade (TUAN, 2012).

E possivel, ainda, dialogar sobre a relagdo entre a atitude, conceituada por Tuan, e 0s
pressupostos da pedagogia freireana. Como postura formada ao longo de diversas percepgoes,
a atitude advém da experiéncia, dos fenbmenos percebidos e valorizados pelo sujeito, para
orientar posicdes frente ao mundo. Nesse viés, coincide com o que Paulo Freire argumenta
sobre a consciéncia critica, estagio em que 0 sujeito assume sua atitude para com a
transformacé&o do mundo, por meio da reflexdo e da agdo. Pode-se inferir que as percepcdes dos
estudantes frente aos fatos associados as questdes ambientais orientam suas atitudes para com
0 mundo, no qual agem para transformar a realidade ou manter o status quo.

Os valores intrinsecos a um individuo s&o construidos socialmente e influem sobre a
representacdo simbdlica que ele produz acerca dos conflitos socioambientais. Partindo do
pressuposto que existem diferentes projetos de sociedade em que 0 manejo de recursos naturais
gera conflito, a percepcdo dessas questbes carrega valores e sentimentos implicitos que se
orientam mais ou menos para certa ideologia. Desse modo, 0s mapas mentais se apresentam
como ferramenta para o estudo desses eventos e de seus significados.

Segundo Salete Kozel (2018), os mapas mentais compreendem formas de representacéo,
sdo formados por imagens ou desenhos que procuram representar um lugar, objeto ou fato. Eles
possuem, nesta pesquisa, 0 conceito de representacdo espacial geografica de um fato/evento.
Nesse contexto, a representacdo de mapas mentais € compreendida como atividade simbélica,
na medida em que substitui a realidade e apresenta 0 mundo cognoscivel e compreensivel ao
nivel do pensamento. Segundo Tuan (2012), o comportamento simboélico permite que seres
humanos construam mundos mentais para se relacionarem com a realidade exterior e entre si.

Enquanto ser social, o sujeito interage e transforma o mundo vivido, sua representacao
de lugar abarca os processos cognitivos oriundos da percepg¢éo, do imaginario e da consciéncia,
criando uma visdo particular de um espaco. Sendo os individuos atores sociais, é relevante
considerar, ainda, a presenca de valores e sentimentos implicitos nas representacfes de lugares
por meio dos mapas mentais (KOZEL, 2018). A vista disso, considera-se que representagdes
do fato conflitos socioambientais, na perspectiva simboélica dos mapas mentais, ndo podem ser
compreendidas se ndo vinculadas aos valores atribuidos a ele.

Assim, 0s mapas se apresentam como aporte que reflete as representacdes espaciais, do

espaco vivido ou de localidades distantes. No ultimo caso, podem ser formadas pela apreenséo
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de aspectos socioculturais divulgados por meios de comunicacdo, narrativas de terceiros e
demais interagdes. Partindo desse conceito, compreende-se que os estudantes de escolas
urbanas podem construir suas representacGes por experiéncias diversas que nao envolvem,
necessariamente, contato direto com comunidades que presenciam uma realidade de conflitos
em contexto rural, indigena, quilombola, de pesca artesanal, entre outros.

Presume-se que questionar sobre a percepcao de outros contextos locais e culturais possa
trazer inferéncias sobre os valores que orientam a representacdo dos sujeitos. A titulo de
exemplo, se a percepcao de um estudante do Sudeste € influenciada por valores oriundos do
universalismo, como abordado no capitulo anterior, ele pode considerar que o garimpo ilegal
na floresta amaz6nica ndo s6 causa o desmatamento, como também ameaca as condicfes de
vida de grupos indigenas aos quais esse estudante ndo pertence. Desse modo, a atitude que ele
pode tomar frente ao mundo pode se voltar para acbes de mudanca da realidade vigente, por
meio da cidadania, fomentando a consciéncia de uma indissociabilidade de direitos.

Para Natalia Rios (2020), ha um fortalecimento dos grupos que sdo mais atingidos por
desigualdades socioambientais quando existe o entendimento de que os direitos coletivos,
individuais e da natureza ndo se separam. Retomando o exemplo anterior, o direito do estudante
a seguranca alimentar é assegurado pela produtividade agricola dependente do regime de
chuvas no Sudeste, que por sua vez esta diretamente relacionado com as condi¢des climaticas
da floresta amazonica. Portanto, a complexidade das relacGes ecossistémicas nao pode ser
abordada sem considerar o viés dos direitos basicos, integrando os valores a percep¢do de
fendmenos bioldgicos e sociais.

Ainda assim, a percep¢do de grupos sociais diferentes é influenciada por fatores
diversos, inclusive relacionados a formacéo do Brasil como nacdo. Tuan (2012) comenta sobre
as diferentes relagcBes com a natureza entre os colonizadores europeus e 0s nativos indigenas da
América do Norte, revelando valores que estdo implicitos nas atividades econémicas que
exerciam, assim como no comportamento e estilo de vida. O autor aponta para a visdo da
natureza como algo a ser dominado pelos norte-americanos descendentes dos colonizadores,
atitude oriunda tanto da visdo cristd antropocéntrica, para a qual Deus deu ao homem o poder
de transformar o ambiente, quanto da sociedade patriarcal, em que valores masculinos imperam
sobre outras formas de vida como prova de virilidade.

Ja para os nativos indigenas norte-americanos, segundo Tuan, a atitude para com a
natureza considerava geralmente sua importancia sagrada, cerimonial e harmonica, mesmo
respeitando as diferencgas entre esses povos. Percebe-se, desse modo, a maneira com que 0S

valores se expressam na acdo para com o mundo e na relagdo homem-natureza, dependente da
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cultura. Pode-se, inclusive, transpor e adaptar essa discussdo para o contexto sécio-historico
brasileiro, cujo territorio também foi colonizado por europeus que impuseram seus valores e
atividades econdmicas aos nativos. Portanto, a percep¢do do ambiente e dos conflitos sociais
que o envolve esta sujeita, também, ao viés sociocultural de construcdo de significados, que
pode envolver mudanca, imposi¢cdo ou manutencao de valores.

O aporte tedrico-metodologico dos mapas mentais também dialoga com a literatura
freireana. Enquanto consciéncia &, para Paulo Freire, um estado critico de percepcdo da
realidade como complexa e histdrica, o olhar sociocultural também pode ser considerado ao
analisar mapas mentais. Nesse contexto, a consciéncia se constroi de fora, ja que esse mapa se
forma de signos, que sé@o produtos sociais. Em sua obra Mapas mentais: dialogismo e
representacdo, a autora Salete Kozel discute sobre a interpretacdo dos mapas mentais pela
Filosofia da Linguagem Bakhtiniana. De acordo com tal teoria, 0s mapas mentais sdo
enunciados, em que 0s signos sO existem dentro de um contexto que lhe da significado. S&o,
entdo, representacdes que retratam visdes especificas de mundo em que 0s signos passam por
filtros, que compdem codigos de cultura. A consciéncia, portanto, é ativa e responsiva, se
alimenta de signos sociais oriundos de relacGes e que se completam com o interior do sujeito.

O resultado das relagdes entre o sujeito e seu meio ambiente reflete-se nos mapas
mentais que, desse modo, sdo enunciagdes construidas dialogicamente entre um eu e suas
experiéncias. As construcdes signicas sdo os elementos que sdo utilizados para compor a
representacdo, explicitando, assim, uma visao espacial pela qual perpassam valores e culturas
internalizados e reflete-se a voz do sujeito (KOZEL, 2018). Para investigar a decodificacao dos
signos e significar sentimentos e valores que contribuem para as representagoes, Salete Kozel
propde a analise espacial dos mapas mentais, apoiada no aporte tedrico da linguistica.

A decodificagdo de representacGes em mapas mentais pela Metodologia Kozel sugere
gue, ao iniciar a analise, parta-se de um olhar amplo para, depois, se voltar para as
particularidades da imagem. Assim, propde-se um processo de analise espacial da forma,
observando construgdes graficas como icones, cadigos linguisticos ou letras complementares.
Em seguida, segue-se para a investigacdo acerca da distribuicdo em que as formas anteriormente
identificadas foram retratadas, em diferentes planos.

A etapa seguinte compreende a especificacdo dos signos, uma vez que 0s mapas mentais
sdo considerados dialdgicos. Separa-se 0s elementos que representam paisagem natural,
paisagem construida, elementos moveis e elementos humanos, de acordo com o diagrama da

Imagem 1. Segue-se, por fim, para a etapa de interpretagdo da mensagem baseada nas
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especificacbes dos signos e sua distribuicdo. Tal mensagem é captada a partir da leitura de

mundo do proprio pesquisador, que interpreta o enunciado.

Imagem 1 - Diagrama representativo da Metodologia Kozel e suas etapas

3. Interpretagéo da
mensagem

Andlise espacial da
forma

2. Especificagao dos signos

+ Especifica-se com quais

formas ou elementos o Especifica-se 03 signos de acordo com A mensagem é codificada

as seguintes categorias: pelo pesquisador, que
imerpreta o mapa mental

. Icones propnas aca elementos Naturats
Paisage X
','; s ! 7 que existem na ambiente, coma nas, coma um enunclado e
=4 " mantanhas, sol, mivens e vegetagio apresenta suas

mapa mental foi construido,
assim como as
representacgoes graficas,
icones e palavras.

) particularidades ou outros
+ Observa-se a distribui¢io sElanianton do aciio L, G
¢ l'\ Pa&sage:\ mostram inferferéncia bumana, como aspectos
dos elementos na = construice predhos, cosas, pargues. ponton, oto
COMpOSIGa0.

«Meios de transporte em geral, como
carras, motos, avibes, trator, dnibius,
et

. Elementos
& mdvels

o J Elementos «Representacdes humanas de
Ll humonos personagens distintos.

Fonte: Autoria propria. Baseado na obra “Mapas mentais: dialogismo e representacdo” de Salete Kozel (2018).
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4. PERCURSO METODOLOGICO
4.1 Delineamento de pesquisa

A abordagem qualitativa foi proposta para a pesquisa empirica, em que tanto as
concepgdes tedricas quanto o conjunto de técnicas investigam uma realidade que ndo pode ser
quantificada. Segundo Minayo (2002), a pesquisa qualitativa considera significados, valores,
atitudes, num lugar profundo das relacbes humanas e dos fenémenos. Trabalha, portanto, com
processos que ndo podem ser reduzidos a quantificacdo e a analise de varidveis. A investigacao
envolveu um trabalho de campo, em que houve uma observacéo a priori, uma intervencao e
uma observagao a posteriori.

O publico-alvo do projeto abrange os estudantes do Ensino Médio advindos de escolas
do contexto urbano. Para a intervencdo e coleta de dados, os estudantes escolhidos para
representar tal pablico pertenciam a uma turma do 2° ano do Ensino Médio de uma escola
publica municipal do municipio de Contagem, Minas Gerais. A escola em questdo esta inserida
na regido central do municipio, mas recebe estudantes de diversas regiGes e realidades
socioecondmicas distintas. E relevante ressaltar que essas turmas possuiram, como professora
regente de Biologia em 2021, a pesquisadora deste trabalho. Sendo assim, o critério de incluséo
da amostra é a acessibilidade pratica para o estudo e a frequéncia presencial dos estudantes.

Para a investigacdo proposta, a pesquisa conta com duas dimensdes distintas para
analise. A primeira dimensao diz respeito ao nivel de consciéncia em que se encontram 0s
estudantes, de acordo com o processo de conscientizacao discutido por Freire (1979), por meio
da presenca de vestigios do discurso e dos mapas que apontem para a predominancia da
consciéncia transitiva critica, consciéncia transitiva ingénua ou consciéncia intransitiva,
segundo o referencial tedrico previamente apresentado. Para tanto, essa dimensdo se orientou a
investigar a percepcao dos locais de conflitos socioambientais representados (se pertencem ao
contexto urbano do estudante ou se referem a localidades distantes), assim como a causalidade,
0S grupos sociais envolvidos como culpados ou afetados pelos conflitos e os impactos
ambientais em destaque. Desse modo, as relacOes entre tais percepgdes dos estudantes
possibilitam inferir sobre a complexidade, a causalidade e a historicidade da consciéncia de
mundo que possuem.

A segunda dimensao de andlise diz respeito a percep¢do desses estudantes sobre os
sujeitos afetados por conflitos socioambientais, dando prioridade aos valores que orientam a

representacdo e visdo de mundo que eles possuem dessas pessoas como sujeitos de direitos
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humanos, de direitos ao meio ambiente, a cultura e ao desenvolvimento sustentavel alternativo
ao modelo econdmico hegemdnico. Para tanto, foram propostos e coletados mapas mentais

durante um dia de aulas presenciais, em que também foi realizada uma dindmica grupo focal.

4.2 O ambiente de pesquisa

A Fundacéo de Ensino de Contagem (FUNEC) é uma instituicdo educacional mantida
pelo poder pablico municipal do Municipio de Contagem, na regido metropolitana de Belo
Horizonte, Minas Gerais. A fundagdo oferece, exclusivamente, Ensino Médio, tanto na
modalidade Regular quanto Técnico de nivel médio. O investimento municipal em Ensino
Médio € um diferencial do Municipio de Contagem (FUNEC, 2022).

O ambiente em que foi realizada a coleta de dados para a pesquisa foi uma unidade da
FUNEC, a FUNEC Cruzeiro do Sul, situada na regional Eldorado da cidade. Na escola em
questdo, ocorre a integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, trabalhando inclusive com bolsas
de Iniciacdo Cientifica Junior. Além disso, os estudantes ingressam na fundacéo por meio de
uma prova objetiva de conhecimentos em Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia
e Historia.

A partir da analise documental do curriculo da FUNEC, construido conjuntamente entre

os professores de diversas unidades escolares da Fundagdo em 2019, foi possivel observar que
a escola considera as habilidades descritas na BNCC e atribui, para cada ano do ensino médio,
uma lista de contetdos a serem trabalhados por cada disciplina. E relevante, ainda, apontar que
a turma em que foi aplicada a pesquisa ndo se insere entre as turmas para as quais foi designado
o curriculo do Novo Ensino Médio, que se tornou vigente na escola em questao apenas em 2022
para os estudantes ingressantes no 1° ano. Sendo assim, registrou-se 0s seguintes objetos de
conhecimento para a disciplina Biologia, destinada ao 1° ano do “antigo” ensino médio:
Ciclo da agua; Poluicdo; Desmatamento; Camada de oz6nio; Efeito estufa; Cadeias e Teias
Alimentares; Bioma; Origem da vida; Metodologia Cientifica; Biodiversidade; Biomoléculas;
Organizacdo celular; Histologia; Organismo; Populacfes; Ecossistemas; Respiracdo celular;
Fotossintese; Ecologia; Emprego de células-tronco; Estrutura e propriedades dos compostos
orgénicos; Conservantes alimenticios; Avaliar as aplicacfes do conhecimento cientifico e
tecnoldgico nas diversas esferas da vida humana com ética e responsabilidade.

As habilidades e conteudos descritos acima foram trabalhados com os estudantes
participantes no 1° ano do Ensino Médio em Biologia pela professora pesquisadora,

majoritariamente no Ensino Remoto Emergencial do contexto de isolamento do ano de 2021.
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Nessa época, 0s estudantes assistiam as aulas sincronas uma vez por semana, pela plataforma
virtual Google Meet. Além disso, estavam inscritos no Google Classroom, aplicativo pelo qual
recebiam conteddos em forma de videos, textos de divulgacédo cientifica, estudos dirigidos e
atividades de aplicacdo. A maioria dos estudantes participantes do grupo focal eram assiduos e
mantinham participagdo ativa nas aulas sincronas virtuais.

A partir de setembro de 2021, esses estudantes comegaram a participar do Ensino
Hibrido, organizado de modo que o aluno participasse presencialmente na escola em turmas
reduzidas quinzenalmente. A proposta desse momento de adaptacdo era contemplar as
habilidades de socializagdo e argumentacdo critica sobre problemas contemporaneos,
adolescéncia e o préprio contexto pandémico, aproveitando as turmas menores para ampliar a
participacdo ativa dos estudantes.

A pesquisa foi realizada em abril de 2022, quando esses estudantes estavam no inicio
do 2° ano do ensino médio. E importante contextualizar, ainda, a modalidade de ensino em que
0s estudantes desta turma se encontravam no momento da pesquisa. Pela manhd, os estudantes
cursavam o Ensino Médio Regular e, pela noite, o Ensino Técnico em Enfermagem, cujas vagas
eram gratuitas e as aulas aconteciam na prépria unidade de ensino que conta com laboratério
especializado (OLIVEIRA; DUTRA, 2021). Além disso, a unidade FUNEC Cruzeiro do Sul
conta com atividades curriculares proprias para desenvolvimento de contetudos e avaliagdo.
Entre elas, pode-se citar o Projeto Cineclube, que envolve os estudantes em mostras de filmes
nacionais e debates enquanto aprendem sobre producéo audiovisual. Existe, também, o Projeto
Juri Simulado, em que estudantes atuam e argumentam durante um jari sobre um tema
transversal. Alguns estudantes participam, ainda, do Programa de Bolsas de Iniciacdo Cientifica

Junior.
4.3 Intervencao e coleta de dados

O dia 18 de abril de 2022 foi o dia escolhido para a aplicagdo da pesquisa em campo,
nas salas do 2° ano do ensino médio da FUNEC unidade Cruzeiro do Sul. As 7 horas da manha,
guando se iniciou o dia letivo, foi explicado aos estudantes presentes as finalidades da pesquisa
e foi feito o convite inicial, distribuindo os termos de assentimento e de consentimento. A leitura
dos termos foi realizada conjuntamente com 0s estudantes presentes e as duvidas foram
esclarecidas.

A primeira observagdo consistiu na realizacdo do mapa mental sobre o tema conflitos

socioambientais. Uma vez que o objetivo dessa primeira coleta de material era operar como um
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diagndstico do que os estudantes entendem pela expressdo sem nenhuma explicacdo prévia de
seu significado, foi dado o seguinte comando: “O que vem a sua mente quando vocé escuta a
expressao conflitos socioambientais? Represente, no papel, com os materiais disponiveis”.
Folhas A4 brancas, lapis de cor e canetinhas coloridas foram disponibilizadas para uso dos
estudantes. Essa primeira parte da pesquisa teve 50 minutos de duragdo e contou com a
participacdo de 24 estudantes que representaram, individualmente, mapas mentais.

Em seguida, foi realizado o convite para a participacdo no grupo focal, explicando aos
estudantes que consistia em um debate em grupo focando em um tema especifico: os conflitos
socioambientais do Brasil. O convite foi destinado aos estudantes que tinham inten¢do em
participar de forma ativa da conversa, ja que, segundo Barros et al. (2013), a dindmica dos
grupos focais € indicada para pesquisas que buscam interacdes entre um grupo e investigam a
argumentacdo de seus participantes. Sendo assim, uma entrevista coletiva com roteiro
previamente delineado foi aplicada com participacgao de 16 estudantes, com intuito de estimular
uma discussdo sobre a temética central, conflitos socioambientais. Os estudantes possuiam, no
momento da pesquisa, entre 16 e 17 anos.

O roteiro de intervencéo utilizado para mediar o grupo focal se encontra no APENDICE
I e sua construcdo foi baseada no referencial didatico da educacdo problematizadora de Paulo
Freire (2016), em que a problematizacdo da realidade em sala de aula é a ponte entre a Ciéncia
escolar e o cotidiano do estudante. O grupo focal contou com a investigacao inicial do tema, a
partir de mapas virtuais dindmicos que apresentam conflitos socioambientais brasileiros em
websites.

E interessante ressaltar que os estudantes ficaram livres para escolher por conflitos
urbanos, rurais ou mesmo que envolvem comunidades tradicionais, de sua realidade direta ou
de outra regido do pais. A relevancia desse primeiro didlogo se baseia na pedagogia freireana,
que defende uma agéo educativa forjada com o estudante e ndo para ele (FREIRE, 2016). Com
a finalidade de registrar as falas e interagdes dos estudantes durante o grupo focal, o audio do
encontro presencial foi gravado com aplicativo de gravacdo de audio para smartphones e um
microfone de lapela. Os didlogos gravados foram transcritos e analisados.

Ao final da dindmica, foi requisitado aos estudantes que realizassem outra representagdo
de mapa mental, com 0s mesmos materiais disponiveis. O comando dado foi idéntico ao da

primeira fase da pesquisa. Desses, 15 mapas mentais foram coletados.
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4.4 O grupo focal e a Analise de Contetido Categorial de Bardin

A analise da transcricdo foi realizada por meio da Anélise de Contetdo Categorial de
Bardin (2016), uma vez que buscou-se interpretar o discurso dos estudantes com enfoque em
seus argumentos e opinides. Para isso, recorre-se a tal estratégia com objetivo de levantar
inferéncias sobre o que esses adolescentes afirmam em seu discurso, como também sobre o que
ndo dizem. Utilizou-se a categorizacdo por unidade de significacdo tematica, visto que é uma
ferramenta interessante para o estudo de motivacoes de opinides, atitudes e valores (BARDIN,
2016).

A Andlise de Contelido traz métodos objetivos de analise para a leitura de diferentes
tipos de comunicacdo, com propésito de aumentar a produtividade e a pertinéncia da
compreensdo de um texto em relacdo a uma leitura comum. Segundo Bardin (2016), a Analise
de Contetdo assume duas fungBes complementares. A funcdo heuristica, que aumenta a
propensdo a novas descobertas, e a funcdo de administracdo da prova, com a qual hipoteses
provisorias podem ser verificadas. Sendo assim, Laurence Bardin define a Analise de Contetdo
como um conjunto de técnicas de analise das comunicacgdes visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos, a descrigdo do contetido das mensagens que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producédo e recepcao dessas mensagens (BARDIN,
2016).

Nesse contexto, a inferéncia surge como a intencdo da anélise, relacionada as dedu¢des
I6gicas que partem dos indicadores das mensagens e podem responder ao Seguinte
questionamento: O que levou a determinado enunciado? As condi¢fes de produgdo séo,
portanto, a correspondéncia entre a estrutura semantica (de significado) e estruturas
psicologicas, socioldgicas, politicas ou historicas relacionadas a producéo de uma mensagem.

Uma vez que a Analise de Contelido se encarrega dos aspectos individuais e atuais da
fala, o metodo foi o escolhido para a anélise de enunciados do grupo focal, ja que o conjunto
dos emissores da mensagem se restringe a um grupo especifico de estudantes que, naquele
momento, exerciam o ato da fala e da interacdo durante o debate. Entende-se que tais analises
ndo sdo generalizaveis, uma vez que os valores e visdes de mundo dos estudantes acerca do
tema eram especificos daquele instante e da interacdo com os colegas. As conclusdes
decorrentes de tal analise refletem, portanto, a singularidade deste grupo sem representar a
populacdo-alvo da pesquisa, restringindo o alcance da anélise nesse sentido.

Sendo assim, foi feito um estudo sobre os métodos de anélise descritos na obra Anélise

de Conteddo, de Laurence Bardin, seguido pela escolha do tipo de analise pertinente a pergunta
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central da pesquisa e ao tipo de material coletado. As falas e interagdes realizadas durante a
dindmica de grupo focal se encaixam no dominio de comunicagdo de um “grupo restrito”, cujo
codigo é oral (BARDIN, 2016). A anélise dessas mensagens tinha, como objetivo principal,
fornecer subsidios para a investigacdo da percepcao de estudantes do ensino médio acerca de
conflitos socioambientais.
Com a andlise de contelido, propds-se responder aos seguintes questionamentos:
1. Os estudantes percebem conflitos socioambientais em seu contexto local ou em
contextos distantes geograficamente?
2. Quais sdo as condicOes valorativas, advindas da cultura ou experiéncias de
aprendizagem, que sustentam as estruturas semanticas encontradas nas falas?
3. Quais sdo os valores gque os estudantes atribuem a outros grupos sociais?
Apbs a primeira leitura flutuante do contetdo da transcricdo do audio do grupo focal,
foi possivel levantar uma hipotese provisoria considerando as questdes acima. Desse modo, a
primeira hipotese provisoria a foi de que os estudantes utilizam exemplos do proprio contexto
e de localidades geograficamente distantes para se referirem aos conflitos socioambientais,
relacionando sua culpabilidade a um homem genérico sem, no entanto, aprofundar sobre 0s

grupos sociais envolvidos.

Quadro 3 - Hipo6teses, indices e indicadores elaborados na etapa de organizacao analise de contetido da
dindmica de grupo focal

Hipotese Indicador (técnica de andlise) indice e codigos
Hipdtese A: Sistema de | Analise tematica: quadro de valores Enunciados avaliativos
valores proprios e atribuidos Cadigo: 11 (Indice 1) e USn
(Unidade de significacédo n)
Hipotese B: Localizagéo Anélise temética Localidades citadas
dos conflitos Cadigo: 12 (Indice 2) e USn
(Unidade de significacdo n)
Hipdtese C: Percepcdo do Analise tematica Grupos e atores sociais citados
outro Cadigo: 13 (Indice 3) e USn

(Unidade de significacdo n)

Fonte: Autoria propria.

Seguindo o esquema “A dialética hipdteses/indicadores” (BARDIN, 2016), que
relaciona cada tipo de hip6tese a um ou mais indicadores (técnicas de analise), optou-se por
dividir a hipotese provisoria em trés hipdteses especificas. Desse modo, decidiu-se investigar o

sistema de valores pela técnica da analise tematica por quadro de comparacéo de valores, assim



38

como evidencia o Quadro 3. Os indices, nesse método, correspondem a mencéo do tema na
mensagem, que a analise explicitara.

Designou-se codigos para os itens encontrados no texto, partindo dos indices
explicitados no Quadro 3. Os itens correspondem as unidades de significacao, que sdo recortes
do texto que correspondem as expressdes semanticas dentro das ora¢des de acordo com o indice.
As unidades de significacdo estdo dentro de unidades de contexto, sendo consideradas nesta
pesquisa como a fala de cada estudante ou a interacéo entre duas ou mais falas no grupo focal.
A anélise tematica, escolhida como a técnica de analise, abrange a codificacdo do texto em
unidades de significacdo que levam um tema em consideragéo, ou seja, uma afirmacao acerca
de um assunto, um ndcleo de sentido.

Sendo assim, as decisdes tomadas na fase de organizacdo da analise foram aplicadas ao
material na etapa de codificacdo, em que as unidades de significacdo foram registradas e
codificadas, seguindo os indices previamente estabelecidos para cada hip6tese. Em seguida, as
unidades de significacdo foram agrupadas em categorias segundo caracteristicas comuns,
obedecendo a critérios da ordem semantica. Laurence Bardin traz, em sua obra Andlise de
Contetdo, exemplos de categorias tematicas para analise de valores (BARDIN, 2016). Esse
conjunto de categorias foi utilizado para dar apoio ao agrupamento de unidades de significacdo
para a hipdtese A, juntamente com os tipos de valores propostos por Schwartz (2006).

4.5 Percurso de analise dos mapas mentais

Como previamente abordado, as etapas de analise de mapas mentais proposta por Salete
Kozel envolvem a analise espacial da forma, a especificacdo dos signos e a interpretacdo da
mensagem. Delimitou-se duas questBes centrais para guiar a analise dos mapas mentais
produzidos pelos estudantes, com o objetivo de inferir sobre suas percepgoes:
1. Quais sdo 0s signos nos mapas mentais que apontam para a conscientizacdo do grupo
em questdo?
2. Quais sdo os signos e enunciados que permitem a inferéncia acerca da opinido desses
estudantes sobre os grupos sociais afetados por conflitos socioambientais?
Desse modo, apds a analise dos mapas mentais, optou-se por categoriza-los por
similaridades, utilizando critérios relacionados aos questionamentos centrais. Algumas
hipdteses prévias foram elaboradas e delimitou-se os indicadores que poderiam apontar indicios

de similaridades entre as representagcdes analisadas, segundo Quadro 4. Tais signos foram
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enumerados em frequéncia absoluta e detalhados segundo o contexto do mapa mental em que
foram representados.

Quadro 4 - Hipdteses prévias a categorizagdo dos mapas mentais por similaridade e indicadores de signos

Hipoteses prévias Indicadores
Os estudantes apresentam um homem genérico como culpado a. Diversidade dos elementos
dos conflitos socioambientais humanos
Os estudantes representam problemas ambientais pouco b. Impactos ambientais
diversos
Os estudantes nao relacionam os conflitos ambientais aos c. Sujeitos em conflito
conflitos sociais d. Consequéncias sociais
O grupo de estudantes possui, predominantemente, e. Causa do problema ambiental
simplicidade na representacdo dos conflitos socioambientais.
Juizos de valor sdo empregados nos atores diretos da f. Emocao representada no
destruicdo da paisagem natural elemento humano

Fonte: Autoria propria.

A presenca ou auséncia desses indicadores foram representadas em tabela, assim como
a associacao entre dois ou mais indicadores em um mesmo mapa mental. Essa organizacdo dos
dados foi realizada para simplificar o processo de agrupamento dos mapas mentais por

similaridades seguindo critérios relevantes para o problema de pesquisa.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

A gravacéo de audio das interacdes originadas da dindmica de grupo focal totalizou 57
minutos e 40 segundos. A transcricdo do dudio foi realizada e o documento resultante foi
editado para facilitar a organizacdo da Analise de Conteldo e o recorte das unidades de
significacao.

Ja 0s mapas mentais coletados somaram 38, sendo que 23 deles foram realizados antes
do Grupo Focal e 15 ap6s a dinamica de debates. Todos foram fotografados e arquivados em
formato digital. Cada mapa mental recebeu um codigo, sendo MMn, para mapas mentais
representados antes do grupo focal e MMDn para mapas mentais feitos depois do grupo focal,
em que n é o numero do material. O mapa mental MM18 foi desconsiderado no percurso de
anélise pela Metodologia Kozel pois representava ideias por meio de texto verbal, ndo por
signos imagéticos como se propds no momento de aplicacdo da pesquisa.

Optou-se por dividir o capitulo de Resultados e Discussdes em 2 subsecdes. A primeira
apresenta a analise dos mapas mentais e as discussdes acerca dos materiais analisados. A
seguinte secdo exibe os resultados das etapas da Analise de Conteudo sobre a transcricdo do

audio do grupo focal.

5.1 Analise dos mapas mentais pela Metodologia Kozel

A andlise de mapas mentais, baseada nas etapas da Metodologia Kozel previamente
detalhadas, da suporte a compreensdo dos materiais coletados como representaces que
sugerem processos culturais e sociais, desvendando cognicéo e percepc¢do ao nivel mental. Os
mapas surgem como um aporte que condiz com a crescente cultura visual, promovendo

associagao entre os itens representados para, entdo, codificar uma mensagem (KOZEL, 2018).

5.1.1 Analise dos mapas mentais anteriores ao grupo focal

O Quadro 5 apresenta a analise dos mapas mentais realizados no momento de
observacao a priori da pesquisa, em que a etapa interpretacéo sugere a ideia final da mensagem
do mapa apds analise. Segundo Salete Kozel (2018), as subjetividades implicitas no momento
de interpretar as imagens e relevar as mensagens consequentes sdo vistas como problema para
alguns autores, pois ndo resultam em certezas que, por exemplo, modelos estatisticos podem

propiciar. Entretanto, sdo justamente os suportes da linguistica e da psicologia que permitem a
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descri¢do da analise em etapas que partem do olhar geral para as particularidades, com vista a
refletir as vozes do sujeito que representou 0 mapa mental. A propria autora reflete sobre a
importancia de “costurar” esses fragmentos da andlise, codificando uma mensagem que partira
da leitura de mundo propria do pesquisador no momento em que interpreta o enunciado

decorrente do mapa mental.

Quadro 5 - Analise dos mapas mentais feitos antes do grupo focal, seguindo etapas da Metodologia Kozel

Etapa de andlise MM1

Andlise espacial da forma | Formas, representagdes, icones, palavras: icones diversos
Distribuicao espacial no papel: viséo tridimensional

Especificacdo dos signos Paisagem natural: rio, &rvores.
Paisagem construida: ponte, prédios, prédios com chaminés de onde sai

fumaca.
Outros aspectos e Coexisténcia entre elementos naturais e construidos pelo homem, que causam
particularidades poluicdo atmosférica.
Interpretacdo Conflitos socioambientais se fazem mediante coexisténcia entre natureza e

construcdes humanas como industrias, que causam polui¢do atmosférica.

Etapa de analise MM2

Andlise espacial da forma | Formas, representacdes, icones, palavras: icones, palavras indicativas,
frases, forma de X em cor vermelha (negacéo)

Distribuicdo espacial no papel: distribuicéo horizontal, com folha dividida ao
meio.

Especificacdo dos signos | Paisagem natural: rio, solo.
Paisagem construida: lixeiras de coleta seletiva, residuos de poluigdo hidrica
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Outros aspectos e
particularidades

Representa “forma socioambiental” em vez de conflito socioambiental,
utilizando bal@es de fala apontados para o “nada”, parecendo indicar que a voz

¢ do sujeito que compde o mapa mental. Explica, com frases, sua percepg¢éo de
forma socioambiental como algo positivo.

Interpretacdo

N&o transmite a mensagem de conflitos socioambientais, mas sim de forma
socioambiental, por uma interpretacéo errdnea do comando da atividade. Pelas
particularidades dos elementos e frases, atribui a mensagem de cuidados
individuais e coletivos para remediar a crise socioambiental relacionada a
residuos e agua, condenando a poluicédo hidrica

Etapa de andlise

MM3

Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones, frase, representacdo do
caminho do cigarro do homem até a natureza.

Distribuicdo espacial no papel: os icones se concentram no canto esquerdo
superior do papel, na horizontal, com a frase abaixo.

Especificacio dos signos

Paisagem natural: arvores, flores, grama.
Elementos humanos: personagem fumante.

Outros aspectos e
particularidades

A frase culpa o objeto cigarro pelo fogo que ocorre na paisagem natural.
O homem ¢ representado no estilo “boneco de palito”

Interpretacdo

O enunciado reflete a mensagem de que conflitos socioambientais se
relacionam com queimadas de causa antrépica em paisagens naturais.

Etapa de anélise

MM4

Anélise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras:
referenciado por uma seta
Distribuicdo espacial no papel: horizontal

icones, termo “ser humano”

Especificacio dos signos

Elementos humanos: dois personagens humanos, portando coroas, um deles
com um sanduiche na méo

Paisagem natural: mar, peixes mortos, seres bentdnicos, animal mamifero,
rochas

Paisagem construida: inddstria
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Outros aspectos e
particularidades

Personalizacdo do mamifero, que possui o0 semblante triste; a superficie do mar
tem uma mancha preta, provavelmente de 6leo, que esta em chamas.
Personagens no estilo “boneco de palito”

Interpretacdo

Os conflitos socioambientais se ddo entre o poder do ser humano e a sua
producdo (representada pela indUstria e pelo sanduiche) e entre a degradacdo
ambiental, que envolve poluigdo hidrica, poluicdo atmosférica e perda de
biodiversidade.

Etapa de andlise

MM5

Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones
Distribuicao espacial no papel: horizontal, sem muita propor¢do de tamanho
e sem limite de paisagem/horizonte

Especificacdo dos signos

Paisagem natural: &rvore, sol, nuvens.

Paisagem construida: tocos de arvores cortadas.

Elementos moveis: tanque de guerra atirando.

Elementos humanos: seis personagens humanos com armas de fogo

Outros aspectos e
particularidades

Todos elementos da paisagem natural sdo personificados com semblante triste;
0 tanque de guerra atira diretamente para a paisagem natural.
Personagens em estilo “boneco de palito”

Interpretagdo

A mensagem reflete o sentido de conflitos socioambientais como conflitos
armados entre popula¢cdes humanas, o que é negativo para a natureza, ao
mesmo tempo que mostra desmatamento.

Etapa de anélise

MM6

Anélise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones
Distribuicdo espacial no papel: horizontal, com certa tridimensionalidade
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Especificacio dos signos

Paisagem natural: sol, mar, tartaruga morta, peixes mortos, nuvem, raios,
chuva, arvore, furacdo/tornado

Paisagem construida: tocos de arvore cortados, garrafas, residuos
Elementos humanos: mulher tomando sol, homem cortando arvore com
semblante de maldade

Outros aspectos e
particularidades

Chamas em diversos locais. Os personagens tém géneros bem definidos.

Interpretagéo

A mensagem retrata alteracdes climaticas visto que ha queimadas, tornado e
tempestades, além de desmatamento, polui¢do hidrica e do solo, perda de
biodiversidade. O papel do humano é tomar o recurso natural como lazer
(mulher) ou como alvo de destrui¢do (homem)

Etapa de analise

MM7

Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones e palavras com setas
Distribuicdo espacial no papel: horizontal, com papel dividido ao meio

Especificacio dos signos

Paisagem natural: arvores sem folha, em chamas
Paisagem construida: empresas, das quais sai fumaca

Outros aspectos e
particularidades

As arvores em chamas recebem descri¢do de “desmatamento + poluigdo”,
enquanto o lado direito do papel ¢ descrito como “poluigdo das empresas”.

Interpretacdo

A mensagem passa a ideia de dois lados de impactos ambientais, sendo um
deles em paisagens naturais e 0 outro em paisagens construidas. Retrata
poluigdo atmosférica e queimadas.

Etapa de anélise

MM8

Anélise espacial da forma

Formas, representagdes, icones, palavras: icones, seta
Distribuicdo espacial no papel: vertical, no meio do papel

Especificacao dos signos

Paisagem natural: planeta Terra, arvores
Paisagem construida: balanca, casa
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Outros aspectos e
particularidades

Na balanga, a casa tem mais peso que as arvores. A seta aponta da Terra para
a balanca.

Interpretacdo

Em nosso planeta, os bens construidos possuem mais valor que os bens
naturais. Outra possivel interpretacéo é que a moradia possui mais importancia
que manter a floresta de pé.

Etapa de andlise

MM9

Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: itens, setas, palavras e frase.
Distribuicdo espacial no papel: horizontal, o inferior se divide em dois.

Especificacao dos signos

Paisagem natural: rio, arvores, vegetagao,

Paisagem construida: prédios, casas, rodovia.

Elementos humanos: personagem “preservista” ambiental e personagem
engenheiro urbano

Outros aspectos e
particularidades

Os personagens parecem se encarar, ambos bravos; uma seta sai da vegetacdo
com os dizeres “floresta sofrendo mutacdo ¢ se expandindo anormalmente";
conceitua conflito socioambiental, com palavras.
Personagens no estilo “bonecos de palito” com descrigdo em palavras de sua
profissdo (engenheiro) ou ideologia (preservista)

Interpretacdo

A mensagem perpassa que conflitos socioambientais se ddo entre sujeitos a
favor da preservacdo e profissionais que participam da construgéo de paisagem
urbanas. Além disso, se configuram por mudancas na biodiversidade natural,
causadas por mutacdo e rapida expansao

Etapa de analise

MM10

Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones, algumas palavras
Distribuicdo espacial no papel: horizontal

Especificacio dos signos

Paisagem natural: planeta Terra, solo
Paisagem construida: chaminés das quais sai fumaca
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Outros aspectos e
particularidades

A Terra é personificada e esta chorando. O solo esta em chamas. Palavras
transmitem um pedido de ajuda em inglés: help.

Interpretacdo

Queimadas e poluicéo atmosférica fazem com que o planeta Terra peca ajuda.

Etapa de andlise

MM11

Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones
Distribuicdo espacial no papel: horizontal

Especificacdo dos signos

Paisagem natural: arvore, grama
Paisagem construida: toco de arvore cortada, fogo, fumaca

Outros aspectos e
particularidades

O Unico item que ndo esta colorido é a arvore.

Interpretacdo

A mensagem reflete desmatamento e queimada em paisagens naturais.

Etapa de analise

MM12

Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones, palavras
Distribuicdo espacial no papel: papel dividido em dois verticalmente,
expressando passagem de tempo

Especificacio dos signos

Paisagem natural: arvores, grama, sol, nuvens, passaros
Paisagem construida: prédios, rua, antenas, lixo
Elementos humanos: personagem masculino sorridente com motosserra

Outros aspectos e
particularidades

A paisagem natural é mais colorida do que a paisagem construida.

Interpretacdo

A mensagem reflete um homem sorridente que destroi arvores, que dao lugar
a elementos urbanos e descarte de residuos sélidos.
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Etapa de andlise

MM13

Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones
Distribuicao espacial no papel: horizontal, central

Especificacio dos signos

Paisagem natural: arvore
Elementos humanos: personagem masculino com machado

Outros aspectos e
particularidades

O homem representado tem a aparéncia de um lenhador norte-americano por
causa da barba, touca e botas.

Interpretacédo

A mensagem repassa a ideia de desmatamento por um homem.

Etapa de andlise

MM14

Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones, baldo de fala com “$”
Distribuicdo espacial no papel: horizontal

Especificacao dos signos

Paisagem natural: serras, Sol, nuvens, chuva, raios
Paisagem construida: vacas sem cabeca dando leite
Elementos humanos: personagem masculino com faca na méo e baldo de fala

Outros aspectos e
particularidades

O personagem corta a vaca, que sangra, e fala sobre lucro/dinheiro.

Interpretagéo

O homem se apropria da vida animal para obter lucro.
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Etapa de andlise

MM15

Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones, post-it com palavras
Distribuicao espacial no papel: formato de livreto

Especificacio dos signos

Paisagem natural: Sol, nuvens, céu, passaros, arvores
Elementos humanos: personagem masculino com motosserra

Outros aspectos e
particularidades

A expressdo do personagem é de medo. Explica, para além dos icones, com
uma frase.O personagem é no estilo “boneco de palito”

Interpretacdo

Homem destroi a natureza com desmatamento.

Etapa de andlise

MM16

Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones, palavras
Distribuicdo espacial no papel: horizontal, com duas cenas divididas

Especifica¢io dos signos

Paisagem natural: arvores formando bosque, rio, peixes mortos
Paisagem construida: latas, bota, pneu e outros objetos no rio; fogo

Outros aspectos e
particularidades

Interpretacgéo

A mensagem revela queimadas em florestas e poluicdo hidrica, que causa
morte de peixes.
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Etapa de andlise

MM17

Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones
Distribuicao espacial no papel: trés cenas em quadrados

Especificacio dos signos

Paisagem natural: planeta Terra, serras, uma arvore

Paisagem construida: tocos de arvores cortadas, algumas das quais saem
fumaca, torneira pingando uma gota

Elementos humanos: personagem masculino ajoelhado em frente a torneira,
com suas costelas @ mostra. Personagem sem género, encostado em arvore

Outros aspectos e
particularidades

O personagem encosta-se na Unica arvore de pé da paisagem representada.

Interpretacdo

A crise hidrica afeta a salde dos seres humanos; desmatamento e queimadas
afetam o uso recreativo das arvores pelos seres humanos.

Etapa de analise

MM18

A analise do material MM 18 foi desconsiderada por ndo se encaixar nas etapas
da Metodologia Kozel.

Etapa de anélise

MM19
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Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones, linhas continuas
Distribuicdo espacial no papel: horizontal

Especificacao dos signos

Paisagem natural: arvore, grama
Paisagem construida: lata de lixo com lixo até a tampa

Outros aspectos e
particularidades

Da lata de lixo partem linhas continuas, que parecem representar o voo de
moscas

Interpretagéo

A mensagem retrata mais lixo do que cabe em uma lixeira em uma paisagem.

Etapa de analise

MM20

Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones, palavras do titulo
Distribuicdo espacial no papel: horizontal

Especificacdo dos signos

Paisagem natural: arvores
Paisagem construida: tocos de &rvores cortadas

Outros aspectos e
particularidades

O titulo do mapa mental utiliza o termo “problemas” em vez de conflitos.

Interpretacdo

Os conflitos séo problemas que se refletem no ambiente, representa-se apenas
um problema: o desmatamento.

Etapa de analise

MM21

Anélise espacial da forma

Formas, representagdes, icones, palavras: icones e uma frase.
Distribuicado espacial no papel: horizontal, com uma linha curva que divide a
folha em duas paisagens na direcdo horizontal

Especificacio dos signos

Paisagem natural: arvores
Paisagem construida: prédios, poluigdo em cinza

Outros aspectos e
particularidades

No topo da folha esta escrito “A floresta esta sendo poluida, por isso ela esta
cinza”.
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Interpretagéo

A poluicéo da floresta se contrasta ou é oposta ao meio urbano.

Etapa de andlise

MM22

Andlise espacial da forma

Formas, representaces, icones, palavras: icones, baldes de fala e frases,
simbolos que remetem a palavras de baixo escaldo
Distribuicdo espacial no papel: horizontal

Especificacdo dos signos

Paisagem natural: serras, arvores

Paisagem construida: tocos e troncos de arvores cortadas

Elementos humanos: dois personagens masculinos que discutem a posse da
area

Outros aspectos e
particularidades

Na parte superior, um baldo contém a frase “conflito entre membros de uma
sociedade em relagdo a exploragdo e preservagao ambiental”.

Interpretacdo

Sujeitos disputam uma area, com conflito verbal, em meio a uma paisagem
marcada pelo desmatamento.

Etapa de analise

MM23

Anélise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones
Distribuicdo espacial no papel: horizontal

Especificacio dos signos

Paisagem natural: rio, grama
Paisagem construida: tocos e troncos de arvores cortadas, pneus e garrafas
nos rios, industria soltando rejeitos no rio e fumaca pela chaminé

Outros aspectos e
particularidades

O titulo do mapa mental é “problemas socioambiental”, confundindo o termo
conflito por problemas.

Interpretagéo

A mensagem do mapa retrata desmatamento, poluicdo hidrica e poluicdo
atmosférica, sendo os dois Ultimos causados pela industria.
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Etapa de anélise MM24

Andlise espacial da forma | Formas, representacdes, icones, palavras: icones
Distribuicdo espacial no papel: horizontal, com rio dividindo duas paisagens

Especificacdo dos signos | Paisagem natural: sol, nuvens, arvores, grama, céu, raio, chuva, rio
Paisagem construida: balanco, gangorra

Elementos humanos: quatro personagens brincando em meio a paisagem
natural e um personagem com semblante triste

Outros aspectos e A paisagem da esquerda possui arvores sem folhas e ndo tem cor, enquanto a
particularidades paisagem da direita é colorida e tem arvores com folhas verdes.
Interpretacdo Enquanto a paisagem natural cheia de vida é vivida com alegria por algumas

pessoas, representada no lazer, tempestades e falta de vida trazem tristeza,
possivelmente representa a seca ou mudancas climaticas.

Fonte: Autoria propria.

Percebe-se que alguns mapas mentais dividem a folha para representar situacfes
diferentes, por vezes opostas, ou mesmo a passagem do tempo. Como exemplo, a representacao
em MM2, MM7 e MM16 apresenta a divisdo do mapa em dois impactos ambientais diferentes.
JAMM9 e MM21 contrastam a paisagem natural com a paisagem construida, cada uma em uma
metade. O MM12 é o Gnico mapa mental que utiliza a divisdo do espaco representativo para
indicar a passagem do tempo. Por fim, 0 MM24 parece representar a diferenca de vida entre a
paisagem natural em uma parte da folha e a paisagem com impactos ambientais, que contrastam
entre si pela escolha das cores.

Segundo Tuan (2012), o ser humano tende a diferenciar seu espago etnograficamente.
A mente humana parece organizar fendmenos do continuum natural em pares opostos e atribuir
um significado contrario a cada par. O autor também apresenta caracteristicas espaciais que
despertam emocdes. Nos mapas em que houve divisdo da folha, a maioria se orientou
verticalmente, sugerindo sentido de gravidade, de esforgo e imanéncia. Apenas 0 mapa MM21

dividiu a folha na horizontal, cujos elementos, segundo Tuan, lembram descanso,
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transcendéncia e aceitacdo. As divisdes na folha podem sugerir, ainda, a polaridade “nds e eles”
que Tuan classifica como uma antinomia bioldgica e social.

Uma vez que a organizacdo do espaco é orientada por valores egocéntricos, 0 mapa
MM24, que representa um elemento humano cujo icone tem semblante de tristeza,
tridimensionalmente mais préximo do observador da paisagem, indica maior valor para essa
questdo em detrimento aos icones que estdo mais distantes. Tuan (2012) argumenta que 0s
componentes diminuem de valor quanto mais longes estdo do individuo que os representa
simbolicamente.

Além da divisdo entre o espaco disponivel para a execucdo dos mapas, outra
similaridade foi encontrada nos mapas mentais observados a priori (Quadro 5). Alguns deles
apresentavam a confusdo entre o termo conflito, que foi utilizado no comando da atividade, e
outros conceitos. Essa confuséo foi encontrada nos mapas mentais que incluem palavras além
dos icones, mas entende-se que pode ter se estendido também para a representacdo simbolica
dos autores que utilizaram apenas icones imageéticos.

A troca de conceitos aparece nos mapas MM20 e MM23, em que o titulo apresenta a
expressao “problemas socioambientais” em vez de conflitos socioambientais. Ja no mapa MM2,
a expressao utilizada ¢ “forma socioambiental”, atribuida a polui¢do. Destaca-se que muitas das
representacdes apresentam, como a mensagem interpretada, os problemas ambientais sem,
entretanto, demonstrar qualquer tipo de conflito ou ao menos representar seres humanos. A
confusdo dos conceitos fica mais evidente nos mapas em que as palavras foram trocadas, mas
pode ser observada frequentemente ao longo do inventario. A troca das palavras pode sugerir
ainda que certos estudantes estdo desacostumados com a palavra “conflito”, que alcangaria o
sentido de problema em sua bagagem de conhecimentos prévios.

A escolha pelas cores também pode indicar valores implicitos na constru¢do dos mapas
mentais. O mapa MM4, por exemplo, tem tons de preto e cinza preenchendo a paisagem natural
e a construida. Tuan (2012) comenta que, na tradi¢do ocidental, a cor preta representa valores
negativos como maldigdo, maldade, morte e violagdo. Nota-se que MM10 também possui essas
cores para preencher o planeta Terra e diversos outros mapas utilizam o preto para representar

e colorir algum tipo de poluicéo.
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5.1.2 Analise dos mapas mentais posteriores ao grupo focal

O quadro seguinte apresenta a analise especifica de cada mapa mental realizado apés a
dindmica de grupo focal, seguido pela comparacdo com a primeira representacao feita pelo

mesmo participante, anterior a0 momento de entrevista em grupo.

Quadro 6 - Anéalise dos mapas mentais feitos depois do grupo focal, seguindo etapas da Metodologia Kozel.

Etapa de analise MMD1

Andlise espacial da forma | Formas, representagdes, icones, palavras: icones, tracejados,
Distribuicdo espacial no papel: horizontal, folha dividida em duas

Especificacdo dos signos | Paisagem natural: &rvores; Paisagem construida: duas estradas

Outros aspectos e A paisagem da direita tem duas arvores, diferente da paisagem da esquerda.
particularidades

Interpretacdo Conflito socioambiental exprime ideia de dois lados, em que um ha éarvores e
0 outro ndo, mas ambos com constru¢des humanas.

Etapa de analise MMD2

Andlise espacial da forma | Formas, representacoes, icones, palavras: icones, baldo de fala, simbolos $$
Distribuicdo espacial no papel: horizontal

Especificacdo dos signos | Paisagem natural: serras, sol, nuvem, raios, chuva

Paisagem construida: prédios, vaca sem cabeca, cujo leite pinga em recipiente
Elementos humanos: personagem aparentemente masculino com chapéu, faca
na méo e baldo de fala
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Outros aspectos e
particularidades

O personagem corta a vaca, que sangra, e fala sobre lucro/dinheiro.
Personagem no estilo “boneco de palito”

Interpretacdo

Préximo a cidade, 0 homem se apropria da vida animal visando ao lucro.

Etapa de andlise

MMD3

Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones, linha pontilhada
Distribuicao espacial no papel: horizontal, ocupando superior da folha

Especificacao dos signos

Paisagem natural: arvores pegando fogo
Paisagem construida: -
Elementos humanos: personagem que sorri, com objeto similar a uma tocha

Outros aspectos e
particularidades

A linha pontilhada parte da tocha e chega até as arvores, que pegam fogo.
Personagem no estilo “boneco de palito”

Interpretacdo

A mensagem reflete um conceito de conflitos socioambientais originados de
acBes criminosas do homem contra a natureza, representado pela queimada.

Etapa de analise

MMD4

Anélise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones, palavras
Distribuicdo espacial no papel: horizontal

Especificacio dos signos

Paisagem natural: sol, lago, raio, nuvem, tartaruga morta, peixes mortos,
furacdo

Paisagem construida: prédio, tocos de arvores cortadas, industria de onde sai
fumaca, fogo, garrafas de vidro

Outros aspectos e
particularidades

Dentro do sol esta escrito “aquecimento global”
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Interpretagéo

Impactos ambientais relacionados a poluigdo atmosférica, a poluicéo hidrica,
ao desmatamento e ao aquecimento do planeta Terra coexistem com a morte
de animais, queimadas, furacGes e tempestades.

Etapa de analise

MMD5

Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones, simbolos $
Distribuicao espacial no papel: horizontal, em que duas paisagens se dividem
por uma linha ondulada

Especificacdo dos signos

Paisagem natural: arvores
Paisagem construida: prédios

Outros aspectos e
particularidades

Na parte superior, existem apenas prédios e os simbolos $. J& no inferior da
folha, os prédios coexistem com arvores

Interpretacdo

Areas urbanas sem arborizago priorizam o capital, em contraste com éareas
urbanas arborizadas.

Etapa de analise

MMD6

Anélise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones
Distribuicdo espacial no papel: horizontal

Especificacio dos signos

Paisagem natural: montanhas, arvores
Paisagem construida: ocas, Congresso Nacional de Brasilia, notas de dinheiro
ao vento

Outros aspectos e
particularidades

O titulo do mapa mental é o titulo da pesquisa. O dinheiro se concentra em
Brasilia e algumas notas aparecem na paisagem de territério indigena.

Interpretacdo

Os conflitos socioambientais se relacionam com a politica, o dinheiro, as terras
indigenas e a natureza.
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Etapa de andlise

MMD7

Andlise espacial da forma

Formas, representagdes, icones, palavras: icones, palavras, simbolos
matematicos

Distribuicdo espacial no papel: horizontal, em que os itens se organizam em
uma equacao matematica

Especificacio dos signos

Paisagem natural: grama, flores, arvore, rio, sol

Paisagem construida: prédios, fumaca

Elementos humanos: personagens desenhados em preto e marrom, sendo que
um deles ndo tem brago e dele parte uma seta apontando para a palavra
“representatividade”.

Outros aspectos e
particularidades

Na equacdo da representagdo, a acdo humana no meio ambiente resulta no
conflito socioambiental, em que o desenho retrata polui¢do, prédios e um sol
mais vermelho. As cores do meio ambiente anterior contrastam com as cores
frias do “resultado”

Interpretagdo

Os conflitos socioambientais resultam da acdo humana no meio ambiente
previamente diverso, em gque a consequéncia é a poluicéo e o calor. Todos sdo
igualmente responsaveis, pessoas de etnias diferentes e com deficiéncia fisica.

Etapa de anélise

MMDS8

Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones
Distribuicdo espacial no papel: horizontal

Especificacao dos signos

Paisagem natural: tartaruga
Paisagem construida: canudo, objetos presos ao pesco¢o e as patas da
tartaruga

Outros aspectos e
particularidades

Interpretagéo

Os residuos descartados afetam animais silvestres.
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Etapa de andlise

MMD9

Andlise espacial da forma

Formas, representagdes, icones, palavras: icones
Distribuicdo espacial no papel: horizontal

Especificacao dos signos

Paisagem natural: -

Paisagem construida: fogo

Elementos humanos: personagem aparentemente masculino, com coroa,
comendo um sanduiche de fast-food

Outros aspectos e
particularidades

O fogo ocupa todo o fundo do personagem, que tem a boca suja e 0 semblante
sorridente.
Personagem no estilo “boneco de palito”

Interpretacdo

Enquanto a paisagem pega fogo, quem detém o poder (representado pela coroa)
consome tranquilamente.

Etapa de anélise

MMD10

Anélise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones
Distribuicdo espacial no papel: horizontal

Especificacio dos signos

Paisagem natural: lago, grama, pedra, peixes mortos
Paisagem construida: tocos de arvores cortadas, latas, garrafas, calgados,
sacola, espuma negra na agua

Outros aspectos e
particularidades

Interpretagéo

A mensagem retrata o desmatamento e a poluigdo hidrica originada do descarte
de residuos sélidos, que se relaciona a perda da biodiversidade animal aquatica.
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Etapa de andlise

MMD11

Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones, palavras, baldo de fala
com simbolo “morte”
Distribuicao espacial no papel: horizontal

Especificacio dos signos

Paisagem natural: serra

Paisagem construida: mina de ouro, ocas

Elementos humanos: um personagem de semblante irritado, dois personagens
mortos

Outros aspectos e
particularidades

Os personagens mortos sangram e 0 personagem irritado se dirige ao interior
da mina, com um objeto ndo identificavel na méo
Personagem no estilo “boneco de palito”

Interpretagéo

Os conflitos socioambientais envolvem morte entre humanos, emocgdes e
conflito entre povos originarios e mineragdo de pedras preciosas.

Etapa de analise

MMD12

Anélise espacial da forma

Formas, representagdes, icones, palavras: icones
Distribuicdo espacial no papel: horizontal

Especificacio dos signos

Paisagem natural: montanhas, mico, arvore

Paisagem construida: fogueira, indUstrias de onde sai fumaga, barril com
simbolo “radioativo”, postes com fios

Elementos humanos: dois personagens humanos, sendo que um possui um
machado com o qual corta a arvore e outro manipula algo perto da fogueira

Outros aspectos e
particularidades

Ambos os personagens possuem um semblante malicioso, sendo que um sorri
e 0 outro ndo. Personagem no estilo “boneco de palito”

Interpretacdo

Ideia de que o homem desmata e queima, além de representar poluicdo por
radioatividade e poluicdo atmosférica.
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Etapa de analise

MMD13

Andlise espacial da forma

Formas, representacdes, icones, palavras: icones
Distribuicao espacial no papel: horizontal

Especificacio dos signos

Paisagem natural: rio, peixes
Paisagem construida: tubos de onde sai esgoto, sacolas, objeto no rio

Outros aspectos e
particularidades

Interpretacdo

O enunciado repassa a ideia de poluicéo hidrica.

Etapa de andlise

MMD14

Andlise espacial da forma

Formas, representacBes, icones, palavras: icones, palavras, simbolo
“versus”

Distribuicdo espacial no papel: horizontal

Especificacao dos signos

Paisagem natural: lago, peixes, arvore personificada, passaros, mamifero,
roedor ou primata, tartaruga

Paisagem construida: tocos de arvores cortadas, fogo, simbolo de radioativo,
garrafa de vidro quebrada, lata de lixo, fumaca

Elementos humanos: personagem com luvas de boxe

Outros aspectos e
particularidades

Personagem estd no estilo boneco de palito, lutando contra a arvore que
também tem luvas de boxe.

Interpretacdo

Ideia de conflito: de um lado a sociedade contrasta sua poluicéo,
desmatamento, queimada com o ambiente, que possui diversidade animal e é
representado pela arvore lutadora.
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Etapa de andlise MMD15

Andlise espacial da forma | Formas, representacoes, icones, palavras: icones
Distribuicdo espacial no papel: horizontal

Especificacdo dos signos | Paisagem natural: mar, areia
Paisagem construida: manchas negras, aparentemente de éleo ou petrdleo na

praia
Outros aspectos e -
particularidades
Interpretacdo A mensagem repassa a poluicdo por acidentes de derramamento de

6leo/petréleo na praia.

Fonte: Autoria propria.

Dentre 0s mapas mentais realizados depois do grupo focal, dois representam a ideia
explicita de conflito. A representacdo em MMD11 revela um conflito fisico pela disputa de
recursos naturais, que resulta em morte dos elementos humanos que estavam préximos a ocas,
retratando provavelmente povos indigenas. JA 0 MMD14 utiliza a estratégia da personificacdo
de elementos da paisagem natural e retrata a arvore com bracos e luvas de luta, como se o
interesse da sociedade entrasse em conflito direto com o ambiente natural.

E relevante, ainda, apontar que essa fase da pesquisa apresentou mapas com simbolos
que remetem a ideia de dinheiro, lucro ou economia. Em MMD?2, o simbolo $ (cifrdo) esta no
baldo de fala do personagem que fere a vaca, enquanto no mapa MMD5 este mesmo icone esta
espalhado por uma cidade de prédios. J& em MMDG6, notas com o cifrdo estdo presentes na
cidade de Brasilia, na paisagem natural e em territorio indigena. No grupo de mapas mentais
realizados antes do grupo focal, este icone que representa a ideia de dinheiro esta presente
apenas no mapa MM14, feito pela mesma participante que fez o MMD?2. A frequéncia dessa
representacdo é maior ap0s grupo focal, indicando que os estudantes podem ter valorizado mais
a relacéo entre os conflitos socioambientais e as questfes econdmicas, de busca pelo lucro e

valorizacéo de riqueza ap0s o debate em grupo com colegas.
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Alguns dos mapas produzidos nessa etapa da pesquisa de campo mantém similaridades
com o primeiro mapa produzido pelo mesmo participante, como é possivel observar no Quadro
7.

Quadro 7 - Comparagao entre mapas mentais feitos antes e depois do grupo focal

Mapa mental a priori Mapa mental a posteriori
MM9 MMD1
MM14 MMD?2

MMD3

MM3
MM6

MMD4
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MM21

MMD5

MMD6

MMD6

MMD7

MMD7

MMD9

Fonte: Autoria propria.
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Nota-se pelo Quadro 7 que, em geral, os estudantes repetem aspectos do seu primeiro
mapa mental naquele que foi feito apds o grupo focal utilizando, entretanto, tracos mais simples
ou menos icones. Ainda assim, a estudante responsavel pelos mapas MM21 e MMD?5 adicionou
0s simbolos “$” as representagdes anteriores, além de ter invertido a ordem em que a cidade
aparece na folha de papel. Ja a estudante responsével pelos mapas MM14 e MMD2 adicionou,
apos grupo focal, itens que representam o espacgo urbano em seu novo mapa mental. Os mapas
mentais MM6 e MMD4 foram feitos pela mesma estudante que, além dos icones semelhantes,
representou, no Gltimo, uma industria como a causa da polui¢éo atmosférica que ndo havia em
Seu primeiro mapa.

Os estudantes responsaveis pelos mapas MMD6 e MMD?7 optaram por ndo construir
outra representacdo apos o debate de grupo, alegando que as suas concep¢des sobre conflitos
socioambientais se mantiveram as mesmas do inicio e que ndo mudariam nada do que

retrataram anteriormente.

5.1.3 Agrupamento dos mapas mentais por similaridades

Uma vez que os mapas mentais foram analisados segundo a Metodologia Kozel,
formou-se um inventario dessas representacdes e suas respectivas interpretacdes. Entende-se
gue cada mapa mental é uma composicdo especifica, que pertence a um contexto local e
temporal que perpassa percepg¢des e valores do seu autor. A analise de cada mapa mental é Gnica
e pode revelar diferentes vieses dependendo do olhar de quem analisa. Ainda assim, para a
questdo central que orientou a analise dos mapas, entende-se gque é interessante agrupa-los em
categorias por similaridades, a fim de entender melhor a percep¢do coletiva do grupo de
participantes em questdo, assim como inferir sobre os valores que podem ou ndo compartilhar.

Desse modo, organizou-se uma tabela de cédigos para os itens relevantes que indicam
aspectos relacionados a pesquisa. Partindo desses dados, foi possivel unir os mapas mentais por
similaridade seguindo dois critérios. O primeiro critério tragado € representado na Tabela 1 e
diz respeito ao nivel de complexidade dos aspectos relacionados a problemas e conflitos
socioambientais. As categorias foram determinadas segundo os tipos de itens encontrados nos
mapas e se dividem em subcategorias. Na tabela, N representa o nimero absoluto de mapas
mentais que pertencem a cada grupo categorial. Ja a Tabela 2 é orientada pelo critério de

orientar o agrupamento dos mapas segundo os valores intrinsecos nas representacoes.



Tabela 1 - Agrupamento dos mapas mentais segundo complexidade
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Categorias Subcategorias Representacdes N
Enfoque no problema N&o compreende comando de MM2, MM20 2
ambiental representar conflitos
Representa apenas problemas MM11, MM13, MM15, MM16, 10
ambientais MM19, MM21, MMDS8,
MMD10, MMD13, MMD15
Representa problemas ambientaise ~ MM1, MM7, MM10, MM14, 9
suas respectivas causas MM23, MMD2, MMD3,
MMD4, MMD5
Representa apenas a causa MMD1 1
Associa o ser humano a Representa ser humano genérico MM3, MMD12 2
causa do problema (como bonecos de palito)
ambiental, sem
representar conflito Representa diferencas entre os MM4, MM12, MMD6, MMD?7, 5
elementos humanos MMD9
Associa impactos Conflito verbal MM22 1
ambientais ao conflito

entre sujeitos

Conflito de interesses MM8, MM9 2

Conflito fisico MM5 1

Conflito sociedade e ambiente MMD14 1

Associa impactos Lazer MM6, MM24 2
ambientais e

consequéncias sociais
Saude e lazer MM17 1
Associa impactos Conflito: fisico MMD11 1

ambientais aos conflitos
entre sujeitos e as
consequéncias sociais

Consequéncia social: morte

Fonte: Autoria propria.

Ao identificar o problema ambiental representado no mapa mental, procurou-se

investigar se a causa do impacto também estava retratada na imagem. Conforme a Tabela 1,

dez mapas mentais apresentaram a mensagem de problemas ambientais sem, entretanto,

representar sua causalidade nem nenhum tipo de conflito. As questdes ambientais representadas

foram diversas, sendo que as mais frequentes foram poluicdo, queimadas e desmatamento. A

causalidade foi retratada em associacdo com os impactos ambientais em nove mapas mentais.



66

Como discute Layrargues (2009), o foco no problema ambiental retira a centralidade
dos atores sociais envolvidos em disputa. Infere-se que a representacdo apenas do problema
ambiental sob o comando de representar conflitos socioambientais pode refletir a percepcéo de
uma realidade fragmentada por alguns estudantes. Sem contar com a interacdo entre as partes
para compor a totalidade, o estudante ndo alcanga a postura critica frente as questdes
socioambientais, segundo a Pedagogia Freireana. Os mapas que apresentam uma cena de
gueimada de florestas ou mortes de animais silvestres, sem retratar a causa ou 0s grupos sociais
responsabilizados ou acometidos, perpassa a ideia de uma interpretacdo simples do problema,
marcada pela falta de compreensdo da causalidade auténtica e da complexidade de relac6es
sociohistoricas. Relacionado as ideias de Freire, a representagdo incorpora a situacdo como
historicamente determinada e ndo como possibilidade, como sugere Paulo Freire: “O mundo
ndo é. O mundo esta sendo” (FREIRE, 1996).

As demais categorias da Tabela 1 consideram a associagdo entre indicadores
encontrados no inventario de mapas mentais. Considerou-se mapas mentais que associaram na
cena elementos humanos a causalidade do problema ambiental. Ainda, investigou-se se esses
elementos humanos retratavam um homem genérico (retratado, em geral, como um bonequinho
de palito nas representacdes dos estudantes) ou grupos sociais especificos, em que os elementos
humanos dos mapas ganhavam algum diferencial em sua representacéo.

Percebe-se que houve mais mapas mentais em que o elemento humano nao € tdo
genérico, quando atrelado a causa do problema ambiental. Dessa vez, interpreta-se esse dado
como um apontamento para uma complexidade na composicdo da cena de conflito
socioambiental, em que os elementos humanos séo dotados de um lugar histérico e social. No
mapa mental MM12, por exemplo, o personagem humano que segura a motosserra com um
sorriso no rosto parece ter as atribuicdes fisicas de um homem e ndo de uma mulher. Diferente
do mapa MMD12, em que um dos personagens no estilo “boneco de palito” corta a arvore com
as sobrancelhas franzidas. Com tal representacéo, ndo conseguimos responder questdes como:
Quem é esse personagem? Qual sera a sua motivacao? De onde ele vem? Por que esta cortando
a arvore? Desse modo, esse tipo de representacdo aponta para uma percepcdo do homem
genérico, sem motivo e sem classe social, que destréi a natureza por alguma motivacdo
emocional negativa.

A Tabela 1, ainda, apresenta as associac0es entre cenas de impactos ambientais e algum
tipo de conflito. Esses foram minoria dentre os mapas mentais, totalizando apenas 5 deles. Se
considerarmos 0 MMD11, que também associa conflitos aos problemas ambientais, serdo 6

mapas que representam algum tipo de situacdo de disputa. O MM5 representa um conflito
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armado entre elementos humanos genéricos (bonecos de palito), enquanto 0 MM9 retrata o
conflito de interesse entre ambientalistas e profissionais envolvidos no processo de urbanizagéo.
Ja o mapa MM22 apresenta um conflito verbal entre dois personagens e 0o MMD11, um conflito
que resulta na morte de uma das partes. A representacdo MMD14 retrata 0 ambiente natural
como um dos lados do conflito.

Tais representacdes citadas acima ndo consideram apenas a integracédo entre as partes
(sujeitos, causas e consequéncias) para compreender a totalidade, como também levam em
conta gque existem sujeitos sociais polarizados com condigdes assimétricas de decisdo ou de
acesso aos recursos naturais. Os problemas sociais e ambientais se entrelagam na compreenséo
da realidade, apontando para a percepcao, por parte dos estudantes autores desses mapas, de
um mundo em construcdo por diferentes atores sociais com diferentes inten¢bes para com o
espaco natural, que ndo obedece a regra do consenso.

Uma discussao possivel ao observar a Tabela 1 é a diminuicdo de N a medida que a
associacdo entre itens representados nos mapas fica mais complexa. Por exemplo, o N dos
mapas que representam apenas um dos indicadores analisados, os impactos ambientais, € igual
a 10. Quando se procura a associacao entre impactos ambientais e suas respectivas causas, 0 N
€ um pouco menor, 9. J& quando se busca a associacdo entre esses dois indicadores e a
representacdo de elementos humanos, o N é 2 para elementos humanos genéricos e 5 para
elementos humanos com algum tipo de diversidade. O nimero de mapas que integram algum
dos indicadores com uma representacao de conflito € menor, como discutido anteriormente. Por
fim, apenas um mapa mental apresenta a integracdo entre causalidade, conflito, consequéncia
social e violacédo de direitos humanos, 0 MMD11.

O afunilamento de N proporcional ao nivel de complexidade na representacdo de
conflitos socioambientais segundo associa¢des entre indicadores do Quadro 4 (pagina 37),
indica potencialmente uma consciéncia coletiva que esta no percurso de desenvolvimento da
consciéncia transitiva critica. Considerando apenas as representacdes singulares do grupo de
participantes, mais estudantes estariam em estagios primarios dessa consciéncia, em que sua
percepcdo de questbes naturais prioriza as consequéncias. J& um namero consideravel de
estudantes leva em consideracao a causalidade. Entretanto, um menor nimero de estudantes do
grupo em questdo associa causa, contextos sociohistoricos, relagdes de disputa, consequéncias
sociais e ambientais, indicando que percebem que cada elemento desses € inseparavel ao
constituir a totalidade. Segundo Morin (2004), a complexidade é a unido entre a unidade, que
forma um tecido interdependente, e a multiplicidade. Essa complexidade, portanto, parece em

processo de desenvolvimento em alguns, enquanto ja é parte da compreensédo de poucos.
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O segundo critério que determinou o agrupamento de mapas mentais por similaridades,
representado na Tabela 2, envolveu a busca por simbolos que apontassem para prioridades de
valores potencialmente utilizados no momento de construcdo da representacdo de conflitos
socioambientais Apos o levantamento de similaridades, os mapas foram categorizados entre
aqueles que valorizam a dignidade e o direito a vida (por meio da representacdo de sua
violagdo), os que representam a diversidade e os que valorizam a justi¢a e a igualdade ao
representar causalidades dos impactos ambientais. Alguns elementos foram essenciais na
analise para esse agrupamento, como o semblante de malicia que preenche o rosto de um
elemento humano ou a personificagdo de um elemento da paisagem natural na composi¢éo dos
mapas. Na Tabela 2, a sigla n.d.a. compreende 0s mapas que ndo se encaixam em nenhuma das

subcategorias (nenhuma das anteriores), que também é passivel de discusséo.

Tabela 2 - Agrupamento dos mapas mentais segundo valores

Categorias Subcategorias Representactes N
Violagdo do direito a vida a vida humana MM5, MM17, MM24, MMD11 4
(Dignidade)
a vida de animais MM4, MM6, MM14, MM16, MMD2, 8

MMD4, MMD8, MMD10

a vida de paisagens MM5, MM9, MM10 3
naturais/vegetacdo

n.d.a. MM1,MM2MM3,MM7,MM8, MM12, 22
MM13, MM19, MM20, MM21, MM22,
MM23, MMD1, MMD3, MMD5, MMDS6,
MMD7, MMD9, MMD12, MMD13,
MMD14, MMD15

Diversidade biodiversidade MM3, MM4, MM5, MM10, MM 15, 11
MM16, MMD3, MMD7, MMD10,
MMD12, MMD14

de classe/poder MM4, MM17, MMD6, MMD9 4
étnica-cultural MMD6, MMD11 2
racial MMD7 1
profissional MM9 1
de género Apenas & MM12, MM13, MM14, MM22, MMD?2 4

de@ MM6 1




Continuacéo

Categorias Subcategorias Representacles N
pessoa com deficiéncia MMD7 1
localizacdo geogréafica MM24 1
n.d.a. MM1,MM2, MM7, MM8, MM10, MM19, 15
MM20, MM21, MM23, MMD1, MMD4,
MMD5, MMD8, MMD13, MMD15
Causalidade dos impactos desigualdade de poder/ MM4, MM14, MM17, MMD2, MMD5, 7
(justica e igualdade) busca pelo lucro MMD6, MMD9
culpabilidade humana MM3, MM6, MM12, MM13, MM15, 7
maliciosa, a nivel MMD3, MMD12
individual
culpabilidade humana MMD7 1
coletiva indeterminada
culpabilidade da industria ~ MM1, MM4, MM7, MM10, MM23, 6
MMD4
outros MM8, MM9, MMD1, MMD11 4
ndo retrata causalidade MM5, MM10, MM16, MM19, MM20, 13

MM21, MM22, MM24, MMD8, MMD10,
MMD13, MMD14, MMD15.

Fonte: Autoria propria.

A violagdo ao direito de vida de animais ndo humanos foi a mais frequente dentre as
representacdes pertencentes a primeira categoria. Ao total, oito mapas mentais valorizaram 0s
simbolos de ameaca a vida animal, contra quatro que representaram a violacao desse direito aos
seres humanos. Entre os animais representados, estdo peixes, mamiferos aquaticos, vacas e
tartarugas. Esse resultado sugere que, se tratando das questdes socioambientais, mais estudantes
priorizam o sofrimento animal em detrimento ao sofrimento humano. O mapa mental MM14 é
bem explicito sobre a exploracéo da vida animal para obtencdo de lucro, em que o estudante
representou as vacas sem cabeca feridas pelo ser humano, com uma faca.

Considerando as Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos, a dignidade
humana se baseia na concepcao de existéncia humana baseada em direitos. Os estudantes que
priorizaram a vida animal em suas representacdes parecem compreender o que Behling e
Caporlingua (2019) concluiram, que animais ndo humanos também sdo detentores de valores

que lhes conferem o direito ao respeito e a dignidade, superando sua percep¢do como meros
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recursos naturais. Entretanto, vale a pena questionar se esses estudantes também atribuem essa
valorizacdo a vida humana, uma vez que seus mapas mentais priorizam a utilizagdo simbdlica
dos animais que sdo atingidos pelo ser humano, perdendo a vida ou a qualidade de vida.

E interessante ressaltar que a valorizacdo do direito & vida humana na construcdo dos
mapas ocorre desde a representacdo da sede e da desnutricdo (MM17) até uma cena de morte,
em que a proximidade dos elementos humanos feridos das suas moradias revela que
potencialmente pertenciam a um povo indigena (MMD11). Esse ultimo mapa mental demonstra
uma concepcao interessante de que a violacao desse direito esta atrelada a etnia a qual o sujeito
pertence. Ainda, que essa violacdo surge da motivacdo de outros seres humanos em explorar
recursos naturais para fins econdmicos, no caso desse mapa, a mineracdo de ouro. Essa
percepcao integrada de conflitos ambientais que ocorrem com povos indigenas fortalece a
formacéo de estudantes que no futuro, segundo Ramiarina (2019), irdo se posicionar e legitimar
pautas de grupos sociais aos quais ndo precisam pertencer para sentir empatia. Esse mapa,
portanto, reflete a concepgéo de injustica que existe acerca dos conflitos socioambientais ao
mesmo tempo que transparece a questdo de desigualdade para com as diversidades étnicas.

Outros mapas mentais representaram emocdes humanas em icones de outros seres vivos
ou paisagens naturais, refletindo a capacidade de atribuir direitos e valores a natureza. O mapa
MMS5, por exemplo, utiliza a personificacdo para demonstrar que a arvore, o Sol e as nuvens
passam pela emocéo de tristeza com o conflito armado que acontece. Infere-se que existe a
consciéncia, por parte do estudante autor, de que elementos naturais também podem ser alvos
da emancipacao das injusticas ambientais, como sugeriu Lima (2004) ao descrever os preceitos
da Educacdo Ambiental Emancipatoria.

A segunda categoria apresentada na Tabela 2 diz respeito a diversidade de elementos
representados nos mapas mentais e esta dividida entre subcategorias, das quais a primeira reflete
a diversidade de seres vivos ndo humanos e, as demais, diferentes diversidades humanas.
Considera-se, por exemplo, que MM4 retrata a diversidade de poder quando representa
elementos humanos com coroas e sorrisos em meio a diversos impactos ambientais. J& 0 mapa
MMDS6 se encaixa em duas subcategorias, uma vez que traz valor a importancia do dinheiro,
mas também valoriza a representacdo da diversidade étnica cultural ao contrastar o Congresso
Nacional com uma tribo indigena.

O estudante autor do mapa MMD?7 foi o0 Unico que valorizou, em sua representacéo, a
diversidade racial e de pessoas com deficiéncia. Ele utilizou diferentes tons de lapis para
representar os elementos humanos e, dentre eles, um ndo tem um braco, do qual parte a palavra

“representatividade”. A auséncia da diversidade racial na composicdo dos mapas mentais ¢
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notadvel. Quando essa diversidade é representada, o conjunto humano diverso é igualmente
responsavel pelo conflito socioambiental na equacéo representada pelo estudante: acdo humana
+ meio ambiente = conflito socioambiental (MMD 7 - Quadro 6).

Essa percepcdo, a Unica dentre os materiais coletados que atravessa a diversidade racial
e da pessoa com deficiéncia, contradiz o que tem se discutido atualmente no campo da Educagéo
Ambiental, o conceito de racismo ambiental. Segundo Herculano (2008), as injusticas sociais e
ambientais recaem desproporcionalmente sobre diferentes etnias, reforcando a manutencédo do
racismo, na qual sujeitos sociais sdo desqualificados e anulados como ndo semelhantes. Seja ao
marginalizar essas populacGes para locais periféricos mais vulnerdveis as consequéncias da
degradacdo ambiental, seja ao desconsidera-los nas decisdes publicas e econdmicas sobre a
utilizacdo dos recursos naturais, ndo existe igualdade quanto a responsabilidade e a
culpabilidade de todas as diversidades étnicas pelos conflitos socioambientais.

Além disso, € relevante notar que os elementos humanos, quando possuem alguma
diferenciacdo de género, representam personagens do sexo masculino em sua maioria. Em
MM12 e MM13, sdo os homens que assumem o papel ativo de derrubar a arvore,
individualmente e sem motivacao aparente. J& em MM22, sdo 0s personagens masculinos que
s&o os sujeitos em conflito verbal pela utilizagdo dos recursos ambientais.

Por fim, o Unico mapa mental que valorizou a localizagdo geografica dos elementos
humanos parece ser 0 MM24, em que a opcdo de lazer, vida e felicidade ficam de um lado do
rio, representadas pelas cores vividas e paisagem natural. Ja na outra margem, a cena traz como
enunciado os impactos ambientais e um personagem humano com semblante de tristeza. O
contraste representado entre as cores e a falta delas, entre lazer e tristeza, sugere a contribuigéo
dos valores sustentados pelo hedonismo (Quadro 2), de prazer e lazer no ambiente natural, o
que desperta emoc0Ges positivas. Entretanto, também demonstra que o0 acesso a essa condicao é
desigual.

A ultima categoria da Tabela 2 representa o0 agrupamento dos mapas mentais segundo
a construgédo de uma percepcéo orientada pelos valores de justica social e de igualdade humana,
por meio dos indicadores de simbolos para a causalidade dos impactos ambientais. Entende-se
gue a busca por riqueza e poder € representada em alguns dos mapas mentais atrelada a
degradacéo, indicando a repulsa por esse valor por parte dos estudantes autores.

Outra subdivisdo marcante é a culpabilidade atribuida a icones de constru¢bes com
chaminés, interpretadas como industrias, por impactos como perda de biodiversidade, poluicdo
atmosférica e hidrica. Compreende-se que as industrias podem representar toda corrente de

producdo e consumo de bens ou podem indicar que apenas aquela edificacdo desenhada é
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responsavel pelo impacto ambiental que produz. Sendo assim, é impreciso sugerir que todas as
representacdes indicam percepgOes sustentadas pela repulsa de valores como busca pelo poder
sobre recursos, capital e pessoas, ou pela critica ao modelo social antiecoldgico vigente de
producdo, consumo e marketing.

No mapa mental MM4 (Quadro 5) é mais assertivo inferir que a representagéo do poder,
pelo icone da coroa, e do consumo, indicado pelos sanduiches de fast food, se atrelam ao icone
da industria para atribuir a relacdo entre uma sociedade consumista e desigual aos impactos
ambientais. Ainda sobre esse mesmo mapa, percebe-se que o personagem com a coroa sorri. A
composi¢do do rosto dos elementos humanos indica emocGes atribuidas a esses personagens
sociais que, relacionado a outros componentes da cena, sugere comportamentos e atitudes
atribuidos a esses sujeitos pelos estudantes autores dos mapas mentais.

A titulo de exemplo, os mapas mentais MMD 12 (Quadro 6), MM6 e MM12 (Quadro
5), atribuem um sorriso aos elementos humanos que estdo no processo de cortar uma arvore,
sendo que o sorriso dos dois primeiros é atrelado as sobrancelhas franzidas, indicando malicia,
enguanto o sujeito do Gltimo possui a expressao tranquila. Questiona-se qual é o0 motivo dessa
felicidade ou maldade, a nivel individual, que esses estudantes atribuem as pessoas que cortam
arvores. Segundo Ramiarina (2019), é importante identificar atores sociais que se beneficiam
com a exploragdo ambiental, que lucram com as atividades econémicas atreladas aos impactos
ambientais. A separagdo de seres humanos entre bons e maus, sendo que os Gltimos séo os de
género masculino que cortam arvores, indica uma percep¢ao ingénua da realidade complexa

que permeia o desmatamento e tantas outras questfes socioambientais.

5.2 Analise do grupo focal

Na fase de categorizacdo das unidades de significagdo do texto de transcrigédo da
dindmica do grupo focal, optou-se por apresentar cada um desses recortes junto a parte maior
que lhe da contexto. Portanto, os quadros a seguir expdem cada unidade de significacdo
tematica junto a sua unidade de contexto, sendo que a Ultima corresponde a uma fala completa
de um estudante ou uma sequéncia de falas e interagdes. Na dindmica, cada questdo motivadora
deu origem a argumentos, exemplos e opinides dos estudantes, que se relacionavam entre si

criando um fio condutor da conversa.
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5.2.1 Andlise da Hipdtese A: Sistema de valores

Dentre as unidades de significacdo nas quais investigou-se o sistema de valores que
potencialmente orientou o discurso, percebeu-se que existiam dois tipos de enunciados
avaliativos: no primeiro tipo, a mensagem transmite um aspecto que foi valorizado pelo
estudante acerca de certo objeto avaliado, o bastante para ser apontado no discurso, dotado,
portanto, de valor e potencialmente um fenémeno registrado e ndo ofuscado pela percepcao do
objeto de valor. Por exemplo, o estudante que disse que o “biodegradavel ¢ muito mais caro”
(11US8) tem sua percep¢do do assunto orientada pelo valor econémico que da aos bens de
consumo e ao que avalia ser caro ou barato.

O segundo tipo de unidade de significacdo que foi encontrada durante a codificacéo foi
aquela composta por registros tematicos que atribuiam valores, julgamentos ou opinibes a
outros sujeitos. A titulo de exemplo, na unidade [1US15, o estudante diz que “empresas
grandes, multinacionais e ricas [...] vdo gastar muito dinheiro”. O enunciado valoriza a questao
econdmica das instituicGes e ndo do prdprio estudante, ndo é o que ele avalia, mas sim como
ele percebe a avaliacéo orientada por valores de terceiros.

Sendo assim, para cada questdo motivadora do roteiro do grupo focal, produziu-se dois
quadros para a analise da Hipotese A. Um para categorizar os valores que suportam os discursos
dos proprios participantes do debate e outro para apresentar os valores que esses estudantes
atribuem a outros sujeitos que nao eles proprios. Enquanto o primeiro quadro categoriza as
unidades de significacdo entre valores e 0s objetos que sdo alvos do valor dos proprios
estudantes, o segundo registra quais valores sdo atribuidos e quais sdo 0s sujeitos que sustentam

tais valores segundo representacdo dos participantes.

Quadro 8 - Anélise temética de valores que suportam discurso dos participantes durante debate da Questdo 1:
“O que é um conflito socioambiental?”

Unidade de contexto Unidade de Codigo Valor Objeto do valor
significacéo

“- Mas a gente invadiu o espaco | “Coitado do mico” | 11US1 | Universalismo | Animais
natural dele.
- Coitado do mico”

“Ndo sO6 isso, sO animais, mas | “elas acabam | 11US2 | Universalismo | Povos Indigenas
desmatando florestas e vocé mata | sendo agredidas,
indigenas, que estdo naquela floresta | mortas, €& um
e elas acabam sendo agredidas, | genocidio total”

mortas, é um genocidio total.
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Quando a gente desmata algum

lugar, por exemplo a Floresta
Amazodnica”
“E tem também as alteragdes | “td um calor do [ 11US3 | Valor Bem-estar térmico
climaticas né, a gente ta vivendo o | inferno” fisiologico
negocio. A gente ta no outono, td um
calor do inferno, agora que ta [ “foi um verdobem [ 11US4 | Valor Clima
comegando a esfriar. lgual verdo | frio” fisioldgico
também, ndo foi um verdo tipo verdo
mesmo, foi um verdo bem frio, foi
um verdo chuvoso e tals...”
“sei 14, fatores biologicos tipo, sei 14, | “o clima fica mais | 11US5 | Valor Clima
o clima fica mais quente e isso deixa | quente” fisiologico
mais propicio a acelerar”
“Vocé quer dizer que é obrigagdo da | “a  gente tem [ 1LUS6 | Valor Inteligéncia humana
pessoa, que é obrigada a fazer isso. | inteligéncia tecnoldgico/
Mas nés seres humanos, a gente tem | suficiente para inovador
inteligéncia suficiente para achar | achar meios”
meios que ndo prejudique tanto o
meio ambiente. A gente consegue
fazer isso, mas a questdo é que
empresas grandes, multinacionais e
ricas ndo querem fazer isso, eles vao
gastar muito dinheiro.”
“- [.] empresas grandes, | “E mais caro, | 11US7 | Valor Meio ambiente
multinacionais e ricas ndo querem | querendo ou ndo” econdmico
fazer isso, eles vdo gastar muito
dinheiro. “O biodegradavel | 11US8 | Valor Produtos
- E mais caro, querendo ou ndo ¢ muito mais caro” econémico biodegradaveis
- O biodegradavel é muito mais
caro”
“A natureza ndo invade, desde o | “pra gente | 11US9 | Universalismo | Natureza e seres
COmecgo era pra gente coexistir com | coexistir com a humanos
a natureza mas a ganancia cresceu” | natureza”
“No fim, quanto mais a gente | “quanto mais a [ 12US10 | Universalismo | Naturezae
machuca 0 meio ambiente mais a | gente machuca o humanidade
gente machuca a gente também, | meio  ambiente,
entdo... o mesmo exemplo que ela | mais a gente
deu ali, que 0o meio ambiente de certa | machuca a gente
forma estd invadindo. No fim | também”
nenhuma empresa conserta 0 que
eles mesmos causaram.”
“A gente tem inteligéncia suficiente, | “A  gente tem | 11US11 | Valor Inteligéncia humana
a gente ndo usa.” inteligéncia cognitivo
suficiente, a gente
nao usa.”
“ - Duas situagfes que eu lembrei | “Entdo a gente | 11US12 | Universalismo | Protagonista de
foi: da conferéncia da ONU e um | perde vidas, a documentario
médico que foi no meio do mar, | gente perde
porque invadiram a ilha que ele | cultura, a gente

morou a vida toda e ndo tava mais

perde memorias”
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existindo. E outra coisa, foi um | “Que dor!” 11US13 | Universalismo | Protagonista de
documentario que eu vi que o documentario
apresentador foi numa ilha e o
carinha mostrou pra ele onde ele | “Eutd segurando o | 11US14 | Universalismo | Protagonista de
enterrou o pai dele. Quando ele | choro, eu td quase documentario
chegou 1a ele chorou, porque ele | chorando”
queria ver o lugar que ele enterrou o
pai e ja tinha invadido mais da
metade do lugar. Entéo a gente perde
vidas, a gente perde cultura e a gente
perde memorias também porque
esses lugares véo parar de existir.

- Que dor!

- Eu td segurando o choro, eu td
quase chorando, eu lembrei da cena
dele chorando.”

Fonte: Autoria propria.

Quando se insere uma unidade de significacdo na categoria temética do universalismo,
entende-se que o/a estudante demonstra, em seu discurso, uma preocupagdo com o bem-estar
de vidas humanas e ndo humanas, assim como tolerancia, justica e/ou igualdade. Optou-se,
portanto, em agrupar esses valores nesse “tronco” proposto por Schwartz (2006) e apresentado
anteriormente no Quadro 2. Alguns estudantes parecem entender lutas e sofrimentos de outros
animais ndo humanos e de outras pessoas, como a unidade 11US14 demonstra. Nesse trecho, o
estudante sente vontade de chorar por lembrar de uma histéria relatada em documentério,
valorizando a vida, cultura e memorias de uma pessoa que nunca conheceu diretamente, um
sujeito afetado pelas consequéncias das mudancas climaticas de uma localidade longinqua.

Existem ainda, valores que tomam uma extenséo diferente dos valores humanos, ou seja,
daqueles que humanizam. A titulo de exemplo, pode-se encontrar discursos que valorizam a
questdo fisioldgica ao construir enunciados avaliativos sobre a mudanca do clima. Ao encontro
desses tipos de enunciados ao longo do texto, optou-se por utilizar categorias teméticas que
também contemplassem outros valores, ndo apenas os valores humanos. Como suporte,
utilizou-se a proposta de Bardin para analise categorial dos valores (WRIGHT citado por
BARDIN, 2016), em que se constroi uma grade de analise segundo valores fisioldgicos, valores
sociais, valores relativos ao ego, valores que exprimem o medo, valores de jogo e de alegria,
valores praticos, valores cognitivos e diversos.

Alguns desses sdo significativos para a categorizacdo tematica do grupo focal. A
unidade 11US11, por exemplo, exprime um valor cognitivo ao atribuir importancia a
inteligéncia humana para a solugéo de questdes socioambientais. Esse valor é retomado diversas

vezes durante as conversas, pelo mesmo estudante.
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Quadro 9 - Analise tematica de valores que foram atribuidos para outros sujeitos durante debate da Questéo 1:
“O que ¢ um conflito socioambiental?”

Unidade de contexto Unidade de Cadigo Valor Sujeito de
significacao valor
“Vocé quer dizer que ¢ | “empresas grandes, | 11US15 Riqueza Empresas
obrigacdo da pessoa, que é | multinacionais e ricas grandes e
obrigada a fazer isso. Mas n6s | [...] vao gastar muito multinacionais
seres humanos, a gente tem | dinheiro”
inteligéncia suficiente para
achar meios que  ndo | “empresas grandes, | 11US16 [falta] Empresas
prejudique tanto o meio | multinacionais e ricas Responsabilidade grandes e
ambiente. A gente consegue | ndo querem fazer isso” multinacionais
fazer isso, mas a questéo € que
empresas grandes,
multinacionais e  ricas néo
querem fazer isso, eles véo
gastar muito dinheiro.”
“Eles s6 querem fazer o | “que da lucro praeles” | 11US17 Riqueza Sujeito
negodcio que da lucro pra eles” indefinido
“O mundo gira em volta do | “O mundo gira em volta | 11US18 Riqueza Mundo/
dinheiro” do dinheiro” sociedade
“A natureza ndo invade, desde | “mas a  ganancia | 11US19 Riqueza Sujeito
0 comegco era pra gente | cresceu” indefinido
coexistir com a natureza mas a
ganancia cresceu”
“No fim nenhuma empresa [ “No fim  nenhuma | 11US20 [falta] Empresa
conserta 0 que eles mesmos | empresa conserta 0 que Responsabilidade
causaram.” eles mesmos
causaram.”

“Um exemplo que a gente pode | “nessa faixa de areia | 11US21 Riqueza Pessoas ricas
levar em consideracdo é uma | tinham prédios de vérias
praia do Rio de Janeiro, que | pessoas ricas”
tinha uma faixa de areia e nessa
faixa de areia tinham prédios | “Gastaram um dinheiro | 11US22 | Valor econémico Pessoas ricas
de varias pessoas ricas. | do caramba”
Simplesmente falaram Ah,
vamo pegar essa faixa de terra | “escolheram afetar a | 11US23 [falta] Pessoas ricas

aqui e fazer com que o mar
fiqgue mais pra trds. Gastaram
um dinheiro do caramba
(colegas riem) e pegaram terra
do fundo do mar pra colocar na
orla, sendo que passou um més
e ja ta a mesma coisa. Porque
simplesmente tem  prédio,
escolheram afetar a vida.”

vida”

Universalismo

Fonte: Autoria propria.
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O Quadro 9 registra a atribuigédo de valores para outros sujeitos ou institui¢cdes durante
0 debate da questdo 1. Percebe-se que empresas, multinacionais e até a sociedade como um todo
recebem a percepcdo de que sdo sustentadas pelo valor da riqueza, relacionado ao lucro e ao
acumulo de bens e capital. Outro ponto relevante é a presenca de discursos que se interligam
durante o debate ao apontar para a questdo econdmica. Nas unidades 11US7 e 11US8 (Quadro
8), 0 valor econdmico transpassa o discurso de que os produtos biodegradaveis sdo mais caros.
A énfase ¢é dada, inclusive, com o uso do advérbio “muito”: sdo muito mais caros na visao do
adolescente, inserido no contexto em que Vive.

Nos valores atribuidos a outros sujeitos, o valor econémico retorna ao apontar pessoas
ricas como sujeitos de valores como riqueza e falta de universalismo. O gasto de dinheiro por
essas pessoas € percebido, pelos adolescentes, como excéntrico no momento que a estudante
usa um advérbio de intensidade em “Gastaram um dinheiro do caramba” (11US22) e os demais
colegas reagem com risos. Além disso, pela unidade de contexto correspondente, 0 gasto de
dinheiro para manter o modo de vida de tais “pessoas ricas” parece ser o responsavel pelo
impacto ambiental. O valor econémico encontrado nos discursos se repete durante a entrevista
coletiva, por vezes perpassando o contexto real dos estudantes, por outras revelando

contradicGes de realidades que Ihes parecem téo distantes e/ou injustas.

Quadro 10 - Anélise tematica de valores que suportam discurso dos participantes durante debate da Questdo 2:
“Onde ocorrem os conflitos socioambientais? Vocé conhece algum conflito socioambiental que esteja ocorrendo
ou ja ocorreu?”

Unidade de contexto Unidade de Cadigo Valor Objeto do
significacao valor

“O O6leo que foi derramado no | “foi uma agressdo | 11US24 Universalismo Pessoas da

Nordeste. J4 acabou né, mas foi uma | enorme, inclusive as regido do

agressdo enorme... inclusive as | pessoas né” derramamento

pessoas né, que foram as pessoas da de dleo

prépria regido que foram I4, na praia

porque 0 governo ndo queria ajudar”

“- [F] Justamente o que eu ia falar, 0 | “tudo deles vem pro | 11US25 Valor econdbmico | Economia

capitalismo ele gera isso tudo, | nosso consumo, brasileira

porém a agropecuaria ela faz o | entdo isso € a base

desmatamento, as queimadas... e é | da economia do

com a agropecuaria que eles criam o | Brasil e do mundo”

gado, plantam o arroz e tal, tudo

deles vem pro nosso consumo, entdo | “eles também tém a | 11US26 Tradicdo Familia

isso é a base da economia do Brasil | familia deles” sustentada por

e do mundo. Muita gente fala que a agropecuaria

culpa é da agropecuaria, que eles sdo

muito malvados, sendo que eles | “eles ndo estdo | 11US27 Universalismo Pessoas  que

também tém a familia deles | pensando na familia passam fome
dos outros, pessoas
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(discussédo na sala, varios falam de
uma vez, discordando)
- [H] O negédcio que a F falou sobre

que passam fome”

familias, ndo tem nada a ver... essa | “@ gente ndo pode [ 11US28 Conformidade Industria

quest&o, eu ndo entendi o que vocé | acabar com uma

quis dizer. E uma questio | indistria inteira”

econbmica, eles precisam sustentar a - -

familia deles, mas essa questio nio “qu_ando eles sdo | 11US29 Valor econémico Ecorjor_nla

tem nada a ver, porque ao mesmo basmament'e a base brasileira

tempo que vocé falou das familias | da economia”

DELES (aumenta a entonacao) eles i L i

ndo estdo pensando na familia dos “g gente ndo precisa | 11US30 Autodeterminacdo | Modo de vida

outros, pessoas que passam fome, | dissO, da

voC8 ta muito errada. agropecuaria - pra

- [F] Eles foram crescendo tanto que | V1Ver

eles ndo tém limite mais, entendeu?

Agora a natureza ta invadindo...

invadindo ndo né, ja é deles. E ta

tendo a consequéncia agora e depois

eles ficam reclamando, a gente néo

pode acabar com uma indUstria

inteira quando eles séo basicamente

a base da economia.

- [H] Mas a gente néo precisa disso,

da agropecuéria pra viver.”

“Igual eu falei com o [A], a questdo | “E achar  uma | 11US31 Valor tecnoldgico/ | Objeto

ndo é parar de fazer isso, porque a | forma...” inovador indeterminado

gente precisa disso, € achar uma

forma...”

“- O que eu ia falar que é isso tudo, | “a gente ndo pensa | 11US32 Valor Lazer

a gente falou sobre coisas que a | no que agente faz no social/cultural

gente realmente precisa. A gente | lazer”

precisa de carne, a gente precisa dos

alimentos, mas a gente também ndo | “porque hoje a gente | 11US33 Valor econbmico | Estudantes

pensa no que a gente faz no lazer, | aqui ta tudo pobre”

porque hoje a gente aqui ta tudo

pobre (varios riem). O tanto de | “as outras baleias [ 11US34 | Universalismo Animais

poluicdo que tem pra pegar uma | que sdo mortas”

baleia, o tanto de morte das coisas

que tem no mar, de varios peixes, as | “Tadinho dos | 11US35 Universalismo Animais

outras baleias que sdo mortas no | bichinhos”

processo pra colocar uma no

aquario. O problema ndo é nem

quando ta no aquério, o problema é

as outras que morrem pra elas serem

pegas.

- Tadinho dos bichinhos.”

“ - [C] Eu queria fazer uma fala pra | “eles fazem a gente | 11US36 Valor econdbmico | Sociedade

fala da F. Vocé falou do consumo, | consumir mais”

que a gente também, que a gente tem

um papel no consumo, mas a gente | “E pra eles | 11US37 Riqueza IndUstria

tem que pensar também que o | ganharem mais

consumo exagerado € provocado | dinheiro”

pela prépria indUstria, eles fazem a

gente consumir mais. E pra eles | “A  economia ta | 11US38 Autodeterminacdo | Economia
girando pra quem? brasileira
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ganharem mais dinheiro. E a|“A economia | 11US39 Riqueza Pessoas ricas e
economia, vocé falou que é pra | continua  girando milionarias
economia girar e tal, mas a gente tem | para pessoas ricas €

gue pensar também que a economia | milionarias”

ta girando pra quem? Pra quem, se

tem (varias vozes ao mesmo tempo). | “Tem gente pior que | 11US40 Universalismo Pessoas de
A economia continua girando para | a gente ainda” classes  mais
pessoas ricas e milionarias. E a gente baixas que as
ainda consegue aguentar, tem gente dos estudantes
pior que a gente ainda, ou seja, ndo

ta girando de verdade, ta girando pra | “Um  pacote de | 11US41 | Valor econémico | Contexto dos
pessoas ricas. arroz, um quilo, Valor fisiologico | estudantes

- Pra alguém ta girando. mais de dez reais”

- Um pacote de arroz, um quilo,

mais de dez reais. (todos comecam a | “A gente tem que | 11US42 Autodeterminacéo | Culpa do
falar sobre o aumento dos pregos) tomar muito cuidado consumo

- [C] A gente tem que tomar muito | COM quem bota a exagerado
cuidado com quem bota a culpa em | culpa  em  nds

ndés mesmos, em questdo do... igual | mesmos”

vocé falou “ah seu banho ta

demorando”, “ndo lava a Calgada “A gente tem que 11US43 Autodetermina(}éo Culpa do
com mangueira”. A gente tem que | PENsar nas coisas consumo
pensar nas coisas verdadeiras, a | verdadeiras” exagerado
gente ndo tem essa culpa porque, é

igual eu falei. O consumo exagerado

de 4gua, de carne, é por causa da

indUstria, que ndo conscientizam e

eles nem querem que a gente seja

conscientizado.”

Fonte: Autoria propria.

O Quadro 10 apresenta as unidades de significacdo registradas no discurso acerca da
questdo sobre a localidade dos conflitos socioambientais e conhecimento de algum especifico.
A unidade 11US24, por exemplo, valoriza um conflito fora da realidade local da estudante, na
regido Nordeste. Ademais, seu discurso aponta para o reconhecimento da injusti¢a de que foram
as pessoas daquela regido que arcaram com as consequéncias e a remediacdo do impacto
ambiental.

Ja a unidade 11US26 € atribuido o valor da tradicdo, que orienta um discurso de
reconhecimento das familias que sdo mantidas pela agropecuaria que, segundo a unidade de
contexto correspondente, € responsavel tanto por impactos ambientais quanto pelos bens
alimenticios que sdo consumidos no Brasil. Nesse sentido, a categorizagdo tematica da unidade
no valor da tradicdo justifica-se pelo indicativo de que se reconhece que a manutencéo
tradicional das familias dependentes da economia agropecuéria. Além disso, a mesma estudante
indica em 11US28, a conformidade de que ndo se pode ir contra tal tradicdo que é a base da
economia. O discurso dessa estudante gerou uma inquietacdo durante o grupo focal, com vérios

estudantes falando de uma vez e muitos deles discordando das ideias apresentadas.
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Percebe-se, nesse evento, a limitacdo do método de entrevistas de grupo. Coagidos, 0s
estudantes que pensam e sustentam percepcOes de realidade ancoradas pelos mesmos valores
presentes no discurso da estudante em questdo, podem ndo se manifestar apos a repressdo do
grupo. Entretanto, foi um episodio relevante para apontar que a maioria dos estudantes
presentes mantém opinides divergentes a tais discursos ancorados pelos valores de tradigédo e
conformidade.

Contrario a tradicdo e a conformidade, os valores decorrentes da autodeterminacgéo
sugerem uma abertura maior a mudanca e € atrelado ao pensamento independente e a liberdade
(SCHWARTZ, 2006). A autodeterminacdo é encontrada na unidade 11US30 (Quadro 10), que
recusa a imposi¢do do pensamento tradicional que oferece a agroinddstria como Unica forma
de vida. Infere-se que também sustenta o enunciado de 11US38, em que outra estudante
questiona a realidade vigente e mantém um discurso de pensamento independente, fora da
realidade fixa e dada. O mesmo pensamento surge, novamente, nas unidades 11US42 e 11US43,
retiradas de falas da mesma estudante, [C]. Dessa vez, seu discurso é contra 0 pensamento de
culpabilidade individual e em prol do proprio pensamento independente.

Mais uma vez, existe a valorizacao da questdo financeira dos proprios estudantes para a
composicao do discurso. Em 11US33 (Quadro 10), a estudante insere ela mesma e os colegas
em uma realidade econdmica com o uso do pronome “a gente”, relacionando esta condigao,
ainda, com oportunidades de lazer. Pouco tempo depois, na interacdo, outra estudante parece
reconhecer dificuldades de pessoas que estdo em situacdes ainda mais limitantes em 11US40.
Logo a seguir, os exemplos de precos de bens alimenticios essenciais se tornam o topico do
debate.

Quadro 11 - Andlise tematica de valores que foram atribuidos para outros sujeitos durante debate da Questéo 2:
“Onde ocorrem os conflitos socioambientais? Vocé conhece algum conflito socioambiental que esteja ocorrendo
ou j& ocorreu?”

Unidade de contexto Unidade de Cadigo Valor Sujeito de
significacéo valor
“- O 06leo que foi derramado no | “porque o governo | 11US44 | [falta] Governo
Nordeste. J& acabou né, mas foi uma | ndo queria ajudar” Responsabilidade
agressdo enorme... inclusive as
pessoas né, que foram as pessoas da | “E o governo ndo faz | 11US45 | [falta] Governo
propria regido que foram l4, na praia | nada” Responsabilidade

porque 0 governo ndo queria ajudar.
- E 0 governo néo faz nada.”

“Eles foram crescendo tanto que eles | “eles ndo tém limite | 11US46 | Poder Sujeito
ndo tém limite mais, entendeu? Agora | mais” indefinido
a natureza t4 invadindo... invadindo
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ndo né, j4 é deles. E tA4 tendo a
consequéncia agora e depois eles
ficam reclamando, a gente ndo pode
acabar com uma inddstria inteira
guando eles sdo basicamente a base da
economia.”

Fonte: Autoria propria.

Em vez de atribuir um valor a uma instituicdo, a analise das unidades 11US44 e 11US45
indica a falta do valor da responsabilidade atribuida a um governo genérico, como se apresenta
no Quadro 11. J4a o Quadro 12 sistematiza o discurso dos estudantes diante da questdo
disparadora 3, cujo critério era investigar a dimensao da causalidade dos conflitos. Para
compreender o contexto dos dialogos do Quadro 12, é relevante contextualizar que um material
de suporte ao grupo focal foi utilizado nesse momento da intervencdo. Anteriormente a questédo
3, foi apresentado aos estudantes o site do Mapa dos conflitos ambientais da Fiocruz®. Os
estudantes foram orientados sobre a maneira de pesquisar e conhecer mais sobre os conflitos
brasileiros. Foi pedido a eles que escolhessem uma populacdo atingida para filtrar as
informacdes do mapa. O grupo optou por conflitos que envolvem povos indigenas e foi feita a
pesquisa na plataforma, totalizando 184 conflitos no Brasil mapeados naquela data pelo website.

Em seguida, os estudantes foram orientados a escolher um conflito especifico daquela
populacdo para conhecer melhor seus aspectos. Um dos participantes sugeriu “Vamos nos,
vamos Minas”, seguido por outra estudante que pediu “Coloca um que t& préximo de Belo
Horizonte”, ambos apoiados pelos colegas. A escolha dos estudantes pela compreensao
aprofundada de um conflito envolveu a dimensdo geogréafica local, entretanto gostariam de

saber mais sobre um grupo social ao qual ndo pertencem.

Quadro 12 - Anélise tematica de valores que suportam discurso dos participantes durante debate da
Questdo 3: "Por que conflitos socioambientais ocorrem no Brasil?”

Unidade de contexto Unidade de Cadigo Valor Obijeto de
significacéo valor
“- A gente tem matéria-prima. “A gente tem matéria- | 11US47 Valor material Brasil

- E eu acho que em todos os sentidos | prima”

0 Brasil é um pais cheio de recursos

- Desde a época da colonizagdo | “O Brasil ¢ um pais | 11US48 | Valor material Brasil
assim, esses recursos naturais ... | cheio de recursos”
(inaudivel)”
“esses recursos | 11US49 Valor material Brasil
naturais...”

3 O mapa pode ser acessado no website <www.mapadeconflitos.ensp.fiocruz.br>. Acesso em 02 ago.
2023.
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“Prejudicavam os indigenas nativos | “Prejudicavam os | 11US50 Universalismo Povos

também a natureza. Entdo era um | indigenas e também a indigenas e

conflito que integrava essas questdes | natureza” natureza

com o socioambiental”

“- Aquele papo que a gente ofereceu | “Mentira” 11US51 Autodeterminacdo | Histéria

espelho... contada

- Mentira (colegas comentam e riem) sobre

- Eles ofereceram doenga, isso sim.” colonizacdo

dos  povos
indigenas

“Eles ofereceram | 11US52 Universalismo Povos
doengas” indigenas

“Exatamente, até hoje os povos | “os povos indigenas | 11US53 Universalismo Povos

indigenas ndo tém o direito areserva | ndo tém o direito a indigenas

deles, porque é sempre o dono da | reserva deles”

indlstria que ...0s governos ndo

deixam eles (inaudivel) a terra pra | “sdo agredidos, eles | 11US54 Universalismo Povos

eles, tem muita gente morando em | sofrem demais, entdo indigenas

situacdo (?), eles sdo agredidos, eles | é um genocidio”

sofrem demais, entdo € um

genocidio. Sem contar também que

nem é s6 com o governo também

ndo, tem brigas entre eles, o povo da

agropecudria fica brigando com os

indigenas sabe. Também tem muito

isso, tipo assim, é simples sabe, até

hoje a gente ndo conseguiu deixar”

“Outra forma de genocidio também | “a falta de | 11US55 Universalismo Povos

é a falta de atendimento médico né. | atendimento médico” indigenas

Literalmente, deixaram eles 14 sem

nenhum médico, tipo, pega uma | “todo mundo passa [ [1US56 Universalismo Povos

doenga transmissivel passa pra todo | mal, gente morre” indigenas

mundo, todo mundo passa mal,

gente morre”

“Professora, essa questdo do | “essa colonizagdo nao | 11US57 Autodeterminacdo | Contexto

genocidio ndo ser reconhecido estd | foi descoberta, mas histérico da

até nos livros de histéria, essa | foi invasdo e todo colonizacdo

colonizacdo ndo foi descoberta, mas | mundo aqui sabe que do Brasil

foi invasdo e todo mundo aqui sabe | foi invasdo, ndo foi

que foi invasdo, ndo foi uma | uma descoberta”

descoberta. Aqui no Brasil, nds

somos um povo miscigenado né, | “o que eles fizeram foi | 11US58 | Valor cultural Povos

tudo misturado, temos diferentes | um grande genocidio, indigenas do

tons de pele aqui, temos culturas | acabaram com a Canada

diferentes... porém, nos Estados | cultura de  muita

Unidos por exemplo que é um pais | gente”

mais separado, o racismo la contra
o0s indigenas € uma coisa recorrente
na vida deles, dos nativos, tém
agressdo... aqui também tem, 0 caso
da rua, mas 14 eles sdo mais... igual
aquelas  escolas que  foram
descobertas até esses dias, aquelas
escolas catblicas que pegaram o0s
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indigenas e matavam, tiravam a
cultura deles

- No Canad4

- E, no Canada, exatamente. L4 na
América do Norte que ja pega todo
mundo. Entdo o que eles fizeram foi
um grande genocidio, acabaram com
a cultura de muita gente.”

- [Pesquisadora] Vocés, pelo quea C

burros”

“- [C] Uma coisa boa que eu queria | “ Como vocé descobre | 11US59 Autodeterminacdo | Contexto
contar... mas boa assim né, porque | algo que ja foi histérico da
qguando a gente estuda, entra a | descoberto” colonizacdo
questdo que nos livros que a gente I& do Brasil
avida inteira, sempre ta escrito igual

a [F] falou, que foi algo educado, | “A  colonizagdo ¢ | 11US60 Autodeterminacdo | Contexto
que foi descoberto, que vocé aprende | tratada nos  livros historico da
que Pedro Alvares descobriu o | como consenso em colonizacdo
Brasil... Como vocé descobre algo | vez de conflito” do Brasil

que ja foi descoberto?! Nao tem...

(varios comecam a falar ao mesmo | “Isso faz os povos [ 11US61 Universalismo Povos
tempo) indigenas parecerem indigenas

falou, vocés acham que o jeito que
isso é tratado nos livros traz a ideia
de consenso em vez de conflito?
[Varios respondem “sim” e “com
certeza”|

- [F] Isso faz os povos indigenas
parecerem burros.”

Fonte: Autoria propria.

Quanto a dimensdo da causalidade dos conflitos socioambientais no Brasil, o valor
material dos recursos naturais se sobressaiu inicialmente na fala dos estudantes, que
reconhecem tanto a riqueza de matéria-prima do Brasil quanto a construcdo historica dos
conflitos envolvendo povos indigenas. Analisando as unidades 11US53 a 11US58, é possivel
inferir que a percepcdo dos estudantes urbanos sobre esses grupos étnico-culturais os considera
sujeitos de direito, inclusive, de direitos ndo garantidos na prética.

Ja as unidades 11US57, 11US59 e 11US60 do Quadro 12 indicam o valor da
autodeterminacdo no sentido da liberdade de pensamento, uma vez que o didlogo dos
participantes considera a critica a0 modo como a Historia foi tradicionalmente contada.
Ressalta-se que, na 11US60, o direcionamento de ideias da mediadora do grupo focal revelou
que o grupo concorda que o processo de colonizacdo das terras brasileiras é tratado como

consenso nos materiais didaticos em vez de conflito.



84

Quadro 13 - Analise tematica de valores que foram atribuidos para outros sujeitos durante debate da Questao 3:
"Por que conflitos socioambientais ocorrem no Brasil?”

Unidade de contexto Unidade de Cddigo Valor Sujeito de
significacéo valor

“Mas eles querem que morre, essa é a | “eles querem que | 11US62 | Valor Sujeito
intencdo, pra que que eu vou levar hospital | morre, essa é a relativo ao | indeterminado
pra area indigena se eu quero que eles | inten¢do” ego - | “eles”
morrem  (alguns  colegas  confirmam, Dominacéo
concordando)” / agressao
“Assim eles ndo querem os indigenas ¢ eles | “rios que eles | 11US63 Valor Povos
matam eles, ainda levam doencas para os rios | tomam banho e fisioldgico | Indigenas
que eles tomam banho e tomam agua” tomam agua”
“Eu acho que os indigenas usam [recursos | “indigenas usam | 11US64 Valor Povos
naturais] pra viver n¢” pra viver né” cultural Indigenas
“- Uma coisa também né, que eles falam é... | “ndo tem muito | 11US65 Valor Povos
que os indigenas ndo tém muito esse sistema, | essa  coisa  de cultural Indigenas
que eles ndo tem muito essa coisa de guardar | guardar as coisas”
as coisas, a cac¢a do dia, a pesca do dia, além
também da religido deles, eles tém respeito | “religido  deles, | 11US66 Valor Povos
pela natureza (colegas concordam). E essas | eles tém respeito religioso Indigenas
pessoas que estdo em conflito com os | pela natureza”
indigenas ja ndo tem muito essa questdo do
respeito a natureza, é uma outra religido | “eles sdo muito | I11US67 Riqueza Pessoas em
diferente também. E também porque eles sdo | consumistas, conflito contra
muito consumistas, querem comprar pra | querem comprar povos
semana inteira, pro ano. pra semana inteira, indigenas
- Eles usam por necessidade né” pro ano”

“Eles usam por | 11US68 Valor Povos

necessidade né” fisiolégico | Indigenas
“Professora, essa questdo do genocidio ndo | “igual aquelas | 11US69 Tradigéo Escolas
ser reconhecido estd até nos livros de | escolas que foram catllicas dos
Historia, essa colonizacdo ndo foi descoberta, | descobertas  até EUA
mas foi invasdo e todo mundo aqui sabe que | esses dias, aquelas
foi invasdo, ndo foi uma descoberta. Aqui no | escolas catdlicas
Brasil, n6s somos um povo miscigenado né, | que pegaram 0s
tudo misturado, temos diferentes tons de pele | indigenas e

aqui, temos culturas diferentes... porém, nos
Estados Unidos por exemplo que é um pais
mais separado, 0 racismo la contra o0s
indigenas é uma coisa recorrente na vida
deles, dos nativos, tem agressdo... aqui
também tem, o caso da rua, mas 4 eles s&o
mais... igual aquelas escolas que foram
descobertas até esses dias, aquelas escolas
catélicas que pegaram os indigenas e
matavam, tiravam a cultura deles”

matavam, tiravam
a cultura deles”

Fonte: Autoria propria.
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Quanto aos valores atribuidos a outros sujeitos no debate da causalidade dos conflitos,
0s estudantes argumentam inicialmente sobre a vontade de exterminio de um sujeito
indeterminado. Um aspecto que se repete no didlogo ¢ o uso pronome “eles” sem, entretanto,
retomar nenhum sujeito anterior. Portanto, o “eles” ¢ um sujeito genérico que exclui o emissor
da mensagem. “Eles” querem que os povos indigenas morram, segundo a unidade [1US62, que
foi classificada dentro do valor agressdo segundo a grade de analise de Richard Wright de
sugerida por Bardin (WRIGHT citado por BARDIN, 2016). Analisando essa unidade de
significacdo, infere-se que os valores de dominacdo e agressdo, que perpassam o desejo de
morte, que se relacionam com a falta da garantia dos direitos basicos aos povos indigenas.

No decorrer do dialogo, percebe que os estudantes relatam como percebem o valor
cultural, religioso e pratico de que o meio ambiente é dotado para os povos indigenas. Os
participantes comparam, inclusive, esses valores com os de povos nao indigenas. Apesar de
breve, esse comentario demonstra um entendimento histérico das mudancgas nos sistemas de
valores predominantes. Paulo Freire (1979) dialoga com essa questdo quando contextualiza a
construcdo histérica do Brasil, integrando argumentos que justificam a dificuldade da plena
democracia na historia do pais. O educador discute sobre os colonos que vieram para nossas
terras com a intengdo de explora-la, de ficar sobre ela e ndo com ela. A diferenca entre os valores
para com a terra entre nativos e colonizadores também e discutida por Tuan e foi previamente

apresentada na secéo 3.

Quadro 14 - Analise tematica de valores que suportam discurso dos participantes durante debate da Questao 4:
“Existe relagdo entre degradagdo de ecossistemas e problemas sociais?”’

Unidade de contexto Unidade de Cadigo Valor Objeto do
significacao valor

“Pessoas marrons né, na maioria dos | “as pessoas dos | 11US70 | Valor religioso Pessoas de

paises elas sofrem mais. Tipo indianos, as | paises mugulmanos pele marrom

pessoas dos paises mugulmanos ou de | ou de religido

religido arabe” arabe.”

“Literalmente minorias, pessoas pobres.” | “Literalmente 11US71 | Valor Pessoas
minorias,  pessoas socioecondmico | pobres e
pobres.” minorias

“Isso que a Maria falou de pessoas pobres | “as vezes o barranco | 11US72 | Universalismo Pessoas em

é real, tipo assim, por exemplo, pessoal | desliza e essas situacdo de

que invade terrenos, e tals e fica morando | pessoas sofrem, moradia

em barranco, as vezes o barranco desliza | perdem familiar” vulneravel

e essas pessoas sofrem, perdem familiar.

Um exemplo que eu moro perto assim

também, tem dois imo6veis em um e a rua
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fica um rio praticamente ali, € muito real

isso”

“Todo mundo pobre mesmo [colegas | “Todo mundo pobre | 11US73 | Valor Pessoas

riem, discutem ao mesmo tempo]” mesmo” socioecondmico | pobres e
minorias

“Pessoas marrons sofrem muito, porque | “Pessoas marrons | 11US74 | Universalismo Pessoas de

quando sdo brancos, quando é a Ucrania é | sofrem muito” pele marrom

‘nossa, tadinhos, ajudem ela’. Nas
reportagens sempre sdo pessoas europeias
sofrendo e eles colocam isso assim: sdo
pessoas brancas como noés.”

“Queria falar que pessoas que ndo sdo | “pessoas que ndo | I1US75 | Valor religioso Pessoas ndo
cristas sofrem muito também.” sdo cristds sofrem cristas
muito também”

Fonte: Autoria propria.

No debate acerca dos problemas sociais que sdo relacionados a degradacdo ambiental,
categorizado no Quadro 14, os estudantes citam grupos sociais que, segundo eles, sofrem.
Entretanto, nem sempre a fala retrata a qual tipo de sofrimento essas pessoas sdo submetidas e
qual € a relacdo entre os atores sociais mencionados e problemas ambientais.

Ainda assim, os estudantes apontam para questdes de vulnerabilidade econémica e de
desigualdade racial e religiosa, indicando uma percepcao em desenvolvimento da relacéo entre
essas e a degradacdo ambiental. Ou, ainda, essa relacdo ndo foi propriamente explorada no
momento da dinamica. Como previamente discutido, Tuan (2012) define percep¢do como
atividade na qual alguns fenémenos sao registrados e outros retrocedem as sombras. O Quadro
14 apresenta dialogos que mostram que estudantes valorizam problemaéticas de grupos que séo
alvos de preconceito, mas podem ndo valorizar suficientemente a relacdo entre essas questdes
sociais e degradacdo ambiental a ponto de manifesta-la na argumentacdo. O debate sobre a
questdo 4 ndo gerou unidades de significagdo que pudessem ser classificadas como valores

atribuidos a outros sujeitos.

Quadro 15 - Andlise tematica de valores que suportam discurso dos participantes durante debate da Questao 5:
“Existem grupos sociais mais suscetiveis a vivenciar conflitos socioambientais?”

Unidade de contexto Unidade de Cadigo Valor Objeto do
significacao valor

“Em relagdo assim, de degradagdo, | “poluem o rio entdo | 11US76 Valor fisiologico | Ribeirinhos
tem os ribeirinhos, que ela falou, que é | ndo d& pra comer os
um problema social porque as vezes | peixes e tal”

eles jogam cdrrego assim no meio do
rio e tals e poluem o rio entdo ndo da
pra comer 0s peixes e tal. Entdo de
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certa forma uma questdo social de
jogar lixo no rio degrada o meio
ambiente, entdo tem sim uma relagdo”
“ - [H] Se a gente analisar meio que | “todo problema social | 11US77 Valor Problemas
todo problema social ligado a | ligado a degradacdo € socioeconémico | sociais
degradacdo é a pobreza ou entdo o | a pobreza” ligados a
capitalismo degradacéo
- [F] Todas as respostas das perguntas
ou é pobre ou ¢é o capitalismo.” “ou entdo o | 11US78 | Valor ideol6gico | Problemas
capitalismo” sociais
ligados a
degradacéo
“ou € pobre” 11US79 Valor Respostas do
socioecondmico | debate
“ou é o capitalismo.” | 11US80 Valor ideolégico | Respostas do
debate

Fonte: Autoria propria.

Novamente, a questdo socioeconomica foi valorizada pelos estudantes quanto aos

grupos que vivenciam conflitos. Um aspecto que ndo havia aparecido ainda no discurso foi a

utilizacdo do valor ideoldgico para sustentar as justificativas dos problemas sociais ligados a

degradacdo. O Quadro 15 apresenta duas unidades de significagdo, 11US78 e 11US80 que

apresentam a ideia de que o modelo ideolégico capitalista esta ligado a tais questdes. O debate

sobre a questdo 5 ndo gerou unidades de significacdo que pudessem ser classificadas como

valores atribuidos a outros sujeitos.

Quadro 16 - Anélise tematica de valores que suportam discurso dos participantes durante debate da Questdo 6:
“O conceito de desenvolvimento sustentavel ¢ o mesmo para todos?”

isso, como ja comecaram a se adaptar,
porque vai chegar um momento que a gente
ndo vai ter nem local nem matéria-prima,
ndo vai ter nada pra gente fazer o que a
gente precisa pra sobreviver, muito menos
espaco pra gente conseguir sobreviver sem
se atacar. Mas eu acredito também que sO
as pessoas com classe social mais alta que
conseguiriam chegar até esses produtos
sustentaveis, porque as empresas, as
indUstrias né, sempre vdo cobrar mais caro
por algo que ela faz que é mais caro pra ela.
Claro que ela ndo vai perder dinheiro, € isso
que faz as pessoas mais pobres serem ainda
mais limitadas do que sdo hoje, nos

serem ainda mais
limitadas do que séo
hoje, nos alimentos”

Unidade de contexto Unidade de Cadigo Valor Objeto do
significacéo valor
“Eu acredito que, tipo assim, com o tempo | “isso que faz as | 11US81 | Valor Pessoas
as indastrias vao comegar a se adaptar a | pessoas mais pobres fisiolégico mais pobres
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alimentos, nos... ai, qual que ¢ a palavra?
(colegas riem), no que elas precisam pra
vivéncia sabe”

“ - Sim, até porque é assim. A gente s vai | “enquanto tiver um | 11US82 | Valor A gente
conseguir ter acesso bem basiquinho | mais barato do que econdmico (proprio
guando a gente ndo tiver acesso a nenhum | esse a gente vai pegar contexto dos
outro produto, porque enquanto tiver um | o mais barato porque estudantes)
mais barato do que esse a gente vai pegaro | a gente ndo tem

mais barato porque a gente ndo tem | dinheiro”

dinheiro.

- Tem um exemplo, mas ndo é nem questdo | “miojo, 1 real. Ai | I1US83 [ Valor Proprio

de produto, é questdo alimenticia sabe, | vocé vai comprar econdmico e | contexto dos
porque... por exemplo: miojo, 1 real. Ai | tipo (algum colega fisiologico estudantes
vocé vai comprar tipo (algum colega fala | fala carne) ... ndo,

carne) ... ndo, ndo falo nem isso. Arroz, ta [ ndo falo nem isso.

tipo 10 reais (varios colegas comecam a | Arroz, ta tipo 10

falar de precos juntos).” reais”

“- Tem muita gente que ainda faz | “as pessoas ainda | 11US84 | Autodetermina | Acbes
movimento na internet “Ndo gente, por | acreditam, néo céo individuais
favor, vamo tomar um banho de 5 minutos | sabem que ndo para ajudar
pra ajudar o meio ambiente” e as pessoas | funciona” 0 meio
ainda acreditam, ndo sabem que ndo ambiente
funciona.

- Porque eles querem que a gente néo tenha -

informagéo_ A gente tava falando disso na “eles querem que a 11US85 Autodetel’mlna Governo
aula de Sociologia. O governo nao quer dar | gente  nao  tenha ¢do

educacdo pra classe trabalhadora porque | informagao™

eles querem que a gente continue escravo.”

“Sobre o negécio que a [R] falou, que | “pensando no | 11US86 | Valor Tecnologia
pessoas pobres ndo vao ter acesso a esse | teletransporte, cognitivo

tipo de alimento sustentdvel. Eu tenho | quando a gente pensa

muito uma nocdo que, eu fico sempre | “t6 aqui na sala e do

pensando no teletransporte, quando a gente | nada vou para 0

pensa ‘td aqui na sala e do nada vou para o | banheiro”

banheiro’. A gente que é pobre a gente ndo

vai ter acesso a esse tipo de coisa, a essas | “A gente que é pobre | 11US87 | Valor “A gente”,
coisas com tecnologia avangada. A gente ja | a gente ndo vai ter econémico contexto
ndo tem. Um exemplo simples disso é o | acesso a esse tipo de préprio
celular, iphone, essas coisas, pessoas | coisa, a essas coisas

pobres ndo tém acesso a tudo porque é | com tecnologia

muito caro e vai ser a mesma coisa com a | avangada. A gente j&

comida sustentdvel, como wusar uma | ndo tem.”

tecnologia mais sustentavel na producédo

daquele alimento, a gente ndo vai ter

acesso.”

“- Eu acho que o avanco da tecnologia | “o avango da | 11US88 [ Universalismo | Nosso
ajuda muito a gente a acabar com o nosso | tecnologia ajuda Planeta
Planeta, que é o0 que esta acontecendo. Eu | muito a gente a

jad vi uma reportagem uma vez falando | acabar com 0 nosso

sobre um material que tinha nos carros da | Planeta”

Tesla que eles escravizavam pessoas na

Africa para conseguir. Eles enfrentaram | “eles escravizavam | 11US89 [ Universalismo | Pessoas na
vérios processos e ganharam ainda por | pessoas na Africa Africa

para conseguir”
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cima (comecam a falar ao mesmo tempo,
citando empresas acusadas de usar trabalho
escravo)

- Pensando bem essas empresas Sdo
tecnoldgicas

- A tecnologia pode ser prejudicial mas
também pode ajudar”

“A tecnologia pode
ser prejudicial mas
também pode
ajudar”

11US90

Valor
cognitivo

Tecnologia

Fonte: Autoria propria.

Quanto ao conceito de desenvolvimento sustentavel, os estudantes utilizam mais 0s

pronomes em primeira pessoa, explicitados na coluna dos Objetos do valor no Quadro 16. A

discussdo acerca do custo dos alimentos é evidente no debate, indicando que os estudantes

consideram o valor econdmico para argumentar sobre uma sustentabilidade inacessivel ao

préprio contexto. A unidade 11US82 evidencia uma percepgdo de desenvolvimento sustentavel

atrelado a produtos biodegradaveis mais caros que a maioria. O dialogo evolui para a

comparacdo de precos entre alimentos ultraprocessados e alimentos béasicos, seguindo para o

debate sobre acesso injusto as inovacgdes tecnologicas.

O mesmo estudante, codificado como [V], retoma diversas vezes o argumento de

conhecimento cientifico e tecnolégico durante toda a dindmica. Dessa vez, a interagdo entre ele

e 0s demais colegas mostrou o contraste entre a valorizacdo da tecnologia e a desvalorizacao

do avanco tecnoldgico sem justica soci

al.

Quadro 17 - Anélise tematica de valores que foram atribuidos para outros sujeitos durante debate da Questdo 6:
“O conceito de desenvolvimento sustentavel ¢ o mesmo para todos?”

conseguir sobreviver sem se atacar. Mas eu
acredito também que sé as pessoas com
classe social mais alta que conseguiriam
chegar até esses produtos sustentaveis,
porque as empresas, as industrias né, sempre
vao cobrar mais caro por algo que ela faz que
€ mais caro pra ela. Claro que ela ndo vai
perder dinheiro, e isso que faz as pessoas
mais pobres serem ainda mais limitadas do
que sdo hoje, nos alimentos, nos... ai, qual
que ¢ a palavra? (colegas riem), no que elas
precisam pra vivéncia sabe”

Unidade de contexto Unidade de Cadigo Valor Sujeito de
significacao valor

“Eu acredito que, tipo assim, com o tempo as | “sempre vdo cobrar | I11US91 | Riqueza Empresas e
industrias vdo comecar a se adaptar a isso, | mais caro por algo inddstrias
como ja comegaram a se adaptar, porque vai | que ela faz que é
chegar um momento que a gente ndo vai ter | mais caro pra ela”
nem local nem matéria-prima, nao vai ter
nada pra gente fazer o que a gente precisa pra | “Claro que ela ndo | 11US92 | Riqueza Empresas e
sobreviver, muito menos espaco pra gente | vai perder dinheiro” inddstrias
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“Porque eles querem que a gente ndo tenha | “O governo ndo quer | 11US93 Governo
informagdo. A gente tava falando disso na | dar educagdo pra
aula de Sociologia. O governo ndo quer dar | classe trabalhadora
educacdo pra classe trabalhadora porque eles | porque eles querem
querem que a gente continue escravo.” que a gente continue

escravo.”

Tradigdo

Fonte: Autoria propria.

Para sistematizar as categorias de valores apresentadas do Quadro 8 ao Quadro 17,
optou-se por elaborar uma tabela com a frequéncia absoluta dos valores que orientam 0s
enunciados dos proprios estudantes. A contagem da frequéncia absoluta de valores atribuidos
ndo seria interessante para o proposito da pesquisa uma vez que esta relacionada diretamente

com o sujeito a qual o estudante atribui tal valor no seu discurso.

Tabela 3 - Categorias de valores que suportam o discurso dos participantes

Categorias Frequéncia absoluta Exemplos
Universalismo 23 “Entdo a gente perde vidas, a gente perde
cultura, a gente perde memorias”
Valor econdmico 14 “O biodegradavel ¢ muito mais caro”
Autodeterminagéo 10 “A gente tem que tomar muito cuidado com

quem bota a culpa em nds mesmos”

Valor fisiolégico 7 “rios que eles tomam banho e tomam agua”
Valor 5 “a gente tem inteligéncia suficiente para
cognitivo/tecnologico achar meios”
Valor material 3 “O Brasil ¢ um pais cheio de recursos”
Riqueza 2 “E pra eles ganharem mais dinheiro”
Valor social/cultural 2 “a gente ndo pensa no que a gente faz no
lazer”
Valor religioso 2 “religido deles, eles tém respeito pela
natureza”
Valor ideoldgico 2 “ou entdo o capitalismo”
Tradicéo 1 “eles também tém a familia deles”
Conformidade 1 “a gente ndo pode acabar com uma inddstria

inteira”

Fonte: Autoria propria.
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5.2.2 Anélise da Hipotese B: Localizagé@o dos conflitos

O interesse na investigacdo acerca da localidade geografica que os estudantes
consideram em seu discurso sobre conflitos socioambientais surgiu do reconhecimento de que
desconhecer ou ignorar outras formas de viver em outros lugares é um entrave para a formacéo
em direitos humanos. Desse modo, a transcri¢do do grupo focal foi explorada de modo a recortar
unidades de significacdo cujo ndcleo de sentido apontasse para localidades. As unidades de
significacdo sdo apresentadas nos quadros 18 e 19, ja classificadas entre localidades do préprio

contexto do estudante e localidades exteriores ao seu contexto préximo.

Quadro 18 - Unidades de significacdo temdtica que representam o contexto prdprio dos estudantes

Unidade de significagéo Cddigo

“na escola aqui” 12US1

“na cidade industrial, em Contagem” 12US2

“na porta da sua casa” 12US4

“Vamos nos, vamos Minas” 12US13
“que ta proximo de Belo Horizonte” 12US14
“aqui mesmo, em Minas Gerais” 12US15
“Aqui no Brasil” 12US16
“aqui também tem” 12US18
“aqui, querendo ou ndo, nao tem” 12US22

Fonte: Autoria propria.

Como apontado anteriormente, os estudantes utilizam o pronome em primeira pessoa
guando se referem a uma realidade geogréafica da qual se consideram parte. Portanto, uma
unidade de significacdo que usa o pronome demonstrativo “aqui”’, como em “Aqui no Brasil”
(12US16) foi categorizada como contexto proximo, ao qual o estudante sente pertencimento no
contexto de sua fala, mesmo que “Amazodnia” (I2US11), por exemplo, ndo se enquadre em
contexto proximo mesmo sendo geograficamente menor que o contexto nacional brasileiro.

Ainda que a intervencdo do grupo focal tenha como um de seus objetivos analisar a
percepcdo dos participantes sobre outros sujeitos, € indiscutivel a importancia do
reconhecimento da propria realidade em contexto local, de seu espaco vivido. Inclusive, Paulo

Freire argumenta sobre o dever de discutir os problemas locais, nacionais e internacionais
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(FREIRE, 1979). Desse modo, os estudantes confirmaram tal ideia demonstrando interesse em

saber mais sobre um conflito que estivesse proximo a cidade de Contagem, Minas Gerais.

Quadro 19 - Unidades de significagdo tematica que representam um contexto geografico ndo direto dos

estudantes
Unidade de significacdo Cadigo
“Floresta Amazonica” 12US3
“uma praia do Rio de Janeiro” 12US5
“uma cidade no Espirito Santo” 12US6
“uma cidade [...] nos Estados Unidos” 12US7
“no meio do mar” 12US8
“O 6leo que foi derramado no Nordeste” 12US9
“polui¢do maritima” 12US10
“Amazonia” 12US11
“na Amazdnia” 12US12
“[tecido, plastico] estdo jogando no mar” 12US17
“nos Estados Unidos” 12US19
“No Canada” 12US20
“E, no Canad4” 12Us21
“Eles [América do Norte] t€ém uma filosofia” 12US23
“entre a Russia e a Ucrania” 12US24
“na Africa” 12US25

Fonte: Autoria propria.

O Quadro 19 considera as localidades geograficas que ndo fazem parte do espaco vivido

pelos estudantes. Durante a leitura das unidades de contexto, € possivel notar que a

argumentacao dos participantes conta com diversos exemplos de outros estados nacionais e até

mesmo de outros paises. Infere-se que esses exemplos séo oriundos de vivéncias diversas que

os adolescentes podem ter, como leituras, uso de redes sociais e midias diversas, além de

conversas com amigos. Ainda, as informagdes podem ter sido obtidas por meio de aulas,

trabalhos escolares, debates e demais experiéncias da educacao formal. Um estudante declara,

por exemplo, que conheceu uma realidade distante por meio de um documentario. De qualquer

modo, tais conhecimentos fazem parte da bagagem cultural dos estudantes e passam a compor
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a percepgéo das questdes sociais e ambientais nesses ambientes geograficamente distantes. Ou,
ainda, contribuem para a percepgdo acerca de sujeitos e atores sociais que nunca viram
pessoalmente e que ndo compdem Sseu espaco Vvivido.

Um aspecto a ser destacado é a interposicao entre o contexto local e o contexto distante,
que ocorre na fala de uma estudante durante o debate da questéo sobre a causalidade de conflitos

socioambientais:

“Professora, essa questdo do genocidio ndo ser reconhecido esta até nos livros de
histéria, essa colonizacdo ndo foi descoberta, mas foi invaséo e todo mundo aqui sabe
que foi invasdo, ndo foi uma descoberta. Aqui no Brasil, n6s somos um povo
miscigenado né, tudo misturado, temos diferentes tons de pele aqui, temos culturas
diferentes. .. porém, nos Estados Unidos por exemplo que ¢ um pais mais separado, o
racismo la contra os indigenas é uma coisa recorrente na vida deles, dos nativos, tém
agressdo... aqui também tem, o caso da rua, mas la eles sdo mais... igual aquelas
escolas que foram descobertas até esses dias, aquelas escolas cat6licas que pegaram
os indigenas e matavam, tiravam a cultura deles” (Inventario da pesquisa, 2022).

A fala da estudante possui uma comparagdo entre as agressoes sofridas por nativos
indigenas norte-americanos e as que ocorrem no Brasil. Essa compreensdo indica uma
capacidade de refletir sobre o contexto local dentro do contexto internacional, apontando para
0 desenvolvimento de um pensamento complexo sobre a questdo. Essa unidade de contexto
relaciona, portanto, o préprio contexto vivido ao contexto longinquo conhecido, apontando
similaridades e diferencas entre ambos. Entende-se que essa fala € um indicativo de que a
compreensdo da propria realidade complementa a formacdo de uma ética democréatica
preocupada com todos 0s povos e paises.

A Tabela 4 sistematiza as categorias obtidas no processo de analise tematica das
localidades geogréaficas. As categorias a, b e ¢ foram construidas considerando o uso de
pronomes em primeira pessoa ou pronomes demonstrativos de proximidade, dentro da unidade
de significacdo ou em sua unidade de contexto. Juntas, as trés categorias possuem 36% da
frequéncia relativa de unidades de significagdo tematica de localidades. Portanto, os estudantes
citaram mais localidades geogréaficas distantes/ndo diretas nos dialogos durante a dindmica de

grupo focal.
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Tabela 4 - Categorias tematicas da localidade dos conflitos citados no discurso dos estudantes durante o grupo

focal
Categorias Subcategorias Exemplos Frequéncia  Frequéncia
absoluta relativa
a. Regido “na cidade 4 16%
Metropolitana industrial, em
de BH Contagem”
b. Proprio “aqui mesmo, em 2 8%
Estado (MG) Minas Gerais”
c. Proprio Pais “Aqui no Brasil” 3 12%
d. Outro Estado  d1. Regido litoranea “[tecido, plastico] 6 24%
estdo jogando no
mar”
d2. Floresta Amazobnica “na Amazdnia” 3 12%
e. América do “Eles [América do 5 20%
Norte Norte] tém uma
filosofia”
f. Demais “entre a Rlssia e a 2 8%
continentes Ucréania”
Total 25 100%

Fonte: Autoria propria.

5.2.3 Analise da Hipdtese C: Percepc¢ao do outro

A anélise temética orientada para a investigacdo sobre a percepcao dos estudantes sobre

outros sujeitos utilizou como indice de recorte semantico do texto 0s grupos e atores sociais

citados ao longo do debate. As unidades de significacdo encontradas foram classificadas

previamente em dois grandes grupos. O primeiro grupo redne sujeitos que recebem algum tipo

de consequéncia dos conflitos e problemas apresentados na fala dos estudantes, das quais foram

retiradas questdes sociais e questdes ambientais que foram reescritas pela pesquisadora segundo

sua seméantica. As unidades de significacdo correspondentes sdo apresentadas no Quadro 20.

As falas individuais e interagdes no grupo focal, consideradas como unidades de

contexto (U.C.), nem sempre apresentam a relacdo entre o grupo social e o problema social ou

ambiental. A titulo de exemplo, o recorte 1I3US27 n&o deixa claro, na unidade de contexto, qual

questdo ambiental esta atrelada ao sofrimento das “pessoas marrons”.
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J& 0 segundo grande grupo categorial diz respeito aos sujeitos que recebem algum tipo
de culpabilidade das injusticas sociais e ambientais, de acordo com a fala dos estudantes.
Diferente do grupo anterior, todas as unidades de significacdo correspondentes estdo
relacionadas a algum tipo de questdo social na unidade de contexto. Entretanto, nem todas séo
contextualizadas no ambito ambiental. Essas unidades de significagcdo sdo apresentadas no
Quadro 21.

Quadro 20 - Unidades de significagdo tematicas dos grupos e atores socioculturais que recebem a consequéncia
de conflitos socioambientais

Unidade de significagéo

Cddigo

Questdo ambiental
mencionada na U.C.

Questao social
mencionada na U.C.

Indigenas

13US1

Desmatamento

Agressao, morte,
genocidio

Pessoas da regido (litoral do
Nordeste)

13US4

Derramamento de 6leo no mar

Responsabilidade de lidar
com o impacto caiu sobre
populacéo local

Escravos

13US6

Mineragdo

Exploragéo por outras
nagdes durante
colonizacdo do Brasil

Nativos

13US7

Exploragdo de madeira

Explorados por
portugueses durante
colonizacdo do Brasil

Indigenas

1I3US10

Prejuizo a natureza

Eram prejudicados pelos
portugueses

Indigenas

13US11

Extracdo de recursos naturais

Invasdo de terras
indigenas

Povos indigenas

13US13

N&o tém direito a reserva,
agressdo, sofrimento,
genocidio

Povos indigenas

13US17

Falta de atendimento
médico, doencas
transmissiveis, morte.

Indigenas

13US18

Eles (sujeito
indeterminado) querem
que indigenas morram

Indigenas

13US19

Poluicdo hidrica

Morte, doencgas em rios
gue tomam banho e
consomem agua

Indigenas

13US20

Utilizam recursos naturais para
viver, por necessidade, ndo
guardam coisas

Religido vé a natureza
com respeito
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o racismo |4 (América do 13US21 - Racismo, agressdo, morte,
Norte) contra os indigenas genocidio. Sua cultura era
tirada por escolas catélicas
Povos indigenas 13US23 - S&0 mais suscetiveis a
vivenciar conflitos
socioambientais
Povos indigenas 13US24 - Séo mais suscetiveis a
vivenciar conflitos
socioambientais
Pessoas ndo capitalistas 13US25 - S&0 mais suscetiveis a
vivenciar conflitos
socioambientais
Ciganos 13US26 - S8o mais suscetiveis a
vivenciar conflitos
socioambientais
Pessoas marrons (indianos) 13US27 - S&o mais suscetiveis a
vivenciar conflitos
socioambientais. Sofrem
mais.
Pessoas marrons 13US28 - -
(mugulmanos)
Pessoas marrons (arabes) 13US29 - -
Comunidades quilombolas 13US30 - S&o mais suscetiveis a
vivenciar conflitos
socioambientais
Orientais 13US31 - S&0 mais suscetiveis a
vivenciar conflitos
socioambientais
Minorias 13US32 - S&o mais suscetiveis a
vivenciar conflitos
socioambientais
Pessoas pobres 13US33 - S&0 mais suscetiveis a
vivenciar conflitos
socioambientais
Pessoas pobres que moram 13US34 Deslizamento de encostas S&0 mais suscetiveis a
em barrancos vivenciar conflitos
socioambientais. Perda de
moradia e morte.
Pessoas asiaticas 13US35 Epidemias emergentes Xenofobia
Todo mundo pobre 13US36 - S&0 mais suscetiveis a

vivenciar conflitos
socioambientais
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Populagdes ribeirinhas 13US37 Consumo de recursos do rio Sao mais suscetiveis a
vivenciar conflitos
socioambientais

Ribeirinhos 13US38 - Falta de alimento

Pessoas mais pobres 13US39 - Consumo limitado e
acesso desigual aos
recursos

Classe social muito pobre 13US40 - Poder de compra limitado
para produtos
biodegradaveis

Pessoas pobres 13US41 - Falta de acesso a
alimentos sustentaveis e a
tecnologia

Fonte: Autoria propria.

Percebe-se que 0 mesmo grupo sociocultural pode ser nomeado com termos diferentes,
como acontece com povos indigenas, indigenas e nativos. Grupo esse, inclusive, que foi o mais
comentado durante a dindmica, diferente do que se apresentou no resultado de anélise dos
mapas mentais: apenas dois mapas mentais representaram elementos humanos potencialmente
pertencentes a diversidade étnica-cultural indigena, sendo eles MMD6 e MMD11. Sugere-se
que a intervencao do grupo focal atrelada ao material de suporte Mapa de Conflitos envolvendo
Injustica Ambiental e Salde no Brasil, da Fiocruz, resgatou conhecimentos prévios dos
estudantes sobre as violacdes de direitos vivenciadas por esses sujeitos.

Destaca-se, ainda, que o interesse por aprofundar nos conflitos socioambientais
vivenciados por povos indigenas partiu dos estudantes, reforcando o proposto pela Pedagogia
Freireana que defende a Educacgédo voltada aos interesses dos educandos, que demonstraram
curiosidade e conhecimento sobre o tema durante o grupo focal. No debate, os participantes
trouxeram argumentos orientados por valores como reconhecimento das injustigas vividas por
esses povos e liberdade de pensamento, a medida em que questionaram o viés tradicionalmente
utilizado para contar a Histdria dos grupos indigenas brasileiros. Entretanto, cabe questionar a
avaliacdo e sentimento de pertencimento desses estudantes sobre o proprio contexto local de
conflitos socioambientais em Minas Gerais, marcado por degradacdo e desastres relacionados
aos empreendimentos de mineragdo, uma vez que a escolha pelo grupo a ser aprofundado néo

considerou tal problematica.
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Quadro 21 - Unidades de significacdo tematicas dos grupos e atores socioculturais que recebem alguma

culpabilidade por conflitos socioambientais

América do Norte

Unidade de significagéo Cadigo Questao ambiental Questdo social
mencionada na U.C. mencionada na U.C.
Engenheiro 13US2 Desmatamento Urbanizagdo
Pessoas ricas 13US3 Aumento do nivel do mar Urbanizacédo
Pessoas ricas e milionarias 13US5 Consumo exagerado Séo favorecidas pela
economia vigente
Portugueses 13US8 Prejudicavam natureza Prejudicavam indigenas
Portugueses 13US9 Extracdo de recursos naturais Invasdo de terras indigenas
Portugueses 13US12 - Trouxeram doengas aos
indigenas
Dono da indUstria 13US14 - N&o deixa com que povos
indigenas tenham direito &
reserva ou promovem
agressao, sofrimento,
genocidio
Governo 13US15 - N&o deixa com que povos
indigenas tenham direito a
reserva ou promovem
agressdo, sofrimento,
genocidio
O povo da agropecuaria 13US16 - N&o deixa com que povos
indigenas tenham direito &
reserva ou promovem
agressao, sofrimento,
genocidio
Escolas catolicas da 13US22 - Morte e opressdo da cultura

dos indigenas

Fonte: Autoria propria.

Nota-se que a quantidade de unidades de significacdo referentes aos sujeitos que

recebem culpabilidade é menor do que a quantidade de unidades classificadas no grupo anterior,

de sujeitos que recebem consequéncias. Uma correlacdo entre esses dados e os dados obtidos

da andlise dos mapas mentais é a aparicdo de um profissional especifico, o engenheiro. Esse

profissional aparece, também, como elemento humano especifico no mapa MMO.




99

Tabela 5 - Categorias tematicas de atores e grupos socioculturais citados no discurso dos estudantes durante o
grupo focal

Categorias Subcategorias Exemplos de U.S. Frequéncia Frequéncia
absoluta relativa
a. O grupo/ator social é al. Povos indigenas “Nativos” 6 14,634%
relacionado a questdo
ambiental e a questdo
social do conflito na a2. Outras diversidades “Populagdes 4 9,756%
Unidade de Contexto, étnicas-culturais (exceto ribeirinhas”
recebendo alguma povos indigenas)
consequéncia do
conflito a3. Diversidades de classes “Pessoas mais 3 7,317%
sociais pobres”
a4. Diversidades de “Pessoas da regido 1 2,439%
localizagdo geografica (litoral do Nordeste)”
b. O grupo/ator social b1. Povos indigenas “o racismo l& 6 14,634%
é relacionado apenas a (América do Norte)
questdo  social do contra os indigenas”
conflito na Unidade de
Contexto, recebendo b2. Outras diversidades “Comunidades 7 17,073%
alguma consequéncia étnicas-culturais (exceto quilombolas”
do conflito povos indigenas)
b3. Diversidades de classes  “Todo mundo pobre” 4 9,756%
sociais
¢. Ao grupo/ator social cl. Diversidades étnicas- “Portugueses” 2 4,878%
¢ atribuida alguma culturais
culpabilidade pelo
conflito, relacionando-  c2. Diversidades de classes “Pessoas ricas € 2 4,878%
se a questdo ambiental sociais/ de poder milionarias”
e a questdo social na
Unidade de Contexto c3. Diversidade profissional “Engenheiro” 1 2,439%
d. Ao grupo/ator social ~ d1. Diversidades de classes  “Dono da indtstria” 3 7,317%
¢ atribuida alguma sociais/ de poder
culpabilidade pelo
conflito, relacionando- ~ d2. Diversidades étnicas-  “escolas catolicas [da 2 4,878%
se apenas a questdo culturais América do Norte]”
social na Unidade de
Contexto
Total 41 100%

Fonte: Autoria propria.

A Tabela 5 apresenta o resultado da categorizacdo das unidades de significagéo (U.S.)
obtidas nessa etapa de analise. Entende-se que a categoria a agrupa unidades cujo contexto
indica maior complexidade do entendimento sobre sujeitos que recebem a consequéncia dos
conflitos socioambientais. Isso porque o grupo social citado é relacionado tanto a questdo social
quanto a ambiental na fala da qual foi retirado. Desse modo, a categoria b sugere um
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entendimento menos complexo do conflito socioambiental, ja que apenas a questdo social é
considerada na unidade de contexto correspondente. As categorias c e d se estruturam de modo
semelhante, entretanto dizem respeito aos atores sociais que receberam culpabilidades segundo
discurso dos estudantes.

A capacidade de integrar diferentes dimensdes de um problema ambiental no discurso
torna possivel inferir que um estudante tenha certo dominio da causalidade auténtica do
problema sobre o qual argumenta. Segundo Paulo Freire (1979), a compreensdo da causalidade
auténtica de um fendémeno se da quando se capta da realidade o problema atrelado aos seus
nexos causais. Essa compreensdo sustenta, segundo o autor, a consciéncia critica, na qual os
fatos séo representados nas suas relagdes causais e circunstanciais.

Freire utiliza a expressdo “representagdo” e “captar a realidade”. Os nexos causais
utilizados nas falas dos estudantes que geraram recortes classificados nas categorias a e ¢
sugerem que um participante compreende o conflito socioambiental pelo modo com que recebe
ou percebe a realidade em suas dimensdes sociais e ambientais para formar sua propria
representacdo da questéo.

No dialogo abaixo, que possui uma unidade de contexto do qual se extraiu uma unidade
de significacdo inserida na subcategoria al, observa-se um exemplo de tal compreensdo do
conflito:

[Pesquisadora] - Mas isso causava conflito de quem com quem?

[F] - Com os nativos e 0s portugueses.

[V] - Prejudicavam os indigenas nativos também a natureza. Entdo era um conflito
que integrava essas questdes com o socioambiental.

[S] - Porque de certa forma, além dessa extragdo... é, em excesso dos recursos daqui,
eles viviam invadindo as terras. (Inventério da pesquisa, 2022).

Acima, consegue-se notar que a compreensdo de conflito engloba a dimens&o histdrica
e relacional de dois grupos étnico-culturais distintos. Ademais, a construcdo dessa compreensao
é gradativa ao longo do dialogo de trés estudantes diferentes, cujas ideias se complementam.
No discurso, a extracdo dos recursos naturais esta relacionada ao problema social da invasao de
terras dos povos nativos durante a colonizacdo do Brasil. Entende-se que trechos como esse
apontam para um estagio de consciéncia critica formado coletivamente durante o grupo focal,
uma vez que ha indicativos de compreensdo da causalidade complexa dos conflitos
socioambientais, envolvendo diferentes sujeitos dotados de historicidade, assim como a
integracdo entre contexto social e ambiental.

Por fim, ressalta-se que a diversidade étnica-cultural mais citada no discurso dos

estudantes foi a dos povos indigenas, tanto na categoria a quanto na b, seguida por diferentes
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outros grupos. J& a diversidade de classes socioeconémicas que recebem as consequéncias dos
conflitos parece ser menos relevante do que a Tabela 3 apresentou anteriormente, uma vez que
na analise dos sistemas de valores predominantes no grupo, o valor econdmico aparece como 0

segundo valor mais frequente no dialogo.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Tuan (2012), s&o os valores que destinam a energia para enfrentarmos, como
sociedade, os problemas humanos. Nesse sentido, nem a abordagem técnico-cientifica nem a
abordagem aplicada se preocupam com a formacéo de atitudes e valores. Consoante ao autor,
entende-se aqui como primordial a educagdo voltada para valores que amplificam posturas
coerentes a uma cultura de direitos humanos no Brasil. Diante disso, a pergunta central da
pesquisa se orientou a questionar quais eram as percepcdes e os valores que estudantes do
contexto urbano levavam para o ambiente escolar quanto ao tema conflitos socioambientais
brasileiros.

Na busca por encontrar subsidios para tal questdo, este trabalho percorreu o campo
epistemoldgico da Educacdo Ambiental Emancipatéria em didlogo com a Pedagogia Freireana
para a liberdade e democracia. Além disso, foi necessario enfatizar e descrever os valores
humanos que estes aportes tedricos defendem. A temética dos valores, vistos como alicerces da
percepcdo de mundo dos estudantes, foi entéo relacionada ao contexto da Educacéo em Direitos
Humanos e, por fim, foram atribuidos sentidos aos valores defendidos para uma Educacédo
Ambiental em dialogo com a formagdo humana cidada.

O estudo contou com trés objetivos especificos, dentre os quais o primeiro foi a
proposi¢édo de uma intervencdo em ambiente escolar com a dinamica do grupo focal. A proposta
foi desenvolvida como previsto, tornando-se uma oportunidade para observar as vantagens e
lacunas desse método de entrevista em grupo. Durante as interacbes dos participantes, 0s
dialogos se relacionavam uns com 0s outros e 0s estudantes tinham a possibilidade de voz ativa,
de ouvir, de aprender e de ressignificar o que ja traziam consigo sobre o tema. Como
intervencgdo formativa, portanto, o grupo focal se mostrou uma estratégia mediada que permite
construcdo coletiva. Entretanto, compreende-se que a percepcao coletiva pode ndo refletir todas
as percepcoes individuais dos participantes presentes, que nem sempre se manifestam.

O segundo objetivo especifico delineado foi a proposicdo de mapas mentais aos
estudantes em dois momentos, antes e depois do grupo focal. As diferencas entre as
representacdes a priori e a posteriori ndo foram marcantes, como era o esperado. Alguns
simbolos inseridos apds o grupo focal sugerem mudanca da compreensdo sobre o tema, como
ocorreu com um mapa mental que inseriu 0 simbolo $, ausente na primeira construgao.

A anélise de mapas mentais, segundo a Metodologia Kozel, se revelou numa estratégia
interessante para atingir conhecimentos prévios dos estudantes que a comunicagdo verbal de

um debate ou de uma avaliacéo escrita tradicional poderia ndo alcangar. No nivel simbdlico, foi
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possivel identificar signos usados para construir os mapas mentais, categoriza-los e relacionar
a diversidade de icones com a complexidade ou ingenuidade da compreensdo colocada para
representar o tema.

A sistematizacdo da andlise, cruzando os indicadores encontrados pelas etapas da
Metodologia Kozel, fez com que fosse possivel inferir sobre as etapas de conscientizagdo em
que os estudantes construiram sua compreensao sobre os conflitos socioambientais. Levando
em conta a causalidade dos conflitos, as diversidades humanas, as consequéncias sociais e
impactos ambientais, percebeu-se que quanto mais desses aspectos eram correlacionados em
um Unico mapa mental, menor era 0 N (nimero de representacfes). Ou seja, quanto maior a
complexidade, menor o nimero de estudantes capazes de representa-la. Em contrapartida, o
maior N encontrado foi para o nimero absoluto de mapas mentais que representavam apenas o
impacto ambiental, sugerindo que os estudantes que 0s construiram nédo atingiram a consciéncia
transitiva critica sobre o tema, captando sua causalidade auténtica e suas conexdes com contexto
social, historico e cultural.

Por fim, o terceiro objetivo especifico diz respeito a identificacdo de opinides e valores
do grupo de participantes. Compreende-se que a identificacdo dos valores foi privilegiada
durante a pesquisa se comparada a de opinifes, uma vez que a formacgdo em valores humanos
é um dos pilares para a Educacdo em Direitos Humanos, enfoque neste trabalho. Foi possivel
analisar os valores utilizados tanto na construcdo dos mapas mentais, como na analise textual
dos dialogos do grupo focal.

Entretanto, assume-se que a categorizacdo em valores pode ser relativa a interpretacao
da pesquisadora, sujeita a uma leitura especifica de mundo e as préprias questdes levantadas no
estudo. Ainda, € relevante empregar um olhar critico para a diferenga entre valores individuais
e valores coletivos, assim como a interferéncia entre eles. Tanto a analise de mapas mentais
pela Metodologia Kozel quanto a Analise de Conteldo Categorial de Bardin se propdem a
realizar uma investigacdo de cunho qualitativo, permitindo inferéncias sobre o0 material coletado
e ndo certezas estaticas generalizaveis. Outra consideracgéo relevante é a abrangéncia da analise
dos valores. Entende-se que os valores sugeridos nas categorias potencialmente sustentavam
percepcdes e discursos que os estudantes tinham naquele contexto especifico e sobre o tema
proposto, dentro daquela interacdo em grupo.

Na analise dos mapas mentais, foi possivel inferir acerca de valores rejeitados pelos
estudantes, por meio da relacdo entre poder/riqueza e degradacdo ambiental. Também foi
analisada a percepc¢éo sobre violacdo de direitos, sendo que a viola¢do de direito a vida dos

animais ndo-humanos foi mais representada nos mapas do que a violacédo de direito a vida dos



104

seres humanos. Outra implicacdo relevante foi a frequente atribuicdo da culpabilidade das
questBes ambientais ao ser humano a nivel individual, geralmente do sexo masculino cujas
emoc0es do icone representado indicavam raiva, ira ou malicia. A categorizacdo dos icones que
representam elementos humanos se mostrou uma estratégia relevante para diagnosticar a
percepcdo sobre grupos sociais e diversidades envolvidas em conflitos socioambientais,
contribuindo para o dialogo entre Educacdo Ambiental e Educacdo em Direitos Humanos.

Ja a analise tematica dos didlogos obtidos durante o grupo focal revelou que a maioria
dos enunciados avaliativos eram orientados por valores oriundos do universalismo ou pelo valor
econdmico. Foi possivel, ainda, perceber que os estudantes atribuiam valores a outros sujeitos
durante suas falas. A Analise de Contetudo permitiu, também, verificar que os estudantes
utilizam tanto exemplos de localidades distantes quanto problematicas da realidade local para
argumentar sobre os conflitos socioambientais.

Quanto a analise tematica dos sujeitos sociais citados no discurso dos estudantes, foi
possivel relacionar os itens recortados do texto com as questdes ambientais e sociais
correspondentes nas falas. Percebeu-se que nem todo grupo/ator social € relacionado a ambas.
Por fim, foi realizada a categorizacdo dessas unidades de significacdo, revelando que o grupo
social mais citado durante o grupo focal foi o dos povos indigenas, em sua totalidade
relacionado com as consequéncias dos conflitos socioambientais. Entretanto, percebe-se que o
grupo néo apresenta, durante o debate, unidades de significacdo relacionadas aos sujeitos que
sofreram consequéncias dos conflitos socioambientais relacionados a mineracdo, que € uma
problematica local do estado de Minas Gerais.

Ao comparar os resultados da analise dos mapas mentais e a analise do discurso oral,
realizados pelo mesmo grupo, nota-se que a fala dos estudantes indica mais complexidade e
aprofundamento do que as representaces simbolicas dos mapas que, em geral, demonstram
mais ingenuidade. Sendo assim, uma inquietacdo provocada pelas analises gira em torno da
forma como o processo de elaboracao de desenhos por adolescentes pode influenciar o potencial
dos mapas mentais de objetivar o que é subjetivo. Percebe-se que a linguagem verbal, nessa
faixa etaria, é mais elaborada e carregada de argumentos, opinifes, exemplos e comparagdes,
se comparada a linguagem nao verbal dos desenhos com papel e lapis de cor.

Partindo do pressuposto que a construcao cientifica & dindmica, novos estudos podem
contribuir para a interlocugdo entre formacdo em direitos humanos e Educacdo Ambiental,
utilizando os mapas mentais. Este trabalho considerou tanto o grupo focal quanto os mapas
mentais como aportes diagnosticos para acessar representacfes simbolicas. Sugere-se que,

obtendo essas informacdes de seus estudantes, professores e educadores ambientais possam



105

tracar objetivos para praticas didaticas efetivas, adaptadas ao publico-alvo e direcionadas a
formagéo de valores. Entretanto, os mapas podem ser utilizados para avaliacdo processual ou
final. Ainda, podem ser utilizados em diferentes dinamicas em ambito escolar, como mapas
mentais de construgdo coletiva ou associados a comunicacgéo verbal.

Por fim, novos questionamentos surgiram apos a analise dos dados desta pesquisa, por
exemplo: Quais sdo as percepcdes dos estudantes sobre género e conflitos socioambientais? Por
que estudantes relacionam os seres humanos do género masculino a destruicdo do meio
ambiente? Existe relacdo entre a imposicdo de valores ditos masculinos, relacionados a poder e
conquista, sobre os valores ditos femininos, de cuidado e continuidade da vida, na percepg¢ao
ambiental? Qual a diferenga entre os valores que permeiam as diferentes correntes
epistemoldgicas da Educacdo Ambiental?

Como possibilidade de dar continuidade a este trabalho de pesquisa, considera-se
aprofundar a anélise de mapas mentais realizados antes e depois de uma sequéncia didatica de
longa duragdo. Nesse contexto, a anélise dos mapas mentais seria utilizada tanto como um
suporte diagndstico de percepcdo ambiental como um instrumento de avaliacdo da acdo
educativa. Além disso, considera-se a perspectiva de dar enfoque aos valores diversos
sustentados por diferentes géneros quanto a percepcao ambiental, assim como suas implicacdes
na Educacdo Ambiental e na Educacdo em Direitos Humanos.



106

REFERENCIAS

ANDRADE, M. C. P.; PICCININI, C. L. Educagéo ambiental na base nacional comum
curricular: retrocessos e contradi¢fes e o apagamento do debate socioambiental. In:
ENCONTRO PESQUISA EM EDUCAQAO AMBIENTAL, IX, 2017, Juiz de Fora. Anais
[...]. Juiz de Fora: UFJF, 2017.

ARAUJO, U. F.; ARAUJO, V. A. A. O Cotidiano Escolar e a Construcéo de Personalidades
Morais. In: SANTOS, G. A. et al, (org.). Estudos sobre Etica: A construgéo de valores na
sociedade e na educacdo. Séo Paulo: Casa do Psicélogo, 2002.

BARDIN, L. Analise de Conteudo. Séo Paulo: Edicdes 70, 2016.

BARROS,N. K. A. et al. In: ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO
EM CIENCIAS — ENPEC, IX., 2013, Aguas de Lind6ia, SP. Aspectos préaticos dos grupos
focais e seu uso nas pesquisas sobre Ensino de Ciéncias. 2013. Disponivel em:
<https://www.researchgate.net/publication/347836976_Aspectos_praticos_dos_grupos_focais
_e_seu_uso_nas_pesquisas_sobre_Ensino_de_Ciencias>. Acesso em: 5 set. 2021.

BEHLING, G. M.; CAPORLINGUA, V. H. Educacdo Ambiental Critica e a transicao
paradigmaética do direito ambiental na desobjetificagdo dos animais. Ambiente & Sociedade,
Sédo Paulo, v. 22, 2019. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/asoc/a/lFMBpkbgy7pbJZXmbzmVNzvJl/?lang=pt#. Acesso em: 3 ago.
2023.

BRASIL. Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos. Plano Nacional de
Educacéo em Direitos Humanos: 2007. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Humanos,
2007.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes Nacionais para a Educacédo em
Direitos Humanos: 2012. Brasilia, 2012. Disponivel em: <www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-
por-temas/educacao-em-direitos-humanos/DiretrizesNacionaisSEDH.pdf>. Acesso em 02 ago.
de 2023.

BRASIL. Lei n° 9.795 de 27 de abril de 1999. Politica Nacional da Educacdo Ambiental.
Brasilia, DF, 1999. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9795.htm>.
Acesso em: 14 abr. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade. Formando Com-vida, Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na
Escola : construindo Agenda 21 na escola: 2007 / Ministério da Educagéo, Ministério do
Meio Ambiente. 2. ed., rev. e ampl. Brasilia : MEC, Coordenagdo Geral de Educacéo
Ambiental, 2007.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
Disponivel em
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EIl _EF 110518 versaofinal_site.pdf>
. Acesso em: 28 abr. 2021.



107

COSENZA, A.; MARTINS, I. Os sentidos de “conflito ambiental” na educacao ambiental:
uma andlise dos periddicos de educacdo ambiental. Ensino, Satde e Ambiente, v. 5, n. 2, p.
234-245, 2012. Disponivel em: <https://doi.org/10.22409/resa2012.v5i2.a21068>. Acesso
em: 14 abr. 2021.

CORTINA, A. Etica de la razén cordial: Educar en la cidadania en el siglo XXI. Ediciones
Nobel, 2012

DIAS, G. F. Educacdo Ambiental: principios e préticas. 9. ed. Sdo Paulo: Gaia, 2004.
FREIRE, P. Educacédo como pratica da liberdade. 9. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 62. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2016.

FUNEC. In: Prefeitura Municipal de Contagem. 2022. Disponivel em:
<https://www.portal.contagem.mg.gov.br/funec>. Acesso em: 4 ago. 2023.

GALVADQO, I. C. M.; SPAZZIANI, M. L.; MONTEIRO, I. C. C. Argumentacgéo de alunos da
primeira série do Ensino Médio sobre o tema "Energia™: discussdes numa perspectiva de
Educagdo Ambiental. Ciéncia & Educacgéo (Bauru), v. 24, n. 4, p. 979-991,

2018 . Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
73132018000400979&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 14 abr. 2021.

HERCULANO, S. O clamor por justica ambiental e contra o racismo ambiental. Revista de
Gestdo Integrada em salde do trabalho e meio ambiente, [s. I.], v. 3, n. 1, 2008. Disponivel

em: http://wwwa3.sp.senac.br/hotsites/blogs/InterfacEHS/wp-content/uploads/2013/07/art-2-
2008-6.pdf. Acesso em: 3 ago. 2023.

KOZEL, Salete. Mapas mentais: dialogismo e representacdes. 1. ed. Curitiba: Appris, 2018.

LAYRARGUES, P. P. Educacdo ambiental com compromisso social: o desafio da
superacdo das desigualdades. In: LOUREIRO, C. F. B; LAYRARGUES, P. P.;
CASTRO, R. S.(orgs.). Repensar a educacao ambiental: um olhar critico. Sdo Paulo:
Cortez, 2009. P. 11-31.

LAYRARGUES, P. P. Manifesto por uma Educacdo Ambiental indisciplinada. Ensino,
Saude e Ambiente, Niterdi, n. Especial ESA 2020, p. 44-88, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.uff.br/ensinosaudeambiente/article/view/40204/24442. Acesso em: 26 jul.
2022,

LIMA, G. F. C. Educacgéo, emancipacao e sustentabilidade: em defesa de uma pedagogia
libertadora para a educagéo ambiental. In: LAYRARGUES, P. P. (coord.). Identidades da
Educacdo Ambiental Brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente - MMA, 2004. p.
85-111.

LOUREIRO, C. F. B.; DE LIMA, J. G. S. Educagdo ambiental e educacao cientifica na
perspectiva Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS): pilares para uma educacao critica. Acta
Scientiae, v. 11, n. 1, p. 88-100, 2009. Disponivel em:
<http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/acta/article/view/57>. Acesso em: 14 abr. 2021.



108

MINAYO, M. C. S. (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 21. ed. Petropolis:
Vozes, 2002.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a Educacéo do Futuro.S&o Paulo: Cortez, 2004.

OLIVEIRA, A.; DUTRA, F. Funec retoma cursos de enfermagem para estudantes do
Mediotec da unidade Cruzeiro do Sul. In: Blog Estuda Contagem. 2021. Disponivel em:
<https://portalpmc.contagem.mg.gov.br/estudacontagem/funec-retoma-cursos-de-
enfermagem-para-estudantes-do-mediotec-da-unidade-cruzeiro-do-sul/>. Acesso em: 4 ago.
2023.

PRADO, M. A. M. Psicologia Politica e Direitos Humanos: Tensdes da Relag¢&o Individuo e
Bem Comum. In: GUERRA, A. M. C. et al, (org.). Psicologia social e Direitos Humanos. 2.
ed. Belo Horizonte: Artesd, 2012.

RAMIARINA, N. T. R. Contetdos cordiais no curriculo de Ciéncias e Biologia:
possibilidades na educacdo ambiental e direitos humanos. In: TEIXEIRA, P. P.; OLIVEIRA,
R.D. V. L.; QUEIROZ, G.R.P.C. (org.). Contetidos cordiais: biologia humanizada para
uma escola sem mordaca. 1. ed. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2019. p. 163-178.

REIGOTA, M. Meio ambiente e representacao social. 1. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

RIOS, N. T. Educacdo Ambiental e Direitos Humanos: uma abordagem a partir dos conflitos
socioambientais no curriculo de Ciéncias e Biologia. Ensino, Saude e Ambiente, n. Especial,
p. 205-224, 2020. Disponivel em:
<https://periodicos.uff.br/ensinosaudeambiente/article/view/43016/24449>. Acesso em: 3 ago.
2023.

RODRIGUES, A. C.; MARTINS, I. G. R. Controvérsias Socioambientais no Contexto da
construcdo de sentidos sobre relacdes entre energia e ambiente na escola. Revista Brasileira
de Pesquisa em Educac¢do em Ciéncias, [S. I.], v. 13, n. 3, p. 73-94, 2014. Disponivel em:
<https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/4272>. Acesso em: 14 abr. 2021.

ROHAN, M. J. A Rose by Any Name? The Values Construct. Personality and Social
Psychology Review, v. 4, n. 3, p. 255-277, 2000. Disponivel em:
<https://journals.sagepub.com/doi/10.1207/S15327957PSPR0403_4>. Acesso em: 3 ago.
2023.

ROS, M. Psicologia social dos valores: uma perspectiva historica. In: ROS, M.; GOUVEIA,
V. V. (org.). Psicologia social dos valores humanos: desenvolvimentos teoricos,
metodologicos e aplicados. Sdo Paulo: Senac S&o Paulo, 2006.

SCHWARTZ, S. H. Ha aspectos universais na estrutura e no contetido dos valores humanos?.
In: ROS, M.; GOUVEIA, V. V. (org.). Psicologia social dos valores humanos:
desenvolvimentos tedricos, metodologicos e aplicados. Sdo Paulo: Senac S&o Paulo, 2006.

SILVA, M. A. et al. Sobreposicao de riscos e impactos no desastre da Vale em Brumadinho.
Ciéncia e Cultura, 2020, v. 72, n. 2, p. 21-28. Disponivel em:
<http://cienciaecultura.bvs.br/pdf/cic/v72n2/v72n2a08.pdf>. Acesso em: 2 ago. 2023.



109

TUAN, Y. F. Topofilia. Londrina: Eduel, 2012.

WUTZKI, N. C.; TONSO, S. A educacdo ambiental e a 22 versédo preliminar da base nacional
curricular comum (BNCC): uma reflexdo sobre a area de ciéncias da natureza. In:
ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAC}AO EM CIENCIAS, 11, 2017,
Florianopolis. Anais [...]. Florianopolis: UFSC, 2017. p. 1-9.



110

APENDICE I: ROTEIRO DE MEDIACAO DO GRUPO FOCAL

ROTEIRO DE INTERVENCAO
1° Momento: Mapa mental inicial
Tempo previsto: 30 minutos

Comando: Coloque no papel, com os materiais disponiveis, 0 que vem a sua mente quando

escuta o termo conflitos socioambientais. Registre seu nome completo no verso da folha.
2° Momento: GRUPO FOCAL

Foco: Conflitos socioambientais brasileiros

Tempo previsto: 1hora e 40 minutos

Objetivos:

1. Identificar opinides e concepgdes de estudantes do contexto urbano sobre conflitos

socioambientais brasileiros;
2. Analisar a construcao argumentativa e interativa do grupo durante a atividade;

3. Mediar a discussdo do grupo, resumindo o que ja foi dito e enfatizando o que interessa ao

tema central.
Preparacao e orientacdes aos estudantes:

- Nao existe certo e errado, podem interagir com os colegas concordando ou discordando;

- Nao posso ajudar em casos de “branco”.
Questéao disparadora 1
1.1 Dimensdo: Concepcéo do conceito “conflitos socioambientais™
Pergunta: O que é um conflito socioambiental?
Questéao disparadora 2

2.1 Dimensé&o: Concepgéo da contextualizacdo local de conflitos socioambientais
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2.2 Pergunta: Onde ocorrem conflitos socioambientais?

2.3 Pergunta: Vocé conhece algum conflito socioambiental que esta ocorrendo ou ja

ocorreu?
Questao disparadora 3
3.1 Dimenséo: Consciéncia da causalidade dos conflitos socioambientais
3.2. Material de suporte: Mapa dos conflitos ambientais da Fiocruz
3.3 Pergunta: Por que esse(s) conflito(s) ocorre(m)?
3.4 Pergunta: Por que conflitos socioambientais ocorrem no Brasil?
Questao disparadora 4
4.4 Dimenséo: Consciéncia da relacdo meio ambiente e sociedade

4.5. Material: Noticia sobre a proposta de Lei sobre mineracdo em terras indigenas

https://www.camara.leg.br/noticias/634893-projeto-do-governo-viabiliza-exploracao-de-

minerios-em-terras-indigenas/

4.5 Pergunta: Existe relagéo entre a degradacéo de ecossistemas e problemas sociais?
Questao disparadora 5

5.1 Dimensdo: Opinido acerca dos grupos sociais envolvidos em conflitos

socioambientais

5.2 Pergunta: Na sua visdo, existem grupos sociais mais suscetiveis a vivenciar conflitos

socioambientais? Quais?

Questéao disparadora 6

6.1 Dimenséo: Opinido acerca de modelos alternativos de desenvolvimento

6.2 Pergunta: Na sua opinido, comunidades tradicionais tém direito garantido a um

desenvolvimento sustentavel? Por qué?


https://www.camara.leg.br/noticias/634893-projeto-do-governo-viabiliza-exploracao-de-minerios-em-terras-indigenas/
https://www.camara.leg.br/noticias/634893-projeto-do-governo-viabiliza-exploracao-de-minerios-em-terras-indigenas/

112

6.3 Pergunta: Na sua opinido, o conceito de desenvolvimento sustentavel é o mesmo

para todos?
3° Momento: Mapa mental final
Tempo previsto: 30 minutos

Comando: Represente, com os materiais disponiveis, o que vocé entende por conflitos

socioambientais. Registre seu nome completo no verso da folha.
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APENDICE II: AUTORIZACAO INSTITUCIONAL ASSINADA

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Solicito  autonzagdo para realizar o Projeto de Pesquisa intitulado "OS CONFLITOS
SOCIOAMBIENTAIS E 0OS DIREITOS HUMANOS: PERCEPCAO DE ESTUDANTES DO
ENSINO MEDIO" nesta mstitmsgio, O estudo serd conduzido pela pesquisadora Luisa de Carvalho
Jurka, estudante do curso de mestrado em Ensino de Ciéncias da UFMS. Estima-se a participagio dos
estudantes do 2° ano do ensino médio do tumo matutino da instituigio escolar. E previsto um encontre
presencial, de duas horas e trinta minutos, que envolverd uma dindmica de grupo focal ¢ construgio de
mapas mentais. A atividade do grupo focal pretende levantar as concepedces, opmides ¢ atitudes dos
estudantes sobre a temitica, assim como seus conhecimentos prévios sobre a relaglio entre os conflitos
socioambientals ¢ 0s conceitos cientificos curriculares. N

A proposta de intervengdo envolverd a temética dos conflitos socioambientais brasileiros, urbanos
¢ rurais, por meio de mapas virtuais dindmicos, construglio de mapas mentais ¢ outros mateniais de
suporte, Para tanto, a2 abordagem tedrica ¢ metodologica em que se baseia a pesquisa ¢ a Educacio
Critica, de Paulo Freire, aliada aos principios da Educagio Ambiental Emancipatoria, descrita por
Gustavo F. C. Lima,

Entre os beneficios da pesquisa para a instituigio escolar, cita-se a incorporagio de atividades
diddticas coerentes com a sétima competéncia geral da Educaciio Basica da BNCC (2018). Além disso,
as etzpas o resultados da pesquisa serdo divulgados em forma de dissertagdo de mestrado e artigos
cientificos, colaborando para a construgio do conhecimento nas dreas de Ensino de Ciéncias ¢ da
Educagio Ambiental na sociedade brasileira,

Para questionamentos e problemas referentes ao desenvolvimento da pesquisa, a instituicio pode
contatar a pesquisadora Luisa de Carvalho Jurka, cujo telefone ¢ (31)97518-7898 ¢ o e-muml é
luisacarvalhoj@gmail.com ou lutsa.carvalho@ufms.br.

A pesquisa serd realizads mediante aprovagio do Comité de Etica em Pesquisas com Scres
Humanos da UFMS, com parecer consubsianciado de aprovagio. Para dividas sobre direitos
adicionais dos participantes da pesquiss, 0 Comité de Ftica anteriormente citado pode ser consultado
pelo telefone (67) 3345-7187.

ContagemMG, 1§ de  abul de 2022,

7 . (7
Assinatura da diregio escolar Assmnluﬁ/ da pesquisadora

FUNEC/IER SURRRRD ERALSRINIS &) suL Luisa de Carvalho Jurka
Ensino Médio Reconhackio pela SEDUC
Portaria n® 031/2015 de 20/12/2019
Rua Marechz! Hermes da Forseca, 214
Balrro JK - CEP: 32.347-540
Contzgem - MG
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APENDICE Ill: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Seu (sua) filho (a) esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa intitulada
“OS CONFLITOS SOCIOAMBIENTAIS E OS DIREITOS HUMANOS: PERCEPCAO DE
ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO". O estudo sera conduzido pela pesquisadora Luisa de
Carvalho Jurka. A pesquisa tem como objetivo propor e analisar as interacfes entre 0s
estudantes durante uma intervencao sobre a tematica "conflitos socioambientais".

Poderdo participar desta pesquisa estudantes do 2° ano do Ensino Médio, da instituicdo
Fundacao de Ensino de Contagem - Unidade Cruzeiro do Sul, do municipio de Contagem/MG,
regularmente matriculados no turno matutino. A pesquisa ocorrerd durante o horéario regular
das aulas, sendo que a duracdo prevista é de duas horas e trinta minutos.

Em primeiro momento, serd realizada uma dinamica de entrevistas em grupo utilizando
0 metodo grupo focal, no proprio ambiente escolar, com intuito de estimular e analisar a
capacidade argumentativa e protagonista dos estudantes, além de avaliar seus conhecimentos
atitudinais durante a execucdo da proposta. Alem disso, sera proposta a criacdo de um mapa
mental, uma maneira visual de representacdo do tema investigado. O (a) estudante podera se
beneficiar com a oportunidade de estudar o conteido proposto de maneira estimulante a sua
autonomia e formacdo cidadd, além de executar atividades coerentes com o0s objetivos
propostos pela Base Nacional Curricular Comum para a Educacéo Bésica. E relevante apontar
que a participacao nesta pesquisa ndo da direito a qualquer espécie de remuneracéo.

A participacdo na pesquisa apresenta risco minimo, que é a possibilidade de que haja
algum tipo de constrangimento ou desconforto em algum momento dos estudos. Nessa
ocorréncia, a pesquisadora buscara atenuar a situacdo. Se a situacao persistir, seu (sua) filho (a)
podera deixar a pesquisa, uma vez que sua condicdo é de participante, o que implica na plena
autonomia para interromper a sua participacdo. Caso no decorrer da pesquisa o (a) estudante
decida isso, ndo havera nenhum prejuizo ou constrangimento. Ele (a) poderd estudar os
contetdos escolares por métodos alternativos, no mesmo horario de realizacdo da pesquisa. Os
registros de seus dados (respostas, didlogos) serdo retirados da pesquisa sem perder nenhum
beneficio que tenha direito. Também é importante que vocé saiba que se concordar que ele (a)
participe, mas se recuse a cumprir os procedimentos previstos, podera ser convidado a deixar
0 estudo.

Assume-se 0 compromisso de garantir a confidencialidade e privacidade das
informacdes prestadas por vocé. Por fim, € importante esclarecer que os dados da pesquisa
serdo mantidos em arquivo digital, sob a guarda e responsabilidade da pesquisadora, por um
periodo minimo de 5 anos apds o término da pesquisa. Ao final da pesquisa, os dados poderédo
ser divulgados, sendo que a identificacdo dos estudantes serd omitida. Informa-se, também, que
ndo haverd nenhum tipo de despesa durante a execucdo deste estudo e a pesquisadora se
responsabilizara por qualquer tipo de dano durante a sua execugdo, caso venha a acontecer.
Informa-se, ainda, que a participacdo do seu (a) filho (a) ndo implicara em danos no
desenvolvimento das atividades regulares da escola. VVocé podera solicitar a pesquisadora a
qualquer momento as informacdes referentes ao acompanhamento da pesquisa, pelas formas
de contato informadas.

Rubrica:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, entre em contato com a pesquisadora Luisa de
Carvalho Jurka, telefone (31) 97518-7898 e e-mail luisacarvalhoj@gmail.com. Para
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questionamentos sobre os direitos como participante deste estudo, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFMS, cujo telefone é (67) 3345-7187.
Ao assinar este documento, vocé declara que entendeu os objetivos e as condicbes da pesquisa
e concorda com a participagéo de seu (sua) filho (a). Este Termo consta em duasS vias. Uma via
pertence a vocé e a outra, a pesquisadora. Solicita-se que as paginas deste Termo sejam
rubricadas e a Ultima assinada.

Eu, , portador do RG n° ,
responsavel legal por , hascido em
/ / , declaro ter sido informado (a) e que compreendi a natureza e objetivo do

estudo no qual concordo com a participagdo do (a) meu filho (a) na Pesquisa “OS CONFLITOS
SOCIOAMBIENTAIS E OS DIREITOS HUMANOS: PERCEPCAO DE ESTUDANTES DO
ENSINO MEDIO”. A explicagido que recebi menciona os beneficios e os riscos em relagio a
pesquisa. Eu entendi que sou livre para interromper a participacdo a qualquer momento sem
sofrer nenhum tipo de constrangimento ou prejuizo. E que ndo haverd nenhum tipo de b6nus
ao consentir com a participacao.

Autorizo a gravacdo de voz e de imagem do (a) menor supracitado (a) para fins desta pesquisa
e a publicacdo dos resultados obtidos neste estudo em revistas cientificas, com a condicdo de
gue a minha identidade e a de meu (minha) filho (a) seja mantida sob sigilo.

() Sim () N&o Telefone para contato: ()

Contagem/MG, de de 2022.

Assinatura do (a) participante da pesquisa

Assinatura do responsavel legal

Assinatura da pesquisadora
Luisa de Carvalho Jurka
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APENDICE IV: TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma Pesquisa de Mestrado em Ensino de
Ciéncias, intitulada “OS CONFLITOS SOCIOAMBIENTAIS E OS DIREITOS HUMANOS:
PERCEPCAO DE ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO". O estudo sera conduzido pela
pesquisadora Luisa de Carvalho Jurka. A pesquisa tem como objetivo propor e analisar as
interacdes durante uma intervencao sobre a tematica "conflitos socioambientais”.

Poderdo participar desta pesquisa estudantes do 2° ano do Ensino Médio, da instituicdo
Fundacao de Ensino de Contagem - Unidade Cruzeiro do Sul, do municipio de Contagem/MG,
regularmente matriculados no turno matutino. A pesquisa ocorrerd durante o horéario regular
das aulas, sendo que a duracdo prevista é de duas horas e trinta minutos.

Serdo realizadas dindmicas de entrevistas em grupo utilizando a 0 método grupo focal,
no proprio ambiente escolar, além da proposta de criacdo de um mapa mental, uma maneira
visual de representacdo do tema investigado.

E relevante apontar que a participacio nesta pesquisa ndo da direito a qualquer espécie
de remuneracdo. VVocé podera se beneficiar com a oportunidade de estudar o contetido proposto
de maneira estimulante a sua autonomia e formacdo cidada, além de executar atividades
coerentes com os objetivos propostos pela Base Nacional Curricular Comum para a Educacéo
Basica.

A participacdo na pesquisa apresenta risco minimo, que é a possibilidade de que haja
algum tipo de constrangimento ou desconforto em algum momento dos estudos. Nessa
ocorréncia, a pesquisadora buscara atenuar a situacdo. Caso a situacao persistir, vocé podera
deixar a pesquisa. Uma vez que sua condicdo é de participante, vocé possui plena autonomia
para interromper a sua participacao. Caso no decorrer da pesquisa vocé decida isso, ndo havera
nenhum prejuizo ou constrangimento. VVocé podera estudar os contetdos escolares por métodos
alternativos, no mesmo horéario de realizacdo da pesquisa, e o0s registros de seus dados
(respostas, didlogos) serdo retirados da pesquisa sem perder nenhum beneficio que tenha
direito. Também é importante que vocé saiba que se concordar em participar, mas se recusar a
cumprir os procedimentos previstos, podera ser convidado a deixar o estudo.

Assume-se 0 compromisso de garantir a confidencialidade e privacidade das
informacdes prestadas por vocé. Por fim, € importante esclarecer que os dados da pesquisa
serdo mantidos em arquivo digital, sob a guarda e responsabilidade da pesquisadora, por um
periodo minimo de 5 anos ap6s o término da pesquisa. Ao final da pesquisa, os dados poderdo
ser divulgados, sendo que a sua identificagdo serd omitida.

Rubrica:

Informa-se, também, que ndo havera nenhum tipo de despesa durante a execucao deste
estudo e a pesquisadora se responsabilizard por qualquer tipo de dano durante a sua execucao,
caso venha a acontecer. Informa-se, ainda, que a sua participagdo nao implicara em danos no
desenvolvimento das atividades regulares da escola.

Vocé podera solicitar a pesquisadora a qualquer momento as informacdes referentes ao
acompanhamento da pesquisa, pelas formas de contato informadas. Em caso de davidas sobre
a pesquisa, entre em contato com a pesquisadora Luisa de Carvalho Jurka, telefone (31) 97518-
7898 e e-mail luisacarvalhoj@gmail.com. Para questionamentos sobre os direitos como
participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da UFMS, cujo telefone é (67) 3345-7187. Se concordar com o que foi apresentado
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no Termo e quiser participar da pesquisa, preencha os campos abaixo. Seu responsavel legal
também assinara esse documento e ficard com uma via.

Autorizo a publicacdo dos resultados obtidos nessa pesquisa em revistas cientificas com a
condicdo de que a minha identidade seja mantida em sigilo. () Sim () Néo

Declaro que li e entendi todas as informac6es apresentadas neste documento e que assino na
condig&o de participante deste estudo.

Nome completo:
Telefone para contato: (_ )

Contagem/MG, de de 2022.

Assinatura do (a) estudante

Assinatura do responsavel legal

Assinatura da pesquisadora
Luisa de Carvalho Jurka



