Reptiblica Federativa do Brasil
Ministério da Educagdo
Fundacao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Instituto de Fisica FMS

Licenciatura em Fisica —

JOYCE VILELA PEIXOTO

PERCEPCAO DOS PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA E
ACADEMICOS DE FiSICA SOBRE AS UNIDADES CURRICULARES EM MATO
GROSSO DO SUL

Campo Grande, MS
2025




JOYCE VILELA PEIXOTO

PERCEPCAO DOS PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA E
ACADEMICOS DE FiSICA SOBRE AS UNIDADES CURRICULARES EM MATO
GROSSO DO SUL

Trabalho de Conclusdao de Curso apresentado ao
colegiado do curso de Licenciatura em Fisica da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, como
um dos requisitos para a obtencdo do titulo de
Licenciada em Fisica, sob orientacdo da professora
Dra. Maria Inés de Affonseca Jardim.

Campo Grande, MS
2025



22/07/25, 08:22 SEI/UFMS - 5724198 - Ata

Servico Plblico Federal
Ministério da Educacao
Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

=il

UFMS

ATA DE SESSAO DE AVALIACAO

Aos dez dias do més de julho do ano de 2025 reuniu-se a Banca Avaliadora do
Trabalho de Conclusdo de Curso formada pelos membros Maria Inés de Affonseca Jardim
(orientadora), Aline Ribeiro Silva e Keissy Carla Oliveira Martins para, sob a presidéncia do
primeiro, avaliar o trabalho de Conclusdo de Curso do Curso de Fisica Licenciatura, da
académica Joyce Vilela Peixoto (RGA 2020.2403.001-4), intitulado "PERCEPCAO DOS
PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA E ACADEMICOS DE FiSICA SOBRE AS UNIDADES
CURRICULARES EM MATO GROSSO DO SUL". Apds a apresentacdo oral do trabalho pela
académica e a avaliacdo pelos membros da Banca Avaliadora, a mesma foi considerada:

(x) Aprovada.
() Reprovada, com nova defesa dentro de 30 dias.

Observacées:

() Reprovada.
Campo Grande, 10 de julho de 2025.

Maria Inés de Affonseca Jardim (Presidente)
Aline Ribeiro Silva (Membro Titular)
Keissy Carla Oliveira Martins (Membro Titular)

Joyce Vilela Peixoto (Académica)

Documento assinado eletronicamente por Maria Ines de
Affonseca Jardim, Professora do Magistério Superior, em
10/07/2025, as 20:21, conforme horario oficial de Mato
Grosso do Sul, com fundamento no § 32 do art. 42 do
Decreto n? 10.543, de 13 de novembro de 2020.

——w&wkkk—

NOTA  YFMS

MAXIMA 2

- —

.
sel
&k )
assinatura
eletrbnica

Documento assinado eletronicamente por Keissy Carla
Oliveira Martins, Usudrio Externo, em 18/07/2025, as
10:02, conforme horario oficial de Mato Grosso do Sul, com
fundamento no § 32 do art. 42 do Decreto n? 10.543, de 13
de novembro de 2020.

—_— ko —

NOTA - YFMS

MAXIMA 2

[
sel
Sk &)
assinatura
eletrbnica

https://sei.ufms.br/sei/controlador.php?acao=procedimento_trabalhar&acao_origem=procedimento_controlar&acao_retorno=procedimento_contr... 12


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm

22/07/25, 08:22 SEI/UFMS - 5724198 - Ata

Documento assinado eletronicamente por Aline Ribeiro
Silva, Usuario Externo, em 18/07/2025, as 10:14, conforme
horario oficial de Mato Grosso do Sul, com fundamento no §
32 do art. 42 do Decreto n? 10.543, de 13 de novembro de
2020.

sell o

eletrénica

—_— i w ko —

NOTA - YFMS

MAXIMA

el oy —

Documento assinado eletronicamente por Joyce Vilela
Peixoto, Usuario Externo, em 19/07/2025, as 13:01,
conforme horario oficial de Mato Grosso do Sul, com
fundamento no § 32 do art. 42 do Decreto n? 10.543, de 13
de novembro de 2020.

— Wk ok —

NOTA
MAXIMA UFMS

-

il
.
el o
assinatura
eletrbnica

INSTITUTO DE FiSICA
Av Costa e Silva, s/n° - Cidade Universitaria
Fone:
CEP 79070-900 - Campo Grande - MS

Referéncia: Processo n2 23104.017763/2025-93 SEI n25724198

https://sei.ufms.br/sei/controlador.php?acao=procedimento_trabalhar&acao_origem=procedimento_controlar&acao_retorno=procedimento_contr... 2/2


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10543.htm
https://sei.ufms.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
https://sei.ufms.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

AGRADECIMENTOS

A Deus, fonte de toda forga, por me conceder saude e oportunidades que um dia
pensei serem impossiveis. A Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, por sempre ir a frente,

abrindo caminhos e intercedendo por mim.

Aos meus pais, Ivone e Jovair, por cada gesto de cuidado, carinho e apoio
incondicional ao longo da minha vida. Aos meus irmaos, Juliana, Jovair Junior, Edmilson e
Kamila, pelo incentivo e alegria compartilhada em cada conquista. As minhas sobrinhas, Julia

e Clara, que com seu amor e carinho tornaram minha jornada mais leve e significativa.

Ao meu companheiro, Cleverson, pela presenga constante, pelo apoio diario e por

caminhar ao meu lado com tanto cuidado e compreensao.
Sem vocés, eu ndo teria chegado até aqui.

Aos meus amigos Carlos, Gabriel e Ketlhyn, que me acolheram e tornaram essa
trajetoria mais leve e divertida. Ao meu querido amigo Giovanne, por estar comigo em cada

etapa, sempre com lealdade e carinho.

A professora Dra. Dorotéia de Fatima Bozano, por cada ensinamento, orientagdo firme

e sensivel, e por ser exemplo de profissionalismo e humanidade.

A professora Dra. Maria Inés de Affonseca Jardim, minha orientadora, cuja dedicagdo
e sabedoria me inspiram profundamente. Desde a primeira aula, a senhora marcou minha
trajetoria académica e me fez enxergar com ainda mais clareza o papel que desejo exercer na

vida dos meus futuros alunos.
A todos, meu mais sincero agradecimento e eterna gratidao.

Em memoria dos meus avos, Jodao Baia Vilela e Ledncio Satude Peixoto.



RESUMO

Este trabalho investigou a percepcdo e avaliacdo de professores da area de Ciéncias da
Natureza da Rede Estadual de Mato Grosso do Sul e de estudantes do curso de Licenciatura
em Fisica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) acerca das Unidades
Curriculares no contexto do Novo Ensino Médio. Por meio de analise de conteudo categorial,
buscou-se compreender as possibilidades e limitagdes da aplicacdo dessas unidades na pratica
pedagdgica, identificar os principais obstaculos enfrentados e avaliar o papel da formacao
inicial e continuada nesse processo. Os resultados revelam percepgdes diversificadas,
destacando lacunas na formacao docente, dificuldades estruturais e politicas e a necessidade
de maior alinhamento entre teoria e pratica. Conclui-se que o aprimoramento das Unidades
Curriculares depende da articulagdo entre politicas publicas, formag¢ao docente e praticas
pedagodgicas, visando uma educagdo mais contextualizada e significativa. Os dados obtidos
podem subsidiar futuras discussdes académicas e contribuir para o desenvolvimento de
estratégias que aprimorem a formagao e a atuagdo docente no Ensino Médio.

Palavras-chave: Unidades Curriculares; Novo Ensino Médio; forma¢ao docente; ensino de
Ciéncias da Natureza; politicas educacionais.



ABSTRACT

This study investigated the perceptions and evaluations of Natural Sciences teachers from the
public school system of Mato Grosso do Sul and undergraduate Physics students from the
Federal University of Mato Grosso do Sul (UFMS) regarding the Curriculum Units within the
context of the New High School reform. Through categorical content analysis, the research
aimed to understand the possibilities and limitations of implementing these units in
pedagogical practice, identify the main challenges faced, and assess the role of both initial and
continuing teacher education in this process. The findings reveal diverse perceptions,
highlighting gaps in teacher training, structural and political difficulties, and the need for
greater alignment between theory and practice. It is concluded that the improvement of the
Curriculum Units depends on the articulation of public policies, teacher education, and
pedagogical practices, aiming for a more contextualized and meaningful education. The data
collected may inform future academic discussions and contribute to the development of
strategies that enhance teacher training and performance in high school education.

Keywords: Curricular Units; New High School; teacher education; Natural Sciences
teaching; educational policies.
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1. INTRODUCAO

Com a homologagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, o Brasil
deu um passo importante na consolida¢do de diretrizes educacionais que asseguram o direito
de aprendizagem a todos os estudantes da Educacdo Béasica. A BNCC passou a nortear os
curriculos das escolas publicas e privadas, estabelecendo um conjunto de competéncias e
habilidades essenciais que devem ser desenvolvidas ao longo das etapas de ensino. No Ensino
Meédio, esse documento orienta a organizacdo do conhecimento em quatro areas principais —
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas — com o objetivo de

garantir uma formac¢do comum e equitativa para todos os jovens brasileiros (BRASIL, 2018).

Tomando como foco o Novo Ensino Médio, no entanto, ndo ocorreu apenas por meio
da BNCC. A Lei n° 13.415 (2017), instituiu a reforma do Ensino Médio e introduziu
mudancas significativas na estrutura curricular desta etapa da Educacdo Basica. A partir dessa
legislagdo, o curriculo passou a ser dividido em duas partes: a Formag¢do Geral Basica,
construida com base nas orientagdes da BNCC, e os Itinerarios Formativos, que oferecem
percursos de aprofundamento a partir dos interesses dos estudantes e das demandas locais.
Dessa forma, a nova proposta curricular busca promover maior protagonismo estudantil e
flexibilidade na constru¢do do conhecimento, atendendo a diferentes projetos de vida

(BRASIL, 2017).

Cada sistema de ensino € responsavel por definir a organizacdo dos Itinerarios
Formativos. No estado de Mato Grosso do Sul, essa defini¢do ocorre por meio de resolucdes
publicadas anualmente pela Secretaria de Estado de Educag¢ao (SED/MS), no Diario Oficial.
Em 2024, foi apresentada uma proposta de Ensino Médio com trés eixos: Formagdao Geral
Basica, Itinerario Formativo Propedéutico e Itinerario Formativo Profissional, ambos

subdivididos entre partes comuns e flexiveis (Resolu¢do/SED n° 4.252/2024).

Essa estrutura, porém, foi reformulada para a matriz curricular. Nessa nova
configuragdo, os Itinerarios passaram a se organizar em dois nucleos: o de Recomposicao de

Aprendizagens e o de Integracao de Estudos (Resolucao/SED n® 4.363/2024).
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E importante destacar também que, nos anos de 2022 e de 2023, as Unidades
Curriculares ofertadas nos Itinerarios Formativos eram baseadas em um catalogo estruturado
por areas do conhecimento. Esse catdlogo indicava os temas e competéncias que deveriam ser
trabalhados, funcionando como um guia de organizacdo e divididos por areas do
conhecimento, assim como a BNCC. A partir de 2024, contudo, esse material foi substituido
por unidades especificas de cada componente curricular, com foco na recuperagdo das

aprendizagens consideradas defasadas, especialmente apos o periodo pandémico.

Ja em 2025, uma nova alteragao foi implementada: os Itinerarios Formativos passaram
a ser organizados a partir de projetos integradores associados a componentes curriculares,
demonstrando o carater transitorio da fase anterior e o esfor¢o por alinhar a pratica

pedagdgica as atualizagdes legais (Lei n® 14.945/2024).

Essa recente reformulacdo do Ensino Médio que altera aspectos fundamentais da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), em especial no que se refere
aos itinerarios formativos impde que:

[...] os itinerarios formativos terdo carga horaria minima de 600 (seiscentas) horas,
podendo chegar a até 1.200 (mil e duzentas) horas no caso da formagao técnica e

profissional (Brasil, 1996, art. 36, § 2°-A, com redacdo dada pela Lei n°
14.945/2024).

Esses itinerarios devem contemplar as quatro areas do conhecimento ou a formagdo
técnica e profissional, organizados de modo que cada escola oferte, no minimo, dois
itinerarios com énfases distintas (Brasil, 1996, art. 36, § 2°-C), sendo ofertados de forma
integral (Brasil, 1996, art. 36, § 2°-E). O Ministério da Educagdo ¢ responsavel por
estabelecer as diretrizes nacionais para esses aprofundamentos, em didlogo com os sistemas
estaduais e reconhecendo as especificidades da educagdo escolar indigena e quilombola

(Brasil, 1996, art. 5°, com redacdo dada pela Lei das Diretrizes e Bases, n° 14.945/2024).

Essas UCs sao representacdes da tentativa de articular ciéncia e sociedade, conectando
um aprofundamento do curriculo escolar com desafios atuais como sustentabilidade, inovagao
tecnologica e satide publica. Suas aplicagdes praticas, no entanto, demandam investimentos
em formacgdo docente, infraestrutura escolar e reorganizacao pedagogica, aspectos que serao

discutidos nas etapas seguintes deste trabalho.

A oferta das UCs que compdem os itinerarios formativos deve considerar o perfil dos

estudantes, a quantidade de alunos, a equipe docente disponivel, a infraestrutura da instituicao
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e as demandas da sociedade local (Ministério da Educagdo/Conselho Nacional de
Educacao/Camara de Educacdo Bésica, 2024). Essa proposta orienta os sistemas de ensino a
fomentar alternativas de diversificagao e flexibilizacdo dos formatos de oferta, projetos
integradores e formas de estudo e de atividades, com vistas a construcdo de Itinerarios
Formativos de Aprofundamento que contemplem as caracteristicas, os interesses, as

necessidades dos estudantes e as demandas culturais e territoriais (Brasil, 2024, Art. 33, III).

Dessa forma, assegura-se que a implementagdo dos itinerdrios nao ocorra de forma
homogénea ou descontextualizada, mas sim como resposta concreta as realidades locais e a
autonomia das unidades escolares. A nova resolugdo do Ministério da Educagdo também
estabelece a necessidade de fortalecer a capacidade das escolas na concepgdo e execugao de
seus projetos politico-pedagogicos para formacdo de professores (Brasil, 2024, Art. 33, 1).
Ainda, cabe as unidades de ensino garantir os recursos necessarios — materiais, humanos e
financeiros — para viabilizar a implementacdo qualificada dessas diretrizes, assegurando a
efetivacdo de uma formagdo integral e integrada, em consonancia com os principios da

equidade, inclusao e protagonismo juvenil (Brasil, 2024, Art. 34).

Ao analisar as diretrizes propostas pela SED/MS, busca-se compreender a percep¢ao
dos professores de Ciéncias da Natureza sobre sua aplicacdo pratica. E essencial verificar
como a inser¢do das UCs sdo vistas pelos docentes que as lecionam ou lecionaram,
identificando quais elementos eles consideraram ausentes ou necessarios para seu
desenvolvimento, especialmente considerando que, embora o documento as descreva como
ajustaveis, a realidade da infraestrutura de muitas escolas do estado apresentam limitagdes

significativas (Tribunal de Contas do Estado de Mato Grosso do Sul, 2023).

Este trabalho tem como objetivo investigar como professores da area de Ciéncias da
Natureza, atuantes na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, e estudantes do curso
de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
percebem e avaliam a proposta das Unidades Curriculares no contexto do Novo Ensino
Médio, no ambito do Catalogo das Unidades Curriculares (2022-2023), da Recomposicao de
Aprendizagem (2024) e dos Projetos Integradores (2025). Busca-se compreender de que
forma reconhecem as possibilidades e os limites da aplicagdo dessas propostas na pratica
pedagogica, bem como identificar os principais obstaculos enfrentados e o papel da formacao

inicial e continuada nesse processo.
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Além disso, pretende-se analisar as sugestdes e contribui¢des apresentadas pelos
participantes para o aprimoramento das Unidades Curriculares, sistematizando os resultados
como parte do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) e organizando-os com vistas a futura
divulgagdo em revistas cientificas da area de ensino e continuidade de estudo. Ao langar esse
olhar investigativo sobre a implementagdo das politicas curriculares, espera-se contribuir para
o aperfeicoamento da formagdo docente e das praticas pedagdgicas no Ensino Médio, mesmo

que ainda de forma superficial.
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2. METODOLOGIA

Esta secdo apresenta as escolhas metodologicas adotadas para a realizagdo da presente

pesquisa, cujo objetivo € investigar a percep¢do, avaliagdo, obstidculos e formacao de

professores sobre a utilizacdo das Unidades Curriculares (UCs) na pratica pedagogica dos

professores de Ciéncias da Natureza da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul.

A pesquisa desenvolvida ¢ de natureza qualitativa, caracterizada por Rosa (2013),

como:

[...] uma intervencdo na realidade cuja avaliagdo faz uso de instrumentos de coleta
que fazem a recolha dos registros do tipo que se empresta mais a uma analise de
natureza qualitativa. Tipicamente, este tipo de pesquisa utilizard questionarios,
entrevistas, filmagens, opinario e mesmo testes com questdes abertas [...] (Rosa,
2013, p. 62).

Para o desenvolvimento da investigacao, serd adotada uma abordagem metodologica

composta por cinco etapas principais, sendo duas dessas compostas por aplicagdes de

questionarios abertos.

Este instrumento ¢ dos mais utilizados e consiste em uma lista de perguntas a serem
respondidas pelos componentes da amostra. Podemos classificar os questionarios em
dois grupos [...]. O segundo grupo, chamado de aberto, ¢ formado por aqueles
questionarios que pedem aos respondentes que usem suas proprias palavras
(oralmente ou por escrito) para responderem aos itens do questionario. Tanto na
forma oral como na forma escrita, o que caracteriza o questionario é que, depois da
fala do entrevistado, o pesquisador ndo complementa a pergunta com outras de
esclarecimento (Rosa, 2013, p. 94).

A seguir (Quadro 1), apresenta-se uma sintese com as etapas da pesquisa e seus

respectivos objetivos:

Quadro 1 — Sintese das Etapas de Pesquisa

Fase Procedimentos Objetivo

Questionério para os Professores | Identificar apercepc;éo de pI'OfCSSOI'CS da rede
1 [ de Ciéncias da Natureza. basica de ensino sobre a aplicagdo das

unidades curriculares no Estado de Mato
Grosso do Sul.

14



Identificar a percepc¢do de futuros professores

decorrer da graduacao.

da rede basica de ensino sobre as
curriculares e sua preparagdo no

as respostas do questionario para
e discutir quais percepcdes sao
pelos professores participantes da

as respostas do questionario para
e discutir quais percepgdes sao
pelos académicos participantes da

Questionario para os Académicos
2 |de Licenciatura em Fisica da |de Fisica
UFMS. unidades
Analisar
3 | Analise das respostas dos docentes. | codificar
descritas
pesquisa.
Analisar
4 | Analise de  respostas  dos | codificar
académicos. descritas
pesquisa.
5 | Escrita do relatorio.

Desenvolver e apresentar o relatdrio final do
estudo para analise da banca avaliadora.

Fonte: Autora, 2025.

Ainda de acordo com Rosa (2013), existem alguns métodos a serem seguidos para

uma boa elaboracdo de questionarios e que foram seguidos neste trabalho, sdo esses

apresentados no Quadro 2 a seguir:

Quadro 2 - Passos para elaboracdo de questionario para pesquisa qualitativa de

acordo com Rosa (2013)
Passos para um Questionario
1 Defina ou qualifique os termos que poderiam facilmente ser mal interpretados.
2 |Seja cuidadoso ao usar adjetivos descritivos e advérbios que ndo tém um
significado preciso.
3 | Ao enunciar as questdes, de preferéncia a formas afirmativas as negativas. Se o0 uso
da forma negativa for incontornavel, tome cuidado com as negagdes duplas.
4 | Seja cuidadoso com as alternativas inadequadas
S | Evite questionar mais do que um assunto por item. Nessa situagdo, pode acontecer
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da pessoa concordar (ou discordar) de uma parte da questdo enquanto tem uma
opinido contraria (ou a favor) a respeito da outra parte do item.

6 | Sublinhe ou ressalte com letra de tipo diferente aquelas palavras para as quais vocé
deseja chamar a atencao.

7 |Quando a pergunta do questionario envolver classificagdes ou comparagdes, ¢
necessario o fornecimento de um ponto de referéncia.

8 | Evite hipoteses sem base.

9 |Redija as questdes em uma forma na qual ela seja apropriada a todos os
respondentes

10 [ Projete questdes que fornegam respostas completas e conclusivas.

11 | Fornega um sistema de classifica¢do ao respondente.

Fonte: Rosa, 2013.

Nota: Quadro elaborado pela autora, 2025.

2.1 Aplicacao dos instrumentos

Na primeira etapa, foi aplicado um questionario no Google Forms aos professores de

Ciéncias da Natureza da Rede Estadual de Mato Grosso do Sul. O /ink foi compartilhado por

meio de grupos de WhatsApp. O questionario foi composto pelas seguintes perguntas (Quadro

3):
Quadro 3 - Questionario da Percepcao de Professores de Ciéncias da Natureza
Perguntas - Docentes de Ciéncias da Natureza

1 | Licenciado em: (Alternativas disponiveis: Fisica, Quimica e Biologia)

2 | Escola Estadual em que leciona ou ja lecionou.

3 | Cidade do estado de Mato Grosso do Sul onde a escola se localiza.

4 | Leciona ou ja lecionou alguma Unidade Curricular Especifica propostas SED/MS? Se
sim, qual Unidade?

5 | Qual sua percepgao acerca da implementacao das atividades curriculares na instituigao
em que atua?

6 | Em sua visdo, a aplicacdo dessas UCs atendem aos objetivos delineados pela
Secretaria Estadual de Educagao?
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7 | Como ¢ (ou foi) a sua preparagdo para essas aulas? A carga de planejamento e estudo
exigida ¢ superior aquela demandada para uma aula convencional (Fisica, Quimica ou
Biologia)?

8 | Vocé considera que sua formagdo académica proporcionou a capacitacdo necessaria
para ministrar unidades curriculares?

9 | Em sua percepgdo, a Secretaria de Educacdo promove formacdo continuada que o
ajudem a preparar ou aprimorar os seus conhecimentos para um bom desenvolvimento
pedagogico dessas unidades?

Fonte: Autora, 2025.

As quatro primeiras perguntas do instrumento de pesquisa foram elaboradas com o
objetivo de caracterizar e delimitar o grupo de participantes, buscando compreender a origem
dos professores respondentes, os cursos de graduacdo nos quais se formaram e, sobretudo,
verificar se lecionam ou lecionaram as Unidades Curriculares (UCs) em questdo. Esta tultima
informacao foi fundamental para a continuidade dos participantes na pesquisa. Apenas oS
professores que afirmaram atuar ou ter atuado com as referidas UCs foram considerados para
as etapas subsequentes, a fim de assegurar maior homogeneidade nas respostas e coeréncia
com os critérios definidos nos objetivos do estudo. As questdes de nimero 6 a 9, por sua vez,

concentraram-se diretamente na obteng¢ao de dados relacionados aos objetivos da pesquisa.

A segunda etapa da pesquisa foi direcionada aos académicos do curso de Licenciatura
em Fisica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Optou-se por realizar,
neste primeiro momento, a pesquisa apenas com académicos do curso de Licenciatura em
Fisica, considerando a facilidade de acesso e a viabilidade pratica durante a etapa inicial do
estudo. Trata-se, portanto, de uma investigacdo ainda em fase exploratoria. Para futuras
etapas, prevé-se a ampliacdo da amostra, com a inclusdo de estudantes de outras licenciaturas
da area de Ciéncias da Natureza. A depender do desenvolvimento da pesquisa, podera ser
interessante a divisdo em dois estudos distintos, a fim de aprofundar as especificidades de

cada subgrupo.

As respostas foram coletadas, também, por meio de um questionario online no Google
Forms com link disseminado via grupos de WhatsApp do Instituto de Fisica da UFMS. As

perguntas aplicadas estdo dispostas a seguir no Quadro 4:
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Quadro 4 - Questionario da Percep¢do de Académicos de Fisica

Perguntas - Académicos de Fisica Licenciatura

1 | Qual o seu semestre académico?

2 | Com base na sua vivéncia ou no que estudou na graduagdo, o que ¢ o Novo Ensino
Médio?

3 | Explique, de forma resumida, o que sdo as unidades curriculares propostas pela
SED/MS (Secretaria de Estado de Educagao de Mato Grosso do Sul).

4 | Vocé acha que sua graduagdo estd lhe preparando para atuar nessas Unidades
Curriculares?

Fonte: Autora, 2025.

Onde a primeira pergunta ¢ para classificacdo do entrevistado e da questdo 2 a 4 com

foco nos objetivos ja delimitados.
2.2 Metodologia de analise dos resultados

A terceira e quarta etapa constituiram na analise dos dados obtidos nos questionarios,
com base na técnica de andlise qualitativa de dados provenientes de questionarios por Analise

de Contetido Categorial (Bardin, 2004), descrita por Paulo Rosa (2013).

Na Analise de Conteudo, em geral, buscamos extrair os significados explicitos e
implicitos no Discurso dos sujeitos. Ndo existe uma unica técnica de Andlise de
Contetido, sendo mais correto dizermos que temos um conjunto de técnicas de
analise dos registros (Rosa, 2012, p.129).

E ainda,

Para o analista de conteudo categorial as categorias ndo sdao dadas a priori ou sdo
definidas pelo pesquisador. As categorias existem no Discurso e devem ser
explicitadas no processo de analise, em um processo a posteriori a produgdo do
Discurso. Neste ponto, a Analise de Contetido Categorial se aproxima da
metodologia da pesquisa fenomenologica. A Fenomenologia se propde a analisar o
fenomeno de uma forma descritiva, partindo da hipdtese de que a consciéncia
somente ¢ consciéncia de algo. Deste modo, para a Fenomenologia as categorias ndo
sdo produto da mente do pesquisador, mas sdo partes integrantes dos fendmenos. Ao
pesquisador, cabe apenas explicita-las ao longo do processo de analise (Rosa, 2013,
p-130).

Este tipo de andlise pode ser dividido em trés momentos (Quadro 5):
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Quadro 5 - Momentos para Andlise de Contetido Categorial de acordo com Rosa (2013)

Fase Descricao

Pré-andlise. | Nesta fase, organiza-se o material que constituird o corpus da pesquisa.

Categorizagdo. | As categorias sdo produzidas a partir dos elementos comuns aos varios
discursos.

Inferéncia. | Explicitar os significados contidos nos enunciados -classificados nas
diferentes categorias identificadas.

Fonte: Rosa, 2013.

Nota: Quadro elaborado pela autora, 2025.

Para a andlise das respostas dos docentes participantes, foram consideradas apenas
aqueles que lecionam ou j& lecionaram alguma UC. Ja para os académicos ndo foram

aplicados filtros.

As categorias para analise foram definidas, a partir do objetivo de pesquisa, como
respostas que indicavam: percepgdes e avaliagdes (Categoria 1); possibilidades (Categoria 2);
obstaculos e limites (Categoria 3); formagao inicial e continuada dos professores (Categoria
4). Além disso, cada professor e académico participante recebeu um codigo para garantir o

anonimato das respostas coletadas.

Essa metodologia pretende, portanto, proporcionar uma compreensao, neste momento
ainda limitada, sobre a experiéncia docente atual e a formagao inicial de professores no que se
refere a implementacao das Unidades Curriculares no ensino médio da Rede Estadual de Mato

Grosso do Sul.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Como citado anteriormente, o objetivo deste TCC ¢ analisar a percepcao, obstaculos,

possibilidades e formacao inicial e continuada citados por professores de Ciéncias da

Natureza da rede basica de ensino e de académicos de Licenciatura em Fisica do Instituto de

Fisica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul acerca das Unidades Curriculares

disposta no catalogo educacional do estado. A coleta de respostas foi realizada por meio de

aplicacdo de questionarios qualitativos.

Nas subsecdes abaixo serdo apresentados os resultados, de forma descritiva, referente

a cada uma das fases de pesquisa.

3.1 Fase 3: Analise das Respostas dos Professores

A seguir, apresenta-se um quadro com a quantidade de respostas obtidas a partir dos

questionarios aplicados aos professores, organizadas conforme o curso de graduacdo dos

participantes e cidade onde leciona (Quadro 6):

Quadro 6 - Quantitativo das respostas obtidas de professores da Rede Estadual de ensino de

Fonte: Autora, 2025.

MS
Estado: Cidade: Licenciatura em: Quantidade de
Respostas:
Fisica 4
Mato Grosso do Sul Campo Grande Quimica 3
Biologia 3
Ponta Pora Fisica 1
11

Na analise da primeira pergunta, foi possivel separar aqueles que ministram e nao

ministram disciplinas (Figura 1):
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Figura 1 - Gréfico da quantidade de Professores que ministram ou ministraram UCs

@ sim
® Nio

Fonte: Autora, 2025.

Dos 11 professores de Ciéncias da Natureza respondentes da pesquisa qualitativa,
apenas um deles respondeu que ndo leciona ou ndo lecionou Unidades Curriculares (UCs).
Como definido na se¢do de metodologia, somente seriam considerados na analise aqueles
professores que ministram ou ministraram UCs, a fim de garantir uma compreensio mais
precisa da percep¢do desses profissionais acerca do impacto que tais unidades t€ém no
cotidiano e na pratica pedagdgica. Dessa forma, o respondente que declarou ndo ter atuado
com UCs foi desconsiderado da analise.

Apbs isso, foi realizada uma pré-analise, de acordo com os objetivos propostos, para a

montagem do corpus da pesquisa (categorias).

O corpus ¢ o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos (Bardin, 1977, p. 96).

Aplicando as categorias definidas no item 2.2, foi possivel realizar a Analise
Categorial de Bardin (1977, apud. Rosa, 2013). A primeira categoria definida na anélise
categorial refere-se a percepgdo e avaliagdo dos professores sobre as Unidades Curriculares
(UCs) no contexto da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul. As respostas
evidenciam percepgoes distintas, que vao desde avaliagdes positivas até posicionamentos

criticos ou indiferentes, conforme apresentado no Quadro 7.
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Quadro 7 - Sintese das respostas dos professores na categoria 1

Cadigo Resposta
Docente/Pergunta

PO1Q5 Acredito que quando as unidades eram planejadas pela realidade da
escola da regido e o projeto de vida dos estudantes elas eram mais
produtivas porque envolviam o interesse do aluno durante o
aprofundamento dos componentes curriculares.

P02Q5 Atualmente as UCs estdo ofertando boas opgoes para
aprofundamento das disciplinas especificas, [...]

P03Q5 Necessita de Reformulagdo.

P06Q5 Considero pouco produtiva, pois a ementa curricular é basicamente
uma copia da ementa da disciplina da base comum curricular.

P08Q5 Os professores possuem liberdade para trabalhar as unidades
curriculares

P10Q5 Indiferente.

P11Q5 Varia de escola para escola. Em algumas a coordenagdo e a
coordenagdo de area vé mais importdancia e ai tenta trabalhar
atividades diferenciadas [...]

P0O1Q6 Em partes sim.

P02Q6 Nao.

P03Q6 Em partes.

P07Q6 Depende da proposta e das turmas.

P08Q6 As atividades atendem aos objetivos delineados no catdalogo, uma vez
que os professores precisam seguir o curriculo criado pela SED. [...]

P10Q6 Sim.

P05Q7 Carga hordria variavel de escola para escola, tempo de preparagdo
era mesmo que as aulas de quimica.

P06Q7 Nesse ano acabou sendo a mesma. Em algumas turmas eu ministro a
disciplina da base e a UC, logo, utilizei o mesmo planejamento,
diferenciando apenas em um encaminhamento mais voltado a
resolugdo de exercicios pelos alunos na disciplina de UC. Em 2023,
quando as ementas eram diferentes, usei mais tempo para preparo
das aulas de UC.

P10Q7 Igual.

Fonte: Autora, 2025.
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Alguns docentes destacaram que as UCs eram mais produtivas quando planejadas a
partir da realidade local da escola e do projeto de vida dos estudantes, favorecendo o
envolvimento e o interesse dos alunos nos conteudos (P01QS5). Outros relataram que,
atualmente, as UCs oferecem boas possibilidades de aprofundamento das disciplinas
especificas (P02Q5). Por outro lado, hd manifestacdes que apontam para a necessidade de
reformulagdo (P03Q5) ou questionam sua efetividade, como no caso de uma ementa

considerada redundante em relacao a Base Comum Curricular (P06Q5).

Também se observou meng¢do a autonomia docente (PO8QS5), embora alguns relatos
indiquem que a efetivagdo das UCs varia conforme o engajamento da coordenacdo
pedagogica de cada escola (P11Q5). Em relagdo a adequagdo das atividades aos objetivos
propostos nos catalogos, as opinides se dividiram: enquanto alguns professores afirmaram que
os objetivos sdo atendidos (P10Q6; P08Q6), outros apontaram cumprimento parcial (P01Q6;
P03Q6; P07Q6) ou negaram tal correspondéncia (P02Q6).

No que se refere ao tempo de preparagdo das aulas (Q7), a maioria dos professores
afirmou que nao houve diferenga significativa entre as UCs e as disciplinas da Base Comum
(P05Q7; P06Q7; P10Q7), o que pode indicar que, na pratica, nao ha planejamento especifico

ou diferenciado para essas unidades.

De modo geral, as respostas revelam uma percepc¢do fragmentada quanto a efetividade
das UCs. Embora haja reconhecimento do seu potencial pedagodgico, especialmente quando
contextualizadas e alinhadas ao territorio escolar, alguns docentes destacam algumas
limitagdes na implementagdo pratica, seja por falta de diferencia¢do em relacdo as disciplinas

regulares, seja por entraves institucionais ou estruturais.

Em continuidade a andlise, a segunda categoria refere-se as possibilidades de
desenvolvimento didatico-pedagogico proporcionadas pelas UCs. As respostas (Quadro 8)
revelam que, embora haja potencial para praticas inovadoras e significativas, ainda existem

entraves relacionados a adequagdo dos contetdos e a estrutura curricular vigente.

Quadro 8 - Sintese das respostas dos professores na categoria 2

Cadigo Respostas
Docente/Pergunta
P02Q5 [...] falta somente os conteudos serem condizentes com o0s vistos nas
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matérias especificas.

P06Q5 Em 2023, quando assumi o concurso eram diferentes, pois eram
ementas por topicos semestrais, como astroquimica, saude alimentar,
higiene e seguranga, astronomia, entre outros

P11Q6 Quando sdo atividades interdisciplinares e que fogem da aula
tradicional, sim.

Fonte: Autora, 2025.

Alguns professores destacaram que a proposta das UCs apresenta oportunidades
relevantes para o aprofundamento e diversificacdo dos componentes curriculares. No entanto,
também apontaram que, para que esse potencial se concretize, ¢ necessario que os conteudos
sejam mais alinhados com as disciplinas especificas. Como afirmou um docente, “falta
somente os conteidos serem condizentes com os vistos nas matérias especificas” (P02Q5),

sinalizando a importancia da coeréncia entre a proposta da UC e o curriculo regular.

A experiéncia relatada por outro professor (P06QS5) reforca essa percepgdo ao
comparar diferentes momentos da implementagdo das UCs. Em 2023, as ementas
apresentavam maior diversidade e especificidade temética, contemplando tdpicos como
astroquimica, saude alimentar, higiene e seguranga, e astronomia. Essa organizagao semestral
por temas favorecia abordagens diferenciadas e ampliava as possibilidades de articulagdo com
os interesses dos estudantes e com questdes contemporaneas, evidenciando o potencial das

UCs como espagos de experimentacio pedagdgica.

Além disso, foi observado que o formato interdisciplinar pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento das UCs. Como exemplificado por um dos
respondentes, “quando sdo atividades interdisciplinares e que fogem da aula tradicional, sim”
(P11Q6), hd um impacto mais positivo na experiéncia de ensino e aprendizagem. Essa
afirmacdo sugere que propostas pedagogicas que rompem com a logica transmissiva e se

aproximam de metodologias ativas tém maior eficacia no contexto das UCs.

No entanto, ainda persiste a pratica de reproducdo do planejamento da Base Comum,
como apontado por um docente que ministra simultaneamente a disciplina regular e a UC:
“utilizei o0 mesmo planejamento, diferenciando apenas em um encaminhamento mais voltado
a resolugdo de exercicios pelos alunos na disciplina de UC” (P06Q7). Tal relato reforga que,

apesar das possibilidades estruturais oferecidas pelas UCs, sua efetiva transformacdo em
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espacos inovadores depende de condicdes institucionais, formag¢do docente e clareza

curricular.

Dessa forma, conclui-se que as Unidades Curriculares possuem potencial significativo
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas contextualizadas, interdisciplinares e
inovadoras. No entanto, esse potencial ainda ¢ explorado de forma desigual e, muitas vezes,
limitada pela sobreposi¢do com conteudos da Base Comum, pela auséncia de conteudos
especificos nas ementas e pela falta de planejamento direcionado. A valorizagdo dessas
unidades requer, portanto, um investimento mais intencional em sua estruturacao, formagao

continuada e autonomia pedagdgica dos docentes.

A terceira categoria tem como foco os obstaculos e limites percebidos pelos docentes
no processo de planejamento, execugao e acompanhamento das Unidades Curriculares (UCs).
As respostas (Quadro 9) evidenciam uma série de dificuldades estruturais, pedagogicas e

formativas que comprometem a efetividade dessa politica educacional.

Quadro 9 - Sintese das respostas dos professores na categoria 3

Cadigo Resposta
Docente/Pergunta
P07Q5 Vagas, poucas estruturas de base, e conteuido similares ou fora de
contexto
P09Q5 Acredito que a escola ndo tinha muita estrutura para algumas UCs

que eram propostas.

P11Q5 [...] em outras nada é cobrado e fica a cargo do professor.

P06Q6 Ela torna-se repetitiva, pois as ementas da disciplina de Quimica na
base e na UC Il sdo praticamente as mesmas, com praticamente as
mesmas habilidades e objetos de conhecimento.

P08Q6 Entretanto, o conteudo e os objetivos do catilogo da SED ndo
atendem aos objetivos da educagdo.

P09Q6 Acredito que os objetivos das UCs ndo eram muito claros e deixava
muito vago o que deveria ser trabalhado.

PO1Q7 Sim quando planejado de forma interdisciplinar como proposto.
P02Q7 E superior, muitas vezes insuficiente.
P03Q7 A demanda é maior, pois quando ministrei a disciplina o curriculo

ndo apresentava conteudos de acordo com o nivel escolar.
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P07Q7 Nao teve preparagdo

P08Q7 [...] As referéncias do catdalogo sdo muito superficiais e muitas vezes
desconexas. Com certeza a carga de planejamento é muito superior
aquela demandada para uma aula convencional.

P09Q7 Sem duvidas o tempo era maior.

P06Q8 [...] mas em 2023, que as UC's eram mais voltadas para topicos
especificos dentro das dreas de ciéncias da natureza, senti algumas
dificuldades e levei mais tempo para me preparar para as aulas.

P09Q8 [...] eram temas aleatorios e alguns sem sentido.

P02Q9 [...] a SED fornece formagées insuficientes que focam em assuntos
desnecessarios para o dia a dia de aula

P06Q9 E nesse ano o descaso foi ainda maior, pois o referencial a ser
seguido nas UC's chegou na escola quase um més depois que as
aulas haviam comegado. Logo, entendo que para esse ano, a SED so
tem as UC's por ser uma obriga¢do e para dizer ao ao MEC que estd
cumprindo com as resolugoes do ministério.

P07Q9 Formacdo ultrapassa e fora de contexto.

P09Q9 [...] os temas trabalhados nas formagoes deveriam ser revistos e
mais contextualizados para nossa realidade

P11Q9 [...] Ha formagoes mas elas sdo utopicas e ndo ajudam a pensar na
realidade da sala de aula.

Fonte: Autora, 2025.

Um dos principais entraves apontados diz respeito a infraestrutura escolar inadequada,
que impede a realizagdo plena das propostas previstas nas UCs. Relatos como “vagas, poucas
estruturas de base” (P07Q5) e “a escola ndo tinha muita estrutura para algumas UCs que eram
propostas” (P09Q5) indicam que a auséncia de recursos materiais € humanos limita
diretamente a aplicabilidade das atividades planejadas, especialmente aquelas que exigem

experimentacao, interdisciplinaridade ou abordagens préticas.

Outro ponto recorrente nas falas ¢ a redundancia de contetidos entre as disciplinas da
Base Comum e as UCs. Professores relatam sobreposi¢cdo de ementas, o que torna o trabalho
repetitivo e desestimulante. Conforme aponta o docente P06Q6, enquanto outro (P08Q6)
complementa apontando que os objetivos dessas UCs nao condizem como a educagdo deveria

ser. Além disso, a falta de clareza dos objetivos pedagogicos nas UCs € criticada, como em:
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P09Q6), sugerindo deficiéncias no desenho curricular e nas diretrizes fornecidas aos

professores.

No que se refere ao planejamento das aulas, as respostas indicam uma sobrecarga
docente significativa, agravada por materiais de referéncia considerados superficiais ou
desconectados da realidade escolar. Como relatado pelos professores PO8Q7 e P09Q8. Além
disso, muitos docentes alegam que as formagdes oferecidas pela Secretaria de Estado de
Educagdao (SED/MS) nado sdo efetivas, sendo classificadas como “insuficientes”, “fora de
contexto” ou até “utopicas” (P02Q9; P07Q9; P11Q9). Esse cenario compromete a formacgao

continuada e o suporte necessario para a condugao qualificada das UCs.

A fragilidade no suporte institucional também ¢ destacada. Um dos professores afirma
que, em determinado ano, o material referencial chegou a escola com atraso significativo:
“quase um més depois que as aulas haviam comecado” (P06Q9), o que evidencia falhas na

organizagdo e no acompanhamento das a¢des por parte da SED.

Portanto, embora as Unidades Curriculares apresentem, em sua concepgdo, um
potencial formativo enriquecedor, os dados evidenciam que sua implementacdo encontra
limites estruturais, pedagodgicos e institucionais importantes. A sobreposi¢ado com o0s
conteidos da Base Comum, a auséncia de objetivos claros, a caréncia de infraestrutura
adequada, o excesso de demanda de planejamento e a precariedade das formagdes continuadas
comprometem a efetividade e o proposito original das UCs. Assim, fica evidente a
necessidade de uma reestruturagdo que envolva desde o aprimoramento curricular até o

fortalecimento do apoio técnico e pedagogico as escolas e docentes.

A quarta categoria refere-se a formacdo continuada oferecida aos professores para a
atuacao nas Unidades Curriculares (UCs). A andlise das respostas (Quadro 10) evidencia que
ha uma percep¢ao generalizada de insuficiéncia ou auséncia de formacgodes especificas que
preparem adequadamente os docentes para os desafios didaticos e metodolégicos envolvidos

no trabalho com as UCs.

Quadro 10 - Sintese das respostas dos professores na categoria 4

Cadigo Resposta
Docente/Pergunta
P05Q5 Na minha opinido faltou formag¢do continuada para entender a
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dinamica dessas UCs, pois todo ano elas mudam, isso dificulta para
professores trabalharem em sala de aula.

P05Q6 Pode ser que atendam, mas sem orientagdo sobre ndo adianta muito.

P08Q7 A preparagdo envolve muita leitura, busca por materiais e
planejamento do conteudo que sera ministrado para que a sequéncia
de conteudo faga sentido. [...]

P11Q7 Felizmente, pela minha formacdo interdisciplinar com professores
excelentes, nunca trabalhei muito de forma tradicionalista, entdo a
preparag¢do para essas aulas foi tranquila.

P01Q8 Sim.

P02QQ8 Nao.

P03Q8 Nao.

P04Q8 Eu sempre gostei de Experimenta¢do no ensino, ndo senti
dificuldades, mas tive colegas que ndo gostavam da dindmica das
ementas.

P05Q8 Como em 2024 e nesse ano de 2025 as ementas da disciplina da
base e da UC sdo praticamente idénticas, considero que sim, [...]

P06Q8 Sim.

P07Q8 Nao.

P08Q8 Nao.

P09Q8 Nao, [...]

P10Q8 Sim.

P11Q8 Sim, com certeza.

P01Q9 Nao.

P02Q9 Nao, [...]

P03Q9 Em partes (bem pouco).

P05Q9 Nao tem formac¢do para base diversificada.

P06Q9 Nao promove. [...]

P08Q9 Nao.

P09Q9 Nado, [...]

P10Q9 Nao.
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P11Q9 Néo. [...]

Fonte: Autora, 2025.

Entre os principais apontamentos, destaca-se a falta de formacdes sistematicas e
contextualizadas. Um dos professores afirma que “faltou formagao continuada para entender a
dindmica dessas UCs, pois todo ano elas mudam, isso dificulta para professores trabalharem
em sala de aula” (P05Q5), ressaltando ndo apenas a caréncia formativa, mas também a
instabilidade do curriculo, que torna ainda mais necessario o acompanhamento pedagdgico
por meio de formacao especifica. Em consonancia, outro docente menciona que ‘“‘sem

orientacdo, ndo adianta muito” (P05Q6), indicando que a existéncia de objetivos no papel ndo

garante sua aplica¢do sem o devido suporte.

Além disso, ha indicagdes de que a preparacao para as aulas das UCs exige um esfor¢o
pessoal elevado, muitas vezes sem apoio institucional. Um dos respondentes aponta que a
organizagdo das aulas requer “muita leitura, busca por materiais e planejamento do conteudo
que sera ministrado para que a sequéncia de conteudo faga sentido” (P08Q7), o que demonstra
uma transferéncia da responsabilidade formativa para o proprio docente. Em contrapartida,
alguns professores relatam que suas formagdes anteriores ou experiéncias pedagogicas
autonomas facilitaram o planejamento, como no caso de um professor com formagdo

interdisciplinar que afirma nao ter tido dificuldades por ja evitar praticas tradicionalistas

(P11Q7).

Quando questionados diretamente sobre a existéncia de formacao voltada as UCs, a
maioria dos docentes respondeu negativamente (P01Q9; P02Q9; P05Q9; P06Q9; P08Q09;
P09Q9; P10Q9Y; P11Q9Y), alguns mencionando que as formagdes sdo inexistentes ou ndo
atendem a base diversificada. Outros classificaram as formagdes como parciais, insuficientes
ou descontextualizadas (P03Q9). Ainda que alguns professores nao tenham relatado
dificuldades pessoais para atuar nas UCs (P04Q8; P11Q8), a percepgao coletiva aponta que
muitos colegas enfrentam barreiras relacionadas a falta de preparo especifico e a pouca

clareza das propostas.

Adicionalmente, as respostas revelam divergéncias quanto a preparagdo docente para
lidar com os conteudos especificos das UCs. Parte dos professores declarou sentir-se
preparado (PO1Q8; P05Q8; P06QS; P10Q8; P11Q8), especialmente quando ha

correspondéncia entre as ementas da UC e da Base Comum. No entanto, uma parcela
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significativa afirmou ndo se sentir preparada (P02QS8; P03Q8; P07Q8; P08QS; P09QS),
indicando que, mesmo com a sobreposicdo de conteudos, a atuacdo docente demanda

abordagens pedagodgicas diferenciadas, nem sempre contempladas em sua formacao inicial.

Com base nas mudancgas estruturais descritas e nas respostas dos participantes da
pesquisa, ¢ possivel estabelecer uma discussdo que conecta a evolugdo normativa do Novo
Ensino Médio as percepcdes docentes, especialmente no que se refere as Unidades

Curriculares (UCs) de Ciéncias da Natureza no estado de Mato Grosso do Sul.

Essa mudanga estrutural foi percebida diretamente pelos docentes participantes da
pesquisa. Na Categoria 1 (P06Q7), destaca-se a preocupa¢do em delimitar o grupo de andlise
a professores que, de fato, tenham atuado com as UCs. Tal recorte foi necessario,
considerando que a aplicagdo pratica das propostas curriculares estd diretamente condicionada
a experiéncia docente no trabalho com essas unidades, que vém sofrendo constantes

alteracoes.

J& nas respostas agrupadas na Categoria 3, observam-se impactos praticos dessas
transformagdes. O depoimento do participante P06Q8 ilustra as dificuldades enfrentadas em
2023, quando as UCs eram mais tematicas e especificas, exigindo maior preparo por parte dos
professores e revelando um certo desalinhamento entre a proposta curricular e as condi¢des
materiais e pedagdgicas das escolas. A fala seguinte (P06Q9) reforga essa percep¢do ao
denunciar a chegada tardia dos referenciais as unidades escolares, o que comprometeu
significativamente o inicio do ano letivo. Essa critica sugere que, em 2023, as UCs foram
tratadas mais como uma exigéncia burocratica do que como um instrumento real de inovagao

pedagogica.

A partir de 2024, no entanto, as alteracdes previstas na Resolucdo n° 4.363/2024
promoveram uma maior integragdo entre as ementas das disciplinas da base e das UCs, como
relatado pelo professor P05Q8 (Categoria 4). Isso indica uma tentativa de corrigir os
desalinhamentos anteriores, por meio da recomposi¢ao de aprendizagens e da preparagdo mais

focada no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Assim, os depoimentos analisados permitem afirmar que a implementagao das UCs
tem sido permeada por avangos e desafios. De um lado, nota-se um esfor¢o progressivo de
alinhamento as diretrizes legais e de aproximacgdo entre teoria e pratica. De outro, as

dificuldades apontadas pelos docentes evidenciam que, para que essas mudancas se
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consolidem de forma efetiva, é necessario investir na formacao continuada dos professores, na
adequagdo da infraestrutura escolar e na gestdo dos processos pedagogicos de forma
participativa e contextualizada. Algumas dessas limitagdes podem ser visualizadas na Figura
2. Para a montagem do grafico foram consideradas 36 respostas nas quais foram identificadas

limitacdes, onde o0 mesmo professor poderia citar mais de uma.

Figura 2 - Grafico de limitacdes identificadas nas percepgdes dos professores.

Infraestrutura
5,6%

Cdpia do Curriculo
22,2%

Tempo de Plangjamento
19,4%

Falta de Assisténcia
16,7%

Formagdo de Professores
25 0%

M&o atende aos objetivos
11,1%

Fonte: Autora, 2025.

Assim, conclui-se que a formagdo continuada voltada as Unidades Curriculares
constitui um dos pontos mais frageis na implementacdo dessa politica. A auséncia de
orientacdes claras, assisténcia da coordenacdo pedagdgica, a rotatividade de propostas
curriculares e a falta de formacdes especificas comprometem o desenvolvimento pleno das
UCs, impactando diretamente a qualidade do ensino e a seguranca pedagdgica dos docentes.
Tais lacunas evidenciam a necessidade de acdes formativas regulares, contextualizadas e
alinhadas a realidade das escolas, promovendo ndo apenas a apropriacdo do curriculo, mas

também a construcao coletiva de praticas pedagdgicas significativas.
3.2 Fase 4: Analise das Respostas dos Académicos

No que se refere as respostas dos académicos do curso de Licenciatura em Fisica da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), os participantes foram inicialmente

classificados, de acordo com a primeira pergunta do questiondrio, conforme o semestre em
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que estavam matriculados no momento da aplicagdo do questiondrio (Quadro 11). Essa
organizagdo permitiu observar possiveis diferengas de percepcdo entre os estudantes em
estagios iniciais e finais da formagdo. A seguir, sdo apresentadas as andlises das respostas,

considerando as categorias definidas anteriormente.

Quadro 11 - Quantitativo das respostas obtidas de académicos de Licenciatura em Fisica da

UFMS
Campus: Instituto: Semestre: Quantidade de
Respostas:
1° 2
3° 3
Cidade >’ !
Universitaria Instituto de Fisica 70 )
9°! 1
10° 1
11° 3
12

Fonte: Autora, 2025.

Para a andlise das respostas dos académicos, serdo utilizadas as mesmas categorias
adotadas na secdo 3.1, a saber: percepcao e avaliagdo, possibilidades, obstaculos e limites, e
formagao de professores (para esta etapa sera considerada a formacao inicial). Essa escolha
visa manter a coeréncia metodologica da pesquisa e possibilitar uma comparagdo entre as
percepgdes dos docentes em exercicio e dos futuros professores em formacao inicial.

A primeira categoria refere-se a percepgao geral dos académicos sobre o Novo Ensino
Médio e as Unidades Curriculares, considerando a compreensdo que demonstram sobre a
proposta, seus objetivos € impactos. As respostas (Quadro 12) revelam um conjunto de visdes
diversificado e em parte fragmentado, demonstrando tanto interpretagdes coerentes com o0s
principios legais e pedagogicos do NEM, quanto insegurangas e criticas quanto a sua

aplicagdo e consequéncias.

' O curso de Fisica Licenciatura da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul possui uma duragdo de 8
semestres, podendo ser estendido até 12 semestres (PROGRAD/UFMS, 2014).
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Quadro 12 - Sintese das respostas dos académicos na categoria 1

Codigo Resposta
Académico/Pergunta

A01Q2 Nao sei. Estou tentando entender e compreender a teoria.

A02Q2 Para mim ¢ onde os adolescentes tém por conta propria a
autonomia de si mesmo, assim, deixando de ser dependente para
virar independente e realizar seus deveres com responsabilidade.

A03Q2 O novo ensino médio é uma reforma, responsavel por alterar os
curriculos e matérias das escolas, buscando um ensino com
interdisciplinaridades, reflexivo e baseado nas realidades dos
estudantes.

A04Q2 E uma proposta para enriquecer o curriculo do Ensino Médio,
através de atividades extracurriculares.

A05Q2 O Novo Ensino Médio é uma resposta as necessidades dos jovens,
visando auxilia-los na defini¢do do seu projeto de vida.

A06Q2 Uma reformulagdo na estrutura curricular do ensino médio para a
formagdo de uma sociedade "mais capaz"” de trabalhar de maneira
mais qualificada profissionalmente.

A07Q2 A flexibilidade do aluno poder escolher as disciplinas que quer
estudar, é bom. Mas quanto ao ensino de Fisica eu fico um tanto
com medo, pois fica a impressdo de que a disciplina de Fisica fica
sendo deixada de lado.

A08Q2 Uma forma de privatizar aos poucos o ensino publico, adentrar a
logica neoliberal na rede de ensino basica.

A09Q2 Uma tentativa de de reformar o ensino médio e amenizar as
diferengas para o nivel superior e o internacional

A10Q2 Uma nova estrutura de ensino para alunos desenvolverem
habilidades com outras aplica¢oes do ensino, empreendedorismo,
artes e pesquisas.

A11Q2 E um conjunto de matérias da BNCC de como ter uma
interdisciplinaridade entre as ciéncias

A12Q2 Uma reforma na Educag¢do Bdsica que surgiu como tentativa de

atender as necessidades observadas em relacdo ao ensino
tradicional, levando o estudante a passar pelas disciplinas da
base curricular, mas passar em grande parte por um itinerdrio
formativo que foca seu aprendizado na darea de conhecimento que
demonstra mais interesse, aprofundando o conhecimento em
conceitos praticos e diversos, de modo que prepare o aluno para o
mundo/mercado de trabalho. [...]
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A01Q3

Sdo agrupamentos de disciplinas dentro de uma area de
conhecimento.

A02Q3

As unidades curriculares sdo ramos diversificados onde abordam
mais a fundo determinadas areas onde ndo se estudam as
materias bdsicas.

A03Q3

Sdo disciplinas dentro dos eixos tematicos, escolhidos pelos
estudantes, que sdo dedicadas ao aprofundamento de certos
conhecimentos como eletricidade domésticas, calorimetria e
astronomia.

A04Q3

As unidades curriculares sdo unidades de ensino com formagoes
especificas.

A05Q3

Unidades Curriculares Eletivas contribuem para a constru¢do do
projeto de vida dos estudantes, embasadas nas competéncias e
habilidades socioemocionais.

A06Q3

As UCs sao divididas em areas de ensino, visando capacitar a
formacgdo integrada dos alunos em um campo de saber especifico.

A07Q3

As UCs permitem que o aluno possa flexibilizar o seu estudo,
seria como se o aluno montasse a sua grade, de acordo com o seu
interesse.

A08Q3

Sdo unidades de aprofundamento da area em especifico, conforme
a suposta escolha dos estudantes, mas é dentre aquelas que a
escola ofertar, sendo ela de ensino profissionalizante focara nas
unidades curriculares profissionalizantes e as de normal médio e
tempo integral acabam por focar nas areas de humanas, exatas.

A09Q3

Sdo divididas em 2 blocos, Formacdo Geral Basica e Itinerdarios
formativos Tem o objetivo de dividir o conteudo em bdasico e
especifico, de modo a dar autonomia para os alunos moldarem
seu ensino

A10Q3

Novos métodos de ensino para uma melhor formagdo no mercado

de trabalho

A11Q3

Sdo frentes de conteudos baseados na base do que todo mundo
deveria estudar

A12Q3

Sdo parte do itinerario formativo proposto para as escolas
desenvolverem de forma interdisciplinar e mais pratica os
conteudos especificos e habilidades da BNCC, visando um
preparo e enfoque em uma determinada area de conhecimento, na
qual o aluno demonstra interesse. [...]

A02Q4

[...] Vejo que as unidades curriculares sdo bem interessantes por
que [sic] de forma mais clara, se torna algo interessante para o
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aluno que gosta de determinada drea de conhecimento e quer se
aprofundar na mesma.

Fonte: Autora, 2025.

Alguns académicos demonstram inseguranga conceitual, como no caso de A01Q2.
Essa fala representa um estado inicial de apreensao ou desconhecimento a respeito do tema, o
que pode ser reflexo da pouca abordagem ou aprofundamento do Novo Ensino Médio (NEM)
na formagdo inicial. Por outro lado, diversas respostas evidenciam um esfor¢o de
compreensdo mais consolidado. Académicos como A03Q2 e A12Q2 descrevem o Novo
Ensino Médio como uma reforma estrutural voltada a flexibilizagao curricular, com foco na
interdisciplinaridade, no protagonismo juvenil e na preparagdo para o mercado de trabalho.
Essas defini¢cdes aproximam-se do discurso oficial e revelam o entendimento de que o NEM

busca romper com o modelo tradicional de ensino.

Além disso, ha respostas que refletem visdes positivas da proposta, sobretudo quanto a
construgdo do projeto de vida do estudante (A05Q2), ao desenvolvimento da autonomia
(A02Q2) e a possibilidade de escolha (A07Q2). Tais aspectos correspondem aos pilares da
legislacdo que instituiu 0 Novo Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017), refor¢ando que parte dos

académicos reconhece o potencial formativo e orientador da proposta.

O trecho que apresenta a visdao critica do académico A08Q2, que percebe o Novo
Ensino Médio (NEM) como um processo de "privatizagdo gradual do ensino publico" e sua
associacdo a uma logica neoliberal, dialoga diretamente com a andlise de Militdo, Queiroz e

Ortega (2023).

Os autores argumentam que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao ser
articulada com avaliagdes externas em larga escala, estd inserida em um contexto de
neoliberalismo extremo que prioriza a eficiéncia, a padronizacdo e a responsabilizagdo
individual dos estudantes e escolas. Esse modelo, segundo eles, contribui para a
reestruturacao do sistema educacional publico, movendo-o para um formato que favorece a
logica de mercado e a competicdo, enfraquecendo os principios de universalidade e

democratizagdo da educagdo publica.

Assim, a critica do académico A08Q2 nido ¢ isolada ou superficial; ela reflete uma
compreensdo compartilhada por estudiosos da educagdo critica. A percep¢ao de que o NEM

pode ser um instrumento para a privatizagao "aos poucos" evidencia o impacto politico das
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reformas educacionais contemporaneas. Conforme mostram Militdo, Queiroz e Ortega, a
BNCC e as avaliagdes externas atuam como mecanismos que reforcam esse processo, criando
uma estrutura que privilegia o controle, a gestao por resultados e o direcionamento do ensino
para demandas econOmicas, em detrimento da fun¢do social e emancipatoria da escola

publica.

Essa articulagdo entre a critica dos sujeitos da pesquisa e as analises tedricas mostra a
importancia de se considerar ndo apenas os aspectos pedagdgicos, mas também os efeitos
sociais e politicos das mudangas no curriculo, pois elas podem significar mudancas profundas

na organizagao e no acesso a educacao publica no Brasil.

Quanto as Unidades Curriculares, observa-se um entendimento relativamente claro de
que se tratam de componentes que integram os itinerarios formativos, com a fun¢do de
aprofundar contetidos especificos a partir do interesse dos alunos. Respostas como as de
A03Q3 e A12Q3 reforcam a ideia de que as UCs estdo ligadas a temas praticos e
interdisciplinares, como astronomia, eletricidade doméstica ou saude, e que sdo organizadas
conforme a area de conhecimento. Além disso, A06Q3 ¢ A07Q3 mencionam a flexibilidade e
o protagonismo discente como elementos estruturantes das UCs, o que demonstra

alinhamento com a proposta pedagogica da reforma.

Por outro lado, hd académicos que identificam limitacdes na efetivacdo da escolha
estudantil, como aponta A08Q3: “conforme a suposta escolha dos estudantes, mas ¢ dentre
aquelas que a escola ofertar [...]”, reconhecendo que, na pratica, a autonomia do aluno ¢
condicionada a estrutura e possibilidades da instituicdo. Essa critica ¢ pertinente e demonstra

uma compreensdo mais realista da implementacao das UCs, sobretudo nas redes publicas.

Por fim, A02Q4 destaca o aspecto do engajamento do aluno com a area de interesse,
indicando que, quando bem aplicadas, as UCs podem gerar maior envolvimento com os

estudos.

Assim, pode-se concluir que os académicos demonstram conhecimento parcial, porém
em processo de amadurecimento, sobre 0 Novo Ensino Médio e suas Unidades Curriculares.
As percepgdes transitam entre entusiasmo, critica e inseguranga conceitual, apontando para a
necessidade de que a formacao inicial docente inclua de maneira mais efetiva o debate sobre a
estrutura, os objetivos e os desafios da implementacio do NEM, de forma critica,

contextualizada e pedagdgica.
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Dando sequéncia a analise, a segunda categoria diz respeito as possibilidades de
desenvolvimento proporcionadas pelas Unidades Curriculares, tanto no que se refere a
proposta do Novo Ensino Médio quanto a formacao inicial dos licenciandos. Nessa etapa,
busca-se compreender em que medida os académicos percebem as UCs como espago de
aprofundamento, integracdo curricular e formagdo pratica. A resposta foi organizada no

Quadro 13 abaixo:

Quadro 13 - Sintese das respostas dos académicos na categoria 2

Cadigo Resposta
Académico/Pergunta
A01Q4 [...] Ao meu ver, para nos preparar mesmo, teriamos que ter

algumas disciplinas que englobam de forma geral a Biologia.
Temos somente a quimica geral.

Fonte: Autora, 2025.

Em contraste com a variedade de percepcdes apontadas anteriormente, as respostas
relacionadas a esta categoria revelam um sentimento de limitagao quanto ao desenvolvimento
efetivo das propostas. A fala do académico A01Q4 evidencia essa percepcao ao afirmar que,

~ . s L
para uma formagdo mais adequada, “teriamos que ter algumas disciplinas que englobam de
forma geral a Biologia. Temos somente a quimica geral.” Essa observagdo sinaliza uma
lacuna na organizagdo curricular da formagao docente, na medida em que o académico nao
enxerga nas disciplinas cursadas um preparo suficiente para atuar com a interdisciplinaridade

exigida pelas UCs.

Embora se trate de uma unica resposta nesta categoria até o momento, ela ¢é
significativa ao apontar que a fragmentacio da formacdo inicial compromete o
aproveitamento do potencial das Unidades Curriculares. A proposta do Novo Ensino Médio
pressupde um professor capaz de transitar entre diferentes saberes, com dominio tedrico e
didatico para propor atividades que integrem conhecimentos diversos e dialoguem com os
interesses dos estudantes. No entanto, conforme indica o relato de A0O1, a formagao ofertada

nao tem garantido esse preparo.

Dessa forma, observa-se que, mesmo reconhecendo as intengdes positivas das UCs no
contexto da reforma educacional, os académicos identificam limites concretos que dificultam

a apropriagdo pratica dessas propostas. A auséncia de uma formagdo ampla e integrada,
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especialmente nas areas das Ciéncias da Natureza, reduz as possibilidades de atuagdo dos

futuros professores nos espagos flexiveis e interdisciplinares que o NEM propoe.

Assim, conclui-se que as possibilidades de desenvolvimento das Unidades
Curriculares, no que tange a formacao inicial docente, estdo diretamente condicionadas a
estrutura curricular dos cursos de licenciatura. Para que os académicos possam explorar de
forma efetiva as potencialidades das UCs, é necessario que sua formagdo contemple de
maneira integrada os conteudos especificos, as praticas pedagogicas € o0s eixos

interdisciplinares exigidos pelo novo arranjo curricular do Ensino Médio.

Em continuidade a anélise, a terceira categoria trata dos principais obstaculos e limites
percebidos pelos académicos quanto a implementacdo do Novo Ensino Médio, a efetivagao
das Unidades Curriculares e a formagao inicial que estdo vivenciando. As respostas (Quadro
14) refor¢am e aprofundam as fragilidades ja apontadas nas categorias anteriores, revelando
uma visdo critica quanto as condigdes estruturais, politicas e pedagdgicas que envolvem o

novo modelo educacional.

Quadro 14 - Sintese das respostas dos académicos na categoria 3

Codigo Resposta
Académico/Pergunta
A12Q2 [...] A vertente problemdatica é que distancia entre os estudantes do

ensino superior, reduz o conhecimento tedrico e como
consequéncia vai deixando lacunas, como politicas publicas para
o financeiro e realidade social, que por sua vez torna os futuros
cidadaos alienados e despreparados.

A12Q3 [...] Um fato problematico, por exemplo, ¢ que na realidade de
algumas escolas, oferecer todas as areas de conhecimento ndo é
possivel e os recursos sao limitados, reduzindo ainda mais a
chance de aprofundamento e melhor aprendizagem.

A09Q4 [...] uma vez que as unidades curriculares ndo sdao algo preciso,
com muita incerteza.

A12Q4 [...] No entanto, acredito que a problematica se da na falta de
politicas publicas para melhorar o ensino e ndo no preparo
académico.

Fonte: Autora, 2025.

Um dos aspectos centrais apontados pelos licenciandos refere-se as desigualdades

estruturais entre escolas, que comprometem a efetivagdo do principio da flexibilidade
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curricular. O académico A12Q3 destaca que “na realidade de algumas escolas, oferecer todas
as areas de conhecimento nao € possivel e os recursos sdo limitados”, indicando que, embora
a proposta do Novo Ensino Médio preveja multiplos itinerarios formativos, a materializacao
dessa estrutura esbarra em limitagdes logisticas, materiais e humanas. Isso gera, como
consequéncia, uma implementacdo desigual, na qual as oportunidades de aprofundamento

variam drasticamente entre regides e institui¢des.

Além disso, surgem criticas a falta de clareza e consisténcia das Unidades
Curriculares, como aponta A09Q4, ao mencionar que “as unidades curriculares nao sdo algo
preciso, com muita incerteza”. Essa percep¢do evidencia que, mesmo no nivel da formagao
inicial, as UCs ainda sdo vistas como propostas pouco definidas, com objetivos e conteudos
instaveis, 0 que gera insegurancga quanto ao seu planejamento e execugdo futura por parte dos

licenciandos.

A andlise também revela preocupagdes com o distanciamento entre a formagdo
académica e a realidade educacional e social. O académico A12Q2 ressalta que “a distancia
entre os estudantes do ensino superior reduz o conhecimento tedrico €, como consequéncia,
vai deixando lacunas [...]”, relacionando essa defasagem ao desconhecimento de politicas
publicas e a auséncia de preparo para lidar com a complexidade do contexto escolar. Essa fala
reforca a necessidade de uma formagdo mais conectada a pratica educativa e as demandas
sociais contemporaneas, superando uma abordagem puramente conteudista ou desarticulada

das politicas educacionais vigentes.

Ainda dentro dessa perspectiva, A12Q4 complementa que “a problematica se da na
falta de politicas publicas para melhorar o ensino e ndo no preparo académico”. Essa distingdo
sugere uma visdo critica sobre os limites estruturais e institucionais que ultrapassam a
formagdo inicial, apontando para a responsabilidade do Estado na garantia das condi¢des
adequadas de ensino, tanto no ambito da educacdo basica quanto no apoio a formacgdo

docente.

Dessa forma, os dados analisados indicam que, do ponto de vista dos académicos, os
principais obstaculos a efetivagdo do Novo Ensino Médio e das Unidades Curriculares ndo se
restringem ao plano pedagogico, mas abrangem questdes estruturais, politicas e formativas,
que precisam ser enfrentadas por meio de agdes integradas. A auséncia de politicas publicas

robustas, a falta de clareza das propostas curriculares e a precariedade da infraestrutura
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escolar constituem desafios centrais que impactam ndo apenas o presente, mas também as

expectativas e a preparagao dos futuros professores.

Concluindo a analise, a quarta categoria refere-se a percep¢ao dos académicos quanto

a formacao inicial que estdo recebendo e sua preparacdo para atuar dentro da légica do Novo

Ensino Médio, especialmente no que diz respeito as Unidades Curriculares. As respostas

(Quadro 15) revelam uma diversidade de experiéncias e opinides, refletindo um processo

formativo ainda em constru¢do e marcado por desigualdade de acesso a praticas pedagogicas

especificas.
Quadro 15 - Sintese das respostas dos académicos na categoria 4

Codigo Resposta

Académico/Pergunta

A01Q4 100% ndo. Mas tem nos dados uma nog¢do do que vamos enfrentar
no sistema educacional. [...]

A02Q4 Sim. [...]

A03Q4 Dentro da graduagdo em si ndo, entretanto através dos projetos
dentro da universidade é possivel obter uma nogdo sobre algumas
atividades que podem ser trabalhadas nessas disciplinas.

A04Q4 Até o momento ndo, mas imagino que nos proximos semestres, d
medida que as praticas de ensino forem avan¢ando, havera algum
preparo nesse sentido.

A05Q4 Sim.

A06Q4 Nao.

A07Q4 Sim, embora a primeira vista as aulas parecem ser massantes, mas
sdo de certa forma necessarias para a formag¢do como professor.

A08Q4 Sim.

A09Q4 Ndo, [...]

A10Q4 Com os projetos de extensdo, sim.

Al11Q4 Sim.

A12Q4 Acredito que isso é mais visivel nos ultimos semestres, quando as
instrumentagoes para o ensino de fisica sdo mais presentes. |[...]

Fonte: Autora, 2025.
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Parte dos respondentes afirma sentir-se, ao menos parcialmente, preparada para
enfrentar os desafios impostos pelo novo modelo. Académicos como A02Q4, A05Q4, A08Q4
e A11Q4 sinalizam que a formacao recebida tem sido suficiente ou adequada, ainda que de
forma geral. Outros, como A07Q4, reconhecem a importancia dos conteidos mesmo quando
as abordagens parecem inicialmente “massantes”, sugerindo que, com o tempo, 0s
académicos percebem o valor formativo das disciplinas tedricas para a constru¢ao do saber

docente.

No entanto, diversas falas evidenciam lacunas na formagdo para lidar com as
especificidades do Novo Ensino Médio. A01Q4, por exemplo, afirma que a formagdo “100%
ndo [prepara], mas da uma nogao do que vamos enfrentar no sistema educacional”, apontando
que o contato com a realidade escolar ainda ¢ limitado e superficial. Essa percepcao ¢
reforgada por A06Q4 e A09Q4, que indicam claramente ndo se sentirem preparados, o que
evidencia uma distancia entre os contetidos da graduacdo e as praticas exigidas pelas reformas

educacionais recentes.

Além disso, destaca-se a importancia dos projetos de extensdo e acdes
extracurriculares como espagos complementares a formagdo formal. Académicos como
A03Q4 e A10Q4 afirmam que tais iniciativas possibilitam uma maior aproximacdo com a
dindmica das UCs e com metodologias inovadoras, algo que ainda ndo ¢ plenamente
contemplado nas disciplinas obrigatorias dos cursos. Essa constatacdo aponta para a
necessidade de ampliar e valorizar praticas formativas integradas a realidade escolar, tanto por

meio das disciplinas de didatica quanto por meio das experiéncias praticas supervisionadas.

Outro elemento importante diz respeito a progressividade na formagdo. A04Q4 ¢
A12Q4 reconhecem que a preparagdo especifica para atuacdo nas UCs pode ocorrer nos
semestres finais, especialmente com o avango das praticas de ensino e das disciplinas de
instrumentagdo. Isso sugere que, embora a formac¢do ndo contemple de maneira imediata as
demandas do Novo Ensino Médio, h4d uma expectativa de que esse preparo se intensifique nas
etapas finais da graduacdo, o que pode indicar uma estrutura curricular ainda em fase de

adaptacao as novas exigéncias legais e pedagogicas.

Dessa forma, conclui-se que o trecho destaca que a formagao inicial docente, segundo
os proprios académicos, ainda ndo estd plenamente alinhada as exigéncias praticas das

Unidades Curriculares e do Novo Ensino Médio. Essa percep¢ao coincide com as andlises de
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Cruz, Moura e Barbosa (2024), que discutem em seu estudo a complexidade do processo de
adaptacdo dos cursos de licenciatura as mudancas trazidas pela Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) e as novas demandas do ensino.

Os autores apontam que, apesar dos documentos normativos estabelecerem diretrizes
claras para a formagdo docente, na pratica ha um desafio significativo para a sua
implementagdo eficaz, especialmente no que tange a uma articulagdo contextualizada entre
teoria, pratica e as realidades escolares. Eles ressaltam que as licenciaturas precisam avangar
para além de uma formacdo centrada apenas no contetdo disciplinar, incorporando
experiéncias interdisciplinares e praticas pedagogicas alinhadas com a BNCC e as demandas

contemporaneas do Novo Ensino Médio.

Assim, o reconhecimento feito pelos académicos quanto a insuficiéncia da preparacdo
formal reflete a urgéncia j4 apontada na literatura para que os curriculos dos cursos de
forma¢do docente sejam revistos e ajustados. Isso garantiria uma formagdo que responda
efetivamente aos desafios do cotidiano escolar, favorecendo uma articulagdo mais integrada
entre o conhecimento tedrico, a pratica pedagdgica e as politicas educacionais vigentes, como

destaca Cruz et al. (2024).
4. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou compreender, a partir da percepcdo de professores da area de
Ciéncias da Natureza atuantes na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, os
impactos e desafios enfrentados na implementacao das Unidades Curriculares (UCs) enquanto
componentes dos itinerarios formativos previstos pela BNCC. A investigagdo, de carater
qualitativo e inicial, optou por delimitar seu universo aqueles docentes que lecionam ou
lecionaram tais UCs, garantindo assim maior consisténcia analitica e afinidade com os

objetivos propostos.

Os dados analisados evidenciaram importantes contribui¢cdes dos professores no que
se refere a organizagdo, clareza e aplicabilidade das UCs no cotidiano escolar. Dentre os
pontos recorrentes, destacaram-se a dificuldade inicial de adaptagdo as novas diretrizes, a
percepcao de descontinuidade e desvalorizagao das propostas formativas por parte dos 6rgaos
gestores — como demonstrado nas criticas quanto ao atraso do referencial pedagdgico —,
bem como o descompasso entre as expectativas da formacao docente e as demandas efetivas

exigidas pelas UCs.
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Apesar das dificuldades relatadas, também se percebe um movimento de maior
familiarizagdo com as propostas ao longo do tempo, especialmente nos anos de 2024 e 2025,
nos quais as ementas das UCs e disciplinas da base passaram a apresentar maior
convergéncia. Essa aproximagao contribuiu para a ressignificacdo do papel docente diante dos
itinerarios, indicando que o percurso de implementacdo das UCs, embora desafiador, ¢
passivel de ajustes e melhorias quando ha investimento institucional, didlogo e formagao

continua.

Por se tratar de uma pesquisa inicial, limitada ao grupo de professores que atuam
diretamente com as UCs, recomenda-se, para estudos futuros, a ampliagdo da amostra para
outros sujeitos envolvidos no processo educativo, como gestores escolares, estudantes e
licenciandos da area. Tal expansao podera proporcionar uma visao mais ampla e integrada dos
itinerarios formativos e de sua efetiva contribuicdo para a formacdo dos jovens no ensino

médio.

Assim, conclui-se que, embora os itinerarios formativos na area de Ciéncias da
Natureza representem uma proposta inovadora e potencialmente enriquecedora, sua eficacia
depende de condigdes estruturais, formativas e pedagodgicas coerentes, que valorizem o

protagonismo docente e respeitem os tempos e necessidades das comunidades escolares.

A analise também evidenciou que os desafios enfrentados ndo se restringem ao plano
individual do professor, mas estdo diretamente relacionados a questdes de ordem estrutural,
curricular e politica, o que exige agdes articuladas entre universidades, escolas, secretarias de

educacdo ¢ instancias formativas.

Assim, este trabalho contribui para o debate sobre a efetividade das Unidades
Curriculares no contexto do Novo Ensino Médio, ao oferecer uma sistematizagao critica das
percepcdes de quem vivencia, na pratica ou em formagdo, os impactos dessa politica
curricular. Como resultado, espera-se que os dados aqui apresentados sirvam de base para
futuras discussdes académicas, publicacdes cientificas e, sobretudo, para o aperfeigoamento
da formacdo docente, bem como para a constru¢ao de praticas pedagodgicas mais coerentes,

democraticas e significativas no Ensino Médio sul-matogrossense.
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