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Resumo

O presente trabalho de pesquisa tem como objetivo aplicar na sala de aula os principios
do texto Resposta a pergunta: Que é Esclarecimento? de Kant, a fim de proporcionar ao
educando, por meio de um problema filosofico, o exercicio do pensar autbnomo. A
partir das sequéncias didaticas propostas, o docente leitor deste texto encontrard um
exemplo de praticas possiveis para trabalhar alguns conceitos kantianos. Oferecemos
uma reflexdo acerca da importancia da liberdade de pensar e agir buscando aperfeicoar
uma pratica filosofica que convide o estudante ao exercicio do pensar por si mesmo e de

incorporar os principios a uma cidadania responsavel.

Palavras-chave: Autonomia. Ensino de Filosofia. Kant. Professor.



ABSTRACT
This dissertation aims to apply the principles of Kant’s text What is Enlightenment?, in
order to provide the student, through a philosophical problem, an opportunity for the
exercise of autonomous thinking. Based on the proposed didactic sequences, the teacher
/ reader of this text will find an example of possible practices to work some of the most
relevant Kantian concepts. We offer a reflection on the importance of freedom to think
and to act, seeking to perfect a philosophical practice that invites students to think for

themselves as well as to incorporate the principles of responsible citizenship.

Keywords: Autonomy. Kant. Professor. Teaching of philosophy.
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INTRODUCAO

O trabalho de pesquisa aqui apresentado € o resultado do amadurecimento de
uma proposta que, inicialmente, visava desenvolver uma pratica para promover a
autonomia do educando. Para tanto, escolheu-se como base da presente dissertacdo o
texto Resposta a pergunta: Que é esclarecimento? (1784) de Immanuel Kant. No
entanto, o objeto de estudo foi ajustado ao longo da pesquisa com o intuito de refletir
acerca das perspectivas de ensino a partir do Esclarecimento em Kant. Decidiu-se,
entdo, que a parir desse texto buscariamos conceituar a autonomia, o uso publico e
privado da razdo, a liberdade e o dever.

A metodologia utilizada para a construcdo da pratica pedagogica foi embasada
na obra O ensino de filosofia como problema filosofico do autor Alejandro Cerletti. Ao
abordarmos o desafio da disciplina de Filosofia na educacdo béasica, questionamos como
ensinar filosofia, quais conteidos e métodos de transmissdo dos “saberes filoséficos”. A
partir da analise desse autor, nos detemos em trés abordagens que consideramos as mais
relevantes para o desenvolvimento dessa pesquisa. Tais abordagens compdem o
primeiro capitulo, que enfatiza o ensino de filosofia como problema filoséfico e estdo
elencadas da seguinte forma: o ensino de filosofia; as perguntas e atitudes filosoficas; e
a repeticéo e criacdo na filosofia e seu ensino.

Os conceitos presentes na Aufklarung kantiana foram desenvolvidos no segundo
capitulo por meio de um percurso sobre a filosofia de Kant, abordando o seu
entendimento acerca da razéo, liberdade e dever. Por isso, foram realizadas leituras de
comentadores para proporcionar uma maior compreensdo de um texto publicado em um
periddico no século XVIII que trazia para analise e reflexdo muitos campos filosoficos
(epistemologia, ética, antropologia,) além de fundamentos da vida politica.

O terceiro capitulo consiste em um relato das experiéncias a partir das
perspectivas pensadas e do estudo do texto e dos conceitos presentes no esclarecimento
kantiano, com os relatos das praticas propostas e seus resultados.

No quarto capitulo focamos em apresentar o produto pedagdgico proposto por
meio da sequéncia didatica, destacando trechos pontuais do texto Resposta a pergunta:
Que ¢é esclarecimento?, para que, a partir de sua leitura e analise, o educando possa ter
contato com o autor, com seu texto filoséfico, seus conceitos e os problemas filosoficos,
vivenciando um processo de aprendizagem por meio de uma real pratica filoséfica

associada a uma obra de ficcdo como recurso especifico para problematizar e
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contextualizar, visando uma melhor compreensdo de conceitos filoséficos segundo o
sistema kantiano. Essa pratica em sala de aula propiciara a vivéncia da Filosofia

construida ao longo da histéria do pensamento humano.



Capitulo 1 — O ensino de filosofia — como problema filoséfico

Ensinar filosofia, assim como qualquer outra disciplina requer clareza de como
deve ser essa execucdo. E é nesse momento que surgem diversos questionamentos
como: “o conteudo é 0 mais importante? ”, “o método € 0 mais importante? ” ou “dar
aula é ter o dominio de conteudo somado a uma metodologia eficaz? ”, essas e diversas
outras davidas permeiam a atividade de todo docente comprometido com a sua préatica
ao assumir uma sala de aula.

Nesse contexto, nos dedicaremos a pensar acerca do ensino da disciplina de
Filosofia no Ensino Médio da Educacdo Basica, buscando uma possivel compreensdo
sobre 0 que realmente importa, a saber, se € 0 que se ensina ou como se ensina ou se
ndo ha ensino sem a clareza de contelldo e métodos como o instrumento de construcao
do saber.

Dessa maneira, teremos alguns passos a tomar para que pensemos um caminho
que seja vidvel para a execugdo desse ensino e como aplicar uma intervencdo ou

proposta filosofica.

A filosofia no ensino basico é um desafio, pois sabemos que, por mais que haja
um curriculo estabelecido, ha diferentes realidades na sua pratica. A realidade do
educando € um ponto de partida e seria pueril pensar que ensinar filosofia sempre sera a
partir do mesmo conteudo e com a mesma forma. Imaginemos uma regido
metropolitana desse pais uma escola de periferia e uma escola que atenda a uma classe
com alto poder econdmico, ou mesmo uma escola rural no interior, ou de ensino técnico
(bem como outras modalidades de ensino) sdo realidades diversas que merecem um
olhar atento diante do contexto escolar em que o educando esta inserido.

Diante desse pressuposto, iremos tomar como referéncia o texto de Alejandro
Cerletti, O ensino de filosofia como problema filosofico, para encontramos
fundamentos que nos auxiliem a pensar ndo apenas na fundamentacdo tedrica, mas
como executar uma préatica metodologica ao pensar nos mais diversos cenarios escolares
do ensino de filosofia.

O autor ndo apenas pressupOe a realidade do educando, mas também considera
guem o ensina. Segundo ele, quem ensina tem influéncia de conhecimentos filosoficos,

mas também pedagogicos, e ndo descarta um cendrio de influéncia na formacgéo “(...) o

1 CERLETTI, Alejandro. O ensino de filosofia como problema filosofico. Traducdo Ingrid Muller
Xavier. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2009.



tipo de vinculo que aquele que ensina mantém com a filosofia e com o ensino”.
(CERLETTI, 2009, p. 08), ora ao pensar ndo apenas na formacdo filos6fica, mas na
compreensdo do que é a filosofia, ao considera-la um “modo de vida” ou um campo
técnico profissional, bem como:

(...), sera diferente que alguém tenha tido uma formacdo inicial
fortemente filoséfica e pouco atenta a didatica do que, o caso
contrério, em que a formagédo tenha acentuado mais a perspectiva
didatica do que os conteudos filosoficos. (...) (CERLETTI, 2009, p.
08)

De qualquer maneira, “(...) o ponto de partida e os supostos filosoficos e
pedagbgicos sao diferentes (...)”. (CERLETTI, 2008 p. 08), o que fara estabelecer
vinculos distintos com o filosofar e o ensinar.

O ponto de partida para entender o ensino como um problema filosofico, sera
refletir o que se entende por “ensinar filosofia” e como expor o conteddo como
problema filoséfico, em outras palavras, o ensinar filosofia o faz tomar decisdes

primeiramente filosoficas e, a partir destas, de definir os recursos para a sua aplicacao.

1.1 Que é ensinar filosofia?

N&o ha davidas que encontrar uma Unica resposta para a indagagdo “que €
ensinar filosofia?” dependerd de como e onde essa pratica sera inserida. O ato de
ensinar estd posto muitas das vezes como transmissdo de um dado objeto do
conhecimento, por meio de contetdos e no caso aqui em especifico da filosofia, que
remete a uma nova indagacdo “que ¢ filosofia” e que, ndo admite apenas uma Unica
interpretagdo. Mas como afirma Deleuze e Guattari (1992, p. 09), “(...) a filosofia é a
arte de formar, de inventar, de fabricar conceitos.”?, independente da filosofia e do
filosofar, os conceitos® sdo ponto de partida para buscarmos o cenario para o exercicio

do pensamento. E como 0 nosso objeto de estudo é compreender um possivel caminho

2 DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. O Que é a Filosofia? Tradugdo: Bento Prado Junior e Alberto
Alonso Munoz. Rio de Janeiro: Editora 34, 1992.

3 Os autores Deleuze e Guattari afirmam: “As trés poténcias do pensamento sdo a Arte, a Ciéncia e a
Filosofia. (...), a Arte traca um plano de composicédo e cria perceptos e afectos. A Ciéncia, por sua vez,
traga um plano de referéncia e cria fungdes. Ja a Filosofia traga um plano de imanéncia e cria conceitos.”
(ASPIS e GALLO, 2009, p. 31). E importante ressaltar que, para Deleuze e Guattari, a Filosofia ndo é
apenas o exercicio da criacdo de conceitos; ela é a Unica que produz conceitos e esses sdo objetos da
Filosofia. Os conceitos s&o criados a partir de problemas e estabelecidos sobre um plano de imanéncia (o
filésofo, o tempo, o lugar), ou seja, o plano que fornece condigdes para o surgimento dos problemas que,
por sua vez, influenciam a produgdo conceitual. Portanto, para os referidos autores, a Filosofia ndo é nem
contemplacéo, nem reflexdo, nem comunicacéo.
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para o ensino de filosofia, em especifico no contexto educativo formal — ensino médio
da educacdo basica brasileira —, essa tarefa se torna ainda mais complexa.

A questdo “que ¢ ensinar filosofia?” ou mesmo “o que ¢ aprender filosofia?”,
ndo possuem respostas prontas e acabadas, pois depende da concepc¢do que se tenha e
espera da filosofia, para Cerletti:

Poder-se-4 propor que aprender filosofia é conhecer a sua histéria,
adquirir uma série de habilidades argumentativas ou cognitivas,
desenvolver uma atitude diante da realidade ou construir um olhar
sobre o mundo. (CERLETTI, 2009, p.12)

Independe da concepcao de filosofia, os desafios para construir uma perspectiva
para abordar os aspectos do seu ensino, perpassa pelos elementos didaticos, mas estes
por sua vez, ndo séo a solugdo. Ensinar filosofia foi uma atividade que acompanhou o
proprio desenvolvimento das escolas filosoficas, bem como a ocupagdo de muitos
filosofos.

Foi na modernidade que “o ensino de filosofia adquire uma dimensao estatal”
(CERLETTI, 2009, p. 13), a partir de sua institucionalizagdo, passando a compor 0s
sistemas educativos e a ocupar um espacgo de maior ou menor relevancia de acordo com
0 programa governamental. Isso faz com que, para os professores ensinar filosofia ndo
seja apenas a transmissdo do seu conhecimento filoséfico ou de sua filosofia, mas
também um ensino vinculado ao aspecto institucional que viabiliza essa pratica
educativa.

Como ja dissemos, o ensino de filosofia na educagdo basica brasileira ndo esta
desvencilhado de uma normativa e de um curriculo, isto é, ha critérios no exercicio
desse ensino institucionalizado, que priorizara conteudos “especificos de filosofia”, que
pode tornar 0 seu ensinar a partir de uma mera visao simplista de apenas transmissao de
conteddo. Por isso, questdes como 0 que Se ensina € como se ensina podera nos remeter
a uma postura irrefletida no cumprimento dessa tarefa de ensinar filosofia.

Segundo Cerletti (2009, p.16), “a filosofia e a didatica transitam por caminhos
separados que ocasionalmente se justapdem, em virtude da circunstancia de ter que ‘dar

299

aula’. Esse dar aula perpassa pelo pressuposto de que a filosofia ¢ diferente da didatica,
mas que a filosofia depende de um método para ensinar seja temas filosoficos ou

mesmo a histdria do pensamento filosofico* com os seus respectivos filosofos.

4 0O que distingue um ensino de filosofia a partir da histéria da filosofia ou de temas filoséficos é a
abordagem. E que na primeira proposta, ha uma divisdo cronoldgica baseada nos periodos histéricos, seus
respectivos fildsofos e escolas de pensamento. Isso difere dos temas filoséficos, que adotam uma
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Ora, seria possivel “explicar” do mesmo modo, isto ¢, utilizar a mesma
metodologia, para o ensino da ética, metafisica, ontologia, racionalismo ou a filosofia
platonica, cartesiana, kantiana dentre outros pensadores, pois a aquisicdo do
conhecimento filosofico dependeria do contetdo a ser ensinado, ndo a forma em que é
ensinado. E ai surge a davida, ha maneiras comuns de ensinar os contetdos filosoficos?
Afirmar que ha maneiras comuns de ensinar ndo é o0 mesmo que afirmar que ndo ha
atividades diversas para ensinar a filosofia, ou seja, existem inUmeras perspectivas, seja
por meio de exposi¢des audio visuais, leituras de texto filosoficos ou textos ficcionais,
estudo dirigido, seminarios etc.. Metodologias essas gerais e aplicadas ao ensino de
também outras disciplinas.

Essas metodologias e recursos didaticos sdo instrumentos da atividade de ensinar
e sdo utilizados durante a aprendizagem em qualquer disciplina, assim como na
filosofia. Mas quando pensamos sobre a insercdo do conteddo, quer seja por meio da
historia da filosofia, de tematicas filosoficas ou como teoria do conhecimento,
precisamos pensar que a Filosofia precisa cumprir o seu papel quanto a possibilidade de
se encantar com o mundo, de “exercitar o talento da raz3o™®, isto é, aprender o processo
do filosofar por meio do exercicio da razdo e do pensar autbnomo.

E, conforme Cerletti (2009, p.19), “todo ensino de filosofia deveria ser, em
sentido estrito, um ensino filosofico”, isto €, o ensino filosofico é possivel a partir de
uma mediacdo filos6fica, como por exemplo, textos filoséficos, problematicas
filosoficas existenciais, até obras ficcionais com tematicas ndo habituais da filosofia,
mas desde que o enfoque seja a partir de uma perspectiva filosofica®.

Desta forma, o perguntar filosofico € uma referéncia tipica e fundamental do
filosofar e, consequentemente, do “ensinar filosofia”. Em conformidade com Cerletti
(2009, p. 21): “o ‘conteudo’ a ensinar ¢ a ‘forma’ de fazé-lo ndo sdo aspectos alheios

um ao outro (...)”, ou seja, nao sao independentes e nem acidentais no ato de ensinar.

perspectiva a partir da experiéncia de pensamento. Conforme ilustrado por Aspis e Gallo, “Um exemplo.
Talvez ndo desperte tanto o interesse do estudante, em um primeiro contato, saber o que pensou um
filésofo como Platdo, que viveu ha dois mil e quinhentos anos atras. Mas o aluno podera estar mais aberto
para pensar sobre o amor, algo que faz parte de seu cotidiano, de sua vida. E, através da tematizacdo do
amor, poderemos por exemplo ler o dialogo O Banquete e acompanhar a teorizagdo sobre o tema
produzida pelo mesmo Platdo.” (ASPIS e GALLO, 2009, p. 51)

> KANT, Immanuel. Critica da Razdo Pura. Traducdo de Manuela Pinto dos Santos e Alexandre
Fradique Morujéo. Lisboa, Fundacdo Calouste Gulbenkian, 2001.

& O que caracteriza a perspectiva filoséfica é a elaboracdo de conceitos e um plano de imanéncia com base
na fundamentacéo dos autores Deleuze e Guattari que difere das outras poténcias do pensamento, como a
Arte e a Ciéncia.
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Portanto, ensinar filosofia € possivel a partir do filosofar como propulsor deste
ensino que, como atividade peculiar da filosofia, abarca o fazer filosofia com o sentido
de transmissdo. O filosofar como inquietude por meio da pergunta filoséfica faz com
que essa inquietacdo seja a mola propulsora na busca da compreensao do problema que

0 cerca.

1.2 O perguntar filosofico e a atitude filoséfica

Segundo Cerletti (2009, p. 23) ap6s afirmar que a importancia “filosofica
didatica de coeréncia entre o que se assume que ¢ filosofia e 0 que se ensina em seu
nome”, vai sustentar que toda pergunta filosofica tem a intencionalidade de quem a
formula, pois as possiveis respostas terdo sentido para quem as elabora.

O perguntar filoséfico ndo é uma préatica que busca uma mera resposta, 0 seu ato
faz com que haja uma investigacdo, uma ansia em compreender as questdes por meio de
elaboracdo de pensamentos que recorre a conceitos filoséficos, mas que acima de tudo
amplia os horizontes de perspectivas elaboradas pelo exercicio do pensar.

A filosofia tem como perspectiva conduzir ao conceito as questbes que se
apresentam no mundo, questdes essas que muitas das vezes ndo terdo uma resposta
definitiva, mas possivelmente serdo instrumento de elaboracdo de outras questdes. Um
observador desavisado podera ser induzido a pensar que nao havera sentido elaborar
perguntas que levam as inUmeras perspectivas fundadas, muitas vezes, em conceitos que
se contrapde e julgar o perguntar filosofico ndo passa de mera especulagéo.

Por isso, segundo o autor estudado ““a reflexdo sobre o ensino filosofico deveria
voltar-se, (...), para as condigdes de possibilidade de perguntas filosoficas”, sem
esquecer que 0 mesmo autor sustenta que o “carater filos6fico de uma pergunta € a
intencionalidade de quem pergunta”. (2009, p. 25). Sendo assim, quem se propdem a
perguntar e perguntar-se filosoficamente instiga e se posiciona subjetivamente diante do
mundo. A questdo € como se poderia ensinar essa pretensdo ou impulso de saber que
esta presente nas perguntas filosoficas.

A experiéncia nos revela que o ato de fazer perguntas filoséficas e/ou usar uma
metodologia que envolva o perguntar filosofico, se torna intrigante por dar a sensagado
que a resposta dada geralmente conduzird a outras questdes. Segundo Cerletti, “(...)
pareceria que sempre ficara algo nédo satisfeito, ndo resolvido pelas respostas que demos
— ou que nos demos —, 0 que dara a sensacdo de que algo falhou, ou que algo esta

faltando”. (2009, p. 27). Sempre ha um incdmodo, um vazio, a ddvida, mas esses sdo 0s
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elementos que também estimulardo a chave do real saber filosofico. Pois, “o que move
alguém a filosofar € o desafio de ter de dar conta, permanentemente, de uma distancia
ou de um vazio que nunca é preenchido, satisfeito”. (2009, p. 27)

O ensinar filosofia, ndo deixa de ser um desafio filosofico, pois ao ensinar temos
também esse sentimento de impoténcia diante das questfes a serem elaboradas, bem
como, uma atencdo as possiveis propostas e ou busca de solucdo para problemaética
apresentada. Por isso, 0 que poderiamos ensinar e porventura aprender? Cerletti afirma
que:

(...) a filosofia e o filosofar sdo muito mais do que a apropriacéo
de certas habilidades l6gico-argumentativas ou cognitivas em um
campo de objetos determinados. Essas destrezas, que sao
indispensaveis para o desenvolvimento de um pensar sistematico,
constituem uma condicdo para o filosofar mais do que um fim em
si mesmo. (CERLETT], 2009, 27)

A Filosofia tem sido tradicionalmente caracterizada como um pensar que se
dedica ao aprimoramento do pensamento, também denominada ‘“habilidades do
pensamento”’, como por exemplo: as habilidades de investigacdo, de raciocinio, de
formacdo de conceitos, de traducdo, etc. E, nesse momento é importante registrarmos
que o dialogo é essencial para o exercicio e aquisicdo dessas habilidades. O didlogo
proporciona o0 ato de trocar ideias, convicgfes, argumentos e premissas relativas as
préprias convicgdes. O que nos permite desvelar nesta troca de razdes, € que estas se
tornem mais consolidadas, menos consolidadas ou até claramente vazias ou sem
sustentacao.

Portanto, “em que medida se poderia ser um pouco filésofo, sem importar o
nivel de conhecimentos?®. Acreditamos que seja possivel, independe do nivel
educacional, o desenvolvimento de uma atitude filoséfica no cenario escolar do ensino
médio, guardada as suas devidas proporc¢des, ou seja, que qualquer pessoa poderia vir a
filosofar. E, é evidente que ndo com o mesmo rigor de um filésofo com toda a sua
experiéncia no exercicio da sua profissdo, mas do ponto de vista qualitativo, ou seja,

entre o exercicio de um filésofo e de um educando que se inicia no filosofar, sera o grau

7 LIPMAN, Matthew e SHARP, Ann. A. A Comunidade de Investigacdo e o Raciocinio Critico.
Traducgdo: Ana Luiza F. Falcone e Sylvia J. H. Mandel. Colecéo Pensar. Centro Brasileiro de Filosofia
para Criangas. Sdo Paulo, 1995. Lipman, pensador contemporaneo estadunidense que por meio de novelas
filosoficas cria uma metodologia baseada em “perguntas filosoficas” desenvolvidas numa comunidade de
investigacdo. Afirmava que “A Filosofia tem se preocupado com o desenvolvimento das habilidades de
raciocinio, com o esclarecimento de conceitos, com analises dos significados e com atitudes que levem as
pessoas a questionar, investigar e tentar, de véarias maneiras, buscar os significados e a verdade”.

8 CERLETTI, Alejandro. O ensino de filosofia como problema filosofico. Traducdo Ingrid Muller
Xavier. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2009.
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de entendimento, de propdsito, de referéncia, de fundamentacdo tedrica, de erudicéo,
etc., mas ndo o faria menos filosofico.

E importante ressaltar que o filosofar no contexto da sala de aula ndo deixa de
ter a mesma atitude da busca, da inquietude ao esclarecer conceitos, construir uma
informacdo ou conhecimento a respeito de algo, comprometido com o bem pensar, pois
o0 raciocinio negligente, comentarios impensados ou brincadeiras desnecessarias nao
propiciam um ambiente favoravel para o exercicio do filosofar. E essa atitude precisa
também estar presente no professor na aula de filosofia, quando demonstra “sua atitude
perseverante de perguntar e perguntar-se e tentar encontrar respostas”. (CERLETTI,
2009, 29). Ensinar filosofia pressupde basicamente ensinar a filosofar, isto €, a atitude
permanente do questionar, do problematizar, na &nsia da busca por respostas.

Voltamos agora para 0 nosso questionamento inicial: o que se ensina e 0 como
se ensina? Como os conteddos filosoficos, a prépria historia da filosofia, pode ser
ensinado por meio de uma “atitude filosoéfica”? Como utilizar contetidos e/ou campos
da filosofia a partir de uma intervencéo criativa dos envolvidos de uma aula filosofica?
Utilizaremos como fundamentacdo na proxima secdo, os fundamentos do pensador
Cerletti.

1.3 Repeticgéo e criacdo na filosofia e em seu ensino

Partiremos da reflexdo sobre o que se “pode ensinar em nome do pensar critico e
criativo. Mas, sobretudo, avaliar o que ha — ou pode haver — de repetitivo e o que ha de
criativo em qualquer ensino de filosofia”. (2009, 31). Conforme o autor, é fundamental
prestar atencdo ao contexto em que ocorre a aprendizagem da filosofia (“lugar que
ocupa quem ‘aprende’ filosofia”), considerando o papel central que a aprendizagem
desempenha, bem como sua interagdo com quem lhe ‘ensina’.

Como h& um imenso desafio ao tentar definir o que € ensinar filosofia, e essa
questdo ja foi discutida acima, vamos partir do habitual que é retomar ao passado,
buscando entendé-la a partir da constru¢cdo do pensamento filosofico ao longo da
historia: seus pensadores, os problemas por eles elaborados, as suas tentativas em
resolver suas indaga¢des fundamentais, e por ultimo, suas obras. Pensar sobre a filosofia
a partir da sua origem, significado e o seu panorama historico de mais de vinte e cinco
séculos nos da um ponto de partida. Mas acreditar que a partir de um pressuposto
tedrico o ensinar filosofia se torna elementar € desconsiderar o qudo essa tarefa é

desafiadora e laboriosa.

15



E, aqui buscamos pensar como a elaboracdo de problemas que desejamos
caracterizar como filoséficos terd aplicagdo ou sentido, como o pensar criativo se insere
num “horizonte de repeticdo de um conjunto de saberes e praticas”, e pensarmos de que
forma o ensino de filosofia pode ter efeitos nesse processo.

Ora, se ensinar filosofia perpassa por retomar conceitos e problemas que ja
foram elaborados no passado, pois ndo ha como criar algo do nada, sempre havera um
ponto de partida, seja 0 pensador, a obra, a doutrina, o conjunto de teorias etc.. Mas que,
simultaneamente, é contextualiza em direcdo ao futuro, pois se propem um olhar
préprio que elabora novos questionamentos. Conforme Cerletti:

O professor filésofo e seus alunos-filésofos potenciais conformam
um espago comum de recriagdo no qual as preguntas se convertem
em problemas que olham em duas dire¢Ges: para a singularidade de
cada um no perguntar-se (e a busca pessoal de respostas) e para a
universalidade do perguntar filos6fico (e as respostas que o0s
filésofos se deram ao longo do tempo). Em um curso filosofico,
essas diregdes confluem se alimentam mutuamente. (CERLETTI,
2009, 32)

A repeticdo nos possibilita a criacdo, isto é, o aparecimento de outras
perspectivas. Ao observarmos a historia da filosofia, nota-se uma continuidade somado
ao aparecimento de elementos novos de tempos em tempos. Em outras palavras, a
inauguracdo de um pensamento original que julga, ordena ou transforma os
conhecimentos filosoficos até entdo dominantes. Se considerarmos que a filosofia
possui como uma de muitas caracteristicas gerais a satisfacdo do proprio ato de indagar,
privilégio peculiar do ser humano, pois a mesma tem uma preocupacdo de compreender
a diversidade de mundo que nos cerca, toda ordem e desordem, o essencial e o
acidental, a ordem, a harmonia existente, o que move ha séculos o ato de repetir, recriar
e criar 0 novo.

Em conformidade com o autor, seria legitimo identificar dois aspectos que se
envolvem no ensinar e no aprender filosofia: uma dimensdo “objetiva” (termo este
usado pelo autor com uma certa cautela) e outra “subjetiva”. A dimensdo objetiva seria
a informacéo historica, as fontes filosoficas, os textos de comentadores, entre outros, ja
a dimensdo subjetiva seria a novidade do que filosofa: a sua apropriacdo de fontes, sua
recriagdo dos problemas, sua leitura do passado etc.

Ensinar filosofia ndo se restringe a transmitir os saberes tradicionais da filosofia
pela mediacdo do professor ao aluno. O filosofar ndo restringe ao plano da simples

repeticdo, por isso o ensino de filosofia s6 se torna filosofico a partir da revisdo
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daqueles saberes no contexto de uma aula. Portanto, quando se filosofa a partir desses
saberes (historico ou conceitual) ou com eles e ndo quando apenas 0s repete.

Partindo do pressuposto que o ensino filos6fico sera repeticdo e criagdo,
passamos para uma questao conceitual de como ensinar essa “repeti¢do criativa”. E aqui
se faz necessario refletir sobre o exercicio do filésofo docente e a sua coeréncia com
que ensina e o modo de ensinar. Por exemplo, o professor que transmite um
conhecimento filosofico recorrendo a exemplos pontuais da historia da filosofia, mesmo
com dimensdes repetitiva e criativa e que ao avaliar a eventual aprendizagem do aluno
solicita-lhe repetir o que Ihe foi explicado, permitira nessa circunstancia uma grande
possibilidade de que os alunos se tornem repetidores do pensar alheio, com uma remota
possibilidade de apropriagdo subjetiva. E aqui surge a reflexdo se queremos ensinar
filosofia filosoficamente e ““a filosofia como repetigdo criativa ¢ o suposto filosofico e,
portanto, a condi¢do de nosso ensino”. Entdo, precisariamos ter no ensino uma pratica e
ndo somente explicar a concepcao de filosofia. De acordo com a sustentacdo do autor
“ensinariamos filosofia no ato de filosofar e aprender-se-ia filosofia comecando a
filosofar.” (2009, 36).

E preciso reafirmar que a “repetigdo criativa” deveria ter lugar no ensino e na
aprendizagem, o que nos leva a retomar as dimensdes ja mencionadas e que estas
precisam estar enlacadas, a dimensdo objetiva (repeticdo) e a subjetiva (criacdo). E
importante ressaltar que a dimensdo objetiva € a mais facil mensurar, pois requer o
conhecimento preestabelecido, numa avaliacdo. O professor de filosofia tem o desafio
de conseguir em suas aulas ndo apenas a transmissdo da informagéo, mas propiciar uma
construcdo subjetiva. Essa construcdo de um possivel espaco compartilhado de
pensamento e didlogo filoséficos estabelece uma relacdo de aprender e ensinar e o
professor devera criar condi¢des para que os alunos “possam tornar propria uma forma
de interrogar e uma vontade de saber”.

Neste momento, é necessario reafirmar o que ja foi mencionado ao longo desse
capitulo que o ensino de filosofia possui uma elaboragdo subjetiva que é sustentada por
elementos objetivos e conjunturais. Um professor de filosofia comprometido com a
construcdo desse cenario serd consciente de que “o sujeito desse processo é tanto o que
aprende como o que ensina, mas, sobretudo, o ¢ o vinculo entre ambos”. (2009, 37).

Nos deteremos a partir do entendimento que o ensino de filosofia e o filosofar
como desdobramento do que € possivel dentro do limite do ensindvel. E que, as

instituicdes educativas, a estrutura escolar (seja publica ou privada) esta subordinada a
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uma estrutura de controle do Estado. No caso da escola publica é sempre importante
lembrar que 0 mesmo é o professor que ensina, mas que também é um funcionario do
Estado cumpridor de suas atribuigdes. O entendimento dessa estrutura dentro das
instituicOes educativas faz-se necessario, pois a propria atitude filosofica a ser
desenvolvida nas aulas de filosofia podera trazer um dissabor, uma vez que um aluno
que compreende 0 espaco que ocupa, que reflete, argumenta e sabe elaborar perguntas,
nem sempre sera bem-quisto no ambiente inserido, mas terd habilidades que o fara
desenvolver a sua autonomia. E, por sua vez, o professor de filosofia que sempre
ocupou um lugar desafiador, que ndo se encerra na mera transmissdo do conhecimento,
mas que provoca o0 pensamento e convida o aluno ndo apenas a pensar, mas a criar um
desejo de conhecer e apropriar-se de si mesmo.

Toda repeticdo é imprescindivel que quem se proponha atitude filoséfica transite
0 terreno dos saberes consolidados para interroga-lo e interrogar-se. O professor devera
estar imbuido do exercicio filoséfico e ndo apenas técnico para a preparagao e pratica de
ensinar filosofia. E a partir desta perspectiva conceitual que sera elaborado uma pratica
fundamentada na exposicdo tedrica que serd conceituada e contextualiza nos proximos

capitulos.
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Capitulo 2 — O Esclarecimento kantiano como referencial tedrico

Neste capitulo, o objeto de estudo serd a perspectiva conceitual do texto
Resposta a pergunta: Que é esclarecimento?® (1784) de Immanuel Kant utilizado como
base teodrica nesta dissertacdo. Esse texto nos proporcionara uma visdo a partir da
reflexdo e andlises conceituais, tais como: a autonomia, 0 uso publico e privado da
razdo, a liberdade e o dever defendidos pelo autor.

E importante ressaltar que a reconstrucdo da Aufklarung®® kantiana e a posterior
contextualizacdo do texto sdo o ponto de partida para uma proposta metodologica
(pratica) com foco no cenério escolar (sala de aula), especificamente, na disciplina de

filosofia.

2.1 Aufklarung kantiana (breve historico)

O Esclarecimento kantiano tornou-se conhecido apds a sua publicacdo em um
periodico alemdo sobre o conceito da Aufklarung!!, texto esse, escrito durante o
denominado “século das luzes” ou “iluminismo”. O movimento iluminista foi um marco
historico que teve influéncia em varios campos da sociedade europeia, inicialmente, a

qual buscava enfatizar a ideia de libertacdo intelectual e emancipacdo do pensamento

% Kant, escreveu esse ensaio num periddico alemio “Berlinische Monatsschrifi” (Revista Mensal de
Berlim), durante o final do periodo conhecido como Huminismo, também chamado de Era da Razédo. Esse
periodo enfatiza o uso da razdo e da logica para questionar e desafiar as tradices e autoridade
estabelecidas. Outros autores foram convidados a responder a pergunta, como Johann Georg Sulzer,
Johann Gottfried Herder e Moses Mendelssohn, dentre outros.

10 Nesta dissertacdo utilizaremos ora o termo “Aufklarung” ora o termo “esclarecimento” como talvez a
palavra mais precisa para o objeto a que se propde. Como ndo h& uma palavra que faga a tradugdo precisa
da Aufklarung para a lingua portuguesa e o mais proximo seria “iluminismo”, “ilustragdo”, “século das
luzes”, “época das luzes”, etc. Muitos tradutores preferem utilizar o termo “Aufklarung” sem a sua
traduc¢do e talvez o termo mais proximo “esclarecimento” segundo a nota dos tradutores: “Diversos
motivos levam-nos a julgar que sem ser perfeita, a transcrigdo pela palavra ‘esclarecimento’ talvez seja de
todas a melhor, principalmente porque acentua o aspecto essencial da “Aufklarung”, o de ser um
processo, e nao uma condicdo ou uma corrente filosofica ou literaria, que a razdo humana efetua por si
mesma para sair do estado que Kant chama ‘menoridade’, a submissdo do pensamento individual ou de
um povo a um poder tutelar alheio.” KANT, Immanuel. Que é Esclarecimento? In: ___ . Textos Seletos.
Traducdo de Floriano de Souza Fernandes. 2. Ed. Petrépolis: Vozes, 1985. p.100.

1A Aufklarung teve um grande impacto na Alemanha durante o século XVIII, pois 0 pensamento
iluminista alemdo foi caracterizado pela énfase na razdo, na ciéncia, no progresso e na liberdade
individual. A Aufklarung teve papel fundamental na formacéo da mentalidade intelectual e cultural alema
e ajudou a estruturar a sociedade e o seu sistema de governo. Na filosofia, pensadores como Kant e Hegel
basearam seus sistemas filosoficos em ideais iluministas ao referendar a relevancia da razdo e do
progresso humano. Escritores como Lessing, Schiller e Goethe foram profundamente influenciados pela
Aufklarung em suas literaturas, ao questionar a autoridade, a tradi¢do e explorar temas como a liberdade,
a busca do conhecimento e a moralidade. A Aufklarung sistematizou a estrutura e o funcionamento do
governo alemdo, que adotou a separacdo de poderes, estado de direito e soberania popular, bem como a
influéncia na redacéo das constituicGes da Alemanha e que influenciaram a formacéo do nacionalismo e o
desenvolvimento da identidade nacional alemé.
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humano. Uma vez que para os iluministas, assim como para Kant — grande expoente
desse periodo — apenas por meio da expansdo de nossa consciéncia podemos libertar
nossas mentes da serviddo espiritual, isto €, o uso critico da razdo voltado para a
libertacdo dos dogmas metafisicos, das supersticbes religiosas, das teorias infaliveis
e/ou ideologias rigidas.

Na Europa do século XVIII a corrente filosofica defendida pelos pensadores
iluministas consistia em um articulado movimento filoséfico, pedagdgico e politico que
conquistou gradualmente as camadas cultas e a ativa burguesia em ascensdo nos varios
paises europeus. Preconizava a igualdade juridica, a liberdade individual, a toleréncia
religiosa, dentre outros direitos fundamentais e acreditava que a razdo era a principal
fonte de conhecimento e que a capacidade de raciocinio humano poderia resolver
problemas e esclarecer a verdade.

E importante ressaltar que o texto referéncia para esta pesquisa ndo busca apenas
definir o periodo conhecido como llustragdo, lluminismo e/ou Esclarecimento. Apesar
de ser um breve ensaio, seus principios estdo fundamentados na filosofia kantiana, tanto
em suas dimensdes epistemoldgicas quanto éticas, Kant expBe o seu pensamento e

fundamenta a Aufklarung.

2. 2 Kant e a historia da filosofia

A periodizacdo da histéria da filosofia se estabelece a partir de caracteristicas
que fundamentam o pensamento e seus respectivos filosofos, pois ao analisarmos todos
0s seus periodos € possivel notarmos que ha dois momentos distintos. O primeiro, em
que a dimensdo do pensamento esta orientada ao “mundo”, quer esse mundo inclua ou
ndo o préprio Homem, onde a disciplina fundamental da filosofia é a metafisica e o
conceito basico é o “Ser”!2. E o segundo momento, denominado de epistemoldgico, no
qual a filosofia ndo se detém ao “Ser” e passa a perguntar sobre o conhecimento. “A
epistemologia torna-se, entdo a disciplina fundamental, e a verdade o conceito-chave.”
(PORTAS, 2023, p.159)

12 “Nomes representativos nesse momento sd0 Platdo, Aristoteles, Santo Tomas, etc. No periodo
metafisico, a filosofia é, portanto, um discurso sobre objetos. Uma forma refinada dessa ideia, mas ndo a
Unica possivel, é que se trata de um discurso sobre objetos de um tipo particular, por exemplo,
suprassensiveis ou ndo empiricos.” PORTAS, M. A. O pensamento de Immanuel Kant. Brasilia, DF:
Academia Monergista, 2023. p. 158.
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Kant preconizou a ideia de que ndo é apenas 0 mundo que molda as nossas
percepcdes, mas também as estruturas mentais que organizam e ddo forma a experiéncia
sensivel, isto &, o conhecimento é moldado e estruturado pelas faculdades cognitivas
humanas.

Nesse contexto historico o discurso filoséfico ndo é sobre objetos, mas sobre o
conhecimento dos objetos. A partir da “revolucdo copernicana”, defendida por Kant,
passou a inverter a relacdo tradicional entre sujeito e objeto. Pois em vez de 0 mundo
exterior determinar passivamente nossas percepcles, sdo as estruturas mentais inatas
que organizam e interpretam a experiéncia sensorial.

Essa perspectiva teve uma transformacdo profunda na historia do pensamento
filosofico, pois passou a influenciar a epistemologia, a metafisica e a ética. Segundo
Portas, “A mudanca que se produz, no nivel tedrico, da metafisica a epistemologia, tem
um paralelo na mudanca que se produz, no nivel pratico, na relacdo da metafisica e da
ética.” (PORTAS, 2023, p.160).

E, segundo Utteich®®, “(..) Kant conduziu a razdo transcendental mais
profundamente até as origens da reivindicacdo metafisica, que jamais abandona a
razao.” (2021, p.190)

A filosofia moderna compreendida entre os séculos XVII e XVIII foi
denominada a “idade da razao”. Isso ndo significa que a racionalidade tenha sido
descoberta apenas nesse periodo, pois a razdo esteve presente desde os primérdios da
filosofia. No entanto, é a partir desse marco histérico que se estabelece a construcéo do
racionalismo. E em Kant que se questionam os limites e a capacidade da razdo humana
em conhecer a realidade.

Kant, na sua obra Critica da razo pura, questiona se ha uma “razdo pura”
independente da experiéncia que dara inicio ao método conhecido como criticismo. Ao
propor uma sintese entre o racionalismo e o empirismo, Kant fundamenta que o
conhecimento € construido a partir da interacdo entre a experiéncia sensorial e as
estruturas cognitivas da razdo humana, iniciando assim o criticismo, que fundamenta a
necessidade de uma reflexdo critica sobre os limites e as condi¢cdes do conhecimento

humano.

13 UTTEICHI, Luciano Carlos. A revolucdo copernicana de Kant como acesso ao conhecimento, a
moralidade, a historia e a politica (religido). O referido texto esta presente na obra: COSTA, Marta N.
Direito a rebelido? Reflexdo criticas a partir da historia da filosofia politica. Sdo Paulo: LiberArs, 2021.
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Entretanto, Kant fundamentard em sua outra obra Critica da razdo pratica, as
realidades da metafisica que questionou em sua primeira obra. A partir da analise da
moralidade, Kant fundamentar4 a liberdade humana, a imortalidade da alma e a
existéncia de Deus.

O pensamento kantiano serd reconhecido como idealismo transcendental. A
expressdo “transcendental” em Kant diz respeito ao que é anterior a toda experiéncia.

“Denomino transcendental todo conhecimento que em geral se
ocupa ndo tanto com os objetos, mas com nosso modo de
conhecimento dos objetos na medida em que este deve ser possivel
a priori.” Um sistema de tais conceitos denominar-se-ia filosofia
transcendental (KANT, 2000, p. 65)

Apesar das criticas ao empirismo e ao racionalismo, Kant segue um processo
que culminara no idealismo, pois ele admite que a experiéncia, enquanto fornecedora da
matéria do conhecimento, mas € o espirito que consolida a ordem do universo por meio
das estruturas a priori.

E importante ressaltar que, para a nossa pesquisa, S&0 necesséarios alguns
fundamentos do sistema kantiano, desenvolvido principalmente ao longo da década de
oitenta do século XVIII, época em que também foi escrito e publicado o texto objeto de
nosso estudo. Essa contextualizacdo € essencial para esclarecer as ideias desenvolvidas
no texto, as quais nos dedicaremos a compreender na sequéncia, abordando 0s conceitos

mencionados no inicio deste capitulo.

2.3 Proposta kantiana sobre o Esclarecimento: a analogia do pensar esclarecido a
um pensar autbnomo

Iremos fazer a andlise dos conceitos estabelecidos no inicio desse capitulo,
segundo a fundamentacdo kantiana:

Esclarecimento [«Aufklarung»] é a saida do homem de sua
menoridade, da qual ele é proprio culpado. A menoridade é a
incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a direcdo de outro
individuo. O homem é o préprio culpado dessa menoridade se a causa
dela ndo se encontra na falta de entendimento, mas na falta de decisdo
e coragem de servir-se de si mesmo sem a direcdo de outrem. Sapere
aude! Tem coragem de fazer uso de teu préprio entendimento, tal é o
lema do esclarecimento [«Aufklarung»]. (KANT, 1985, p. 100)

Desse modo, compreendemos que o Esclarecimento é o ato humano de sair da
sua “menoridade”, isto é, menoridade intelectual, como uma recusa de usar a sua

prépria razdo diante do mundo que o cerca. A expressao “Sapere aude!”, no fragmento
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supracitado, € uma ordem dada pelo autor a “atreva-se” ou “ouse” a Ser sabio e ter a
coragem de fazer uso de seu entendimento, pois para Kant, ter conhecimento exige
trabalho de pensar e tomar decisbes por si SO, 0 que, consequentemente, gera
autorresponsabilidade.

O esclarecimento é a condicdo em que 0 homem se responsabiliza diante das
esferas de sua vida, seja no ambito publico e/ou privado. O autor utiliza o termo
“menoridade” como auséncia de apropriacdo de entendimento (o pensar por si s6) e do
agir autbnomo do homem diante da vida. Esse termo que nada tem a ver com a condic¢éo
etaria, mas sim com a falta de autonomia no exercicio de sua vivéncia.

Destarte, para alcancar o Esclarecimento (Aufklarung) faz-se necessario que o
individuo desenvolva o proprio entendimento por meio da coragem. Em outra andlise, a
terminologia “menoridade” compreende a falta de autonomia diante da busca pelo
saber, uma dependéncia de entendimento e direcionamento de outrem.

Ainda, neste mesmo sentido, afirma Mertens que:

“Kant entende por menoridade ndo uma limitagdo etéria, (...)
propria a crianga ou aos individuos em formagdo (...)”, mas a
diferencia da “menoridade auto imputavel, que faz com que os
individuos se tornem, incapazes de se orientar pela razao
conduzindo seus atos; ou seja, de um agir ndo autdbnomo, nao
emancipado”. (MERTENS, 2012, p. 224)

E, Mertens, ainda reforca que a menoridade na passagem supracitada é (...) uma
postura cbmoda e, mesmo, conveniente de se desincumbir das obrigacGes da existéncia,
legando as obrigaces a alguém que, Ihe facilitando a vida, decida (...) que compreensao
ter de nossa propria condi¢do humana”. (MERTENS, 2012, p. 224-225)

Esclarecer-se ndo é apenas a capacidade de decidir, mas de responsabilizar-se
pela decisdo. E, é nesse momento que o atrever-se torna-se um ato de coragem, porque
toda escolha terd naturalmente uma consequéncia. E, a autonomia sinaliza um estado de
desejo de um individuo que busca ser livre, mas que tem sobre os seus “ombros” a carga
de ser quem e, comprometido, com critérios de avaliacdo que Ihe permitam contrapor-se
a padrdes de crencas e opinides, estabelecidos por outrem e seguidos pela maioria.

E como pensar um caminho em que o esclarecimento se torne efetivo, quando
Kant categoriza que:

A preguica e a covardia sdo as causas pelas quais uma tdo grande
parte dos homens, depois que a natureza a muito os libertou de
uma direcdo estranha (naturaliter maiorennes), continuem de bom
grado menores durante toda a vida. Sdo também as causas que
explicam por que é tao facil que os outros se constituam em tutores
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deles. E tdo comodo ser menor, (...) entdo ndo preciso me esforcar-
me eu mesmo. N&o tenho necessidade de pensar, quando posso
simplesmente pagar; (...). (KANT, 1985, p. 100 -102)

Assim, a preguica e a covardia sdo duas posturas que colaboram para que o
individuo permaneca na menoridade, pois fazer o seu proprio entendimento diante da
vida que lhe apresenta, pressupdem uma atitude, uma decisdo, uma escolha e isso
remete & responsabilizacdo de que a maioria se furta. E mais comodo viver na
prostracdo e afirmar que o mundo, e/ou a vida, ndo faz sentido a se posicionar diante
dela, o homem entende ndo ser capaz da tomada de decisdo porque sempre ha pessoas
que o fardo por ele.

Kant em seu opusculo cita no terceiro paragrafo que “(...) Preceitos e formulas,
estes instrumentos mecéanicos de uso racional, ou antes do abuso, de seus dons naturais,
sdo os grilndes de uma perpétua menoridade.” (KANT, 1985, p. 102), o que ndo
demonstra que o homem deve viver sem regras ou que devera negar qualquer formula
ou preceitos, mas por meio da razdo humana, buscar a compreenséo.

Ora, esse modo de pensar livre é tal que ndo aceita formulas e preceitos
irrefletidos, ainda que seja mais facil e cdmodo assumi-los, é preciso submeté-los
sempre a avaliacdo, qual seja, uma reflexdo racional pautada sobre os principios da
razéo.

O Esclarecimento ndo tem como proposta desconsiderar os exemplos elencados
por Kant no préprio texto, como: o conteudo de um livro, os preceitos morais, as
orientacdes de um lider religioso, ou um protocolo de dieta a seguir, mas a capacidade
de anélise e reflexdo do sujeito para compreender o que se propdem, isto €, ndo é negar
as crengas, as opinides e/ou substitui-las por outras, mas ter a capacidade de avaliar e 0
esforco que se emprega para compreendé-las, a relevancia de manter uma atitude ativa e
critica por parte do sujeito.

E possivel que aqui ndo encontremos a resposta, mas talvez o caminho a
percorrer para alcangar uma metodologia que propicie o alcance da autonomia. Qual
disciplina seria capaz de garantir os instrumentos para investigar a validade dos
principios e/ou crengas humanas? Na visdo de Kant, a Filosofia ocuparia esse papel

como “a ciéncia de referéncia de todo o conhecimento aos fins essenciais da razdo
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humana, e o filosofo é ndo um artista da razdo, mas sim o legislador da razdo
humana”. 4

Klein, ainda faz referéncia “(...) papel que a Filosofia deveria ter condig¢des de
desempenhar, a saber, investigar as regras e 0s principios materiais que garantem o
correto pensar. Algo que s6 pode ocorrer num contexto onde haja liberdade do que Kant
chama de uso publico da razdo. ” (Klein, 2009, p. 215)

Se a logica é um possivel caminho para a busca do pensar por si mesmo, mas
oferece apenas um critério para avaliacdo do pensamento, outro possivel caminho seria
encontrar na liberdade o rompimento desses “grilhdes” de aprisionamento. Kant em seu
ensaio cita “Que, porém, um publico se esclarega [«aufkldre»] a si mesmo ¢é
perfeitamente possivel; mais que isso, se lhe for dada a liberdade, é quase inevitavel.
(KANT, 1985, p. 102).

Assim, para Kant a liberdade esta relacionada ao uso publico da razdo. E para
que possamos compreender melhor essa liberdade faz-se necessario a analise dos

conceitos uso publico e privado da razéo.

2.4 Conceitos kantianos sobre 0 uso publico e privado da razéo

Segundo Kant, o termo “uso privado da razdo” ocorre quando se emprega a
razdo no exercicio de um cargo ou funcdo confiados a alguém, como: a funcdo de um
oficial militar, cidaddo, sacerdote ou professor. Ele exemplifica sobre o dever no uso
publico e no uso privado da razéo.

N&o é possivel pensar na conquista da autonomia, especialmente no que se refere
ao ensino e, consequentemente, ao educando, sem compreender o papel que nos cabe no
exercicio da profissdo professor. Para isso, € fundamental entender os conceitos
presentes na fundamentacdo kantiana quanto ao uso publico e privado da razao:

Para este esclarecimento [«Aufklarung»] porém nada mais se exige
sendo LIBERDADE. E a mais inofensiva entre tudo aquilo que se
possa chamar liberdade, a saber: a de fazer um uso publico de sua
razdo em todas as questdes. (KANT, 1985, p. 104)

Segundo Kant, o esclarecimento é necessario para que se faca o0 uso publico da
razdo, que é diferenciado do uso privado, pois o primeiro necessita do conhecimento,
isto €, da capacidade de entendimento, enquanto o segundo necessita da capacidade do

entendimento seguido da consciéncia do dever.

14 Citac3o presente na obra Critica da razdo pura, citado no artigo: KLEIN, J. T. 2009. A resposta kantiana
a pergunta: que é esclarecimento? ethic@ Floriandpolis v. 8, n. 2 p. 214).
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Klein faz a seguinte referéncia ao conceito kantiano ““(...), o uso publico da razédo
é contraposto ao uso privado, sendo que somente 0 primeiro Sse apresenta como
necessario para fomentar o esclarecimento, seja dos individuos, seja da sociedade”.
(Klein, p. 215)

(...) 0 uso publico de sua razdo deve ser sempre livre e s0 ele pode
realizar o esclarecimento [«Aufklarung»] entre os homens. O uso
privado da razdo pode, porém, muitas vezes ser muito
estreitamente limitado, sem contudo por isso impedir notavelmente
o0 progresso do esclarecimento [«Aufklarung»]. (KANT, 1985, p.
104)

Como afirma Klein “(...) Kant ressalta que s6 poderia fazer um uso publico da
razdo aquele individuo que ¢ erudito no assunto em questdo. ” (Klein, p. 215). O que
evitaria as opinides da massa que ignora 0 assunto em voga, mas que imbuida de
preconceitos e paixdes querem impor a qualquer custo as ideias irrefletidas e carregadas
de emotividade, que impossibilitam a condu¢do a um pensar, somente geram disputas
e/ou debates vazios, sem critérios que valide os seus argumentos.

Para este esclarecimento (Aufklarung) porém nada mais se exige
sendo liberdade. E a mais inofensiva entre tudo aquilo que possa
chamar liberdade, a saber: a de fazer uso publico de sua razdo em
todas as questdes. (...). Entendo, contudo, sob o0 nome de uso
publico de sua propria razdo aquele que qualquer homem, enquanto
sabio, faz dela diante do grande publico do mundo letrado.
Denomino uso privado aquele que o sabio pode fazer de sua razdo
em um certo cargo publico ou funcdo a ele confiado. (KANT,
1985, p. 104)

Mertens ao analisar a passagem acima afirma: “(...) percebemos que o filosofo
entende que todo individuo é livre e que sua liberdade (...) pode ser operada de maneira
individual. Segundo Kant, o homem ¢ amparado por um direito natural (...)”. (Mertens,
2012, p. 226)

Ora, obedecer (uso privado da razdo) néo significa ndo pensar. O cumprimento
do exercicio profissional ou mesmo o pagamento de impostos devem ser obrigacgdes,
mas questionar a sua aplicagdo, a inconveniéncia e/ou a injustica dessas imposigdes é
dever de todo homem instruido (uso publico da razao).

De mesmo modo, Mertens afirma que “veiculado a uma instituicdo de ensino
(...) o professor estaria submetido as normas de seu estatuto, devendo ministrar licdes
aos alunos de acordo com ementas estabelecidas e obrigado a cumprir seus prazos”.

(Mertens, 2012, p. 227)
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Ao entendermos o0 espaco da sala de aula, e aqui analisaremos a perspectiva a
partir da disciplina de Filosofia deve visar ndo apenas o aprendizado de um conteudo
proposto e ou um método de ensino, mas também a ampliagdo das habilidades do
pensar, faz-se necessario um ambiente que possibilite a pratica filosofica sem vieses
ideologicos, voltada para uma formacdo que propicie aos alunos do ensino médio o
pensar por si mesmo, para que o educando desenvolva uma cidadania responsavel, pois
esse professor esta no exercicio do uso privado da razédo, e isso ndo determina que em
Seu uso publico ndo possa expressar as suas ideias, valores e ou paixfes, muito pelo
contrario, ele o fara de acordo com o que julgar relevante ou nao.

Para Kant, a obediéncia implica seguir as leis morais ndo por medo de punicéo
ou por desejo de recompensa, mas sim por reconhecer a sua validade racional e
universal. Além disso, a liberdade ndo significa vivermos de acordo com a nossa
vontade (desejos), mas sim a capacidade de agirmos de acordo com a razdo e a
moralidade. Desta forma, obediéncia e liberdade ndo sdo incompativeis, mas sim
permitem o exercicio da autonomia da vontade que é o grau maximo da moralidade.

Apds a contextualizagdo e os conceitos da Aufklarung, passaremos nos préximos
capitulos para a aplicacédo pratica no exercicio da docéncia da disciplina de Filosofia na

educacdo basica de ensino.
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Capitulo 3 — Perspectivas de aplicacdo do Esclarecimento em sala de aula

Neste capitulo utilizaremos o ensaio kantiano a partir dos pressupostos do ensino
de filosofia como problema filoséfico. Na dimens&o ética utilizaremos as categorias do
texto de Alejandro Cerletti (mencionados no primeiro capitulo), como instrumento ou
ferramenta metodoldgica em sala de aula, 0 que possibilitara uma “provoca¢do” para

reflexdo.

3.1 Esclarecimento como tema filosofico

Pensar ferramentas metodoldgicas que propiciem ao educando a construcao de
um saber autbnomo por meio da disciplina de Filosofia sera sempre um desafio que ndo
pode desconsiderar o papel do professor na aquisicdo dessa conquista, pois cabe a ele
pensar sequéncias, metodologias e ferramentas didaticas para a aplicacdo do curriculo.

E, por quais motivos, fui levada a escolher esse texto? O que havera de tdo
relevante para aplicd-lo numa turma de ensino médio? Por fim, quais resultados se
espera dessa pratica metodolégica?

As motivacdes para a escolha deste texto foram sendo amadurecidas ao longo
desses dois anos de mestrado profissional. Desde cedo, possuia a clareza de qual
pensador pesquisar e qual o texto teria como base de todo o referencial tedrico®,
mesmo se ao longo desse periodo eu oscilasse entre questdes, a referéncia principal
seria mantida.

Assim, o texto adaptado que faz referéncia a introducdo do que é o
esclarecimento ou ser esclarecido, foi aplicado em algumas turmas das disciplinas de
itinerarios formativos de Filosofia, conhecidas como Unidades Curriculares que teve
como tematica do primeiro semestre Jovens revolucionarios e a tematica do segundo

semestre Etica socioambiental®®. Foi inclusive proposto na disciplina de Projeto de Vida

150 trabalho de pesquisa aqui apresentado foi um amadurecimento de uma proposta que a principio
visava compreender qual o papel do ensino de filosofia ap6s a mudanca do curriculo de referéncia do
estado de Mato Grosso do Sul, que passou a vigorar no ano letivo de 2022, para uma adequagédo a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, pois no referido curriculo a disciplina de Filosofia ficou diluida nas
assim chamadas humanidades (Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), com temaéticas que, em sua
maioria, ndo sdo propriamente objetos de estudo do campo filoséfico. Apds a tentativa de compreender
esse cendrio, foi pensado sobre o papel do professor de Filosofia como um agente de transformagéo
responsavel pela aplicag¢do do curriculo e pela busca de um pensar autbnomo, porém, todas essas analises,
embora de alta relevancia, ndo puderam ser desenvolvidas em razdo da complexidade da sua
compreensdo, a falta de tempo habil, sobretudo tendo em conta o desafio de ter um critério que permitisse
avaliar a mudanca dessa condi¢do de autonomia nos alunos.

16 Essas Unidades Curriculares foram definidas pela Secretaria de Estado de Educagdo — SED/MS, no
Curriculo de Referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul, para serem adotadas em todas as Unidades
Escolares de Ensino Médio desse estado.
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que possuia como objeto de conhecimento o “Eu e 0 Mundo” e para grata surpresa foi
um texto que rendeu bons resultados quanto a participacéo, reflexdo e producéo textual.
Isso motivou-nos a pensar como fundamentacdo tedrica para a elaboracdo de um
produto (pratica).

Foi feita uma estruturacdo para que a partir dos conceitos de autonomia, uso
publico e privado da razdo, liberdade, dever e obediéncia, os alunos fossem introduzidos
no estudo de Immanuel Kant.

Por isso, considero ser tdo desafiador o exercicio da docéncia, principalmente
quando pensamos que as questdes tedricas dependem do nosso nivel de consciéncia e
das perspectivas histéricas e modelos de racionalidade que construimos ao longo da
nossa formacao enquanto sujeitos diante do mundo, a0 mesmo tempo que esta formacao
e transformacédo?’ se reflete nas questdes de ordens préticas, que se referem as nossas
praticas de ensino, ao nosso filosofar em sala de aula e a0 nosso modo de ensinar
filosofia. E, € nesse momento que nos cabe refletir, principalmente acerca das questdes
de ordem pratica, quando possuimos o desafio de propiciar um ambiente em que o
ensino de filosofia seja atualizado como problema filosofico.

Ao pensarmos sobre o ensino pensamos também sobre o exercicio efetivo da
docéncia. Espera-se que um professor tenha conhecimento sélido (no sentido de
apreensao correta dos contetdos) da matéria que leciona, assim como habilidades de
comunicacdo, capacidade de motivar e engajar os alunos, adaptabilidade as
necessidades individuais dos estudantes, paciéncia, empatia e dedicacdo ao ensino.
Sabemos que, no exercicio da profissdo, cada professor possui habilidades Unicas que
ndo seguem um padrdo, pois sdo individuos, mas com o compromisso efetivo de
desempenhar seu papel e obter resultados.

Partindo do que Kant nos propde na arquitetonica da razdo pura, de que “(...)
Ninguem tenta estabelecer uma ciéncia sem ter uma ideia, por fundamento.” (Kant,
2001, p. 670)!8 entendemos que a aprendizagem ndo surge por acidente (acaso), mas
sim de uma intencionalidade fundada numa ideia de unidade, no sentido em que 0s
conhecimentos contetdos precisam ser explicados e definidos ndo de maneira

fragmentada.

17 Segundo Cerletti “(...) o professor deve criar as condigdes para que os estudantes possam tornar propria
uma forma de interrogar e uma vontade de saber”. (CERLETTIL,2009, p.37)

18 KANT, Immanuel. Critica da Razdo Pura. Traducdo de Manuela Pinto dos Santos e Alexandre
Fradique Morujéo. Lisboa, Fundacdo Calouste Gulbenkian, 2001.
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Assim, tendo em mente a distin¢do que Kant estabelece entre o uso publico e
privado da razdo, podemos dizer que este é o principio norteador para o exercicio da
pratica docente, mas que € igualmente importante para a consolidacdo de uma

percepcédo do educando sobre o papel que cada individuo ocupa nesta dindmica.

3.2 Ensinar a filosofia como um problema filoséfico

Por experiéncia, sabemos que o0 texto nos permite a reflexdo para o entendimento
e conquista de um pensar autbnomo visando responder indagaces como: Por que é tdo
comodo sermos menores? Quais as causas segundo Kant, que mantem grande parte dos
homens na menoridade? Quais os desafios de ser autbnomos?

Esse roteiro de perguntas foi realizado ap6s a leitura compartilhada dos
educandos que estavam dispostos em circulo na sala de aula. Essa turma possuia o
quantitativo de 38 alunos matriculados e frequentes. Com as suas respostas percebi que
os alunos despertaram para o estudo dos conceitos kantianos®®.

Parte do eixo temético razdo, liberdade e dever em Kant sdo conceitos bastante
densos, de dificil compreensao para a maioria dos alunos. Na primeira semana, em que
foi exposto o conteudo programaético a ser trabalhado durante todo o semestre (3° e 4°
bimestres), os alunos ndo estavam téo interessados, pois ai ministrei a aula sobre a vida
e obra de Immanuel Kant. Mas com a apresentacdo do conteudo, do trabalho dos
conceitos e da exploracdo dos problemas filos6ficos, a maioria da turma revelou
bastante interesse. E possivel que este tenha sido o resultado satisfatorio da aplicacdo da
sequéncia didatica proposta e que vou expor a seguir.

Depois das aulas em que foram trabalhados os conceitos kantianos elencados na
sequéncia didatica, bem como, o estudo dos textos (I e 1), escolhi fazer a projecdo do
filme “Até o tltimo homem™?°, que propiciou aos educandos uma prética orientada de
aprendizagem a partir de uma obra de ficcao.

Ao assistir esse filme, baseado em fatos, foi elaborada uma problematizacédo
sobre a conduta do personagem principal, que desencadeou todo o dilema ao longo do
enredo do filme. No entanto, a andlise solicitada por mim, ndo se limitava a mera
opinido sobre o dilema do protagonista. A analise deveria ser baseada nos conceitos

kantianos j& estudados, com énfase no conceito de dever. Segundo Costa:

19 Ver a sequéncia didatica 1, proposta no capitulo 4.
20 Ver o enredo do filme no capitulo 4.
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(...) é possivel ensinar filosofia se os professores foram capazes de
relacionar, pela prética, o texto filosofico — representante de um
evento da historia da filosofia — com o ato de filosofar, isto é,
construir conceitos. Existe uma diferenca entre ensinar historia da
filosofia e a prépria pratica de filosofar, mas essa diferenca é
analitica. (2020, p 91)

O meu objetivo quando propus esta problematizacdo filoséfica ndo era tanto a
solugcdo do problema em si, mas abrir espaco para as perspectivas de elaboragdo de
ideias e argumentos que nos preparam para a construcao de um pensar filosoéfico.

Desta forma, ocorreu uma producdo textual de cada aluno para que cada um se
utilizasse de argumentos e 0s estruturasse para absolver ou condenar o soldado que se
negou a pegar em armas, mas que desejava ir a guerra para salvar vidas.

O que ndo estava inicialmente previsto na sequéncia didatica, e que foi proposto
para a turma no desenrolar das aulas e todos se propuseram a fazer, foi um “juri
simulado”. Nesse momento foi definido quem era o Juiz, os representantes do
Ministério Publico (acusacdo), os representantes da Defensoria Publica, os Jurados, o
réu e o plblico que apenas assistiria ao julgamento. E importante ressaltar que os alunos
que se propuseram a ser o publico ouvinte eram os alunos menos engajados ao longo do
processo ou 0s que por algum motivo, muitas das vezes por timidez, se sentiram mais a
vontade apenas para assistir.

Esse jari popular aconteceu com regras que foram elaboradas para cada agente
(aluno) no processo da audiéncia de julgamento. Cada um teria que fundamentar a sua
defesa ou acusacdo, embasado ndo em meros juizos de valor, imediatos ou irrefletidos,
mas nos conceitos kantianos estudados.

Para uma feliz surpresa, apesar dos percalgos que tivemos, conseguimos
desenvolver o jari simulado em apenas uma aula?..

O que me surpreendeu foi que no dia da audiéncia alunos de outras turmas
pediram aos seus professores dispensa para poderem assistir ao jari simulado, pois
ficaram sabendo sobre as discussdes em torno da tematica e queriam presenciar o
desenrolar da atividade proposta.

E assim ocorreu a suposta audiéncia de julgamento com uma sala lotada de
alunos, alguns sentados no chdo, pois ndo pertenciam a turma. Houve éxito na execugao

de toda a sequéncia didatica proposta.

2L Ocorreram contratempos para que ocorresse o juri popular nas datas pré-estabelecidas (aulas), pois
tivemos SAEMS (Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Basica do Mato Grosso do Sul) e SAEBE (Sistema
de Avaliacdo da Educacao Bésica), que sdo sistemas de avaliagdes educacionais no Brasil. A primeira da
esfera estadual e a segunda da esfera federal.
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Devido as duas semanas em que ocorreram as avaliacGes externas, que ndo estao
previstas no calendario escolar e cuja aplicacdo depende de uma organizacdo que foge
ao controle das Unidades Escolares, ndo foi possivel aplicar uma avaliacdo dos alunos
referente ao “Jari Simulado”, 0 que seria muito oportuno para conhecermos as
impressdes positivas e/ou negativas, de cada educando, para aprimorar esse roteiro de

ensino de filosofia como um problema filosofico.

3. 3 Possiveis perspectivas com o Esclarecimento

A segunda pratica metodologica foi realizada na Escola Estadual Joaquim
Murtinho a qual eu ndo fago parte do quadro de professores. Devido a diminuicdo da
carga horéria,?? e estruturacdo das disciplinas, ndo foi possivel a prorrogagdo da minha
lotacdo para a disciplina de Filosofia na Unidade Escolar na qual eu sou efetiva. Por
esse motivo, o que deveria ser um aprimoramento da pratica educacional, aplicada em
2023, teve que sofrer adequacdes.

Esse cenario, a principio, foi visto como uma perspectiva de estruturar uma nova
pratica. Mas agora, essa pratica teria que ser aplicada em outra escola, nas aulas de
Filosofia de outro professor regente. E é nesse momento que surgem desafios, pois vocé
ndo pertence a comunidade escolar, com estruturas e dindmicas escolares bem diferentes
das quais vocé tem como experiéncia diaria.

Né&o ser a professora regente das turmas fez com que nao houvesse vinculo de
autoridade na execucdo da pratica, que me fez lidar com muitos alunos desinteressados:
fazendo uso de celular, fone de ouvido e muitas das vezes prostrados sobre a mesa em
sono profundo. Por se tratar de uma escola no centro comercial de Campo Grande, a
realidade de muitos desses alunos é que eles sdo trabalhadores numa carga horaria,
muitas vezes, excessiva. Essa falta de interesse e cansaco era notada na maioria dos
alunos das turmas em que eu apliquei a sequéncia didatica. Foram trés turmas de
terceiros anos, na disciplina de Filosofia, com lhora/aula semanal em cada turma,
totalizando 3 horas/aulas semanais, durante 0 més junho e na primeira quinzena de julho

do corrente ano.

22 Desde a implantagdo da BNCC, no ano de 2022, o referencial do estado de Mato Grosso do Sul, vem
sofrendo alteragGes anualmente, tanto no quantitativo de horas aulas como na mudanga de itinerarios
formativos. No ano de 2024, as Unidades Curriculares de Filosofia concorreram com a cadeira de
Sociologia, isto €, diminuiu-se 0 nimero de horas aulas, por turma, para professores de ambas as
disciplinas.
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A referida unidade escolar esta passando por uma grande reforma predial e as
trés turmas estavam alocadas em salas de aulas adaptadas para esse periodo de reforma.
As salas eram retangulares o que distanciava ainda mais os alunos da professora.

Assim, a execucdo do trabalho foi adaptada ao objeto do conhecimento do 2°
bimestre o que corresponde ao conteddo sobre ética. A sequéncia didatica foi seguida
atendendo também ao planejamento do professor regente das turmas, 0 que me permitiu
experienciar a pratica pedagogica para analisar a possivel eficAcia metodologica
(produto).

A sequéncia didatica?® proposta deveria estar em acordo com o calendario
escolar. Por isso, o planejamento das aulas foi estruturado utilizando algumas
estratégias do conteddo ja executado no ano passado (ver a primeira proposta
pedagdgica), com algumas adequacdes. O ensaio kantiano O que é o Esclarecimento?,
foi o texto base para desenvolver conceitos sobre a ética kantiana.

As semanas foram conduzidas com pequenos avangos e em alguns momentos
com avanco algum. As atividades foram propostas em duas aulas: sendo que uma dessas
atividades correspondia a reflexao sobre o exercicio da autonomia em seu cotidiano, era
para redigir um texto. Com sorte tivemos resultados de 1 paragrafo, quando ndo apenas
uma frase. E, a segunda atividade era para dar dois exemplos de imperativo categoérico e
dois exemplos de imperativo hipotético. Essas atividades foram necessérias para o
registro e resultado da aula, pois seriam atividades que poderiam compor uma aula
expositiva dialogada, mas como ocorreu muito timidamente, foi necessario a aplicacédo
com o registro escrito. Foi trabalhado os dois textos adaptados para serem
desenvolvidos em sala de aula (ver anexos), os mesmos textos que foram aplicados na
experiéncia do ano anterior.

Né&o utilizamos a obra de fic¢do, qual seja o filme Até o ultimo homem, pois ndo
haveria tempo habil para projecdo, bem como ndo conseguimos obter resultados
pautados no ensino de filosofia com a problematizacédo, portanto decidimos suspender a
aplicacdo dessa metodologia.

Os resultados néo foram os esperados, mas demonstraram a grande diferenga de
uma aula de filosofia com a insercdo do problema filos6fico com uma perspectiva
desafiadora e, em muitos momentos, intrigante, em comparacdo a uma proposta

metodoldgica que trabalhe apenas com os textos e os conceitos filosoficos de maneira

ZBVer a sequéncia didatica 2, proposta no capitulo 4.
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expositiva. 1sso deixa claro que, para o ensino de filosofia na educacdo basica, o recurso
de trabalhar com indagacGes filosoficas e metodologias que levem o educando a
perceber a Filosofia presente em sua vida. 1sso ndo significa que devemos nos adequar
as visbes de mundo postas no cotidiano, pois para isso o individuo nem precisaria ir a
escola. Portanto, “memes”, recortes de jornais, noticias eletronicas ou uma musica
podem ser utilizados como recursos didaticos ocasionalmente, mas é por meio de textos
filosoficos e conceitos que nos aproximamos do que ja foi construido e nos permite
elaborar novos conceitos a partir deles.

De qualquer maneira, toda a experiéncia em sala de aula serd sempre valida para
aqueles que se propdem a docéncia, mesmo que os resultados ndo tenham sido os
esperados. Essa vivéncia nos permite compreender e desenvolver novas perspectivas
para a execucdo da atividade, preparando para futuras experiéncias no exercicio da
profissdo, de modo que, diante de uma realidade adversa como a relatada, 0 mesmo
contetdo possa ser elaborado com as adequagdes necessarias em busca de um ensino
que ndo apenas agregue, mas também permita o desenvolvimento das habilidades
cognitivas e sociais a partir do ambiente escolar.

De qualquer forma, os resultados do desenvolvimento pratico da primeira
proposta metodoldgica para a segunda, nos da instrumentos de que apesar de as
producdes textuais da primeira (caso 1), bem como as atividades de registro da segunda
(caso 2)%*, ndo s&o os esperados ao analisarmos a compreensédo dos conceitos que foram
propostos. Entdo, uma avaliacdo quantitativa nesse momento seria dizermos que néo
atingimos o resultado esperado. Mas se fizermos uma avaliacdo qualitativa poderemos
fazer a seguinte a analise: no caso 1 fica evidenciado que ocorreu um comprometimento
de pensar sobre o problema e fazer a correlacdo com contetdo estudado; no caso 2,
mesmo que ndo fique expresso a interiorizagdo dos conceitos ou mesmo a compreensao
do texto filosofico, houve a intencionalidade da compreenséo e do registro. Como
afirma Cerletti:

(...) no ensino médio, haveria diferencas quantitativas e
qualitativas. O quantitativo ndo seria particularmente problematico
porque se trataria de mais, ou menos, do mesmo. Mas o qualitativo
tem a ver com que se estaria ensinando ‘outra cosa’ diferente
daquilo que se faz ou se conhece no campo de especializacdo.
(20009, p. 28)

24 Aqui utilizaremos essa expressdo “caso 17 e “caso 27, para nos referirmos respectivamente a primeira
experiéncia e a segunda experiéncia metodolégica, para melhor compreensao.
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Desta forma, podemos concluir que uma avaliacdo qualitativa no exercicio da
filosofia, segundo, Cerletti “(...) podem ser postos de manifesto, de diferentes formas,
nos diversos niveis de ensino”. (2009, p. 28). O que n&o significa que qualquer
producdo ou manifestacdo deva ser considerada filosofica, mas poderemos entender o
que é iniciacdo filosofica e isso é de um valor inestimavel quando se trata de ensino na
educacao basica.

Assim entendemos que a proposta metodoldgica apresentada surtiu resultados,
pois oportunizou ao educando ter essas referéncias seja por meio do texto filosofico,
seja por definicdo de conceitos e até mesmo por uma obra de ficcdo sendo o recurso

para a problematizacao filoséfica do processo de aprendizagem.
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Capitulo 4 — Pratica (Produto)
Este capitulo compete a descri¢cdo da pratica metodoldgica, que serd estruturada
pela justificativa, objetivos, metodologia, ensaio do filme (obra de fic¢do), referencial

teorico, avaliacdo e sequéncias didaticas propostas.

4.1 Justificativa

Na construgdo desta dissertacdo foi necessario desenvolver uma proposta
metodologica que incluisse a fundamentacao teorica (teoria) e a criacdo de um produto
(prética). Por isso, pensei em um produto em forma de sequéncia didatica baseada em
recortes (anexos 1 e 2) do texto Resposta a pergunta Que é Esclarecimento? de
Immanuel Kant, para leitura, interpretagdo e compreensdo do termo “menoridade”, bem
como os conceitos de autonomia, uso publico e privado da razdo, liberdade e dever.
Como recurso didatico, escolhi a projecdo de uma obra de ficcdo, seguida da leitura
(compreensdo do cenério) do filme proposto; a interpretacdo da ficcdo a partir de
conceitos previamente trabalhados nas aulas de acordo com o contetdo proposto. O
intuito é, como afirma Costa, “(...) criar um movimento comum de pensar, de
levantamento de questbes, de formulacdo e construcdo de conceitos e por fim, de
exposicéo, argumentacdo e debate” (2020, p 91)

A ficcdo escolhida foi o filme de titulo original Hacksaw Ridge, denominado
em portugués “Aré o ultimo homem”, baseado em historia real, de género guerra/drama,
do ano 2016, com a dire¢do de Mel Gibson, duracdo de 139 minutos e de classificacdo
16 anos. A escolha desse filme como ferramenta metodoldgica citada acima, se deu para
aplicar na disciplina de Eletiva de Filosofia que possui como objeto de conhecimento a

tematica razdo, liberdade e dever em Kant, no 2° semestre do ano letivo de 2023.

4.2 Objetivos:

1. Conhecer a partir da leitura do texto “Resposta a Pergunta: Que ¢é
Esclarecimento?”, um dos pensadores mais significativos da historia da filosofia,
Immanuel Kant;

2. Elucidar por meio de recursos didaticos uma obra de fic¢do para analise do enredo;

3. Relacionar o enredo da obra de ficcdo com conceitos como razéo, liberdade e dever

em Kant.

36



4.3 Metodologia

A sequéncia didatica proposta tera a obra de ficgdo “Até o ultimo homem”,
baseado em uma histdria real e com anélise e compreensdo do filme, junto a temética da
disciplina de Eletiva de Filosofia, isto é, a turma é heterogénea, com uma média de 16
anos, pois s&o alunos de 1° aos 3° anos do ensino médio. E importante ressaltar que a
turma foi previamente advertida quanto a classificacdo etéria, com cenas fortes de
violéncia, devido ao contexto do filme ser cenario de guerra, e a mesma, de modo
unanime, disse nao haver nenhum problema.

Por que a escolha dessa obra de ficcdo? Pela qualidade de producdo com efeitos
audiovisuais e pelo género, pois os adolescentes, em sua maioria, apreciam filmes de
guerra, e também, pelo roteiro inusitado, pois conta a histéria de um jovem americano
Desmond Doss, que decidiu alistar-se como medico para o exército dos Estados Unidos,
durante a Segunda Guerra Mundial e se recusou a carregar uma arma. Ele salvou muitas

vidas durante a Batalha de Okinawa sem disparar um dnico tiro.

4. 4 Ensaio do Filme

Até o ultimo homem - “Hacksaw Ridge”, retrata a jornada emocionante de um
homem que enfrentou desafios e foi discriminado por suas crengas religiosas, mas que
se manteve firme em seus valores e salvou inimeras vidas em meio ao horror da guerra.
O filme aborda temas de fé, coragem, sacrificio e respeito a vida humana, e mostra
como um individuo pode fazer a diferenca mesmo em circunstancias inospitas.

Desmond Doss, interpretado por Andrew Garfield, € um jovem adventista do
sétimo dia cujas crencas religiosas o impediam de usar armas. Apesar disso, ele decide
se alistar no exército como médico de combate e é enviado para a batalha de Okinawa,
considerado um dos campos mais brutais da guerra no Pacifico.

Antes de estar em um combate, o jovem convicto de seus principios religiosos e
firme em se manter longe das armas, sofre uma grande desaprovacéo de seus superiores
que tentam expulsa-lo e/ou manté-lo preso durante o periodo de guerra, bem como seus
colegas de batalhdo que fazem retaliacbes de todas as ordens imprimindo até a
violéncia fisica contra o jovem, que aparenta austeridade diante de todo o contexto,
afirmando ndo poder ir para casa, pois era seu dever ir a guerra, mas que também era
seu dever salvar vidas e ndo destrui-las segundo 0s seus principios.

Ao chegar em Okinawa, Desmond se depara com a violéncia e a destruicdo,

causadas pelo combate. O jovem se mantém fiel aos seus principios e se recusa a
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carregar uma arma, 0 que continua a causar muita controvérsia e desaprovacgéo entre 0s
combatentes.

Apesar do desprezo inicial, Desmond acaba ganhando respeito de seus
companheiros de exército quando mostras sua coragem e dedicacdo ao resgatar dezenas
de soldados feridos durante a batalha de Okinawa. Ele salva inimeras vidas ao
transportar os feridos sozinho para fora do campo de batalha e os leva em seguranca
para um penhasco conhecido como “Hacksaw Ridge”, dai o titulo original do filme.

O altruismo e a bravura de Doss fazem dele um verdadeiro herdi, e ele se torna a
primeira pessoa na histéria dos Estados Unidos a receber a medalha de Honra, a mais

alta condecoracao militar do pais, sem ter disparado um unico tiro.

4. 5 Referencial tedrico

Ensinar filosofia na educacédo basica sempre sera um desafio, pois essa formacéo
transita pela histéria da filosofia e também pelo problema filos6fico. Pensar
metodologias, praticas de ensinos e recursos, sempre sera uma tarefa ardua, porém,
intrigante e desafiadora. Por isso, a escolha do filme seguida de uma correlacdo com
problemas filoso6ficos ndo é tarefa tdo simples. Ao decidir pelo filme Até o ultimo
homem, observou-se alguns critérios como: ser baseado em uma histéria real, apesar de
classificacdo 16 anos (mesmo com cenas fortes de violéncia), ndo ser um filme
“popular”, isto é, que teve grande bilheteria e/ou foi assistido por muitos e por ser uma
produg@o muito “rica” podendo fornecer uma série de analises e discussoes.

Na primeira hora o filme tem em seu enredo Desmond Doss como um objetor de
consciéncia até que o mesmo demonstra sua audacia em salvar vidas, cumprindo com o
seu dever como médico do exeército e ao mesmo tempo cumprindo o seu dever diante de
seus principios religiosos. Para quem assiste ao filme, pode ter a ideia precipitada de
que 0 mesmo n&o deveria pertencer como soldado do exército, pois infringe uma regra
basica que é manusear armas e usa-las para sua protecdo e também do grupo. O filme
ainda nos permite refletir enquanto individuos sobre 0s nossos principios. Ndo podemos
mudar o mundo, mas podemos mudar a nés mesmos. Nao nos compete mudar o outro,
mas podemos impactar a vida de outros individuos a partir do entendimento que temos
de nds mesmos e do mundo que nos cerca.

E a partir deste cenario iremos retomar os trechos (em anexo) do texto filosofico:
Resposta a Pergunta: Que é Esclarecimento?, de Kant. Ja& anteriormente lidos e

compreendidos nas aulas que antecederam a projecdo do filme, para retomar os
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conceitos ja pesquisados pelos educandos sobre razdo, liberdade e dever, especialmente,

0 trecho a seguir:

“Assim, seria muito prejudicial se um oficial, a quem seu superior
desse uma ordem, quisesse por-se a raciocinar em voz alta no
servigco a respeito da conveniéncia ou da utilidade dessa ordem.
Deve obedecer. Mas, razoavelmente, ndo se lhe pode impedir,
enquanto homem versado no assunto, fazer observagOes sobre 0s
erros no servico militar, e expor essas observacgdes ao publico, para
que as julgue. (...).” (Kant, 1985, p.104)

Ao ler a citacdo acima, poderiamos de maneira desavisada pensar que O
personagem segundo o fundamento kantiano ndo cumpriu 0 seu uso privado da razdo.
Mas quando refletimos sobre a dimensdo ética em Kant, em que a moral esta ligada a
vontade de um ser racional, ‘“Vontade e razdo sdo indissocidveis. A vontade é
manifestacdo da razdo, capacidade de autodeterminacdo de acordo com fins objetivos,
i.e., validos para todos os seres racionais”. (COSTA, 2016, p.544) passamos a anélise
que o soldado Doss, agiu segundo a sua razdo e que a sua vontade de agir por si mesmo
o fez, independente das adversidades sofridas, cumprir o seu dever.

Apdbs toda essa reflexdo entre o filme e o texto de Kant, ndo podemos
desconsiderar a obediéncia e liberdade por meio das categorias, presente no enredo e
gue nos oportuniza pensar que a condicdo humana perpassa por uma atitude filosofica.

Esses conceitos serdo a base de construcdo do conhecimento, bem como de
subsidios que fundamentardo o papel da boa intervencdo do educador durante todo o
processo de execucao do plano de aula (ver sequéncia didatica p. 20-21).

Assim, o resultado esperado é a participacdo e o cumprimento dos critérios
acima elencados, bem como a producdo de texto em que os estudantes deverdo

contextualizar a realidade observada em seu cotidiano.

4. 6 Avaliacdo
Sera considerada satisfatoria mediante a adesdo a proposta metodoldgica,
evidenciada por uma participacdo ativa e pela realizagdo das atividades propostas na

sequéncia didatica.
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Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Faculdade de Ciéncias Humanas
Mestrado Profissional em Filosofia/PROF-FILO

Sequéncia Didatica 1

Professora: Wanessa Fernandes de Albuquerque

Instituicdo/Escola: Escola Estadual General Malan

Planejamento: 2° Semestre (3° e 4° bimestres)

Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Unidade Curricular: Eletiva em Filosofia (Ensino Médio)

Tema: Razdo, Liberdade e Dever em Kant

Turma: Bloco I11-B - Vespertino

Data | Contetido Objetivos Metodologia
10/08 | Razao, Apresentar a Aula expositiva dialogada com slides
Liberdade e proposta sobre a proposta pedagogica a ser
Olh/a | Dever em Kant | pedagdgica para o | desenvolvida ao longo do semestre e a
2° semestre; vida e obra do pensador Immanuel
i . Kant.
Explicar vida e
obra de Recurso Didatico: Data
Immanuel Kant.
Show
17/08 | Resposta a Ler, interpretar e | Leitura compartilhada seguida de aula
pergunta: Que é | discutir o texto. expositiva dialogada sobre o trecho do
Olh/a | esclarecimento? texto (anexo 1) e quais os elementos
encontrados no texto
Recurso Didatico: Material Impresso
24/08 | Resposta a Compreender o Aula expositiva dialogada com a
pergunta: Que é | termo retomada do texto para compreensao
Olh/a | esclarecimento? | “menoridade” e o | dos conceitos.
conceito de s
. Recurso Didatico: Quadro
autonomia em
Kant. CanetOes e Material impresso
31/08 | Resposta a Ler, interpretar e | Leitura compartilhada seguida de aula

pergunta: Que é

discutir o texto.

expositiva dialogada sobre o trecho do
texto (anexo 2) e quais 0s elementos
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01h/a

esclarecimento?

Compreender o
conceito kantiano
sobre uso publico
e 0 uso privado da
razéo.

encontrados no texto

Recurso Didatico: Material Impresso

14/09 | Resposta a Ler, interpretar e | Leitura compartilhada seguida de aula
pergunta: Que é discutir o texto. expositiva dialogada sobre o trecho do
01h/a _' Compreender o texto (anexo 2) e quais os elementos
esclarecimento? concsito Kantiano encontrados no texto
sobre a liberdade | Recurso Didatico: Material Impresso
e dever.
21/09 | Tempo/Espago: | Propiciar ao Orientacdo: fazer uma breve fala de
(marco estudante uma questdes a serem observadas sobre 0
O1h/a | histérico); prética orientada | filme.
« de aprendizagem, - . e
Razdo; Dever; Pr g Projecdo do Filme: Até o Ultimo
. a partir de uma N
Liberdade. obra de ficcio — Homem: baseado em uma historia real —
Filme: Até o Producdo Diamond Films, 2016 — 139
Ultim6 Homem minutos, Classificagdo: 16
Género: Drama/Guerra/Biografia
Recurso Didatico: Lousa Digital
28/09 | Tempo/Espago: | Propiciar ao Orientacdo: fazer uma breve fala de
(marco estudante uma questdes a serem observadas sobre 0
O1h/a | histérico); prética orientada | filme.
de aprendizagem, - . e
Razdo; Dever; Pr g Projecdo do Filme: Até o Ultimo
. a partir de uma o
Liberdade. obra de ficcio — Homem: baseado em uma historia real —
Eilme: Até o Producdo Diamond Films, 2016 — 139
L'Jltim;) Homem minutos, Classificacdo: 16
Género: Drama/Guerra/Biografia
Recurso Didatico: Lousa Digital
05/10 | Tempo/Espaco: | Propiciar ao Orientacdo: fazer uma breve fala de
(marco estudante uma questbes a serem observadas sobre o
Olh/a | historico); pratica orientada | filme.

Razdo; Dever;
Liberdade.

de aprendizagem,
a partir de uma
obra de ficgdo —
Filme: Até o
Ultimo Homem

Projecdo do Filme: Até o Ultimo
Homem: baseado em uma historia real —
Producdo Diamond Films, 2016 — 139
minutos, Classificagéo: 16
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Género: Drama/Guerra/Biografia
Recurso Didatico: Lousa Digital
19/10 | Possibilitar ao Conceitos Serd realizado um roteiro de perguntas
estudante uma Filosoficos: sobre os temas observados pela turma a
Olh/a | discussdo sobre partir da compreenséo do filme.
Coragem;
0 enredo do :
. . Enumerar conceitos.
filme a partir de | Dever;
conceitos Liberdade: Recurso Didatico: Quadro branco,
filosoficos. ' canetdo, cadeiras disposta em U.
Justica;
26/10 | Propiciar uma Investigar como o | Discussédo Filosofica: estrutura de uma
pratica que personagem comunidade de investigacdo: regras,
Olh/a | atenda aos conciliou roteiro com perguntas filosoficas e
seguintes liberdade e avaliacdo.
requisitos: a) obediéncia s
iniciacéo segundo Kant? Recu~rso Dldgtlco._Quadro branco,
A canetdo, cadeiras disposta em U.
filoséfica; b)
educacéo para o
pensar; e C)
preparacgdo para
uma cidadania
responsavel
Avaliacdo Diaria: atitude e comportamento (cumprir o | Nota:
regimento escolar), participacdo em sala e resolucdo das
g . . 0,0-6,0
atividades propostas. Obs.: critério realizado em todas as
aulas.
Avaliacéo: _
Producdo de Texto: elaborar um texto: Como Kant | Nota:
concilia liberdade e obediéncia? E, explicar qual a
< . . T 0,0-4,0
correlagdo dos conceitos kantianos e a contextualizacdo da
realidade observada pelo educando a partir da compreensao
do filme. (01h/a)
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Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Faculdade de Ciéncias Humanas
Mestrado Profissional em Filosofia/PROF-FILO

Sequéncia Didatica 2

Professora: Wanessa Fernandes de Albuquerque

Instituicdo/Escola: Escola Estadual Joaquim Murtinho

Planejamento: 2° bimestre)

Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Unidade Curricular: Filosofia (Ensino Médio)

Tema: Etica em Kant

Turmas: 3° Anos (C, F, G) - Matutino

Data | Contetido Objetivos Metodologia
06/06 | Resposta a Ler, interpretar e | Leitura compartilhada seguida de aula
pergunta: Que é discutir o texto. expositiva dialogada _sobre o trecho do
01h/a texto (anexo 1) e quais 0s elementos
esclarecimento? | COMPreendero | o oonirados no texto
termo
“menoridade” e o | Recurso Didatico: Material Impresso
conceito de
autonomia em
Kant.
20/06 | Etica/Moral Compreender a Aula expositiva dialogada com
definicdo de esquemas e definicdo de termos.
01h/a termos como s <
. Recurso Didatico: Canetdo/Quadro
consciéncia
psicologica e Fonte: CORDI e outros. Para filosofar.
consciéncia moral | Editora Scipione. S&o Paulo. 1995.
27/06 | Etica em Kant Explicar vida e Aula expositiva dialogada com a
obra de Immanuel | retomada do texto para compreenséo
0lh/a Kant. dos conceitos.

Imperativo
Categorico e
Imperativo
Hipotético

Recurso Didatico: Quadro

CanetOes e Material impresso
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03/07 | Resposta a

01h/a pergunta: Que é

esclarecimento?

Ler, interpretar e
discutir o texto.

Compreender o
conceito kantiano
sobre uso publico
e 0 uso privado da
razao.

Leitura compartilhada seguida de aula
expositiva dialogada sobre o trecho do
texto (anexo 2) e quais 0s elementos
encontrados no texto

Recurso Didatico: Material Impresso

10/07 | Recuperar para

01h/a Avancar (RAV)

Aplicacéo das
atividades para
os alunos que n

Leitura compartilhada seguida de aula
expositiva dialogada sobre o trecho do
texto (anexo 2) e quais os elementos
encontrados no texto

Recurso Didatico: Material Impresso

Avaliacéo:

Atividade Avaliativa 1: Elabore um texto em breves linhas | Nota:
sobre em quais momentos vocé se considera um individuo
auténomo (capaz de pensar por si s6) e em quais momentos
vOCé percebe-se em condigéo de “menoridade”. (01h/a)

0,0-2,0

Atividade Avaliativa 2: Cite dois exemplos do seu | Nota:
cotidiano de acOes que vocé compreende como imperativo
categorico e imperativo hipotético. (01h/a)

0,0-20
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TEXTO I
Resposta a Pergunta: Que é Esclarecimento??

“Esclarecimento (Aufklarung) é a saida do homem de sua menoridade, da qual
ele proprio é culpado. A menoridade € a incapacidade de fazer uso de seu entendimento
sem a direcdo de outro individuo. O homem € o proprio culpado dessa menoridade se a
causa dela néo se encontra na falta de entendimento, mas na falta de deciséo e coragem
de servir-se de si mesmo, sem a direcdo de outrem. Sapere aude! Tem coragem de fazer
uso de teu préprio entendimento, tal é o lema do esclarecimento (Aufklarung).

A preguica e a covardia sdo as causas pelas quais uma tdo grande parte dos
homens, depois que a natureza de h& muito os libertou de uma direcdo estranha
(naturaliter maiorennes), continuem, no entanto, de bom grado menores durante toda a
vida. Sdo também as causas que explicam por que é tdo facil que os outros se
constituam em tutores deles. E tdo cémodo ser menor. Se tenho um livro que faz as
vezes de meu entendimento, um diretor espiritual que por mim tem consciéncia, um
médico que por mim decide a respeito de minha dieta, etc., entdo ndo preciso de
esforcar-me eu mesmo. N&ao tenho necessidade de pensar, quando posso simplesmente
pagar; outros se encarregardo em meu lugar dos negocios desagradaveis. A imensa
maioria da humanidade (inclusive todo o belo sexo) considera a passagem a maioridade
dificil e além do mais perigosa, porque aqueles tutores de bom grado tomaram a seu
cargo a supervisdo dela. Depois de terem primeiramente embrutecido seu gado
doméstico e preservado cuidadosamente estas tranquilas criaturas a fim de ndo ousarem
dar um passo fora do carrinho para aprender a andar, no qual as encerraram, mostram-
Ihes em seguida o perigo na verdade ndo é tdo grande, pois aprenderiam muito bem a
andar finalmente, depois de algumas quedas. Basta um exemplo deste tipo para tornar
timido o individuo e atemoriza-lo em geral para ndo fazer outras tentativas no futuro.

E dificil, portanto para um homem em particular desvencilhar-se da menoridade
que para ele se tornou quase uma natureza. Chegou mesmo a criar amor a ela, sendo por
ora realmente incapaz de utilizar seu proprio entendimento, porque nunca o deixaram
fazer a tentativa de assim proceder. Preceitos e formulas, estes instrumentos mecanicos

do uso racional, ou antes do abuso, de seus dons naturais, sdao os grilhdes de uma

25 KANT, Immanuel. Que é Esclarecimento? In: . Textos Seletos. Traducdo de Floriano
de Souza Fernandes. 2. Ed. Petropolis: Vozes, 1985. p.100-102.
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perpétua menoridade. Quem deles se livrasse sO seria capaz de dar um salto inseguro
mesmo sobre 0 mais estreito fosso, porque ndo esta habituado a este movimento livre.
Por isso sdao muito poucos aqueles que conseguiram, pela transformagdo do préprio

espirito, emergir da menoridade e empreender entdo uma marcha segura. ”
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TEXTO II
Resposta & Pergunta: Que é Esclarecimento?2®

“Para este esclarecimento (Aufklarung), porém, nada mais se exige senao
LIBERDADE. E a mais inofensiva entre tudo aquilo que se possa chamar liberdade, a
saber: a de fazer um uso publico de sua razdo em todas as questdes. (...). Que limitacao,
porém, impede o esclarecimento (Aufklarung)? Qual ndo o impede, e até mesmo o
favorece? Respondo: o uso publico de sua razdo deve ser sempre livre e s ele pode
realizar o esclarecimento (Aufklarung) entre os homens. O uso privado da razéo pode,
porém, muitas vezes ser muito estreitamente limitado, sem, contudo, por isso impedir
notavelmente o progresso do esclarecimento (Aufklarung). Entendo, contudo, sob o
nome de uso publico de sua prépria razdo aquele que qualquer homem, enquanto sabio,
faz dela diante do grande publico do mundo letrado. Denomino uso privado aquele que
0 sabio pode fazer de sua razdo em um certo cargo publico ou funcéo a ele confiado.
Ora, para muitas profissdes que se exercem no interesse da comunidade, é necessario
um certo mecanismo, em virtude do qual alguns membros da comunidade devem
comportar-se de modo exclusivamente passivo para serem conduzidos pelo governo,
mediante uma unanimidade artificial, para finalidades publicas, ou pelo menos devem
ser contidos para ndo destruir essa finalidade. Em casos tais, ndo é sem duvida
permitido raciocinar, mas deve-se obedecer. Na medida, porém, em que esta parte da
maquina se considera ao mesmo tempo membro de uma comunidade total, chegando até
a sociedade constituida pelos cidaddos de todo o mundo, portanto na qualidade de sabio
que se dirige a um puablico, por meio de obras escritas de acordo com seu proprio
entendimento, pode certamente raciocinar, sem que por isso sofram os negocios a que
ele esta sujeito em parte como membro passivo. Assim, seria muito prejudicial se um
oficial, a quem seu superior desse uma ordem, quisesse por-se a raciocinar em voz alta
no servico a respeito da conveniéncia ou da utilidade dessa ordem. Deve obedecer. Mas,
razoavelmente, ndo se lhe pode impedir, enquanto homem versado no assunto, fazer
observagOes sobre os erros no servico militar, e expor essas observacfes ao publico,
para que as julgue. (...). Do mesmo modo também o sacerdote esta obrigado a fazer seu
sermdo aos discipulos do catecismo ou a comunidade, de conformidade com o credo da

Igreja a que serve, pois foi admitido com esta condicdo. Mas, enquanto sabio, tem

26 KANT, Immanuel. Que é Esclarecimento? In: . Textos Seletos. Traducdo de Floriano de
Souza Fernandes. 2. Ed. Petrépolis: Vozes, 1985. p.104-108.
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completa liberdade, e até mesmo o dever, de dar conhecimento ao publico de todas as
suas ideias, cuidadosamente examinadas e bem-intencionadas, sobre o que ha de
erroneo naquele credo, e expor suas propostas no sentido da melhor instituicdo da
esséncia da religido e da Igreja. (...). Por conseguinte, 0 uso que um professor
empregado faz de sua razdo diante de sua comunidade é unicamente um uso privado,
porque é sempre um uso domeéstico, por grande que seja a assembleia. Com relacdo a
esse uso ele, enquanto padre, ndo é livre nem tem o direito de sé-lo, porque executa uma
incumbéncia estranha. J& como sabio, ao contrario, que por meio de suas obras fala para
o0 verdadeiro publico, isto é, 0 mundo, o sacerdote, no uso publico de sua razéo, goza de

ilimitada liberdade de fazer uso de sua razdo e de falar em seu proprio nome”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao percorrer 0 Mestrado Profissional, nos foi permitido ampliar ndo apenas o
horizonte tedrico, mas também avaliar e refletir sobre quais perspectivas acerca da
docéncia em geral e a pratica em si. Sdo vinte e cinco anos de sala de aula no ensino
basico da rede pablica e faz-se necessario pensar 0s proximos anos.

No exercicio da profissdo ha muitos desafios que se moldam a partir da realidade
em que tanto o professor quanto os alunos estdo inseridos. Ao observar a realidade no
contexto ndo apenas geografico e social em que estamos inseridos, percebo que ha trés
desafios presentes em nosso cotidiano: reinventar-se como professor, desenvolver novas
estratégias de ensino e fazer-se interessante.

Procurei, a partir da pesquisa realizada, em que penso o ensino de filosofia como
problema filoséfico tendo um texto filosofico como base de estudo, explorar uma
perspectiva frutifera para pensar solucdes e novas estratégias de ensino. E importante
ressaltar que essa metodologia ndo é o tnico “caminho”, mas € um instrumento que
pode dar resultados por meio dos desafios, indagacbes e a problematizacdo sobre as
questdes do pensamento humano.

Ao ministrar as aulas de filosofia, é crucial ter em mente que estas ndo se
limitam a avaliacdo de fatos historicos ou sociais, como outras disciplinas das ciéncias
humanas. A Filosofia elabora conceitos e, estes sdo elaborados a partir de problemas, o
que torna a Filosofia distinta de outros saberes humanos como a arte e as ciéncias.

Compreender os conceitos filoséficos ja existentes e recria-los ou elaborar novos
conceitos, torna-se possivel por meio do desenvolvimento das habilidades do
pensamento (investigar, racionar, elaborar conceitos, etc.).

Portanto, a proposta metodolégica de um ensino problematizador que é sem
duvida, um método muito mais trabalhoso que um ensino expositivo dialogado,
oportuniza ao educando estar ativamente envolvido no processo de aprendizagem e nédo
apenas como um mero espectador passivo diante da realidade que o cerca.

Muitas vezes ouvimos que a funcdo da escolar é somente desenvolver as
habilidades primarias ou basicas (ler, escrever, calcular, etc.); com efeito, a escola é o
local que deve desenvolver essas habilidades, que por si s6 sdo habilidades de alto grau
de relevancia. Mas cabe também a escola desenvolver as habilidades denominadas de
ordem superior, pois se a escola ndo for um espagco em que possamos sair do senso

comum, ndo ha necessidade da sua existéncia.
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E importante entendermos que as habilidades como inferir, julgar, deduzir,
comparar etc. sdo aprimoramentos das habilidades bésicas. Nesse sentido, a Filosofia
como disciplina, por meio do ensino problematizador baseado em conceitos, deve
desenvolver ndo apenas essas habilidades, mas também a habilidade de expor, ouvir e
dialogar.

Nesta pesquisa utilizamos partes do texto kantiano A resposta: O que €
Esclarecimento?, como objeto de estudo tedrico como uma ferramenta metodoldgica,
pois marca um periodo historico e conceitual da Filosofia. Ao utilizarmos um texto
filoséfico como a base do contetido a partir dos conceitos é oportunizar o conhecimento
por meio do desenvolvimento de habilidades de raciocinio, ao mesmo tempo que
vivencia a histéria do pensamento humano.

Ressalto ainda que, ao discutirmos o ensino de Filosofia como problema
filoséfico, ndo pretendemos desconsiderar outros métodos de ensino da disciplina, mas
ressaltar a sua pertinéncia, uma vez que esta alinhado com os desafios enfrentados no
exercicio da docéncia em Filosofia. Isso possibilita a elaboragdo de novas praticas para
as novas geracdes e o desenvolvimento de novas estratégias tornando o ensino mais

interessante.
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