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DREYER, Lenita Regina de Oliveira. Op¢ao de carreira e as atitudes em relacdo a
Matemética de estudantes ingressantes na Universidade: O caso da UFMS, Campus de
Navirai. 2023. 146f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica) — Instituto de
Matematica — Fundag@o Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — INMA/UFMS, 2023.

RESUMO

Este estudo se refere a uma pesquisa de mestrado, vinculada ao Programa de Pds-Graduagéo
em Educacdo Matematica (PPGEduMat), da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), linha de pesquisa "Formacéo de Professores e Curriculo”. A investigacdo objetivou
analisar em que medida as atitudes em relacdo a Matematica de estudantes ingressantes nos
cursos do Campus de Navirai da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul influenciaram
na opcdo de carreira destes. Compuseram o referencial tedrico estudos da area da Psicologia
da Educacdo Matematica em relagdo aos processos de escolha pela profissdo. Em termos
metodoldgicos, a pesquisa foi realizada utilizando a abordagem mista, sendo os dados
produzidos por meio de questionarios e da "Escala de Atitudes" em relacdo a Matemaética
formulada por Aiken e traduzida, adaptada e validada por Brito (1996). Em sintese, as
analises demonstraram que a relacdo negativa dos estudantes com a Matemaética exerceu
influéncia na op¢do de carreira quando do momento de escolha pelo curso de graduacéo,
ainda que, para a populacdo pesquisada, este dado seja menor quando comparado com a
percepcdo de atitudes positivas. Os dados também apontaram que as experiéncias dos
estudantes na Educacéo Basica influenciaram na formacéo de atitudes (tanto positivas quanto
negativas), sendo necessario um movimento de ressignificacdo destas para que os estudantes
adquirissem confianca para se aventurarem em quaisquer areas do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Psicologia da Educacdo Matematica. Opcao de Carreira. Atitudes em
Relacdo a Matematica.



DREYER, Lenita Regina de Oliveira. Career choice and attitudes towards Mathematics of
incoming students at the University: the case of UFMS, Navirai Campus. 2023. 146f.
Dissertation (Master's in Mathematics Education) - Institute of Mathematics - Federal
University of Mato Grosso do Sul Foundation - INMA/UFMS, 2023.

ABSTRACT

This study refers to a master's research linked to the Postgraduate Program in Mathematics
Education (PPGEduMat) at the Federal University of Mato Grosso do Sul (UFMS), research
line "Teacher Training and Curriculum”. The investigation aimed to analyze to what extent
the attitudes towards Mathematics of incoming students in the courses of the Campus of
Navirai of the Federal University of Mato Grosso do Sul influenced their career choice. The
theoretical framework included studies from the field of Psychology of Mathematics
Education in relation with processes of career choice. Methodologically, the research was
carried out using a mixed approach, with data produced through questionnaires and the
"Attitudes Scale" towards Mathematics formulated by Aiken and translated, adapted, and
validated by Brito (1996). In summary, the analysis showed that the students' negative
relationship with Mathematics influenced their career choice at the time of choosing a degree
course, although for the surveyed population, this data is lower when compared to the
perception of positive attitudes. The data also showed that students’ experiences in Basic
Education influenced the formation of attitudes (both positive and negative), requiring a
movement of resignification so that students gain confidence to venture into any area of
knowledge.

KEYWORDS: Mathematics Education Psychology. Career Choice. Attitudes towards
Mathematics.
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1 INTRODUCAO

Nao sou nada.

Nunca serei nada.

N&o posso querer ser nada.

A parte isso, tenho em mim todos os sonhos do mundo.
Alvaro de Campos (Fernando Pessoa)

De todos os sonhos que me’ habitam, posso, talvez, afirmar que inicio nesta sentenca
um dos mais ousados: dar prosseguimento & minha (conturbada) formacdo académica. Sem
condicdes financeiras favoraveis, tive a sorte de receber como heranca de meu pai 0 gosto
pela leitura e pela aprendizagem — caracteristicas estas que garantiram a superacdo de
inimeros percalgos encontrados durante toda a minha jornada educacional, permitindo a
chegada deste momento em que me debruco sobre uma escrita de dissertagdo de mestrado.

Durante a Educacéo Basica, realizada integralmente em escolas publicas, poucas vezes
ouvi dos professores, gestores e etc. mencdes ao Ensino Superior, a escolha de uma carreira a
ser construida por meio de um curso de graduagdo. Essa conversa se dava informalmente,
entre os estudantes, e sempre cercada da certeza de que o0 ensino que recebiamos era
insuficiente para ingressarmos em uma Universidade, principalmente a publica devido aos
processos seletivos dos vestibulares elitistas. Tomada por uma mistura de teimosia e
confianga em minha "“capacidade™ intelectual, fui a Gnica estudante do terceiro ano noturno de
minha escola a declarar que prestaria o famigerado vestibular — e em uma Instituicdo de
Ensino Superior publica, o que fez com que o Diretor de minha escola conseguisse uma vaga
com preco reduzido em um cursinho pré-vestibular intensivo de um més ofertado por uma
instituigcdo privada de minha cidade, Campo Grande/MS.

Dentre 0os muitos cursos desejados, o escolhido no momento do término do Ensino
Médio foi Bacharelado em Fisica. Encantada pela disciplina desde o primeiro contato, dado
no primeiro ano do Ensino Médio, fui sendo estimulada a seguir este caminho pelos colegas
de sala, que me procuravam para tirar davidas as vésperas das provas, e pelo ja citado Diretor
da escola, que ressaltava a facilidade de conseguir emprego (aulas), dada a escassez de
profissionais atuantes na area. Com a ideia tomando forma, fui pesquisar sobre o processo
seletivo, logo percebendo que teria um significativo obstaculo: a Matematica, que tinha um

peso maior na nota do vestibular em cursos da area de Exatas.

! As reflexdes expressas em alguns trechos desta Introducéo serdo redigidas em primeira pessoa do singular por
se tratar de experiéncias pessoais da pesquisadora.
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Imagino que, talvez, possa haver por parte do leitor um estranhamento ao colocar a
Matematica como empecilho apo6s declarar afinidade com a disciplina de Fisica no Ensino
Médio, dada a relacdo direta entre ambas. A explicacdo ndo & complicada: na minha
percepcdo da epoca, a disciplina de Matematica era enfadonha, complicada, tinha pouca
relacgdo com a realidade, ao passo que a Matematica presente na Fisica representava
fendmenos palpaveis (a frase que ouvia do professor da disciplina era: "a Fisica explica o
mundo"). Desse modo, 0 interesse em uma e ndo na outra guiava os esforcos aplicados na
aprendizagem dos conteldos.

Mesmo com a dificuldade em Matematica (o cursinho intensivo de um més,
obviamente, ndo ajudou a amenizar a sensagdo de despreparo), resolvi encarar o vestibular e
obtive aprovacao na segunda chamada para o referido curso na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), para ingresso no ano de 2001. Acabei optando por ndo fazer a
matricula ap6s ponderar sobre um fator importantissimo: o curso era integral e na época eu ja
me sustentava somente com o meu saldrio de secretéria, trabalhando também em periodo
integral. A conclusdo que cheguei foi a de que seria necessario um esfor¢co intenso demais
(procurar um emprego com horario compativel ou concorrer a alguma bolsa de estudos, por
exemplo), considerando que provavelmente (esta era a minha percep¢do) a Matematica do
curso poderia complicar 0 meu engajamento, tanto na graduacdo quanto na carreira apos a
concluséo, e/ou 0 meu desempenho (aprovagéo/reprovacao).

A decisdo ndo foi facil. Estava renunciando a um grande sonho. A sensacdo, mais do
gue nunca, era de impoténcia. "Ndo posso querer ser nada”, me dizia constantemente o
heterdnimo de Fernando Pessoa, conforme trecho do verso que escolhi para a epigrafe que
inicia esta secdo introdutéria. Passado o impacto inicial, a licdo que ficou foi a de que seria
preciso optar por uma graduacao noturna ou em que eu vislumbrasse mais possibilidades de
sucesso, tanto no préprio curso quanto na carreira que se seguiria, desta maneira os esforcos a
serem feitos valeriam a pena. Seguindo este raciocinio, exclui definitivamente 0s cursos em
periodo diurno e/ou integrais da area de Exatas de minha lista de desejos.

Alguns meses mais tarde, esta mesma Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS) em que estou inserida hoje e que também foi a instituicdo em que me candidatei para
0 primeiro processo seletivo, abriu vagas para o vestibular de inverno, inaugurando novos
cursos. Dentre estes, Psicologia — primeira op¢do na minha lista de desejos, porém néo

ofertado até entdo em instituicdo publica de minha cidade. Novamente, tratava-se de um curso
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integral. Colocando na balanga os obstaculos e as perspectivas futuras, realizei a inscricdo e a
matricula.

A primeira semana de aulas foi de palestras e eventos noturnos, o que significou que
pude frequentar sem precisar renunciar a0 meu emprego, a0 menos no inicio. Neste evento, o
anuncio: as aulas, pelo menos no primeiro semestre, seriam majoritariamente no periodo
noturno. Consegui negociar as duas tardes de aulas com o meu empregador e encarei 0
primeiro semestre com certa tranquilidade. O tempo foi passando e as aulas no periodo diurno
foram aumentando, acrescidas de estagios, de supervisdes e outras atividades fora do periodo
regular de aulas. Precisei escolher disciplinas para ndo frequentar, acabando por acumular
diversas reprovacOes por faltas, até que, em dado momento, o excesso de atividades
académicas e laborais me levaram a desistir do curso. "Nunca serei nada", repetiria Alvaro de
Campos em sua Tabacaria. Novamente, a sensacdo de impoténcia, agora acompanhada do
fracasso.

Ap6s um periodo de mergulho no que se poderia chamar de fundo do pogo, tomei a
decisdo de me candidatar novamente em um processo seletivo. Desta vez ndo por meio de
vestibulares, mas do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), pois as instituicfes passaram
a considerar a nota obtida neste para ingresso nas graduacdes. No momento de optar pelo
curso, aqueles velhos sonhos me levaram a selecionar mais uma vez a Psicologia. Aprovada
novamente em um curso em periodo integral. Sem condi¢des de abandonar o emprego, ainda.
Serenamente realizei a matricula, decidida a "parcelar”" o curso em quantos semestres fossem
possiveis. As duas tardes negociadas no servico continuavam disponiveis, ocupei-as com as
aulas e atividades. Solicitei aproveitamento das disciplinas cursadas, conclui as que faltavam,
realizei os estagios e atividades necessarias e, nove anos ap6s a primeira matricula, pude
segurar 0 meu tdo sonhado diploma de graduacdo. E depois deste momento voltei ao verso
epigrafado e, finalmente, pude compreender que, ao nao ser nada, abre-se o caminho para ser
0 que se quiser...

Fiz esta regressdo com o prop6sito de mostrar os caminhos que me trouxeram até o
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Matematica (PPGEduMat/UFMS), Curso de
Mestrado, e até a temética abordada em minha pesquisa: o papel das atitudes em relacéo a
Matematica no processo de opcdo de uma carreira forjada por meio de um curso superior.
Fosse outra a minha trajetoria, talvez ndo percebesse a relevancia de tratar deste assunto.

O processo de escolha de um curso superior € algo complexo e cercado por pressdes e

opinides da sociedade. Muitos sdo os fatores que levam uma pessoa a optar por seguir esta ou
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aquela profissdo, e ndo ha como se desconsiderar as atitudes em relagdo as disciplinas
componentes da Educacdo Béasica como um dos possiveis referentes. Isso porque, segundo
Brito (1996), uma atitude é uma disposicdo pessoal dirigida a algo ou a alguem, cuja direcdo
(positiva ou negativa) e intensidade (muito, pouco) variam de acordo com a experiéncia dos
sujeitos. Sendo assim, na leitura interpretativa que fazemos do papel das atitudes em suas
relacbes escolares, os sujeitos vao desenvolvendo atitudes em relagdo as disciplinas que
podem embasar as suas escolhas profissionais. Retomando a minha trajetoria, para
exemplificar, fossem outras as minhas atitudes em relacdo a Matematica, outras seriam as
decisdes tomadas em relacdo a carreira profissional — desde a graduacgéo até o mestrado.

Nesta perspectiva, € importante considerar que existem mdltiplos fatores que

interferem na escolha profissional, porém, como resumiu Brito (1996, p. 299):

E importante o desenvolvimento de atitudes positivas com relacio a
Matematica porque isso permitird que os alunos escolham trabalhar com
Matematica, se engajem em atividades matematicas e perseverem nos
esforcos para ser bem sucedidos na disciplina, aumentando a probabilidade
de buscarem carreiras relacionadas a Matematica, particularmente no caso
das minorias.

Muitos ja sdo os motivos que afastam os sujeitos do Ensino Superior, como a
quantidade limitada de vagas, as condicdes financeiras para subsisténcia durante o curso ou
para pagamento de mensalidades em instituicdes privadas, a falta de informacdes, entre outras
tantas razfes que poderiam ser apontadas perante a sociedade capitalista-excludente e as
injusticas historicas postas a grupos considerados vulneréveis e minorias. Defendemos neste
texto que as atitudes negativas em relacdo as disciplinas (aqui, especificamente, a
Matematica) e ao proprio processo educacional poderiam nao ser mais um fator de exclusdo
de estudantes nos cursos de graduacéo.

O interesse pela temaética proposta foi sendo construido, como ja mencionado, ao
longo de minha trajetdria, com a observacdo de como a vivéncia com a Matematica ao longo
da Educacdo Basica pode interferir na escolha de profissdes relacionadas as areas das
Ciéncias Exatas. Um dos momentos que podem ser citados para ilustrar esta afirmacao se deu
durante a graduacdo em Psicologia na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
em Campo Grande, ao cursar a disciplina "Orientacdo Educacional e Profissional”, quando
tive a oportunidade de realizar uma atividade pratica com moradores de uma comunidade que
estavam em processo de escolha de uma carreira. Na experiéncia em questdo, dentre estes

sujeitos, muitos daqueles que ja tinham alguma preferéncia por curso superior baseavam sua
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escolha pela vivéncia escolar: relatavam ter mais afinidade com a escrita, gostar de Biologia,
alguns diziam que queriam "fugir" da Matematica por considera-la dificil, entre outros
motivos que, empiricamente, fizeram-me concluir que talvez fosse pela relacdo destes com as
disciplinas o periodo de formacéo escolar.

Na situacdo relatada, o que chamou atenc¢éo foi o fato de que nenhuma das pessoas do
grupo (todos os participantes eram do sexo feminino e estudantes de escolas publicas) tinha
interesse em areas relacionadas as Ciéncias Exatas. Na ocasido, o foco ndo era verificar
questdes relacionadas as escolhas, mas sim apresentar as diversas opc¢des e fornecer subsidio
para que estas tomassem suas préprias decisdes. Porém, tal inquietacdo sobre a relacdo da
Matematica com a op¢do de carreira jamais me abandonou. Partindo desta observacdo, agora,
com a possibilidade de desenvolver um estudo especifico sobre a tematica, indago: quais sdo
os fatores que excluem as profissdes relacionadas as Ciéncias Exatas das escolhas pessoais?
Estaria a dificuldade em aprender e obter sucesso na disciplina de Matematica, relatada por
algumas participantes, relacionada a esta decisao?

Tal indagacéo se intensificou durante o periodo em que atuei na Secretaria Académica
do Campus de Navirai da UFMS, pois, por propiciar contato direto com estudantes
(ingressantes e veteranos) dos cursos (na época) de Ciéncias Sociais e Pedagogia, por vezes,
ouvi relatos como "tem muita leitura, mas pelo menos ndo tem Matematica" ou, como ouvi de
estudantes também durante a graduacdo em Psicologia, ao se depararem com a disciplina de
Estatistica, "achei que havia me livrado da Matematica”. Esses relatos, implicitamente,
expdem a relacdo que os sujeitos tém com essa area do conhecimento e exprimem ainda as
atitudes destes em relacdo a Matematica, contudo, cumpre salientar que a atitude ndo € inata
ao sujeito, atitudes sdo aprendidas (BRITO, 1996).

Manifestacbes da natureza que descrevi anteriormente sempre chamaram minha
atencdo e, ao realizar algumas pesquisas na area da Psicologia da Educacado, percebi que ha
diversos relatos de situagdes similares. Penaloza Fuentes, Lima e Guerra (2009), por exemplo,
realizaram uma pesquisa com estudantes do curso de Administracdo, baseados na percepcéao
de um dos pesquisadores que lecionava a disciplina "Matematica Financeira", de que havia
uma predisposi¢do negativa em muitos dos alunos desde o primeiro dia de aula, capaz de criar
uma barreira que dificultaria a aprendizagem da matéria. O trabalho de Maggi (2005),
também se baseou na observacdo de alunos ingressantes do curso de Administracao e as suas

dificuldades no aprendizado da disciplina "Matematica Instrumental”. Ambas as pesquisas
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apontaram que as dificuldades estavam relacionadas ao contato com a Matemaética antes do
INgresso nNo curso superior.
E importante ressaltar que Penaloza Fuentes, Lima e Guerra (2009, p. 140) relatam

que:

[...] os alunos cuja area de conhecimento preferida na faculdade era ciéncias
exatas apresentaram uma atitude positiva, em relacdo a Matematica,
diferentemente dos alunos que preferiam as outras &reas, indicando, com
isso, que a experiéncia anterior, dimensionada aqui pelas preferéncias
prévias declaradas, explica a atitude em relagdo a Matematica manifestada
pelos alunos.

Ademais, como ja destaquei ao referenciar Brito (1996), as atitudes dos estudantes ndo
sdo inerentes desde o nascimento, elas sdo aprendidas e, portanto, se modificam dependendo
das influéncias que sofrem. Considero como base desta afirmacdo o fato de que vivenciei,
como integrante técnica-administrativa de um estudo institucional no Campus de Navirai da
UFMS, resultados positivos da mudanca de atitude de académicas de Pedagogia a partir de
seus Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC's), quando escolheram pesquisar temas de
Educacdo Matematica. Refiro-me a pesquisa "Implicacbes da Pratica Investigativa na
Mudanca de Atitude e Crenca de Autoeficacia em Relacdo a Matematica no Curso de
Pedagogia”, coordenada pelo Prof. Dr. Klinger Teodoro Ciriaco, na época docente do quadro
efetivo do referido Campus, entre setembro de 2016 e dezembro de 2018.

O trabalho supracitado, desenvolvido no campo da Psicologia da Educacao
Matematica — area de estudo que se concentra em compreender como ocorre tanto 0 processo
de ensino como de aprendizagem dos conceitos matematicos, considerando ndo apenas 0S
aspectos cognitivos, mas também os afetivos e sociais (BRITO, 2005) — tinha por objetivo
compreender a mudanca de atitude em relacdo a Matematica durante a formacdo inicial de
professores (futuros pedagogos) a partir do contato destes com a pesquisa em Educacéo
Matematica em seus TCC's. Como conclusdo central, percebeu-se que a aproximacdo com as
recomendacdes de literatura especializada da éarea contribuiu para o desenvolvimento da
autoeficacia, de atitudes positivas e da confianca em relacdo a Matematica, visando a
construcdo da futura pratica pedagdgica, ou seja, confirmou-se a hipdtese de que a atitude
pode ser modificada.

Ao acompanhar as reunides técnicas com o pesquisador responsavel, bem como o
processo de transcricdo e analise de dados, interessei-me ainda mais por estudar o papel que a

Matematica desempenha na opcéo de carreiras de jovens universitarios, pois era nitido que, no
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curso de Pedagogia, ela fora elemento decisivo para buscarem uma profissdo na area das
Ciéncias Humanas.

Considerando tais observacdes e outras pesquisas que relataram as predisposicoes
negativas a Matematica de estudantes que ndo tinham bom rendimento na disciplina, a
proposta deste estudo é analisar se as atitudes em relacdo a disciplina afetaram a escolha do
curso superior de estudantes dos cursos de graduacdo presenciais do Campus de Navirai da
UFMS, o que considero ser um contributo para o campo tedrico-metodologico da area.

Assim, o estudo relatado na presente dissertacdo toma como base a aplicacdo de
questionarios e da "Escala de Atitudes" em relagdo a Matematica formulada por Aiken e
traduzida, adaptada e validada por Brito (1996), em estudantes ingressantes nos cursos de
graduacdo do referido Campus da UFMS, objetivando analisar se/como a vivéncia com a
Matematica — ao longo da Educacdo Basica — dos sujeitos influenciou no processo de escolha
da carreira no Ensino Superior. Os instrumentos de producdo de dados foram aplicados com
estudantes dos cursos de Administracdo, Arquitetura e Urbanismo, Ciéncias Sociais e
Pedagogia, de modo a verificar possiveis convergéncias/divergéncias dentre tais grupos.

Os resultados obtidos por meio desses instrumentos serdo avaliados na perspectiva da
andlise de contetdo (BARDIN, 1977), uma vez que esta possibilita ndo sé a analise objetiva
dos dados, mas também a observacdo de aspectos subjetivos que se complementam e
permitem uma descrigio mais detalhada do fendémeno investigado (SILVA; FOSSA, 2015).

Em termos de referenciais tedricos, a pesquisa se relaciona com o campo da Psicologia
e também da Educacdo Matematica. No primeiro caso porque a escolha de uma profissao
passa, necessariamente, pela mobilizacdo de imagens que foram construidas durante toda a
vida do sujeito, em sua relacdo com o outro — relacdo esta que é mediada pela sociedade
(BOCK, 2002). Sobre a Educacdo Matematica, mais precisamente a Matematica enquanto
disciplina escolar, porque esta pode ser objeto referéncia para escolha (ou ndo) de uma
determinada profissdo, o que dependera, entdo, das atitudes dos sujeitos em relacdo a ela.
Espera-se obter elementos que fomentem discussdes sobre como a Matematica e a relacdo dos
sujeitos com esta exerceu influéncia na opcdo de carreiras de estudantes recém-ingressantes
na universidade.

Para tanto, o objetivo geral desta pesquisa é analisar em que medida as atitudes em
relacdo a Matematica, dada experiéncia da Educacdo Baésica, constituem-se em elemento que

interfere na opcdo de carreira de estudantes universitarios ingressantes nos cursos ofertados
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no Campus de Navirai da UFMS e como estas atitudes sdo construidas. Os objetivos
especificos sdo:
> Descrever as experiéncias declaradas pelos estudantes de graduacdo do CPNV
em relacdo a Matematica, obtidas na Educacéo Basica;
> ldentificar e caracterizar as atitudes em relagdo a Matematica destes
estudantes; e
» Verificar as possiveis relagdes entre a experiéncia com a disciplina de
Matematica e a escolha do curso superior.

Visando atingir os objetivos propostos, organizamos o texto em cinco segdes,
incluindo a presente introducdo (Secdo 1). A Secdo 2, considerada como o capitulo de
"Revisdo de Literatura", é dedicada a apresentacdo de um mapeamento de teses e dissertacdes
relacionadas aos descritores "Opc¢do de Carreira”, "Atitudes em Relacdo a Matematica" e
"Psicologia e Educacdo Matematica", de modo a propiciar uma aproximacdo com a tematica
pesquisada. A Secdo 3, capitulo que apresenta o referencial teérico, procura caracterizar a
Matematica, discutir a dicotomia do saber e ndo saber Matematica, a formacdo de atitudes em
relacdo a disciplina e a relacdo destas atitudes com a escolha de carreiras no Ensino Superior.

A metodologia e instrumentos de producdo de dados sdo descritos na Secdo 4, onde se
apresentam a perspectiva metodoldgica abordada e os procedimentos adotados para atingir 0s
objetivos inicialmente propostos. A descricdo e analise dos dados compdem a Secdo 5, que
contempla a caracterizacdo do contexto e dos sujeitos da pesquisa, as atitudes dos estudantes
de acordo com a Escala de Atitudes, as possiveis implicacdes das atitudes em relacdo a
Matematica na opcao do curso de graduacéo e as analises dos sujeitos agrupados por curso.

A Secdo 6 é destinada as consideragdes finais, onde serdo retomados os objetivos do

trabalho a fim de apresentar os principais resultados, limites e perspectivas futuras.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Como o proprio titulo sugere, este capitulo tem como objetivo realizar uma
apresentacdo de pesquisas, via revisao de literatura, localizadas em Catalogos de Indexacéo de
Dados Digitais acerca dos descritores elegidos previamente para a busca de teses e
dissertacfes produzidas no Brasil no periodo de 2010 a 2021, os quais nomeadamente sao:
"Opcédo de Carreira”, as "Atitudes em Relacdo a Matematica" e a "Psicologia e Educacao
Matematica".

A subsecdo 2.1 objetiva justificar a relevancia de agregar e sintetizar as pesquisas
realizadas nas referidas areas, bem como explicitar o método e as ferramentas adotadas para o
mapeamento. Na subsecédo 2.2 sdo apresentados os trabalhos relacionados ao descritor "Op¢éo
de Carreira"; a 2.3 destaca as pesquisas sobre "Atitudes em Relacdo a Matematica”; na 2.4
trouxemos ao dialogo e apreciacao as teses e dissertacdes do descritor "Psicologia e Educacgéo
Matematica” e, por fim, na subsecdo 2.5 buscaremos evidenciar quais pistas os estudos nos

dao em relacdo a tematica da dissertacéo.

2.1 O processo de mapeamento de teses e dissertacfes: Como? Quando? Onde?

Antes de adentrarmos as tematicas referentes a pesquisa especifica de que trata esta
dissertacdo, ndo podemos deixar de mencionar os inumeros trabalhos que vém sendo
realizados no Brasil por pesquisadores preocupados com conceitos que permeiam a presente
pesquisa. Isso porque acreditamos que a divulgacdo dos resultados apresentados pode
contribuir com o avanco da Educacdo e da Educacdo Matematica propriamente dita, bem
como de outras areas, ao evidenciarem aspectos muitas vezes vivenciados pelos sujeitos em
suas rotinas, porém, colocados sob a ética e rigor da pesquisa cientifica.

Neste sentido, de acordo com Ferreira (2002, p. 260):

Nos ultimos vinte anos, com o fortalecimento da producdo académica-
cientifica, com pesquisas que emergem em diferentes programas de pés-
graduacdo pelo pais, um movimento se transforma em empenho de
diferentes entidades (faculdades e associacbes de financiamento de
pesquisas) para o estabelecimento de uma politica de divulgacdo de seus
trabalhos cientificos.
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Para atender a esta demanda foram criados os catdlogos, com o objetivo de reunir
informagdes em uma s plataforma e garantir o acesso facilitado aos interessados — uma vez

que estdo disponiveis on-line. Sendo assim,

[...] os catélogos se instalam criando condi¢des para que maior nimero de
pesquisadores interessados em temas afins estabelecam um primeiro contato,
recuperem determinado trabalho, possibilitando a circulagdo e intercdmbio
entre a producéo construida e aquela a construir (FERREIRA, 2002, p. 261).

Dispondo de tdo importantes ferramentas, ndo iremos nos privar de visitar as pesquisas
encontradas com os descritores, cuidadosamente elegidos, que acreditamos propiciarem uma
aproximacdo com a tematica abordada e, desse modo, favorecem esse significante
intercdmbio mencionado por Ferreira (2002).

Os catélogos utilizados foram os da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes (BDTD) e o Catdlogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A busca nestes instrumentos foi
realizada no periodo de 1° a 19 de maio de 2021.

Inicialmente, realizamos a busca do total de teses e dissertacbes sem a utilizacdo de
filtros, relacionadas aos descritores selecionados: "Opcédo de Carreira™; "Atitudes em Relacéo
a Matematica™; "Psicologia e Educacdo Matematica”. Como fruto da presente tarefa, o

quantitativo pode ser visualizado na Tabela 1.



22

Tabela 1. Quantitativo de Teses e Dissertagdes (BDTD e CAPES).
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Total geral 2 313 588 pesquisas

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

Como pdde ser visto na Tabela apresentada, o quantitativo de teses e dissertacfes
produzidas no periodo de 2010 a 2021 ultrapassa 2 (dois) milhGes de trabalhos. Porém, ao
lancarmos um olhar mais atento aos resultados, percebemos que muitos destes ndo se
relacionavam com a tematica, tendo sido encontrados na busca por conter uma ou mais das
palavras integrantes dos descritores ao longo do texto (por exemplo: "Opc¢do" ou "Carreira";
"Atitudes”, "Relacdo", "Matematica", etc.).

N&o sendo o nosso objetivo apresentar trabalhos relacionados a outras tematicas,

optamos por utilizar algum tipo de filtro nas buscas. Adotamos o0 uso de aspas, por se tratar de
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uma linguagem reconhecida em muitas plataformas de busca. As aspas permitem que a busca
de uma expressdo com duas ou mais palavras seja reconhecida como sendo uma Unica palavra
e/ou um termo especifico a ser tratado pelo trabalho, possibilitando a reducao de incidéncias
ndo desejadas que foram observadas na busca anterior.

Utilizando tal filtro, obtivemos como resultado o disposto na Tabela 2.

Tabela 2. Quantitativo de Teses e Dissertacdes com aspas (BDTD e CAPES).

Quantitativo de publicagdes por ano
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Total geral 41 pesquisas

Fonte: Elaboragéo propria (2021).

As pesquisas localizadas com a utilizacdo das aspas nos forneceram os resultados
esperados: sdo teses e dissertagbes que convergem com O assunto tratado na presente

dissertacdo e, portanto, é relevante que se faca uma breve apresentacao destas.
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Antes de iniciarmos as apresenta¢des, demonstraremos, por meio das Tabelas 3 e 4, a
distribuicdo das pesquisas por catdlogo e por modalidade (tese ou dissertacdo). Também
destacamos que os descritores elegidos foram pensados conjuntamente, entre orientador e
orientanda, de modo que propiciassem a localizacdo de pesquisas afins a area abordada nesta
dissertacdo. Assim, acreditamos que as pesquisas relacionadas a temética "Opcdao de Carreira"
nos trardo dados relevantes ao processo de escolha de uma profissdo, bem como as pesquisas
referentes as "Atitudes em Relacdo a Matematica™ e a "Psicologia e Educacdo Matematica™
apresentardo contributos fundamentais no sentido de situarmos dentre o que existe, qual o

nosso foco e diferencial.

Tabela 3. Quantitativo de Teses e Dissertacdes por modalidade (BDTD).

Quantitativo de publicagdes por ano
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Total geral 29 pesquisas

Fonte: Elaboragdo propria (2021).
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Como pode ser observado na Tabela 3, a BDTD concentra a maioria das pesquisas

realizadas com os descritores no periodo circunscrito. Observa-se, ainda, que ha mais

dissertacfes que teses produzidas em todas as temaéticas listadas e que o quantitativo de

trabalhos aumentou no periodo de 2014 a 2020.

Tabela 4. Quantitativo de Teses e Dissertagdes por modalidade (CAPES).
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Total geral 12 pesquisas

Fonte: Elaboragéo propria (2021).

A busca no Catalogo da CAPES retornou, ao todo, 12 (doze) resultados, como pdde

ser observado na Tabela 4. Aqui, 0 quantitativo de teses e dissertagdes é igualitario, sendo 6

(seis) pesquisas localizadas em cada nivel.
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2.2 Pesquisas relacionadas ao descritor "Opcéao de Carreira*

Ao todo, foram encontradas 15 (quinze) pesquisas com este descritor. Deste
quantitativo, percebeu-se que alguns ndo objetivaram abordar especificamente a questdo da

opcao de carreira, mas esta tematica acabou tendo relevancia nos estudos — como veremos

adiante. As pesquisas localizadas estéo listadas, em ordem cronoldgica, no Quadro 1.

Quadro 1. Identificacdo das pesquisas relacionadas ao descritor "Opcéo de Carreira".

Titulo Autor Orientador Instituicdo Nivel Ano
Bidlogos, da
universidade ao e
. Pontificia
mercado de trabalho: | .. _. . S
Sinaida Maria Universidade
um estudo entre Profa. Dra. i
estudantes e egressos VEEEENEE 8 Zaia Brandao Cattha 3 = 2oy
de Castro Rio de
do Curso de Janeiro
Licenciatura em
Biologia
Auditoria
Independente: Evelyse PEr?:és[t)(;. Universidade
Determinantes da Nicole Federal de . <
A Fernando Dissertacao | 2012
caréncia de Chaves de . Santa
Lo . Rodrigues .
profissionais no Amorim - Catarina
D Vicente
mercado brasileiro
Mito e simbolismo: a f
seducdo em jovens APy (=Y FERIE Faculdade
. .| Julio César da Fernando . x
da éarea de tecnologia - ! Novos Dissertacdo | 2014
. ~ Silva Coutinho .
da informacdo de . Horizontes
. . Garcia
Minas Gerais
Desaf_|o§ da} inclusdo: Profa. Dra. o
vivéncias de Rosana de Maria Universidade
educadores com Albuquerque Federal do Tese 2014
o J Augusta .
deficiéncia ou com Sé& Brito Parana
Bolsanello
surdez
O magistério como
opcao de carreira: Profa. Dra.
estudo sobre os . L
L . Marieta Universidade
fatores contributivos Jackeline A - <
Gouvéa de Federal de | Dissertacdo | 2015
para a escolha do Kyoko Yada L 9
. Oliveira Séo Paulo
curso de Pedagogia
. . Penna
em uma universidade
publica
Autoeficécia docente Universidade
e escolha pelo ensino Prof. Dr. Estadual
superior no contexto Mayara da Roberto Paulista . x
do estagio de Mota Matos Tadeu "Julio de Dissertagdo | 2015
docéncia em laochite Mesquita
engenharia Filho"
Autobiografia no Danielle de Profa. Dra. Universidade . x
jogo: a formagéo dos | Macedo Leite Potiguara Federal de DISSEIEED || Al




avatares e das Mendes da Juiz de Fora
histdrias no jogo The Silveira Junior
Sims 3
Retdrica e logica
institucional: quatro Pontificia
obras difusoras do Profa. Dra. R
. Rony e Universidade
discurso sobre Ahlfeldt Valéria Silva Catélica do Tese 2015
empreendedorismo da Fonseca ,
Parana
no contexto
brasileiro
Empreendedorismo
por oportunidade:
objeto de
aprendizagem com
proposta
metodoldgica, Prof. Dr Universidade
desenvolvidaaluz | Walter Cezar L Federal do
. Milton . Tese 2016
da neurociéncia, para Nunes . Rio Grande
Antonio Zaro
melhorar a do Sul
performance na
capacidade de
identificar
oportunidades de
negocios
Estimulos da Fundacao
transicao da mulher Gisélia Prof. Dr. Ingtltuto
executiva para 0 auto ; A Capixaba de
. Freitas Sérgio . . <
emprego: Ferreira Audusto Pesquisas em | Dissertacao | 2016
empreendedorismo, ug Contabilidad
. Curry Pereira Bastos -
oportunidade ou e, Economia
imposicao e Finangas
A ldgica effectual e
0S seus principios
aplicados aos MEIs
ecor]:germg; c(l:tglséerasil Evellyn Ruiz PG5 D7 LIS
) y Kleber Metodista de | Dissertacdo | 2016
(2010-2015): um Diogo x
Markus Séo Paulo
estudo de caso na
cidade de Séo
Bernardo do Campo
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Empreendedorismo
materno: a )
importancia do Cristiane Pr?;‘\.n%rr.“Joose Universidade
comércio eletrdnico | Serra Vilela G Federal da | Dissertacdo | 2016
L omes de .
na viabilidade de Dourado Pinho Bahia
novos negocios
gestados por maes
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socio cognitiva do
desenvolvimento de
carreira
A carreira de Regiani Prof. Dr. Pontificia
profissionais de TI Salvatico Leonardo Universidade Dissertacio | 2017
em sistema de Pereira da Nelmi Catolica de ¢
Home-Office Silva Trevisan Séo Paulo
O sentido do Yviana x
Prof. Dr. Fundacéo
G ) e Eutores Wa_nde_r 8 Hélio Arthur Getulio Dissertacéo | 2018
em educacdo a Cidreira L
A Reis Irigaray Vargas
distancia Neves

Fonte: Elaboracédo propria (2021).

Castro (2010), em sua tese, objetivou analisar as condicdes e representacdes
subjacentes a opcdo pela carreira docente entre os estudantes e egressos do Curso de
Licenciatura em Biologia. Participaram da pesquisa, respondendo ao questionario utilizado
para producdo de dados, 38 (trinta e oito) estudantes (18 ingressantes e 20 concluintes) do
Centro Universitario do Estado Pard (CESUPA) e 62 (sessenta e dois) estudantes (39
ingressantes e 23 concluintes), do mesmo curso, da Universidade Federal do Para (UFPA).

Na discussdo dos resultados, a pesquisadora afirma que a Licenciatura em Biologia,
assim como as demais licenciaturas, constituem vias alternativas de acesso ao Ensino Superior
para aqueles estudantes que ndo conseguem obter aprovacdo em cursos de maior prestigio da
area de Ciéncias Bioldgicas e da Saude, que acabam por buscar o ingresso por meio de cursos
com menor concorréncia.

Também verificou que toda trajetéria académica-profissional dos licenciandos-
licenciados, compreendida desde a escolha do curso até o ingresso e a permanéncia (ou nao)
na carreira docente, foi permeada por uma representacdo de docéncia compartilhada pela
sociedade em geral, de desvalorizacdo e desprestigio da profissdo de professor.

A dissertacdo de Amorim (2012) teve por objetivo identificar quais 0os principais
motivos para a caréncia de auditores independentes no mercado do brasileiro, visando
compreender a situacao atual da profissdo. Intitulada "Auditoria independente: determinantes
da caréncia de profissionais no mercado brasileiro", a pesquisa exploratorio-descritiva coletou
dados por meio de questionarios, que foram respondidos por 661 (seiscentos e sessenta e um)
contadores e 44 (quarenta e quatro) firmas de auditoria.

Os resultados apontaram que, para 81% dos contadores e 74% das firmas que
participaram do estudo, existe caréncia de auditores independentes no Brasil. Na visdo das
firmas, os motivos principais para isso estdo relacionados a falta de profissionais habilitados;

a baixa remuneragdo e valorizagdo e as exigéncias técnicas e profissionais do mercado. Para
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os contadores, ha falta de estimulo durante o curso de Ciéncias Contébeis; falta de
conhecimento a respeito da profissao; falta de estimulo/oportunidade nas firmas de auditoria;
elevada carga de trabalho e remuneracéo insatisfatoria.

Silva (2014) para compreender a relacdo entre os jovens caracterizados como Nativos
Digitais, que buscam entrar para o mercado de trabalho no setor de Tecnologia da Informagéo
(TI) e o simbolismo organizacional das empresas de TI, realizou uma pesquisa que culminou
na dissertacdo intitulada "Mito e simbolismo: a seducdo em jovens da area de tecnologia da
informacao de Minas Gerais".

A pesquisa, do tipo qualitativa descritiva, envolveu cinco jovens com idades entre 20 e
28 anos classificados como Nativos Digitais (que cresceram em ambientes digitais),
interessados em atuar com inovacdo e em busca de desafios, que foram contratados em
processos seletivos de alta complexidade para atuar em empresas de Tecnologia da
Informagéo cujas atividades e simbolismo sejam percebidas pelos sujeitos no ambiente on-
line. Para a producéo de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas.

Os resultados apontaram que os Nativos Digitais, que crescem interagindo com o
ambiente virtual, atrelam a este o seu desejo profissional. Assim, a tecnologia e as empresas
envolvidas com estas acabam por tornarem-se mitos, moldando os anseios de uma geracao e
culminando em um processo de identificacdo, desejo e seducéo.

A tese de Brito (2014) buscou identificar e analisar as vivéncias familiares, escolares e
profissionais de educadores com deficiéncia ou com surdez que, sob a Otica destes,
contribuiram de forma relevante para seu desenvolvimento humano. A pesquisa, de natureza
qualitativa, foi realizada por meio de entrevistas com oito educadores, sendo 3 (trés) com
surdez, 3 (trés) com deficiéncia visual e 2 (dois) com deficiéncia fisica/neuromotora, todos
atuantes no estado do Parana (PR).

Os resultados obtidos apontaram que a determinacdo dos sujeitos para a conclusdo dos
estudos e a opgédo pela carreira da educacdo originaram-se, principalmente, da busca por
independéncia e autonomia, assim como dos exemplos que serviram de modelos para a
relacdo dos participantes com a educagdo. Sobre as vivéncias do contexto escolar e sua
influncia na préatica profissional, verificou-se que na maior parte foram experiéncias
positivas de disciplina, respeito e dedicacdo a profissdo que os educadores levaram para sua
pratica diaria.

A dissertacdo "O magistério como opcdo de carreira: estudo sobre os fatores

contributivos para a escolha do curso de Pedagogia em uma universidade publica”, de Yada
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(2015), objetivou investigar quais seriam os fatores sociais que interferem na escolha de
alunos pelo curso de Pedagogia, levantando dados sobre os aspectos sociais e culturais desses
estudantes a fim de analisar aspectos do habitus familiar de origem para compreender as
expectativas desses futuros professores quanto a carreira na Educacéo.

A pesquisadora analisou os dados do questionario socioeconémico preenchido pelos
116 (cento e dezesseis) alunos ingressantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Sdo Paulo (UNIFESP), Campus Guarulhos, do ano de 2014 e realizou entrevista com 10 (dez)
destes.

O estudo concluiu que os ingressantes do referido curso sdo estudantes de origem
popular, considerando suas respectivas trajetdrias escolares, o baixo nivel de escolaridade dos
seus pais, a profissdo dos seus pais e a renda familiar e individual dos alunos. A maioria é
composta por mulheres, brancas, que ndo moram na mesma cidade onde se encontra a
universidade. Parte delas, principalmente as alunas do periodo noturno, divide seu tempo e
dedicacéo entre a universidade e o trabalho.

Com relacdo a motivacdo para escolherem o curso, as entrevistas evidenciaram o fato
de gostarem de criancas e de terem a pretensdo de ensinar o outro para ajudarem na
construgcdo de um mundo melhor, o que demonstra, segundo a pesquisadora, que a escolha
pelo magistério estd fortemente ligada a representacdo social da profissdo: que as mulheres
devem aderir a carreira por serem dotadas biologicamente de capacidade de socializar
criancas. Quanto a escolha pela universidade, verificou-se que foi escolhida por ser gratuita e
prestigiada pela comunidade.

A dissertacdo de Matos (2015), "Autoeficacia docente e escolha pelo ensino superior
no contexto do estagio de docéncia em engenharia”, teve por objetivo descrever e analisar as
relacBes entre as crencas de autoeficacia e os fatores que levam a escolha pela docéncia no
Ensino Superior no contexto do estagio de docéncia no campo da Engenharia.

A pesquisa, de abordagem exploratéria quantitativa, abrangeu 340 (trezentos e
quarenta) estudantes de 33 (trinta e trés) programas de p6s-graduacdo stricto sensu de cursos
de Engenharia de universidades publicas, localizadas nos estados do Sul e Sudeste do pais.
Foram utilizados um questionario, uma Escala de Autoeficacia de Professores (POLYDORO
et. al. 2004), uma Escala de Fontes de Autoeficacia de Docentes (IAOCHITE; AZZI, 2012) e
uma Escala de Fatores que Influenciam a Escolha pelo Ensino (WATT; RICHARDSON,
2007).
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Dentre os resultados apresentados, a pesquisadora afirma que os pos-graduandos que
escolheram a carreira docente no ensino superior possuem niveis mais elevados de crengas de
autoeficacia. Para Matos (2015), espagos como o estagio de docéncia adquirem importancia
uma vez que representam lugares de formacdo especifica para o professor universitario e
contribuem para que mestrandos e doutorandos conhegam e possam se interessar pela carreira
do ensino.

Leite (2015), em sua dissertacdo intitulada "Autobiografia no jogo: a formacéo dos
avatares e das histdrias no jogo The Sims 3", teve por objetivo demonstrar as mudancas que
um jogo eletrénico com interatividade aberta e avatar editavel trazem para o género narrativo,
em especial o autobiogréafico, e para a percepc¢do de quem joga.

Para isso, foram selecionados cinco videos de 10 (dez) jogadores diferentes postados
no YouTube, dos quais foram feitas descri¢cbes do andamento da historia e da formacéo do
avatar e, posteriormente, realizada analise dos videos exemplificando as historias postadas e
os avatares formados com as teorias dos tipos de avatares, como subjetivo, objetivo, aberto e
fechado. Foi também apresentada uma sintese da autobiografia com as narrativas dos
jogadores. Segundo a pesquisadora, o estudo possibilitou verificar as mudancas no género
autobiografico com o avancar dos anos e da tecnologia.

A tese de Ahlfeldt (2015), "Retdrica e I6gica institucional: quatro obras difusoras do
discurso sobre empreendedorismo no contexto brasileiro”, buscou identificar as logicas
discursivas presentes nas principais obras que motivaram a introducdo e a disseminacdo das
ferramentas Plano de Negocios e Startup Enxuta para o desenvolvimento do
empreendedorismo no Brasil entre as décadas de 1980 e 2010.

A pesquisa é de natureza qualitativa descritiva, realizada por meio da anélise
documental. Para o pesquisador, o estudo permitiu inferir que ha indicios do papel da
linguagem, em especial da retorica, nos processos de difusdo de préaticas e ferramentas
gerenciais e que o discurso é uma importante fonte para justificar a ado¢do de novas formas
organizacionais, iniciando um processo de construcdo de legitimacdo a partir da logica
discursiva.

A tese intitulada "Empreendedorismo por oportunidade: objeto de aprendizagem com
proposta metodoldgica, desenvolvida a luz da neurociéncia, para melhorar a performance na
capacidade de identificar oportunidades de negdcios”, defendida por Nunes (2016), objetivou

propor, por meio de um Objeto de Aprendizagem, uma metodologia auxiliar, desenvolvida a
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luz da neurociéncia, que melhore a performance no processo de identificar oportunidades de
negacios.

A pesquisa de natureza quantitativa foi realizada por meio de dois experimentos
(Experimento 1: Mapeamento cognitivo cerebral com uso de Eletroencefalograma e
Experimento 2: A metodologia proposta através de um objeto de aprendizagem), com 14
(quatorze) participantes no primeiro experimento e 95 (noventa e cinco) no segundo
experimento.

Para o pesquisador, a construcdo da proposta metodologica por meio da pesquisa
realizada demonstrou ser efetiva no processo de melhoria da performance do aluno em relagéo
a capacidade de identificar oportunidades de negdcios. Segundo Nunes (2016), é necessario 0
aprofundamento nas pesquisas e nos novos saberes relativos a neurociéncia aplicada a
tematica do empreendendorismo, pois entender como o cérebro aprende e as transformacdes
sofridas por este 6rgdo durante a aprendizagem é fundamental para explorar as relagdes entre
a neurociéncia, a Pedagogia e a educacdo empreendedora.

A dissertacdo de Curry (2016), "Estimulos da transicdo da mulher executiva para o
auto emprego: empreendedorismo, oportunidade ou imposic¢do"”, analisou os estimulos que
levam mulheres a deixarem cargos corporativos formais para tornarem-se empresarias no
contexto brasileiro. A pesquisa qualitativa foi realizada por meio das narrativas de 12 (doze)
empresarias capixabas com idades entre 28 e 47 anos, que possuiam emprego formal em
empresas privadas antes de se tornarem empresarias.

Segundo a pesquisadora todas as entrevistadas possuiam ambicdes profissionais, mas
apenas uma tinha planos bem tracados para sua carreira por meio do empreendedorismo. A
maioria, no entanto, ainda que buscasse emprego formal fixo, com estabilidade, oportunidade
de crescimento e remuneracdo atrativa, manifestava interesse no auto emprego, mas sem
metas claras para seguir nesta direcdo. Por meio das narrativas, a pesquisadora concluiu que o
principal estimulo para esta transicdo foi a necessidade de encontrar uma atividade que
permitisse a flexibilidade de horarios, bem como propiciasse satisfacdo e reconhecimento.

A dissertacdo de Diogo (2016), "A logica effectual e os seus principios aplicados aos
MEIs frente a crise econémica do Brasil (2010-2015): um estudo de caso na cidade de Séo
Bernardo do Campo - SP", teve como objetivo estudar como a crise que se estabeleceu no
Brasil no periodo de 2010 a 2015 afetou os Microempreendedores Individuais (MEIs) da
cidade de Sao Bernardo do Campo/SP e como as estratégias empreendedoras sobre a ética do

effectuation os tém ajudado a enfrentar e superar a crise.
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Para a producdo de dados foram realizadas entrevistas com 7 (sete)
microempreendedores individuais de diferentes ramos. Os dados apontaram que 0S
entrevistados ndo tinham estudo prévio ou plano de negdcios que auxiliassem a abertura do
empreendimento e que o enfrentamento e superacdo da crise foram possibilitados pelo
desenvolvimento de um feeling em relac&o ao negdcio.

Dourado (2016), em sua dissertacdo, objetivou analisar como o comércio eletronico
tem se constituido uma importante ferramenta utilizada pelas maes empreendedoras para
divulgar e vender seus produtos e servigos e tornar seus negocios viaveis.

A pesquisa, de natureza qualitativa descritiva, foi realizada por meio de entrevistas
com 9 (nove) maes empreendedoras participantes da Rede de Empreendedorismo Materno
Maternativa, lotadas em S&o Paulo/SP. A andlise dos dados possibilitou a pesquisadora
concluir que o comércio eletrénico é um meio de inclusdo socioeconémico para mulheres que
optam por um recomego e reconstrucdo de si mesmas como profissionais e maes, buscando o
equilibrio entre carreira, maternidade e contexto familiar.

A tese de Vasconcelos (2016), "Intencdo empreendedora de estudantes universitarios:
um estudo sob a perspectiva da teoria socio cognitiva do desenvolvimento de carreira”,
analisou, com base na teoria mencionada no titulo, os fatores que explicam a intencdo
empreendedora de estudantes universitarios e podem influenciar o desenvolvimento do
comportamento empreendedor inicial considerando a variavel recessdo econdmica.

A pesquisa quantitativa coletou dados por meio de questionarios, que foram
respondidos por 498 (quatrocentos e noventa e oito) estudantes universitarios da cidade de
Teresina/Pl. Os principais resultados apontaram que os estudantes universitarios desenvolvem
0 comportamento empreendedor individual na medida em que a aumenta a intencdo
empreendedora. A pesquisadora destaca ainda que a variavel "contexto econdmico recessao"
teve um impacto direto e positivo no interesse empreendedor, na inten¢do empreendedora e
no comportamento empreendedor inicial destes estudantes universitarios.

A dissertagéo de Silva (2017), "A carreira de profissionais de Tl em sistema de Home-
Office", investigou a carreira de trabalhadores da area de Tecnologia da Informacéo (TI) da
cidade de Sao Paulo/SP que trabalham em sistema home-office. A pesquisa qualitativa foi
realizada com 26 (vinte e seis) profissionais de trés empresas do setor de TI, os quais
responderam a um questionario contendo perguntas abertas e fechadas.

Como resultados, os dados apontaram que o home-office exige que o trabalhador seja

independente e capaz de realizar o autogerenciamento de tarefas, para que sejam atendidas no
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prazo esperado. Também foi constatado que mais de 70% dos participantes afirmaram que
possuem maior rendimento trabalhando em casa. As principais vantagens apontadas foram a
ndo necessidade de deslocamento até o local de trabalho, mais qualidade de vida e reducéo de
estresse. Como desvantagens, foi relatado o preconceito quanto a responsabilidade e
engajamento dos profissionais que trabalham nesta modalidade.

Neves (2018), em sua dissertacéo, teve por objetivo investigar o sentido do trabalho
para os profissionais que atuam em atividades de tutoria em educacdo profissional a distancia
em uma Instituicdo de Ensino Superior privada.

Participaram da pesquisa qualitativa 30 (trinta) tutores de educacédo a distancia de uma
Instituicdo de Ensino Superior. Os dados foram coletados por meio de entrevista
semiestruturada e observacdo ndo participante do ambiente.

A partir dos dados produzidos, a pesquisadora concluiu que este oficio ndo foi a
primeira opgédo de carreira dos entrevistados, que apontam um sentimento de desvalorizagédo e

auséncia do senso de pertencimento, por ndo haver vinculo empregaticio com a Instituicao.

2.3 Pesquisas relacionadas ao descritor ""Atitudes em Relacdo a Matematica"

Somando os resultados encontrados nas duas plataformas utilizadas (BDTD e
CAPES), foram encontradas 16 (dezesseis) pesquisas relacionadas a este descritor. Percebeu-
se que, nesta tematica especifica, muitos dos autores recorreram a métodos variados de
producdo de dados, mesclando instrumentos de natureza quali e quantitativa, visando verificar
as atitudes de estudantes e profissionais da educacdo ante a Matematica e/ou conceitos
matematicos. O Quadro 2 apresenta as pesquisas localizadas com este descritor em ordem
cronoldgica de defesa.

Quadro 2. Identificacdo das pesquisas relacionadas ao descritor "Atitudes em Relagdo a Matematica".

Titulo Autor Orientador Instituicdo Nivel Ano
E'Iabczragao ¢ Profa. Dra. L
validagao de uma Elvis Miranda | Veronica Universidade
escala de atitudes em Silveira Yumi Bandeirante de | Dissertagdo | 2011
relacdo a Estatistica S S30 Paulo
para o ensino medio
es?i(letl)zggs Snei?it\;zsosas Profa. Dra.
estratg ias de’ Luciane de Maércia Universidade
solu go eo Castro Regina Estadual de Tese 2011
desemgenho dos Quintiliano Ferreira de Campinas
estudantes na Brito Dias




solugéo de
problemas
aritméticos e
algébricos
Relacdes entre a Profa. Dra.
compreensao em Marta Maércia Universidade
leitura e a solugéo de Santana Regina Estadual de Tese 2012
problemas Comério Ferreira de Campinas
aritméticos Brito
Género e
desempenho em itens
da prova de
Matemaética do Profa. Dra.
Exame Nacional do Milene Marcia Universidade
Ensino Médio Carneiro Regina Estadual de Tese 2014
(ENEM): relagdes Machado Ferreira de Campinas
com as atitudes e Brito Dias
crencgas de
autoeficacia
Matematica
Pro-Letramento: Um
estudo sobre a
EOLIEHD 6l Universidade
problemas e as . Prof. Dr.
. . Giovana Estadual
MEESEI SRR | g Nelson | b lista “Jilio | Dissertagio | 2014
Matematica Antonio . ¢
Sander - de Mesquita
apresentadas por Pirola o
Filho
professores do
primeiro ciclo do
Ensino Fundamental
Atitudes e
Concepgdes de
Professores dos Anos
Iniciais do Ensino Prof. Dr. Universidade
Fundamental em Marcia Lopes | Ailton Paulo Federal do Dissertacio | 2014
Relacdo ao Ensino de Vieira de Oliveira Triangulo ¢
Estatistica em Junior Mineiro
Escolas Publicas e
Privadas em
Uberlandia (MG)
Estrategias _de Profa. Dra.
pensamento, atitudes . .
X Mércia Universidade
o el O VBT SERE Regina Estadual de Tese 2015
Matematica e Mello g .
Ferreira de Campinas
desempenho na . .
. Brito Dias
Prova Brasil
Uso de um método
ativo no ensino de x Prof. Dr.
R Sebastido . .
Matemética: efeitos X Estaner Universidade . x
L Luis de x Dissertacdo | 2017
motivacionais em L Claro de Séo Paulo
. Oliveira x
alunos do ensino Roméo
médio
Modelo psicoldgico, Henrigue Prof. Dr. Universidade . x
sociocultural e Grabalos Ailton Paulo Federal do DS | AU
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psicossocial do Silva de Oliveira Tridngulo
desempenho Janior Mineiro
académico na
transicdo do Ensino
Médio a Educacéo
Superior: o caso do
curso de Licenciatura
em Matematica da
UFTM
Devires de imagens:
atitudes e . Profa. Dra. Universidade
e Amanda Silva .
Matematica(s) . Aparecida Federal de . x
. de Medeiros Dissertagcdo | 2018
construidas e Santana de Mato Grosso
. Fernandes o
praticadas por um Souza Chiari do Sul
grupo de criangas
Quem tem medo de
Matematica? estudo Profa. Dra.
sobre como a atitude Denise de Silvia Universidade
em relacéo a Freitas Bittar- | Pereira de de S30 Paulo Dissertagdo | 2019
Matematica impacta Godinho Castro Casa
estudantes das areas Nova
de negdbcios
Um estudo sobre as
relagdes entre o
desenvolvimento do
pensamento Universidade
L . . Prof. Dr.
algébrico, as crencas | Roseli Regina Nelson Estadual
de autoeficacia, as Fernandes . Paulista “Julio | Dissertagdo | 2019
) Antonio :
atitudes e o Santana . de Mesquita
: Pirola a5
conhecimento Filho
especializado de
professores pre-
service e in-service
O lugar da
Matematica na
Educacéo Infantil: Universidade
Prof. Dr.
um estudo sobre as Evandro Nelson Estadual
atitudes e crengas de . Paulista “Julio Tese 2019
s Tortora Antonio .
autoeficacia das Pirola de Mesquita
professoras no Filho”
trabalho com as
criangas
Relacdes entre
crencas de
autoeficécia, atitudes Universidade
T . Prof. Dr.
e atribuicdo de Milena Nelson Estadual
sucesso e fracasso Conceicéo . Paulista “Julio | Dissertacdo | 2020
e - Antonio .
em Matematica: um Coutinho . de Mesquita
Pirola o
estudo com alunos Filho
em transicdo do 5°
para 0 6° ano
Jogos como Valéria Prof. Dr. Universidade
possibilidade para a Cristina Nelson Estadual Dissertacdo | 2020
melhoria do Brumati Antonio Paulista “Julio
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desempenho e das Dugaich Pirola de Mesquita
atitudes em relagédo Filho”
as fracOes e aos
decimais nos anos
finais do ensino
fundamental
Da aversao a
desz%nigtle;gggt;des Cintia Raquel Prof. Dr. Universidade
Matematica na Ferreira Klinger Federal de Dissertacdo | 2021
. Mercado de Teodoro Mato Grosso
formacdo de futuros . -
Almeida Ciriaco do Sul
professores dos anos
iniciais

Fonte: Elaboracéo propria (2021).

A dissertacdo de Silveira (2011) pretendeu propor, avaliar e validar uma escala de
atitudes em relacdo a Estatistica para o Ensino Médio. Participaram do estudo 175 (cento e
setenta e cinco) alunos, de ambos o0s sexos, do Gltimo ano da presente etapa educacional de
sete escolas publicas das cidades Santo André, Sdo Paulo e Guarulhos, do estado de S&o
Paulo. Os instrumentos para coleta de dados foram: um questionario, uma Escala de Atitudes
em Relacdo a Estatistica para o Ensino Médio, uma Escala de Atitudes em Relacdo a
Matematica (BRITO, 1996) e um teste estatistico contendo oito questdes.

A escala construida pelo pesquisador foi aplicada em dois momentos, antes e depois
da vivéncia dos alunos com conceitos estatisticos. Os dados apontaram que houve mudanca
positiva de atitudes em relacdo a Estatistica dos estudantes ap0s a vivéncia e que houve uma
tendéncia mais positiva na segunda aplicacdo. Com base na comparagéo entre a pontuacao das
duas escalas utilizadas para o estudo (Escala de Atitudes em Relacdo a Estatistica para o
Ensino Médio e Escala de Atitudes em Relacdo a Matemaética), o pesquisador concluiu que
ndo necessariamente os alunos que possuem atitudes mais negativas ou positivas em
Matematica também a terdo em relacdo a Estatistica e vice e versa.

O teste estatistico permitiu ao pesquisador verificar quais eram as maiores dificuldades
apresentadas pelos alunos e, na comparacdo deste com a Escala de Atitudes em Relacdo a
Estatistica, inferir que quanto melhor for o entendimento da questdo por parte do aluno, mais
positivas sdo suas atitudes em relacéo a Estatistica.

A tese de Quintiliano (2011), "RelacGes entre os estilos cognitivos, as estratégias de
solucdo e o desempenho dos estudantes na solucdo de problemas aritméticos e algebricos”,
investigou a existéncia de relagdes entre os estilos cognitivos e: as estratégias de solucéo de
problemas; as variaveis género e série; o desempenho dos estudantes na solucdo dos

problemas, bem como o desempenho e o tipo de estratégia utilizada na resolug&o.
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Os participantes do estudo foram 168 (cento e sessenta e oito) estudantes do Ensino
Médio (56 da 1?2 série, 65 da 22 série e 47 da 32 série) de duas escolas pertencentes a rede
publica de ensino de Bauru/SP. Foram utilizados um questionario, uma escala para
categorizar os estilos cognitivos (BARIANI, 1998) e uma prova com contetdos que
permitiam e/ou requeriam a utilizacdo de conceitos e procedimentos algébricos e aritméticos.

Para a pesquisadora, as implicacGes educacionais das pesquisas a respeito dos estilos
cognitivos trazem contribuicdes para 0 processo ensino-aprendizagem nas escolas, tais como
no planejamento de curriculos, nos métodos instrucionais e de avaliacdo, na orientacdo aos
estudantes, na melhora da aprendizagem e das estratégias de pensamento destes.

Quintiliano (2011) também aponta que as dificuldades encontradas pelos estudantes na
aprendizagem da algebra estdo relacionadas a aprendizagem inadequada da aritmética, e que
as dificuldades cognitivas e afetivas proprias da passagem da aritmética para a algebra
parecem se unir as dificuldades de ordem didatica. Com relagdo as dificuldades com a
Algebra, a pesquisadora afirma que o ensino desta ¢ realizado de forma desarticulada de
qualquer outro contedo matematico, gerando dificuldades para o aluno estabelecer relacdes
entre o conceito aprendido e outros conceitos matematicos.

Intitulada "Relacbes entre a compreensdo em leitura e a solugdo de problemas
aritméticos", a tese de Comério (2012) objetivou investigar a relagdo entre a compreensdo em
leitura e a solugdo de problemas aritméticos, nos moldes da avaliagdo em larga escala Prova
Brasil de Matematica. Participaram do estudo 136 (cento e trinta e seis) alunos de 7 (sete)
turmas do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica situada na periferia da cidade
de Campinas/SP.

Os instrumentos para a producdo de dados foram: testes de Cloze, prova de Lingua
Portuguesa, prova de Matematica, prova de Compreensdo em Leitura de Problemas
Aritméticos e entrevistas.

Dentre os resultados apresentados, a pesquisa possibilitou inferir que:

[...] ainda persistem dificuldades ndo mais esperadas para a faixa de
escolaridade avaliada, o 5° ano de escolaridade obrigatéria. Os resultados
mostraram estudantes que ainda ndo sabem ler, alunos que leem com muita
dificuldade ou que ndo compreendem o que é solicitado; alunos que ndo
dominam a construcdo do numero e do sistema de numeragdo decimal e que
ndo conseguem realizar operagdes aritméticas simples, em especial a divisao
(COMERIO, 2012, p. 218).

A pesquisadora destaca que a habilidade verbal e a habilidade Matematica sdo

essenciais para a formagdo dos estudantes, em especial nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental e que as avaliacbes em larga escala, como a Prova Brasil, podem fornecer
contribuicOes relevantes a escola e a avaliacdo dos estudantes, bem como a formulacéo e
acompanhamento das politicas publicas educacionais.

A tese de Machado (2014), "Género e desempenho em itens da prova de Matematica
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM): relagbes com as atitudes e crengas de
autoeficacia Matematica", teve como objetivo identificar a existéncia e descrever as possiveis
relacBes entre as crencas de autoeficacia Matematica, as atitudes em relacdo a Matematica, o
género e 0 desempenho dos alunos do ensino medio por meio de uma prova de Matematica
com itens do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

A pesquisa foi realizada em duas escolas de Ensino Médio, uma publica e uma
privada, localizadas em uma cidade do interior de Sdo Paulo, que estavam entre as dez
melhores notas em Matemética de acordo com os dados do ENEM do ano de 2010.
Participaram da pesquisa 119 (cento e dezenove) estudantes do terceiro ano do Ensino Médio,
sendo 65 (sessenta e cinco) oriundos da escola privada e 54 (cinquenta e quatro) da escola
publica; destes, 70 (setenta) eram do género feminino.

Para a coleta de dados foram utilizados: um questionario informativo; a Escala de
Atitudes em Relacdo a Matematica (BRITO, 1996); a Escala de Autoconceito Matematico
(PAJARES; MILLER, 1994); dois instrumentos de autoeficidcia Matematica, sendo uma
escala utilizada para medir a autoeficacia Matematica e uma prova de contedo matematico e
entrevistas semiestruturadas. As entrevistas foram realizadas individualmente com quatro
sujeitos de cada escola (dois de cada extremo da escala de autoeficicia). Os demais
instrumentos foram aplicados a todos os participantes, coletivamente, em periodo normal de
aula, mas sem a presenca do professor.

A andlise dos dados foi realizada quantitativa e qualitativamente e permitiram
evidenciar, nesse grupo de estudantes, as relacbes entre as crencas de autoeficacia
Matematica, as atitudes em relacdo a disciplina, o género e o desempenho dos estudantes do
ensino médio em alguns itens da prova de Matematica do ENEM.

Algumas das discussdes trazidas pela pesquisadora a partir dos resultados ressaltam,
com relagdo a questdo de género: que os estudantes do género masculino apresentaram
atitudes mais positivas em relacdo a Matematica do que as estudantes do género feminino; do
tipo de escola frequentada: que os estudantes da escola privada sentiam-se mais confiantes do

que os alunos da escola publica. Indicam também a existéncia de uma relagdo positiva entre
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as atitudes, as crencas de autoeficicia Matematica e o desempenho na prova que continha em
alguns itens de Matematica do ENEM.

A dissertacdo de Sander (2014), intitulada "Pro-Letramento: Um estudo sobre a
resolucdo de problemas e as atitudes em relacdo a Matematica apresentadas por professores
do primeiro ciclo do Ensino Fundamental”, teve como objetivo investigar as atitudes em
relacdo a Matematica ap6s a realizacdo do curso do Programa de Formacdo Continuada de
Professores das Séries/Anos do Ensino Fundamental (PRO-LETRAMENTO) e como estas
(atitudes) interferem na pratica de ensino da Matematica por meio da resolucdo de problemas.

Participaram da pesquisa 458 (quatrocentos e cinquenta e oito) professores que
realizaram a fase de "Revezamento" do referido Programa, distribuidos em 36 municipios do
estado de Sdo Paulo. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram: um
questionario; a Escala de Atitudes em Relacdo a Matematica (BRITO, 1996); gravacOes de
aulas; e analise documental dos relatérios elaborados pelos tutores que ministraram o curso do
Pro-Letramento em Matematica nos municipios dos professores cursistas cujas aulas foram
acompanhadas e gravadas.

Os dois primeiros instrumentos (questionario e escala) foram aplicados a todos o0s 458
(quatrocentos e cinquenta e oito) participantes, ja as gravacOes de aulas foram efetuadas com
4 (quatro) professores selecionados para a pesquisa, que também foram alvo da anélise
documental, conforme relatado anteriormente.

Para analise dos dados foi utilizada a metodologia qualitativa, apoiada em dados
guantitativos. A pesquisa evidenciou que um curso de formacdo continuada como o Pro-
Letramento em Matematica contribuiu com o desenvolvimento de atitudes positivas em
relacdo a disciplina, pois possibilitou reflexdes sobre o conteddo e maneiras de ensinar
Matematica, bem como desenvolveu sentimentos de seguranca para o professor quando
ensina a disciplina. Mostrou também que professores com atitudes positivas tendem a ensinar
contedos matematicos por meio de estratégias diversificadas, baseando seus enredos no
contexto de seus alunos e buscando utilizar diferentes recursos que auxiliam na resolugéo de
problemas. Ja os professores com atitudes negativas apontaram criticas em seus desempenhos
com a resolugdo de problemas e tentam facilitar o trabalho dos alunos nestas atividades,
utilizando-as como treino para a fixacdo de um contetdo especifico.

A dissertacdo de Vieira (2014) objetivou pesquisar as atitudes e concepgdes de

professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental em relagdo ao ensino de Estatistica em
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oito escolas da cidade de Uberlandia (MG). Destas escolas, duas eram publicas, duas
municipais, uma federal e trés privadas.

Foram utilizados, como instrumentos de coleta de dados, um questiondrio com
perguntas abertas e fechadas e uma Escala de Atitudes de Professores em relacdo a Estatistica
— EAPE, de Oliveira Janior e Morais (2009). Os dados qualitativos foram tratados na
perspectiva da analise de conteudo e permitiram identificar como os professores de Estatistica
definem os contedos estatisticos ou mesmo a Estatistica; como o grupo de professores
acredita que o conhecimento estatistico é adquirido; como esses professores trabalham com
contelido estatistico em sala de aula e qual a opinido do grupo sobre o papel da utilizacdo de
situacBes do cotidiano no ensino de Estatistica. Os dados quantitativos foram tratados com
base na analise da confiabilidade, da validade concorrente e na validade de constructo e
mediram consistentemente as atitudes positivas dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de escolas publicas e privadas de Uberlandia no tocante ao ensino de Estatistica.

Segundo a pesquisadora, os resultados demonstraram que, para este grupo de
professores, 0 ensino de Estatistica estd mais relacionado a natureza cognitiva,
desconsiderando-se a dimensdo afetiva, ou seja: consideram o0s elementos estatisticos
importantes para a formacéo dos alunos, mas ndo é, para eles, um prazer.

A tese de Mello (2015) investigou a existéncia de relacBes entre as estratégias de
pensamento, atitudes e desempenho na Prova Brasil de Matemaética. Os participantes foram 87
(oitenta e sete) alunos regularmente matriculados no 5° ano do ensino fundamental de uma
escola estadual da cidade de Campinas (SP).

Foram utilizados: questionarios; Escala de Atitudes em Relacdo a Matematica
(BRITO, 1996); Teste de compreensdo em leitura - PCLPA (BRITO, 2011); testes com
questdes similares as aplicadas na Prova Brasil e entrevista semiestruturada. Como resultado,
verificou-se a existéncia de relagbes reciprocas entre varidveis afetivas (atitude) e cognitivas
(desempenho, estratégia de pensamento), reforcando a ideia de que "[...] fatores cognitivos,
afetivos e sociais interatuam na aquisicdo do conhecimento e isto deve ser levado em conta
quando se busca interpretar o desempenho do aluno” (MELLO, 2015, p. 280).

Algumas evidéncias trazidas pela pesquisadora mostram que o grupo de alunos com
melhor desempenho apresenta atitudes mais positivas em relacdo a Matematica e que 0s
alunos dos anos iniciais tendem a apresentar uma atitude mais positiva em relacdo a

disciplina.
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A dissertacdo de Oliveira (2017), intitulada "Uso de um método ativo no ensino de
Matematica: efeitos motivacionais em alunos do ensino médio", investigou os efeitos
motivacionais promovidos pela utilizacgdo de um método ativo de ensino em alunos do
primeiro ano do Ensino Médio na disciplina Matematica de uma escola publica estadual
localizada em um municipio do interior do estado do Rio de Janeiro (RJ).

Os dados foram tratados qualitativa e quantitativamente. O prdprio pesquisador
aplicou duas atividades em sala de aula utilizando o método "Aprendizagem Baseada em
Projetos” (ABP). Utilizou, para a producdo de dados qualitativos, um questionario de
autoavaliacdo da pratica didatica, além de observac@es, fotografia e registros nos projetos dos
alunos. Para a coleta de dados quantitativos, foram utilizadas a Escala de Avaliagdo para a
Motivacao para Aprender de Alunos do Ensino Médio, adaptada de Neves e Boruchovitch
(2007); a Escala de Atitudes em Relacdo a Matematica, traduzida e validada por Brito (1996)
e duas avaliages: uma diagndstica e uma somativa.

O pesquisador relata, como resultados da pesquisa, que durante o projeto ABP foi
verificada participacdo e comprometimento dos alunos, que resultou em produtos finais de
excelente qualidade. A analise do pesquisador vai ao encontro dos dados obtidos no
questionario de autoavaliacdo, em que os alunos relataram alto envolvimento e participacéo
em atividades ABP. J& os dados quantitativos sugerem uma melhor aprendizagem e retencao
do conhecimento quando se utiliza a ABP como método de ensino.

A dissertacdo "Modelo psicologico, sociocultural e psicossocial do desempenho
académico na transicdo do Ensino Médio a Educacdo Superior: o caso do curso de
Licenciatura em Matematica da UFTM" de Silva (2017) teve como objetivo propor um
modelo eclético (considerando aspectos psicolégicos, socioculturais e psicossociais) de
avaliacdo do desempenho académico de alunos do curso de licenciatura em Matematica da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), que transitam do Ensino Médio para a
Educacdo Superior, a partir da abordagem teorica das transicdes.

A pesquisa € quantitativa, do tipo ex-post-facto (partir do fato passado),
concretizando-se em um estudo descritivo, operacionalizado por meio da aplicacdo de
questionarios e da Escala de Atitudes em Relacdo & Matematica (BRITO, 1996), com um
enfoque preditivo. Participaram da pesquisa noventa estudantes do curso de licenciatura em
Matematica da UFTM que foram aprovados nos Vestibulares de 2009, 2010 e 2011.

Como resultado o pesquisador indica que quanto mais positiva for a relacdo com a

Matematica, melhor o desempenho do estudante nas disciplinas dos periodos avaliados
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(primeiro, segundo e terceiro periodos do curso). Evidenciou também que a ndo participacdo
em programas de extensdo estavam relacionados a um melhor desempenho nos trés periodos
avaliados.

A dissertacdo "Devires de imagens: atitudes e Matematica(s) construidas e praticadas
por um grupo de criangas”, de Fernandes (2018), objetivou analisar as externalizagOes de
atitudes em relacdo a Matematica de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, por
meio de producdes de video. A turma selecionada para o estudo foi do 1° ano de uma escola
particular do municipio de Miranda/MS, composta por 22 (vinte e duas) crian¢as com idades
entre seis e sete anos.

A pesquisa, de natureza qualitativa, produziu dados por meio dos méetodos
brainstorming, producdo de videos, entrevistas e notas de campo. Dentre as reflexdes da
pesquisadora, esta afirma que sdo as experiéncias que orientam/traduzem as atitudes
(sentimentos, conceitos, comportamento) das criancas em relacdo a Matematica, sendo suas
vivéncias importantes. Para Fernandes (2018, p. 111), "[...] sendo as atitudes oriundas de um
contexto social, de vivéncias, para compreendé-las, manté-las ou modifica-las, inferimos que
a escola deve considerar que o aluno ndo é mero reprodutor e sim ator desta construcéo”.

Intitulada "Quem tem medo de Matematica? estudo sobre como a atitude em relacéo a
Matematica impacta estudantes das areas de negdcios"”, a dissertacdo de Bittar-Godinho
(2019) objetivou compreender como a atitude em relacdo a Matemaética impacta o processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes das areas de negocios. Participaram do estudo 117
(cento e dezessete) alunos matriculados na disciplina de Fundamentos de Contabilidade da
Faculdade de Economia, Administragdo e Contabilidade da Universidade de S&o Paulo (FEA-
USP) no ano de 2018.

Os dados foram coletados por meio da observacdo direta extensiva, de questionarios,
da Escala de Atitudes em Relacdo a Matematica (BRITO, 1996) e de entrevistas. A
abordagem utilizada foi a qualitativa interpretativista.

Numa discussdo com os resultados, a pesquisadora aponta que "[...] fatores
emocionais, associados a experiéncias prévias, exercem influéncia na propenséo de estudantes
a buscarem conhecimentos mais aprofundados em temas que envolvam Matematica"
(BITTAR-GODINHO, 2019, p. 88). Além disso, relata que foi possivel identificar estudantes
que desenvolveram entusiasmo por temas matematicos devido ao incentivo que receberam ao

longo da jornada escolar.
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Seus resultados também possibilitaram inferir que a disposicdo que o professor
demonstra em sala parece influenciar o interesse do estudante pelo contetdo ministrado, bem
como a sua propensdo a se aprofundar nestes. Nas entrevistas, pode ainda perceber que o
conceito de limitagdo de escolhas de carreiras e atuacdo profissional esta presente na realidade
dos estudantes, as vezes associado a limitagdes, outras a melhores opcbes de atuacao
profissional.

A dissertacdo de Santana (2019), "Um estudo sobre as relacbes entre o
desenvolvimento do pensamento algébrico, as crencas de autoeficacia, as atitudes e o
conhecimento especializado de professores pre-service e in-service"”, teve como objetivo
analisar como professores dos anos iniciais e estudantes de Pedagogia se apresentam quanto
as suas atitudes em relacdo a Matematica e crencas de autoeficacia para o ensino do
desenvolvimento do pensamento algébrico nos anos iniciais e como isso afeta ou ndo o seu
conhecimento especializado do professor.

Foram utilizados os seguintes instrumentos para a coleta de dados: um questionério, a
Escala de Atitudes em Relacdo a Matematica (BRITO, 1996), a Escala de Crencas de
Autoeficacia em relacdo ao conhecimento especializado para o ensino do desenvolvimento do
pensamento algébrico nos anos iniciais e uma entrevista, pelo método "Pensar em voz alta"
(BRITO, 2002). Participaram da primeira etapa do estudo 128 (cento e vinte e oito) estudantes
do curso de Pedagogia (pre-service) de instituicbes particulares e 119 (cento e dezenove)
professores (in-service) dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas publicas
municipais. Destes, 3 (trés) professores dos anos iniciais e 3 (trés) licenciandos do curso de
Pedagogia participaram da segunda etapa (entrevista).

Como resultado, constatou-se que 0s participantes pre-service apresentaram atitudes
negativas em relacdo a Matematica, enquanto 0s in-service apresentaram atitudes positivas.
Quanto as crencas de autoeficacia para o conhecimento especializado no ensino do
desenvolvimento do pensamento algébrico, mostraram-se positivas nos dois grupos, sendo as
crencas dos in-service mais positivas. Também se manifestaram menos seguros para o ensino
do pensamento algébrico do que quanto ao conhecimento de conteudo curricular, embora
tenham revelado conhecer pouco a respeito de elementos conceituais e pedagdgicos, bem
como os caracterizadores desse pensamento matematico.

A pesquisa ainda identifica alguns fatores que influenciaram nas atitudes em relacéo a
Matematica e crencas de autoeficicia em relagdo ao conhecimento especializado para o

ensino do pensamento algébrico, séo elas: idade, tempo de magistério, reprovacéo, julgamento
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do seu desempenho nas aulas de Matematica, formacéo inicial, possuir pds-graduacdo, entre
outros.

Para a pesquisadora, o trabalho:

[...] oportunizou identificar limitagdes da docéncia no ensino para 0
desenvolvimento do pensamento algébrico, conhecer de que maneira se
apresentam suas atitudes e crencas em relacdo a Matematica e estabelecer
relagGes significativas com o seu conhecimento especializado para o ensino
do pensamento algébrico nos anos iniciais, buscar por modos de superagdo
as fragilidades apresentadas na formacdo inicial e continuada de pedagogos,
além de asseverar a necessidade de aprimoramento da percepcdo das
relagdes afetivas do professor que ensina Matematica para com seus alunos,
ainda na Educacdo Basica (SANTANA, 2019, p. 274).

Desse modo, o estudo evidenciou a necessidade de articular a pesquisa sobre o ensino
da Algebra no contexto da formac&o docente, visando propiciar que os professores se engajem
na superacao de suas proprias fragilidades — sejam elas de contetdo ou na transformacéo de
suas crencas e atitudes em relacdo a Matematica, especificamente em relacdo ao ensino da
Algebra.

Tortora (2019) realizou uma pesquisa quantitativa e qualitativa com 115 (cento e
quinze) professoras de Educacdo Infantil da rede publica de municipio de Campinas/SP,
atuantes em Centros de Educacdo Infantil administrados pela propria Secretaria Municipal de
Educacgdo. Tal pesquisa originou a tese "O lugar da Matematica na Educacdo Infantil: um
estudo sobre as atitudes e crencas de autoeficacia das professoras no trabalho com as
criangas".

Os instrumentos utilizados incluiram uma Escala de autoeficacia no trabalho com
conhecimentos de matematicos na Educacdo Infantil, elaborada e validada pelo pesquisador;
uma Escala de atitudes em relacdo a Matematica para docentes da Educacdo Infantil, adaptada
do trabalho de Moron (1998); um questionario; entrevistas e observacdo da pratica das
professoras.

Como resultado, o pesquisador inferiu que as professoras apresentam crencas de
autoeficacia positivas com relacéo ao trabalho com Matematica, tendo como fonte principal a
experiéncia direta e a experiéncia vicaria. Segundo ele, a experiéncia vicaria e a persuasao
social sdo consideradas mais influentes na formagdo de crengas de autoeficdcia positivas.
Com relacdo as atitudes, foi verificado pela escala que a maioria das professoras apresentava

mais atitudes negativas em relacdo a Matematica, porém, no questionario (que ndo foi
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respondido por todas as participantes, apenas por 55 de um total de 115), a maioria delas
declarou ter atitudes positivas em relacdo a Matematica e o trabalho na Educacéo Infantil.

A pesquisa levou ainda a conclusdo de existe uma correlacdo moderada, positiva e
significativa entre as crencas de autoeficacia no trabalho com Matematica na infancia e as
atitudes em relacdo a Matematica. Outra observacdo do pesquisador é de que tanto as crengas
de autoeficacia positivas quanto as atitudes positivas das professoras influenciam no
desenvolvimento das crencas e atitudes positivas das criangas, portanto destaca a necessidade
do planejamento de acbes formativas envolvendo Matematica na Educacgéo Infantil que visem
superar as atitudes negativas de professores e/ou futuros professores.

A dissertacdo de Coutinho (2020), "RelacGes entre crencas de autoeficacia, atitudes e
atribuicdo de sucesso e fracasso em Matematica: um estudo com alunos em transi¢do do 5°
para 0 6° ano", buscou investigar as possiveis correlacdes entre as variaveis crencas de
autoeficacia e atitudes em relacdo a Matemaética e crencas de autoeficicia e atribuicdo de
sucesso e fracasso escolar dos alunos em transicdo do 5° para o 6° ano. A metodologia
utilizada foi mista, com abordagem qualitativa e quantitativa.

Para a producdo de dados utilizou-se questionarios; uma escala de crencas de
autoeficécia, elaborada pela pesquisadora; a Escala de Atitudes em Relacdo a Matematica
(BRITO, 1996); uma prova de Matematica e entrevistas. Participaram do estudo um total de
95 (noventa e cinco) alunos de seis turmas do 5° ano do Ensino Fundamental de quatro
escolas publicas estaduais distintas.

A pesquisa apontou que as atitudes e crencas de autoeficacia dos alunos no 5° e no 6°
ano do Ensino Fundamental mostraram-se positivas, sem diferencas estatisticamente
significativas em relacdo ao género, idade e turma. Também inferiu que o avanco na
escolaridade fez com que os alunos se responsabilizassem mais pelo seu desempenho em
Matematica, fosse ele bom ou ruim, e que com esta transicdo houve uma diminuicdo na
confianga dos alunos para resolver problemas matematicos. Concluiu, ainda, que estudantes
com crencgas mais elevadas apresentaram atitudes mais positivas em relacdo a Matematica.

Dugaich (2020), em sua dissertacdo "Jogos como possibilidade para a melhoria do
desempenho e das atitudes em relacdo as fragcdes e aos decimais nos anos finais do Ensino
Fundamental™, investigou a relacdo entre o0 uso de jogos pedagdgicos, as atitudes e o
desempenho em Matematica. Participaram do estudo 20 (vinte) alunos do 9° ano de uma

escola estadual jurisdicionada a Diretoria de Ensino - Regido de Lins (SP).
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A pesquisa realizada foi qualitativa e quantitativa, sendo utilizados questionarios e
escalas — Escala de Atitudes em Relacdo a Matematica de Brito (1996); Escala de Atitudes em
Relacdo as fracdes - Justulin, Pirola e Brito (2009); Escala de Atitudes em Relacdo aos
numeros decimais - Dugaich e Pirola (2019) —, alem de uma prova de Matematica e de
atividades experimentais com jogos.

Alguns resultados apresentados pela pesquisadora evidenciaram que, apds as
atividades com o0s jogos, 0 numero de alunos com atitudes positivas em relacdo as fracoes
saltou de 3 (trés) para 11 (onze) e, em relagcdo aos nimeros decimais, de 7 (sete) para 10 (dez).
Também verificou que 90% dos alunos tiveram desempenho aumentado na prova aplicada
apos a atividade com os jogos.

A dissertacdo de Almeida (2021) objetivou compreender em que medida as préaticas
desenvolvidas na licenciatura em Pedagogia aproximam e/ou distanciam os adultos futuros
professores da Educacdo Matematica, bem como quais atitudes estes estudantes desenvolvem
durante a disciplina que aborda os conteudos e metodologias ligados ao conhecimento
matematico, por meio de uma pesquisa quali-quantitativa de carater descritivo-analitico.

O estudo foi realizado durante o Estadgio Docéncia no Ensino Superior, na disciplina
"Fundamentos e Metodologias do Ensino de Matemaética", com 23 (vinte e trés) alunas do 4°
semestre de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul. A pesquisadora utilizou para a producdo de dados, além da observacdo participante,
narrativas escritas, questionarios e a Escala de Atitudes (BRITO, 1996).

Os resultados apresentados demonstraram que foi possivel transformar as atitudes
negativas das participantes em atitudes mais positivas, por meio de metodologias e materiais
de facil acesso utilizados durante a referida disciplina pela professora formadora. No entanto,
a maioria das participantes relatou ainda ndo se sentirem seguras para darem aulas de
Matematica, apontando que a duracdo da disciplina ofertada na graduacdo, cuja carga horaria

total era de 68 horas, era insuficiente para abordar os conteldos de modo satisfatério.

2.4 Pesquisas relacionadas ao descritor ""Psicologia e Educacdo Matematica™

Foram localizadas 10 (dez) pesquisas relacionadas ao descritor. Tais estudos abordam
a Matematica em diversos aspectos: sociais, relacionados ao curriculo, ao ensino,
aprendizagem e avaliagéo, as crencas e atitudes, entre outros aspectos que serdo apresentados

resumidamente a seguir.
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Quadro 3. Identificacdo das pesquisas relacionadas ao descritor "Psicologia e Educacdo Matematica'.

Titulo Autor Orientador Instituicao Nivel Ano
Esse é 0 meu lugar... Profa. Dra.
Esse ndo é o0 meu ; .
lugar: relagoes Sonia Maria JIEIE df" SRR
S > . Conceicéo Federal de Tese 2010
geracionais e praticas Schneider . . . .
Ferreira Reis | Minas Gerais
de numeramento na Fonseca
escola de EJA
Resolvendo
ni)l:(I)tti)I?iT:Séc(j)ee Fernanda Prg]lfﬁ.tr%ra. Universidade
_ muftiplicac Augusta Lima Federal de Dissertagdo | 2014
diviséo envolvendo o Labres
das Chagas Pernambuco
agrupamento Lautert
explicito e implicito
Politicas
eg\ljgﬁglcg;a:jsocsie Profa. Dra.
conhec%mentos Luciano Maria Universidade
Cavalcanti do Tereza Federal do Tese 2014
escolares de . . ,
s Nascimento Carneiro Parana
Matematica: campos,
Soares
agentes e suas
filiacbes
Investigando a ideia M?S;Ir?;es Pr(?;"\?i.n[;ra. Universidade
do possivel em g < Federal de Tese 2015
criancas Moreno Galvdo Pernambuco
¢ NGbrega spinillo
Implicaces da
formacdo do PN:AIC Profa. Dra.
nas compreensoes Maria
dos professores sobre A Universidade
as elaboracdes de _C|r|e| . Hele_na Federal da Dissertacdo | 2016
. Giombelli Baptista .
conceitos . Fronteira Sul
L Vilares
matematicos pelas -
. . Cordeiro
criancas do ciclo de
alfabetizacdo
Ensino programado
. Prof. Dr. . .
para o planejamento Arthur 3030 dos Universidade
de aulas de Damido Federal de Sdo | Dissertacdo | 2016
Lo e Santos
Matematica de Médici Carlos
. Carmo
ensino fundamental
Formagdo de
Professores de Pr(gghigra. Pontificia
Matemaética: Um Glanete_ Dutra Barbosa Unll\(er3|dad(~e Tese 2016
estudo das Meira Camarao Catdlica de S&o
contribuicdes da I Iior? Paulo
Psicologia g
Atribuicdo de Juliana Prof. Dr. Universidade
sucesso e fracasso Aparecida Nelson Estadual Dissertacio | 2016
escolar e crencas de Rodrigues Antonio Paulista “Jalio ¢
autoeficacia dos Santos Pirola de Mesquita




Matematica: um
estudo com alunos
do ensino
fundamental e médio

Morais

Filho”

A converséo entre
representacoes
semidticas: uma
andlise no dominio
das fracoes a luz de
Duval e Vergnaud

Larissa
Elfisia de
Lima Santana

Profa. Dra.
Sintria
Labres
Lautert

Universidade
Federal de
Pernambuco

Tese

2018

#FiqueEmCasa:
conhecimento
matematico informal
de mulheres-mées e
o sentido de nimero
em situagdes de

Francieli
Aparecida
Prates dos

Santos

Prof. Dr.
Klinger
Teodoro
Ciriaco

Universidade
Federal de
Mato Grosso
do Sul

Dissertacdo

2021
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calculo no auxilio
remoto durante o
isolamento social

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

A tese de Schneider (2010), "Esse é o meu lugar... Esse ndo é o meu lugar: relacdes
geracionais e praticas de numeramento na escola de EJA", pretendeu responder a seguinte
questdo: Como as relacbes geracionais se configuram nas praticas de numeramento escolares
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)?

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujos sujeitos sdo jovens que tém entre 14 e 23
anos de idade e adultos com idades compreendidas entre 24 e 65 anos, estudantes do segundo
segmento de ensino fundamental do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos, em uma
escola da rede municipal do Rio de Janeiro (RJ). Os dados foram produzidos a partir de
observacdo e audio gravacdo de aulas em turmas do segundo segmento do Ensino
Fundamental da EJA, da realizacdo de entrevistas individuais e coletivas com alunos jovens e
adultos e professores das turmas observadas e da analise dos registros diversos feitos por
esses sujeitos em situacao de ensino e aprendizagem de Matematica na escola.

Na analise dos dados a pesquisadora explicita, no carater relacional das praticas de
numeramento das quais participam alunos e alunas jovens e adultos, a precariedade da
acolhida que a EJA tem dado a esses sujeitos, suas expectativas, suas demandas e seus desejos
de participarem de praticas socialmente valorizadas e de se legitimarem como sujeitos de
aprendizagem, de cultura e de direitos.

A dissertacdo de Chagas (2014), intitulada "Resolvendo problemas de multiplicacéo e
divisdo envolvendo o agrupamento explicito e implicito”, buscou investigar, de modo geral,

se e como a nocao de agrupamento explicito favorece o raciocinio matematico das criangas na
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resolucédo de problemas proporgédo simples de um-para-muitos, envolvendo a multiplicagéo e
divisdo (particdo e quota). Participaram da pesquisa 119 (cento e dezenove) criangas, de
ambos o0s sexos, com idades entre 6 e 11 anos, estudantes do 2° ao 5° ano do Ensino
Fundamental de escolas publicas de Recife (PE).

Por meio de entrevistas individuais, foi solicitado aos participantes que resolvessem
doze problemas, sendo quatro problemas de multiplicagdo, quatro problemas divisédo por
particdo e quatro problemas divisdo por quota. A pesquisadora afirma que o estudo ampliou o
olhar no tocante a nogdo intuitiva de agrupamento explicito e de agrupamento implicito nos
problemas de multiplicacdo e divisdo (particdo e quota), de proporcdo simples um para
muitos.

A tese "Politicas educacionais de avaliagdo dos conhecimentos escolares de
Matematica: campos, agentes e suas filiagdes"”, de Nascimento (2014), investigou a producéo
em educacdo Matemaética e a politica educacional de avaliacdo em larga escala, por meio de
documentos e de entrevistas semiestruturadas.

A partir dos dados coletados, o pesquisador faz uma discussdao a respeito da
descontinuidade da politica educacional brasileira, da presenca e influéncia da Sociedade
Brasileira de Matematica (SBM) e da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM)
no sistema de Avaliacdo Educacional em larga escala vigente na politica educacional
brasileira e dos significados e implicacdes da avaliagdo educacional em larga escala.

A tese de Ndbrega (2015), "Investigando a ideia do possivel em criangas”, teve por
objetivo investigar acerca da concepcdo de possivel em criancas, relacionando fatores como
idade e campos de conhecimento (matematico e ndo matematico).

Participaram do estudo 180 (cento e oitenta) criangas de ambos os sexos, alunas de
duas escolas particulares da cidade de Recife/PE, com escolaridade entre o Infantil 111 e 0 5°
ano. Estas realizaram uma tarefa individual (entrevista) composta de 36 itens que versavam
sobre a ocorréncia de situacOes de fatos possiveis, impossiveis e certas de acontecer, tanto no
dominio de conhecimento matematico como ndo matematico.

Como resultado, a pesquisadora afirma que os dados coletados mostraram que mesmo
criangas muito pequenas (5 anos) ja sdo capazes de pensar sobre o possivel de um modo geral.
Segundo Ndbrega (2015, p. 113-114):

Essa concepgéo se desenvolve ao longo do tempo, de modo que as criangas
mais velhas ndo s6 apresentam um melhor desempenho nas questdes, como
também se tornam mais capazes de justificar suas respostas de maneira
fundamentada. Os dados mostraram também que com exce¢do do Infantil 111
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(que evidencia um desempenho superior nas perguntas de conhecimento
ndo-matematico), ndo houve diferenca significativa de desempenho entre as
perguntas de conhecimento matematico e ndo-matematico. No que se refere
aos tipos de questbes, constatou-se que as perguntas do tipo possibilidade
foram mais facilmente respondidas no dominio do conhecimento
matematico, quando comparado ao desempenho no dominio ndo
matematico. J& as perguntas do tipo impossibilidade mostraram-se mais
faceis no dominio do conhecimento ndo-matematico. Nas questfes do tipo
certeza o desempenho das criancas foi semelhante nesses dois dominios de
conhecimento.

Como contribuicdo a area da Educacdo, os dados permitem refletir sobre uma
abordagem escolar de dominios de conhecimento fundamentados na concepgdo de possivel
(probabilidade e anélise combinatoria).

A dissertacdo intitulada "Implicacdes da formacdo do PNAIC nas compreensdes dos
professores sobre as elaboragdes de conceitos matematicos pelas criancas do ciclo de
alfabetizacdo", de Giombelli (2016), foi realizada com 32 (trinta e duas) professoras do ciclo
de alfabetizacdo do Ensino Fundamental (1°, 2° e 3° anos), que atuaram em 2014 como
professoras regentes neste ciclo na rede publica municipal de ensino do municipio de
Concordia/SC.

A pesquisa teve como objetivo verificar se e em que sentido a formacdo do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) contribuiu para as professoras
compreenderem como 0s conceitos matematicos sdo elaborados pelas criancas do referido
ciclo de alfabetizacdo. Para a producdo de dados foram utilizados um questionario perfil e um
protocolo de pesquisa, composto por sete problemas envolvendo estruturas aditivas e as
respostas elaboradas por criancas do ciclo de alfabetizacdo do Ensino Fundamental, material
este que foi analisado pelas professoras.

A partir das respostas das participantes, a pesquisadora concluiu que ha certa
fragilidade na compreensdo dos processos de elaboracdo dos conceitos matematicos, que
apontam a necessidade de promover reflexdes sobre as respostas dadas pelas criancas a
diferentes situacGes problema e oferecer as condi¢des necessarias para que o professor possa
acompanhar o processo de aprendizagem da crianca, interpretando seus erros e acertos. Os
resultados também apontaram que as participantes possuem uma experiéncia negativa com a
Matematica em seu processo de formagéo.

Com relagdo ao PNAIC e sua contribuicdo na formacdo dos professores, a
pesquisadora afirma que a formagdo provocou muitas reflexdes e questionamentos, porém
nem sempre estes resultados se refletem nas atividades em sala de aula, pois ha uma distancia

consideravel entre teoria e prética.
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A dissertacdo de Médici (2016), "Ensino programado para o planejamento de aulas de
Matematica de Ensino Fundamental”, visou elaborar e analisar a eficicia de um programa de
ensino com estudantes de licenciatura e docentes de Matematica cujo objetivo é elaborar
planos de aula de sexto a nono ano.

Oito pessoas participaram do estudo, sendo 5 (cinco) estudantes de licenciatura em
Matematica, todos da mesma instituicdo de ensino superior no interior do estado do Parana, e
3 (trés) docentes de Matematica de Ensino Fundamental e Médio em atividade de instituicdes
diferentes no interior do estado de Sao Paulo (SP). Foram utilizados como ferramentas o
documento com o programa de ensino no formato .docx editavel e um software de registro de
tela para gravacgéo das secOes de trabalho dos participantes e das entrevistas virtuais.

O processo de elaboracdo do programa de ensino favoreceu a identificacdo de
comportamentos relevantes ao planejar aulas e de condi¢Ges de ensino necessarias para
promover este comportamento. Segundo o pesquisador, o estudo favoreceu a criacdo de uma
ferramenta com potencial para contribuir em maior escala para a formacao de professores de
Matematica.

A tese de Meira (2016), intitulada "Formacdo de Professores de Matematica: um
estudo das contribuicdes da Psicologia", trata-se de uma pesquisa bibliogréafica cujo objetivo é
investigar as contribuicdes da Psicologia na profissionalizacdo docente, em sua inser¢cdo na
licenciatura em Matemaética.

Segundo a pesquisadora, o estudo das teorias psicolégicas de desenvolvimento
humano e aprendizagem, situado e focado no processo de ensino de Matematica, contribui
para a compreensao das diferentes concepcdes e praticas pedagdgicas nas relagdes professor-
aluno, ensino-aprendizagem e no processo pedagdgico de planejamento, intervencdo e
avaliacdo. Destaca também a importancia da insercdo da Psicologia da Educacdo Matematica
como disciplina ponte, no sentido de mediar a relacdo entre a Psicologia e a Educacao
Matemética.

A dissertacdo "Atribuicdo de sucesso e fracasso escolar e crencas de autoeficacia
Matematica: um estudo com alunos do Ensino Fundamental e Médio", de Morais (2016),
pretendeu investigar se o desempenho dos alunos quando submetidos a um teste de
Matematica se relaciona com suas crencgas de autoeficacia e autoeficacia Matematica e se 0
nivel escolar dos alunos influencia em crencas maiores ou menores de autoeficacia.

As ferramentas utilizadas para a produgdo de dados foram: um questionério do aluno,
uma escala de autoeficacia Matematica, de Pintrich e De Groot (1990 apud NEVES, 2002),
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um questionério de autoeficacia Matematica, uma prova de Matemética com conteudos de
aritmética e geometria e entrevistas semiestruturadas. Participaram do estudo 79 (setenta e
nove) estudantes, sendo 45 (quarenta e cinco) do nono ano do ensino fundamental e 34 (trinta
e quatro) do terceiro ano do ensino médio, de ambos os sexos, com idade variando de 14 a 18
anos.

A partir dos dados produzidos, a pesquisadora concluiu que estudantes que possuem
crencas de autoeficacia maiores possuem melhor desempenho na resolucéo de problemas e no
cotidiano escolar e que estudantes que acreditam mais na sua capacidade em resolver
problemas matematicos possuem melhor desempenho na resolucdo de problemas. Além disso,
relata que ndo foram encontradas diferengas significativas entre as crengas de autoeficacia e
desempenho quando feita a analise por série escolar e que estudantes com maiores crencas de
autoeficacia se dedicam mais aos estudos, procuram novas fontes de pesquisas e possuem
habitos de estudos diarios.

A tese de Santana (2018), de titulo "A conversdo entre representacdes semioticas: uma
analise no dominio das fracdes a luz de Duval e Vergnaud", investigou como o fendmeno da
conversdo de fracOes é afetado por diferentes competéncias, sentidos, situacbes e
representacdes semidticas.

Participaram do estudo 60 (sessenta) estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental de
duas escolas publicas da cidade de Fortaleza (CE). Estes realizaram duas tarefas: a Tarefa 1,
gue visava avaliar a competéncia de identificar conversdes de fracdes e a Tarefa 2, que
consistiu na elaboracdo de conversdes de fracdes. Além destes instrumentos, foram ainda
realizadas entrevistas individuais com os participantes.

A pesquisadora aponta como implicagdes do estudo que os limites e as dificuldades
apresentadas pelos estudantes na conversdo de fracdo geram impacto na escolha de
representacdes, na elaboracdo de atividades e na sequéncia de ensino referentes ao dominio
desse conceito e também que h& necessidade de se pensar em formas de ensino que
promovam reflexdes sobre as competéncias, 0s sentidos, as situagdes a serem consideradas no
dominio das fracdes e as multiplas formas de representacdo. Também destaca a importancia
de olhar para o erro do aluno enquanto elemento constitutivo do seu processo de
aprendizagem.

Santos (2021), em sua dissertagdo, pretendeu compreender em que medida o
conhecimento matematico de familias das camadas populares, mobilizados ao auxiliarem nas

tarefas escolares, influenciou o sentido de nimero em situagdes de célculo de criangas no 2°



54

ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Sdo Carlos-SP. A pesquisa foi realizada
por meio da abordagem netnografica com 2 (duas) das 10 (dez) familias que participaram
voluntariamente do projeto "Hora da Tarefa”, cujo objetivo era auxiliar e entender as
estratégias utilizadas pelas familias nas atividades de Matematica propostas durante o ensino
remoto decorrente da pandemia de COVID-109.

Os dados foram produzidos por meio de entrevistas realizadas por meio virtual e de
videos encaminhados pelas duas familias participantes, gravados nos momentos de auxilio nas
tarefas matematicas propostas pelas professoras do 2° ano do Ensino Fundamental.

Os resultados apontaram que, mesmo ndo tendo atitudes positivas em relagdo a
Matematica, ambas as maes assumiram a tarefa de acompanhamento de seus filhos nas
atividades escolares da disciplina durante o periodo de isolamento social e fizeram uso de
estratégias diversas (contagem nos dedos, jogos on-line, etc.), visando auxiliar as criancas na
compreensdo dos conteldos.

Desse modo, as atividades realizadas pelas criangas favoreceram condic¢Ges variadas
no desenvolvimento das tarefas matematicas, proporcionaram a leitura e o0 pensamento
matematico que conduzem ao desenvolvimento de sentido de nimero.

Em suma, para a pesquisadora, tais aspectos deveriam ser mais valorizados no
contexto escolar, pois indicam processos pessoais que direcionam a aprendizagem matematica

para niveis de compreensdo que favorecem uma relagcdo mais positiva com a disciplina.

2.5 Quais pistas os estudos referenciados nos ddo em relacdo a tematica da dissertacédo?

As pesquisas realizadas nas tematicas relativas aos descritores elegidos nos
possibilitaram uma aproximagdo aos assuntos que permeiam a presente dissertacdo e
favoreceram a ampliagdo da compreenséo sobre o objeto estudado: o campo das atitudes em
relacdo a Matematica e suas implicacdes a opcao de carreira no Ensino Superior.

Os trabalhos encontrados no descritor "Opcdo de Carreira” permitem inferir que a
questdo da escolha de uma carreira envolve aspectos subjetivos relacionados a atuacdo
profissional, ao mercado de trabalho, as expectativas familiares e sociais, entre outros
elementos presentes no contexto em que se insere o0 sujeito. Aqui, podemos refletir, a partir
dos estudos localizados, que 0s conceitos e construtos sociais a respeito de determinado
assunto — trazendo para a tematica desta dissertacdo, a Matematica — exercem influéncia na

escolha de um curso superior. Portanto, faz-se necessario investigar como as crengas e
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atitudes construidas pelos sujeitos em sua relacdo com a disciplina, ao longo da Educacgéo
Bésica, podem (ou ndo) embasar suas escolhas.

As pesquisas relacionadas ao descritor "Atitudes em relacdo a Matematica" apontaram
que a relacdo entre as atitudes desenvolvidas e o sucesso escolar ndo podem ser ignoradas,
uma vez que a tendéncia observada € de que sujeitos com atitudes mais positivas em relacdo a
disciplina tendem a apresentar melhor desempenho na Educacdo Bésica e no Ensino Superior.
Isso nos provoca a pensar se as atitudes podem ser fator decisivo na inclusdo ou na exclusédo
de toda uma area de conhecimento pelo sujeito que estd na posicdo de escolha de uma
carreira, por serem estas (atitudes) capazes de "prever" o desempenho no curso superior e/ou
no exercicio da profissao.

No descritor "Psicologia e Educacdo Matematica” foram encontrados estudos que
relacionam e aproximam ainda mais os dois campos de conhecimento, mostrando que 0s
aspectos subjetivos relacionados ao ensino e aprendizagem da disciplina e/ou dos conteidos
relacionados a Matematica devem ser considerados em pesquisas e préaticas, visando o bom
desenvolvimento dos sujeitos na disciplina, bem como a influéncia de contextos
socioculturais especificos.

Com base nos resultados encontrados, é possivel inferir que todos os descritores
apresentam pesquisas que contribuem para a compreensao dos aspectos a serem tratados nesta
dissertagdo, orientando e elucidando pontos importantes que serdo abordados. As teses e
dissertacdes localizadas no periodo circunscrito para 0 mapeamento que culminou na revisdo
de literatura nos dao pistas de que as vivéncias dos sujeitos com a Matematica contribuem
para a maneira como se relacionardo com a disciplina ndo s6 na Educacdo Bésica, mas em
todos os lugares em que se apresente. Assim, entende-se que investigar os efeitos desta
relacdo entre o sujeito e tal area do conhecimento € um vasto campo a ser explorado, se
pretendermos contribuir para o avanco da Educacdo Matematica.

Em sintese, pesquisar 0 impacto que as atitudes constituidas pelos sujeitos em relacao
a Matematica exercem no momento da escolha de um curso superior, tematica ainda ndo
abordada nos estudos mapeados, é de fundamental importancia para provocar reflexdes sobre
qgual o ensino da disciplina que queremos: um excludente, que preza pelos resultados
imediatos (aprovacao/reprovacdo na matéria escolar) ou um ensino capaz de produzir sujeitos
com autonomia de pensamento matematico, que se relacionam positivamente com a disciplina
e, portanto, ndo vinculam uma decisdo tdo importante como a escolha de uma profissdo as

suas experiéncias traumaticas.
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3 OPCAO DE CARREIRA E AS ATITUDES EM RELACAO A MATEMATICA

Este capitulo tem como objetivo apresentar e desenvolver discussdes tedricas sobre as
tematicas principais a serem abordadas na investigacdo em curso, as quais nomeadamente sdo:
1. As atitudes em relacdo a Matematica; e 2. ImplicacGes destas a opgdo de carreira. Para
tanto, as reflexdes tedrico-metodologicas expressas nesta secdo do trabalho de mestrado
implica apresentar o referencial teérico adotado por nés.

Na subsecdo 3.1 é feita uma apresentacdo da Matematica, seu desenvolvimento
historico e implica¢bes que algumas concepcles sobre a &rea podem acarretar para 0 processo
educacional. A 3.2 discute a dicotomia do saber ou ndo saber Matematica, pontuando
questdes sobre o ensino e aprendizagem da disciplina. A subsecdo 3.3 visa apresentar o
conceito de atitudes e relaciona-lo ao processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

Por fim, a 3.4 objetiva discutir a escolha profissional e as implicagbes que as
concepgdes e atitudes em relagdo a Matematica podem ocasionar na escolha do sujeito de uma

profisséo.

3.1 Caracterizacao da area da Matematica

A Matematica, enquanto disciplina escolar, é cercada por alguns mitos que tém suas
origens, muitas vezes, na prépria histéria do desenvolvimento da area, conforme vem sendo
narrada ao longo dos anos. Sendo assim, é necessario que se faca uma breve contextualizacéo
a fim de apresentar alguns pontos importantes a discussao que se pretende desenvolver nesta
dissertacéo.

Um primeiro ponto a se destacar € que a historia da Matemaética, convencionalmente
contada, é fragmentada e possui um papel social e politico de exaltacdo da cultura europeia
como superior as manifestacfes culturais oriundas de outras sociedades (ROQUE, 2012).
Segundo Roque (2012), baseando-se pelas evidéncias, ndo ha como afirmar que a Matematica
que conhecemos se origina com 0s gregos, sendo 0s mesopotamicos e egipcios seus remotos

precursores. Neste sentido, a autora afirma que:

Com raras excegdes, a Matematica mesopotamica parece ter desaparecido
por volta da mesma época dos primeiros registros da Matematica grega que
chegaram até nos, logo ndo podemos relacionar essas duas tradicdes. 1sso
indica que talvez ndo possamos falar de evolucdo de uma Unica Matematica
ao longo da historia, mas da presencga de diferentes praticas que podemos
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chamar de "Matematicas" segundo critérios que também variam (ROQUE,
2012, p. 16).

Para Roque (2012), a Matematica que conhecemos hoje foi produzida ha muito tempo
e reorganizada diversas vezes, ndo se tratando, porém, de um saber pronto e acabado. A
autora acredita que a Matematica se desenvolveu (e continua se desenvolvendo) a partir de
problemas que podem ser de diferentes naturezas, desde cotidianas a filosoficas.

Porém, em se tratando de registros matematicos, os primeiros sdo oriundos do Egito e
da Babil6nia e estdo relacionados a objetos concretos (enumerar 0s animais em um rebanho,
0S insumos necessarios para a subsisténcia de uma comunidade, dimensionar um espaco de
terra etc.). A visdo de uma Matematica abstrata, que faz uso de demonstracgdes, € creditada aos
pensadores gregos, a partir do século V (PONTE et. al., 1997). Para Ponte et. al. (1997, p. 3),
a discussdo em torno da materialidade ou imaterialidade dos objetos matematicos, ou seja, de
sua existéncia ou ndo no mundo fisico, pode proporcionar o debate sobre "[...] um dos
aspectos fundamentais da Matematica — o de suas rela¢fes com a natureza”.

A partir deste debate sera possivel abordar duas concepg¢des distintas acerca da
Matematica: idealistas e realistas (PONTE et. al., 1997). Um breve esclarecimento sobre essas
duas concepcOes se faz necessario por serem estas as bases nas quais se constréi a maneira
como a Matematica é conhecida e entendida.

No centro da discussdo supracitada habita a (classica) pergunta: afinal, a Matematica é

descoberta ou inventada? Para os idealistas, segundo Ponte et. al. (1997, p. 3):

[...] toda a realidade Matemética € condicionada pelas constru¢des dos
matematicos que inventam essa realidade. Neste ambito, os objectos
matematicos sdo livres invengdes do espirito humano, que ndo existem
autonomamente e que possuem, apenas, as propriedades que o pensamento
puder determinar.

A Matematica seria, portanto, uma construcdo humana criada para responder a
necessidades oriundas de suas interacdes — com 0 mundo, com 0s outros, com a natureza, etc.

O realismo, baseado nas ideias de Platdo, estabelece que os objetos matematicos sdo
reais (embora ndo sejam objetos fisicos ou materiais), com propriedades que existem
independentemente do conhecimento dos sujeitos. Portanto, "O homem ndo inventa esta
realidade objectiva que Ihe é exterior. Limita-se a descobri-la" (PONTE et. al., 1997, p. 3). A
Matematica seria, portanto, um saber superior, ndo originado nas mentes humanas e/ou nas
suas atividades praticas; uma verdade absoluta, imutavel e eterna, acessivel a sujeitos dotados

de uma inteligéncia igualmente superior.
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Essa visdo de uma Matemaética desvinculada de objetos e necessidades concretas,
criada por pensadores gregos, foi construida e amplamente difundida, tanto espacial quanto
temporalmente, segundo Roque (2012), com uma funcdo social e politica: a de distinguir os

saberes de alto nivel da cultura popular. Para a autora,

A imagem da Matemética como um saber superior, acessivel a poucos, ainda
é usada para distinguir as classes dominantes das subalternas, o saber tedrico
do préatico. Os europeus foram erigidos em herdeiros privilegiados dos
milagres gregos e a ciéncia passou a ser vista como uma criacdo especifica
do mundo greco-ocidental. Essa reconstru¢cdo tem dois componentes: a
exaltacdo do carater tedrico da Matematica grega, cuja face perfeita €
expressa pelo método axioméatico empregado por Euclides; e a depreciacdo
das Matematicas da Antiguidade tardia e da ldade Média, associadas a
problemas menores, ligados a demandas da vida comum dos homens
(ROQUE, 2012, p. 19).

Tal concepcdo é responsavel também pela disseminacdo das principais convicgdes
sobre o0 que vem a ser a atividade Matematica e o seu ensino. Ainda hoje é evidente a crenca
de que somente pessoas muito inteligentes podem fazer e entender Matematica, que ela
desenvolve o raciocinio das pessoas e que, portanto, poderia ser utilizada como uma espeécie
de "filtro™ para selecionar pessoas mais capacitadas (SILVA, 2004).

Segundo Silva (2004), o uso da Matematica como instrumento para selecdo "dos

melhores" inicia-se na escola platdnica. Para a autora:

Conquanto Platdo pregasse que a Matematica devesse ser estudada em todos
0s hiveis, apenas 0s "espiritos superiores™ eram selecionados para 0s estudos
matematicos em nivel mais elevado. Somente algumas poucas pessoas,
futuros filésofos e alguns governantes, entravam em contanto com os saberes
matematicos, que eram, entdo, muito racionais e pouco praticos (SILVA,
2004, p. 1).

Essas crencas, fortemente arraigadas no imaginario popular, refletiram-se nas praticas
escolares ao longo da historia. Para Fiorentini (1995), alinha-se a concepg¢do platdnica uma
didatica centrada no professor e no seu papel de transmissor/expositor de conteldos. Ao
estudante caberia apenas a memorizacdo e reproducdo exata dos raciocinios e procedimentos
repassados.

O ensino da Matematica, embasado nesta perspectiva, imperou no Brasil até o final da
década de 50, possuindo um carater excludente e apoiado em uma fungdo sociopolitica: as
classes menos favorecidas, especialmente aos alunos de escolas técnicas, 0 ensino era

centrado nos calculos e em uma abordagem mais mecéanica e pragmatica da Matematica, com
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vistas a capacitacdo de mao-de-obra para o comercio, trabalhos manuais, entre outros; as
classes dominantes era dirigido um ensino mais racional e rigoroso, que explorava o
conhecimento matematico em sua esséncia (FIORENTINI, 1995; SILVA, 2004).

Ao longo dos anos, o ensino da Matematica foi sofrendo alteracdes de acordo com o
avanco dos estudos da &rea e da colaboracdo de outros campos de conhecimento, como a
Pedagogia e a Psicologia. Foi, entdo, adquirindo outras finalidades, tais como o
desenvolvimento da criatividade, potencialidades e interesses individuais; a capacitacdo dos
sujeitos para o uso mais formal da Matematica; o desenvolvimento de habilidades e atitudes
computacionais e manipulativas; o desenvolvimento do pensamento ldgico-formal; a
desmistificacdo e a compreensdo da realidade (FIORENTINI, 1995). Porém, seu patamar de
saber superior reservado a poucos mais dotados intelectualmente persiste ainda hoje e a
mantém na posicdo de "porteira” para o avanco dos estudos e para 0 ingresso em ocupacdes
melhor remuneradas (ERNEST, 2002).

Segundo Ernest (2002, p. 4):

[...] as qualificagbes em Matematica tém um papel privilegiado e um
significado social unico por meio desses 'porteiros’. O uso de qualificacdes
Matematicas como um ‘filtro critico' que controla a entrada no ensino
superior e ocupagfes ha muito tem sido notada, especialmente por
pesquisadores da area de género e Matematica (por exemplo, Sells 1973,
1976, Walkerdine 1997). Embora isso seja particularmente notavel em
ocupacgdes envolvendo habilidades cientificas e tecnoldgicas, estende-se
muito além deste dominio para muitas outras ocupacdes, incluindo educagéo,
profissdes de cuidados, servicos financeiros e cargos de gestdo em empresas
e comércio. Isso tem implicagdes importantes para a equidade social,
especialmente na area de género e Matematica (Traducao nossa).

O autor destaca ainda que:

[...] padrdes diferenciais de desempenho matematico e educacional geral por
classe social, ha muito notados por pesquisadores (por exemplo, Task Group
on Assessment and Testing 1988) também tém implicagdes importantes para
a equidade social (ERNEST, 2002, p. 4. Tradugdo nossa).

Desse modo, o processo de ensino da Matematica nas escolas acaba sendo responsavel
pela dificil missdo de "capacitar” os sujeitos para se encaixarem nesses “perfis” mais
"vencedores": dos que obtém mais resultados positivos na disciplina e, consequentemente,
garantem melhores resultados em testes e afins. Além disso, 0s usos da Matematica na

sociedade moderna vém se intensificando e dominando diversas areas, desde a comunicagao —
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informacdes de diversas naturezas sdo apresentadas ao publico de maneira quantificada — até
o0 controle de sistemas financeiros, eleitorais, entre outros (ERNEST, 2002).

Porém, se por um lado a Matematica vem ganhando lugar de destaque, 0 seu ensino
ndo tem se atualizado, havendo ainda vividos sinais de praticas pautadas na memorizacao de
férmulas e macetes a serem aplicados para alcancar o resultado final, sem qualquer reflexo
sobre a tarefa executada, muito menos sobre o papel que estd sendo atribuido a disciplina na
sociedade moderna. Esse tipo de ensino, além de ndo capacitar oS sujeitos para o
enfrentamento de situacdes reais e para o desenvolvimento de um pensamento autbnomo e
critico, acaba afastando parte dos estudantes dos conhecimentos matematicos por diversos
motivos: falta de interesse, dificuldades na aprendizagem etc.

A discrepancia entre as necessidades do mundo real e conhecimentos
fragmentados/desconexos impulsionou o desenvolvimento de uma nova vertente na area da
Matematica na expectativa de buscar a superacdo das crencas e mitos em torno do ensino e
aprendizagem da disciplina, de modo a torna-la acessivel a um nimero maior de pessoas.
Trata-se do que ficou conhecido no Brasil como Movimento Educacdo Matematica, que
emergiu ao redor do mundo por volta dos anos de 1980 e 1990 (SILVA, 2004).

No Brasil, no ano de 1996, foi aprovada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), ja trazendo avangos quando comparada a anterior (SILVA, 2004).
Para atender a LDB, que demarcava a necessidade de elaboracdo de orientagdes curriculares a
nivel nacional, em 1997 houve a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
que, na area de Matematica, foram elaborados por integrantes do Movimento Educacao
Matematica. Por este motivo, os PCN agregam os ideais de mudanca almejados pelo grupo,

destacando que:

[...] um curriculo de Matematica deve procurar contribuir, de um lado, para a
valorizagdo da pluralidade sociocultural, impedindo o processo de submissdo
no confronto com outras culturas; de outro, criar condigdes para que o aluno
transcenda um modo de vida restrito a um determinado espago social e se
torne ativo na transformacéo de seu ambiente (BRASIL, 1997, p. 25).

Dessa forma, ao ressaltar a importancia da Matematica na formacdo de um cidadéo

engajado a realidade sociocultural, os PCN estabelecem que:

[...] o ensino de Matematica prestara sua contribuicdo a medida que forem
exploradas metodologias que priorizem a criacdo de estratégias, a
comprovacao, a justificativa, a argumentacdo, o espirito critico, e favorecam
a criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a autonomia advinda
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do desenvolvimento da confianca na propria capacidade de conhecer e
enfrentar desafios (BRASIL, 1997, p. 26).

Um ensino pautado nessa perspectiva possibilitaria aos sujeitos ndo apenas a aquisi¢éo
de conhecimentos e ferramentas para alcangar o sucesso em processos seletivos e/ou no
mercado de trabalho, mas favoreceria o desenvolvimento de cidaddos capazes de atuar
criticamente nesses espacos, de compreender questdes relacionadas a economia, politica e
outros cendrios que envolvessem dados matematicos, além de torna-los aptos a refletir sobre
0s usos da Matematica na sociedade moderna.

Embora os PCN trouxessem orientacdes gerais quanto a organizacao dos curriculos
em todo o territério brasileiro, Passos e Nacarato (2018, p. 122) frisam que "[...] esse
documento ndo tinha um carater prescritivo e controlador das préaticas dos professores, sua
proposta era apoiar as discussoes e 0s projetos nas escolas". Sendo assim, as a¢Oes alinhadas a
ele contavam com a participacdo efetiva de todos os segmentos envolvidos no processo
educacional.

No entanto, no ano de 2017 foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017), prevista no Plano Nacional de Educagdo. O documento significou uma
descontinuidade das a¢des alinhadas aos PCN, trazendo novos atores para a discussdo sobre a
construcdo dos curriculos: os grupos empresariais (PASSOS; NACARATO, 2018) e a sua
visdo mercadoldgica da educacao.

Neste sentido, Venco e Carneiro (2018, p. 7) afirmam que a BNCC se trata de uma
ferramenta para a edificacdo de "[...] um projeto neoliberal para a educacdo, o qual persegue
as demandas internacionais voltadas a légica da mensuracdo de resultados e padronizacao
mundial da educacédo”.

Para Passos e Nacarato (2018, p. 128), o documento:

[...] além de jogar a responsabilidade para o sujeito — ao basear-se em
competéncias e habilidades —, desconsidera a pluralidade de contextos e
culturas do pais, ndo prevendo as praticas sociais de regides ribeirinhas, do
campo, das comunidades indigenas e quilombolas.

A educagdo, neste contexto, volta a ser direcionada para o atendimento de
necessidades da classe dominante, desconsiderando as condigdes especificas da populacéo.
Passos e Nacarato (2018), apoiadas em Freitas (2014), afirmam que, na dire¢cdo em que segue
a atividade docente embasada na BNCC, teremos a volta do tecnicismo — em que "[...] basta
aprender a fazer, sem necessidade de um conhecimento profissional para tal” (PASSOS;
NACARATO, 2018, p. 130). Em se tratando de Matematica, um ensino pautado nessa
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perspectiva significa o retorno a praticas vazias de reflexdes, rompendo com 0s avangos em
direcdo a uma autonomia dos sujeitos.

Em sintese, podemos perceber que a visdo que temos "de" e "sobre™ Matematica
influencia nos processos empreendidos em seu ensino na escola e, consequentemente, na
relagdo de supervalorizagcdo de determinadas "competéncias" e "habilidades” que julgamos
fatores determinantes para a aprendizagem, o0 que no contexto contemporaneo &€ uma
inverdade. A relacdo com os contextos socioculturais é relevante para a problematizacédo
matematica e a abordagem significativa de seus conceitos dependerd muito das implicacdes
das experiéncias dos sujeitos com essa area do conhecimento. Logo, € preciso um movimento
que encare a Educacdo Matemética como campo que se preocupa com as préaticas de ensinar e
aprender de modo a que os estudantes consigam desenvolver experiéncias positivas com a

disciplina.

3.2 A dicotomia do saber e ndo saber Matematica

Conforme defendido no topico anterior, a propria historia da Matematica acaba por
reforcar a visdo de que um bom desempenho nesta area nao € algo acessivel a todos: seu
dominio seria restrito a poucos individuos dotados de uma capacidade intelectual superior,
que os possibilite o desenvolvimento de condi¢des especificas necessarias para 0 avango em
seus estudos — tais como raciocinios 16gico, dedutivo, critico etc. Os estudos direcionados a
superacdo deste mito sdo recentes e, portanto, ainda nao possuem forca e alcance suficientes
para contrapor séculos de reproducéo de tal concepcao.

Os efeitos dessa visdo da Matemaética no processo educacional sdo apontados por Silva

(2004, p. 5), ao afirmar que:

[...] ao longo da historia da educacdo, o processo de aprendizagem e ensino
da Matematica sofreu influéncias das representacdes sociais da construgdo
da Matematica enquanto saber cientifico e das correntes filosoficas que
buscavam explicar a natureza do conhecimento matematico.
Tais representacfes impactam diretamente na maneira como Sdo0 organizados 0sS
curriculos da disciplina, refletindo, portanto, no ensino da Matematica, pois, conforme Ponte

et. al. (1997, p. 33):

De facto, situarmo-nos na perspectiva de ajudar quem aprende a
compreender um corpo de saberes matematicos que é produto contingente de
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forgas evolutivas histdricas e culturais, € um problema diferente de ensinar
segundo uma perspectiva que supde a existéncia de um saber matematico
imutavel, eterno, fortemente estruturado, infalivel, rigoroso e abstrato por
natureza, que é exterior aos alunos, mas que estes podem receber através de
mecanismos de transmissao, imitacdo e absorcao.

Essas forgas que estdo em jogo no processo de ensino e aprendizagem da disciplina
ndo tém gerado bons resultados na Educacdo Basica. Segundo a analise realizada na ultima
avaliacdo do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA?), a Matematica
encabeca a lista das disciplinas nas quais os estudantes brasileiros apresentaram indices mais
baixos de proficiéncia.

Embora possa haver questionamentos em relacgdo a maneira como é realizada a
avaliacdo do referido Programa, ndo hd como negar que os resultados apresentados sao
expressivos: segundo noticia veiculada na pagina do Ministério da Educacéo (MEC?®) sobre o
PISA, 68,1% dos estudantes do pais ndo possuem o nivel basico de Matemaética, considerado
como o0 minimo para o pleno exercicio da cidadania.

Uma interpretacdo plausivel deste resultado ndo seria de afirmar que estes sejam
incapazes de realizar opera¢cBes matematicas, mas que mais da metade dos estudantes que
compuseram 0 publico-alvo da avaliagdo apresentaram dificuldades que, considerando o
status da Matematica na sociedade atual, possivelmente reduziria suas oportunidades de
atuacdo profissional bem como de interpretacdo de informacdes relevantes para outras esferas
de sua vida (sobre economia, politica, etc.).

Essa diferenciacdo € um ponto importante a ser ressaltado, visto que avaliacOes
realizadas nos moldes do PISA medem apenas o conhecimento aceito "deste lado da linha"
(SANTQOS, 2007), ou seja: aquele que é considerado verdadeiro pela ciéncia, em detrimento
dos "[...] conhecimentos populares, leigos, plebeus, camponeses ou indigenas do outro lado da

linha, que desaparecem como conhecimentos relevantes ou comensuraveis por se encontrarem

2 Segundo informagdes constantes no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — Inep (https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa), "O
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), traducdo de Programme for International Student
Assessment, é um estudo comparativo internacional realizado a cada trés anos pela Organizagdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). O PISA oferece informacdes sobre o desempenho dos
estudantes na faixa etéria dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatéria na
maioria dos paises, vinculando dados sobre seus backgrounds e suas atitudes em relagdo & aprendizagem, e
também aos principais fatores que moldam sua aprendizagem, dentro e fora da escola". Devido a pandemia de
COVID-19, a avaliacdo que seria realizada em 2021 foi adiada para 2022, portanto os resultados mencionados
nesta Dissertacéo referem-se a Gltima avaliagdo realizada, em 2018.

* Disponivel para acesso em: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/83191-pisa-2018-revela-
baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-
brasil#:~:text=Matem%C3%A1tica%20%E2%80%93%2068%2C1%25%20d0s,0%20exerc%C3%ADcio%20ple
n0%20da%20cidadania.
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para além do universo do verdadeiro e do falso” (SANTOS, 2007, p. 72-73). Neste sentido,
tomamos o devido cuidado ao interpretar os resultados da avaliagdo ndo como algo que possa
refletir a capacidade dos sujeitos e sim as dificuldades que estes terdo ao se confrontarem com
a linguagem cientifica que predomina nas instituicdes.

Esse distanciamento entre os conhecimentos populares e o cientifico — que é o
conhecimento aceito e repassado nas salas de aula — ndo favorece o processo de ensino e
aprendizagem da Matematica: por um lado, os professores, pais e demais sujeitos afirmam
que a Matematica esta em tudo; por outro lado, o contetdo conforme apresentado em sala de
aula aparenta pouca semelhanca com as situacdes enfrentadas na vida real. Obtera sucesso na
disciplina (e em testes, processos seletivos, etc.) aqueles que forem capazes de reproduzir
rigorosamente as formulas e macetes das propriedades matematicas repassados na escola.

Mas esse caminho para 0 "sucesso" ndo é garantia de que 0s sujeitos serdo capazes de
desenvolver autonomia para o enfrentamento das mais diversas situacbes em que a
Matematica se apresente. Isso porque uma aprendizagem assim mecanizada, ndo estabelece
elos entre o contetdo aprendido e o contexto sociocultural em que o sujeito se insere.
Segundo Brito (2011, p. 34):

E inegavel a importancia da relacdo entre a aprendizagem informal
proporcionada pelos eventos e relagbes do cotidiano e a aprendizagem
formal académica. A importancia das aprendizagens anteriores (cognitivas,
afetivas e comportamentais) trazidas para as instituicGes escolares e a
importancia das aprendizagens informais é reconhecida na literatura, em
geral. Relacionada a natureza da aprendizagem, é consagrada a proposi¢do
de que se constroi o conhecimento complexo a partir das experiéncias, pois
0s esquemas mentais sdo construidos em uma hierarquia cada vez mais
complexa, sendo a aprendizagem entendida como ativa, volitiva e mediada
interna e socialmente. A aprendizagem é um processo de descoberta, de
construcdo pessoal e de significados compartilhados, que sdo obtidos a partir
da informacdo e da experiéncia, filtrados pelas percepcdes, sentimentos e
pensamentos, bem como da negociagdo com 0s outros.

Essa concepcdo de aprendizagem construida pelo sujeito em suas relagbes com o outro
vai ao encontro da teoria defendida por Charlot (2020, p. 54), que trata do processo
educacional enquanto "[...] uma produgdo de si por si mesmo, mas essa autoproducdo sé é

possivel pela mediacdo do outro e com sua ajuda”. Para o autor, a educag&o:

[...] € o processo através do qual a crianga que nasce inacabada se constroi
enquanto ser humano, social e singular. Ninguém podera educar-me se eu
ndo consentir, de alguma maneira, se eu ndo colaborar; uma educagdo é
impossivel, se o sujeito a ser educado ndo investe pessoalmente no processo
que o educa. Inversamente, porém, eu s6 posso educar-me numa troca com
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0s outros e com 0 mundo; a educacgdo é impossivel, se a crianga ndo encontra
no mundo o que lhe permite construir-se (CHARLQOT, 2020, p. 54).

Segundo o autor, ao nascer, 0 sujeito se insere em um mundo no qual ter& a obrigagéo
de aprender, que pode ser adquirir um saber (relativo a um conteddo intelectual), dominar
uma atividade ou objeto (aprender a fazer um lago no calcado, aprender a andar, nadar, etc.),
ou, ainda, entrar em formas relacionais (aprender a seduzir, mentir). Aprender Matematica,
portanto, estaria incluido na primeira definicdo mencionada, a de adquirir um saber. O
processo de adquirir o saber se da por meio de relagbes com este saber, que é, ele mesmo,
fruto de relagdes sociais.

Para Charlot (2020, p. 81):

[...] a relagdo com o saber é o conjunto das relagdes que um sujeito mantém
com um objeto, um "contetdo de pensamento”, uma atividade, uma relacdo
interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situacdo, uma ocasido, uma
obrigacéo, etc., ligados de uma certa maneira com o aprender e o saber; e,
por isso mesmo, é também relacdo com a linguagem, relagdo com o tempo,
relacdo com a a¢do no mundo e sobre o mundo, relagdo com os outros e
relagcdo consigo mesmo enquanto mais ou menos capaz de aprender tal coisa,
em tal situacéo.

A relacdo com o saber se da de maneiras diferentes para cada sujeito. 1sso porque esta
relacdo sera influenciada pelos valores agregados ao saber, que serdo construidos pelo sujeito
ao longo de sua historia. Sdo esses valores que conferem ao saber um sentido para o sujeito,
que irdo mobiliza-lo mais ou menos nesta relacéo.

A aprendizagem, portanto, ndo depende apenas de uma apresentacdo mais competente
dos contetidos, mas envolve também toda a construcdo em torno deste saber, tanto a nivel
social quanto individual. Assim, além da dimensdo cognitiva, a dimenséo afetiva também esta
implicada quando tratamos de aprendizagem: ha que se considerar o papel que as emogdes,
crengas, valores, atitudes desempenham neste processo, por estarem diretamente vinculadas a

interacdo do sujeito com o0 meio em que se insere.

3.3 Consideracdes sobre a formacao de atitudes em relacdo a Matemética

Conforme mencionado anteriormente, a afetividade ¢ um aspecto fundamental ao se
estudar o processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, estudos sobre atitudes em relacédo
a Matematica demonstram que existem outros componentes que interferem neste processo,
além do cognitivo (BRITO, 1996; CIRIACO; PIROLA, 2018; ALMEIDA, 2021). Tais
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trabalhos apontam que, comumente, a afetividade e confianga séo elementos que interferem
nas concepcdes dos sujeitos e afetam a maneira como estes se relacionam com oS
conhecimentos.

Os estudos citados estdo situados na area da Psicologia da Educacdo Matematica, que
visa aprofundar o entendimento dos aspectos cognitivos da aprendizagem da Matematica e,
dessa forma, apoiar a construcdo de uma didatica voltada ao desenvolvimento pleno do
potencial de pensamento dos estudantes (BRITO, 2011).

Segundo Brito (2011), ndo ha como desconsiderar a relacdo entre a aprendizagem
informal (adquirida nas experiéncias ao longo da vida) e académica, sendo uma diretamente

influenciadora da outra. A autora afirma que:

O conhecimento escolar construido pelo sujeito usa formas significativas
préprias a partir do estabelecimento de elos significativos entre 0 novo
material e os elementos ja presentes na estrutura cognitiva. Nessa concep¢ao,
tem destaque o papel do professor e o contexto no qual a aprendizagem
ocorre, sendo esta aprendizagem fortemente influenciada pelos fatores
ambientais (cultura, tecnologia e praticas educacionais). Cabe ao professor
atuar como mediador entre 0 ambiente e os sujeitos da aprendizagem
buscando conhecer os aspectos inerentes ao contexto e considera-los ao
elaborar o planejamento da sua disciplina (BRITO, 2011, p. 34).

Neste contexto de aprendizagem, é fundamental que se conheca a inter-relacdo
aluno/professor/conteudo (MORO, 2002), como forma de propiciar o desenvolvimento de
uma aprendizagem realmente efetiva, significativa e que propicie a construcao de uma atitude
positiva em relacdo a Matematica.

Mas o que seria essa atitude em relacdo a Matematica? Segundo Neiva e Mauro (2011,
p. 173), "[...] no contexto das ciéncias sociais, 0 termo atitude remete a um construto
psicolégico em torno do qual, apesar de seu notavel desenvolvimento tedrico e empirico,
ainda persistem varias controvérsias acerca de sua definicdo". Para os autores, ao longo da
histéria do desenvolvimento de estudos relacionados ao termo, diversas definicGes foram
propostas por diferentes pesquisadores, porém é possivel fazer algumas inferéncias a partir do
que foi construido pelos estudiosos do assunto.

Neste sentido, Neiva e Mauro (2011, p. 174) afirmam que "[...] segundo alguns
autores, ha uma concordancia geral de que a atitude representa uma avaliacdo sumaria de um

objeto psicolégico capturado em seus atributos dimensionais como bom-ruim, nocivo-

positivo, prazeroso-desagradavel, gostavel-néo™.
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Os autores também concluem, com base nos trabalhos de diversos pesquisadores, que
as atitudes seriam "[...] variaveis ndo observaveis, porém diretamente inferiveis de
observacdes” (NEIVA; MAURO, 2011, p. 174), ou seja, elas se fazem presentes nos
individuos, mas se manifestam por meio de outros componentes: cognitivos, afetivos ou
comportamentais.

Com relacéo a estes componentes supracitados, observa-se que ndo ha um consenso
entre os pesquisadores a respeito de quais deles estdo relacionados as atitudes. No entanto,

Neiva e Mauro (2011, p. 176) apontam que:

A perspectiva mais proeminente de estudo da estrutura interna das atitudes €
0 modelo de trés componentes, segundo o qual as respostas eliciadas por um
objeto atitudinal podem pertencer a trés classes: cognitiva, afetiva ou
comportamental. A categoria cognitiva € composta por pensamentos,
crencgas, percepgdes e conceitos acerca do objeto atitudinal. A categoria
afetiva, por sua vez, traz sentimentos e emogdes associadas ao objeto da
atitude. Por fim, a categoria comportamental engloba acfes, ou intencdes
para agir.

Além desta, ha também a perspectiva bicomponente - que considera o afeto e cognicéao
como integrantes das atitudes - e unicomponente - que considera apenas 0 componente
afetivo.

Considerando-se que ha mais de uma interpretacdo para o termo, faz-se necessaria
uma definicdo precisa do conceito de atitude que serd adotado neste trabalho. Sendo assim,

explicita-se que sera adotada a concepcao de Brito (1996), para a qual "atitude" seria:

Uma disposi¢do pessoal, idiossincrética, presente em todos os individuos,
dirigida a objetos, eventos ou pessoas, que assume diferente direcdo e
intensidade de acordo com as experiéncias do individuo. Além disso,
apresenta componentes de dominio afetivo, cognitivo e motor (BRITO,
1996, p. 11).

Ou seja, ao longo de suas vidas, 0s sujeitos vao acumulando experiéncias que servem
de arcabouco para o desenvolvimento de atitudes que se manifestardo diante das mais diversas
situacoes.

Assim, compreende-se que o0 avanco do sujeito na escolaridade propicia o
desenvolvimento de crencas, valores e atitudes, de diferentes intensidades, em relagdo as
disciplinas cursadas (BRITO, 2011). A atitude em relacdo a Matematica, para Brito (2011), é

composta pelos componentes afetivos (gostar ou ndo da disciplina), cognitivos (0 que o
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sujeito conhece sobre o tema), conativos (manifestagcdo expressa de ambos — conhecimento e
afeto) e comportamentais.

Segundo Pefaloza Fuentes, Lima e Guerra (2009), os autores Aiken e Dregen (1961)
foram alguns dos primeiros a falar de atitude em relacdo a Matematica, fazendo uma relagéo
entre a experiéncia especifica da crianca durante o processo de aprendizagem (a forma como
os pais e professores conduziam os conteudos relacionados a disciplina) e as suas atitudes
diante da Matematica. E possivel inferir, portanto, que nessa relacio se desenvolveriam
atitudes positivas ou negativas, a depender da forma como for vivenciada a situacao.

Seria, entdo, necessaria uma atengdo especial na forma como sera tratada esta questao,
pois poderd gerar consequéncias duradouras (mas passiveis de mudangas) no sujeito. Uma
atitude negativa em relacdo a Matematica, por exemplo, fara com que o estudante apresente
comportamentos que "[...] vdo desde um insucesso temporario até um grau extremo de
aversao a disciplina. Os graus de afeto e emocao variam com a quantidade de experiéncias
que os individuos desenvolvem ao longo dos anos escolares” (BRITO, 2011, p. 42).

Essas atitudes, como dito anteriormente, vao sendo construidas pelos sujeitos durante
todo o periodo de escolarizacdo e interferem no desempenho dos estudantes (MATNI, 2016).
Conforme apontado no estudo de Ferreira e Lopes (2011 apud MATNI, 2016), que investigou
estudantes do 6° ao 9° ano, as atitudes positivas com relagdo a Matemaética vao diminuindo

com o avangar na escola, sendo que:

A maioria dos alunos sente-se insatisfeito com a metodologia utilizada pelos
professores em sala de aula, reforgando as conclusdes de outros estudos 0s
quais indicam que o docente desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento das atitudes de seus alunos em relacdo a Matematica
(MATNI, 20186, p. 4).

Considerando os aspectos apresentados, julga-se pertinente compreender o quanto as
atitudes negativas dos sujeitos em relacdo a Matematica sdo capazes de determinar as escolhas
profissionais destes, afastando-os das carreiras das areas de Exatas, para que seja possivel
pensarmos em estimular, cada vez mais, estudos direcionados a constru¢do de uma

metodologia didatica capaz de reduzir esse quadro, desde os anos iniciais de escolarizacéo.



69

3.4 Apontamentos sobre a Matematica e as opc¢des de carreira

Tudo o que foi apresentado até aqui nos permite concluir que hd multiplos fatores que
afetam a maneira como o sujeito ird se relacionar com a Matematica, desde concepcoes
construidas historicamente sobre esta até condi¢des subjetivas, relacionadas aos sentimentos
desenvolvidos pelos sujeitos quando em contato com o universo matematico.

Essa relacdo do sujeito com a Matematica ira influenciar — direta ou indiretamente —
em suas escolhas (por exemplo, o nivel de dedicacdo que sera dispensada ao seu estudo, 0
engajamento em atividades que tenham relacdo com esta etc.), que poderdo, por sua vez,
aproximé-lo ou distancia-lo, cada vez mais, da disciplina.

E de se considerar, portanto, que a maneira como 0 sujeito se relaciona com a
Matematica podera influenciar na escolha de uma profissdo, tanto por fatores pessoais — 0
sujeito escolher determinada area por ter ou ndo relacdo com a Matematica — ou por fatores
externos — ser ou ndo aprovado/selecionado em processos que envolvam conhecimentos
matematicos. Em qualquer dos casos, defendemos que é preciso discutir o papel da
Matematica em algo tdo importante para o sujeito em nossa sociedade como 0 acesso a uma
profisséo.

Embora a questdo da escolha profissional atualmente tenha significativa relevancia,
Bock (2002) aponta que esta ndo se constitui como problema universal da espécie humana,
tendo adquirido importancia apenas apds a solidificacdo do sistema capitalista de producéo.
Isso porque a maneira de organizacdo do trabalho nem sempre foi definida pelo préprio
sujeito, portanto ndo haveria espago para a escolha de uma funcao.

Bock (2002) ressalta que os ancestrais da humanidade realizavam atividades voltadas
apenas a sobrevivéncia, como a coleta e a caca. Havia pouca diferenciacdo de tarefas, "[...] a
ndo ser aquelas determinadas pelo sexo e, consequentemente, causadas pela especificidade
organica na reproducdo da espécie” (BOCK, 2002, p. 19). Nas tribos* dos primeiros humanos
também se preservou esse padréo de diferenciacdo apenas em razdo da reproducdo e cuidados
com os filhos. Nestas, ainda ndo havia distingdo de funcdes entre os membros, apenas uma
hierarquia referente aos assuntos de guerra e cuidados com a salde — que eram exercidas por
questdo de bravura e/ou idade avangada (BOCK, 2002). Sendo assim, ndo podemos ainda
falar de escolha de uma funcéo por parte do sujeito.

* Esta definicdo é trazida por Bock (2002) em sua retrospectiva histérica acerca da escolha profissional.
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Na Grécia antiga, valorizava-se 0 6cio — que era a atividade exercida pelos cidadaos
livres. O trabalho, responsavel por produzir a existéncia material, era considerado penoso e
degradante. Nesta época, ser cidadao, escravo, trabalhador manual, artesdo, etc., ndo dependia
de escolhas e sim da condicdo de classe da familia dos sujeitos (BOCK, 2002).

A determinacdo da condicdo de classe do sujeito — bem como as funcdes
desempenhadas por estes na sociedade — com base nas suas origens familiares, € verificada
também na ldade Média, mais especificamente no feudalismo, quando a sociedade era
constituida por nobres, clérigos, senhores e vassalos — sendo 0s primeiros 0s detentores das
terras, que eram arrendadas aos senhores e vassalos. O termo "vocacdo", neste periodo,
possuia uma conotacgdo religiosa, ou seja: 0s sujeitos estavam em determinada posicao social
por "vontade de Deus". O trabalho era ainda vinculado ao atendimento de necessidades
basicas, uma vez que o acumulo de riquezas era dimensionado pela extensdo de terras e ndo
pela posse de mercadorias e/ou dinheiro (BOCK, 2002). Esse conceito come¢ou a mudar com
a expansao do comeércio, passando a riqueza a ser definida pela quantidade de dinheiro
acumulado.

Com a crise do sistema feudal e a ascensao do capitalismo emergiu uma nova ordem
social. A burguesia, classe constituida pelos sujeitos que se favoreciam da expansdo
comercial, ganhou forca e passou a lutar contra a ordem estabelecida, pregando valores como
a igualdade e a liberdade: ao serem todos os individuos considerados iguais, deveriam ter
liberdade de escolha — "superando”, assim, a determinacdo sanguinea.

No sistema capitalista, portanto, o sujeito passa a ser livre para vender a sua forca de
trabalho aos donos dos meios de producdo. A producdo passa a nao visar apenas a
subsisténcia, agora 0 objetivo passa a ser a obtencdo de lucro. Dessa maneira, comega-se a
valorizar o melhor desempenho dos sujeitos nas fungdes, pois esta gera maior producéo, que
significa mais lucro.

Segundo Bock (2002), € a Revolucdo Industrial que introduz a divisdo técnica do
trabalho e apregoa "o homem certo no lugar certo"”, com vistas a maior produtividade. Ja ndo
se fala mais em determinacdo divina, cada sujeito teria liberdade para escolher qual caminho
seguir e dependeria de seus proprios esfor¢os para conquistar uma posi¢do na sociedade. O
conceito de vocacao, que antes era vinculado a questdo religiosa, passa a ser relacionado a
condicdo bioldgica: o sujeito nasceria com atributos especificos que deveriam ser
identificados e desenvolvidos para garantir melhor aproveitamento, rendimento,

produtividade, entre outros.
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Neste contexto, a escolha de uma profissdo passa a ser fundamental para o sujeito,
pois, em tese, a ascensao social poderia ser obtida por meio de seu trabalho. Portanto, escolher
a profissdo "correta” seria responsabilidade do sujeito e definiria seu sucesso ou fracasso na
estrutura social.

Se antes do capitalismo acreditava-se que a classe social do sujeito era determinada
por Deus, agora a crenga dominante passa a ser de que todos os seres humanos possuem
iguais condicBes para determinar a sua posi¢ao na sociedade, que dependeria de esforcos e
talentos pessoais, excluindo-se qualquer reflexdo sobre a realidade e as condi¢cdes materiais

dos individuos. Desse modo:

O sistema capitalista e os valores que subjazem esse modo de producédo
colaboram para que o sujeito seja 0 Unico responsavel por sua escolha
profissional. O ocultamento dos valores sociais contribui para a alienagéo e
estagnacéo da estrutura social vigente (OLIVEIRA, 2009, p. 62).

Ou seja, ao transferir a responsabilidade de ingresso em uma profissdao apenas as
escolhas do sujeito, ndo se consideram fatores importantes relacionados a este processo, tais
como 0 acesso a educacdo, a necessidade de subsisténcia, as condi¢BGes préprias do meio,
entre outros fatores que podem interferir e/ou direcionar as op¢oes dos sujeitos.

Neste sentido, acreditamos que a escolha profissional ndo esta atrelada a existéncia de
dons e habilidades inatas, o que reduziria a escolha de uma profissdo a identificacdo de
talentos pré-existentes no sujeito, nem seria apenas determinada pelo meio sociocultural em
que se insere: pautando-nos em uma visdo de ser humano enquanto ser historico e cultural, a
partir da concepcdo teérica apresentada pela Psicologia Socio Histérica — que tem em
Vigotsky seu precursor — consideramos que o0 sujeito é, a0 mesmo tempo, determinante e
determinado pela sociedade, ou seja: um ser que se desenvolve por meio de suas interagdes
com a realidade interpessoal (social e histérica) de maneira singular, uma vez que sua
subjetividade se constitui a partir de suas experiéncias — que serdo unicas para cada sujeito,
por mais similar que possam parecer as condi¢cbes em que se inserem.

Sendo assim, a escolha de uma profissdo passa, necessariamente, pela mobilizagdo de
imagens que foram construidas durante toda a vida do sujeito, em sua relagdo com o outro —
relacdo esta que € mediada pela sociedade (BOCK, 2002).

Segundo Araujo (1999, p. 60-61):

Tal escolha ¢é afetada e determinada por conhecimentos, habilidades, atitudes
e necessidades, dentre outros fatores. Para algumas pessoas, a necessidade de
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realizacdo financeira poderd ser um dos determinantes da escolha
profissional; para outras, a necessidade de ser o centro das atengbes, ou
ainda, a necessidade de seguranga, encontrada em situacdes estruturadas,
além de outras necessidades de ordem afetiva podem interferir na escolha
profissional.

E neste sentido que consideramos que as atitudes do sujeito em relagdo & Matematica
ao longo da Educacdo Basica poderdo se constituir em elemento que interfere na escolha
profissional. Isso porque uma atitude negativa podera fazer com que 0 sujeito elimine
profissdes relacionadas a &rea de Exatas como maneira de evitar o contato com a disciplina.

Brito (1996) ja relatava que a procura pelos cursos de graduacdo em Matematica e/ou
relacionados a area de Exatas estava registrando uma queda em diversos paises, sendo que as
pesquisas relativas a tematica, frequentemente, apontavam as dificuldades dos estudantes na
disciplina da Educacdo Bésica como uma das causas para tal fendbmeno. Almeida (2021), em
seu estudo, também evidenciou que as dificuldades em Matematica dos sujeitos pesquisados
exerceu influéncia na escolha/opcéo pelo curso superior.

Assim, considerando-se a relacdo entre o desempenho dos sujeitos e as suas atitudes
em relacdo a Matematica, apresentada por diversos pesquisadores (BRITO, 1996; MELLO,
2015; SILVA, 2017; BITTAR-GODINHO, 2019), podemos inferir que as dificuldades na
disciplina podem estar vinculadas as atitudes negativas dos sujeitos. Estas atitudes, por sua
vez, "[...] passam a constituir um elemento crucial para a tomada de decisdo com relacdo ao
curso gue o individuo vai fazer, afetando, portanto, a sua vida profissional futura" (BRITO,
1996, p. 7).

A ansiedade matemaética, definida por Brito (1996, p. 126) como uma "[...] reacdo
negativa de esquiva as situacdes que requeiram tarefas conceituais matematicas [...]", € um
dos fatores que determinam as atitudes dos sujeitos. Portanto, foi também apontada por
pesquisadores como uma das principais causas no desempenho matematico e na escolha de
cursos da area de Exatas. As pesquisas desenvolvidas por Brito (1996) evidenciaram que as
dificuldades em Matematica, muitas vezes, possuem mais relacdo com aspectos afetivos do
que intelectuais, ou seja, em muitos casos estudados os sujeitos era levados, por algum
motivo, a acreditarem que ndo conseguem aprender Matematica. Neste sentido, Tobias (1990,
apud BRITO, 1996, p. 145) destaca que:

[...] se pudermos reduzir a ansiedade matematica a maioria dos estudantes
necessitara apenas de acompanhamento minimo. Eles seriam capazes de
voltar-se para a Matematica previamente aprendida — e que devido a baixa
confianca e alta ansiedade — eles apresentam dificuldade em lembrar. A
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teoria subjacente a reducdo da ansiedade matematica ndo foi baseada em
estudos do cérebro, mas sim em diferencas de comportamento entre
estudantes que vdo bem em matemaética e estudantes que ndo vao bem. O
mais importante era a convic¢do politica de que a matematica estava sendo
usada para selecionar os estudantes em classificador de empregos e para
tornar mais baixos seus objetivos de desempenho.

Esta inferéncia vem ao encontro do que foi discutido em relacdo ao papel da
Matematica enquanto "filtro" para carreiras com remunera¢fes mais atrativas. Sendo assim,
concordamos com Brito (1996) quando a autora aponta o desenvolvimento de atitudes
positivas em relacdo a disciplina como algo que a escola deve estimular, no sentido de
minimizar os efeitos que uma atitude negativa ou uma ansiedade matemaética possa vir a gerar
nas escolhas profissionais dos sujeitos.

Faz-se necessario destacar que nao sdo apenas os fatores emocionais que interferem na
aprendizagem dos conceitos matematicos. A necessidade de abstracdo que a Matematica
exige vai gradualmente afastando os conteudos matematicos formais das situacdes concretas
e, muitas vezes, esta transi¢do ndo é realizada de maneira adequada e nem no tempo correto.

Segundo Brito (1996), a verdadeira capacidade de abstragdo surge na adolescéncia,
porém ndo é atingida da mesma maneira por todos os sujeitos. Desse modo, a autora destaca

que:

Dificilmente os alunos poderdo aprender significativamente contetdos para
0s quais eles ndo estejam cognitivamente preparados. E comum certos
conteldos matematicos serem ensinados aos alunos antes que eles tenham
atingido o nivel de desenvolvimento cognitivo adequado e que sua
capacidade de abstracdo esteja amadurecida (BRITO, 1996, p. 24).

Ou seja, por meio da aprendizagem, os sujeitos podem se apropriar da forma de pensar
e do conhecimento historicamente produzido. No entanto, esse processo sé podera ocorrer
guando os instrumentos e as pautas de interacdo sdo acessiveis a este individuo, ou seja,
quando néo estéo distantes do seu desenvolvimento real (DAVIS, 2005).

Para Vigotsky, o sujeito possui um nivel de desenvolvimento atual — que se refere a
tudo que o sujeito ja sabe, ou seja, aquilo que é capaz de fazer sem ajuda — e um nivel de
desenvolvimento proximo — aquilo que o sujeito é capaz de fazer com a ajuda de outra pessoa.
Este conceito do autor, chamado de Zona de Desenvolvimento Proximo, é referente a
distancia entre o nivel de desenvolvimento atual do nivel de desenvolvimento possivel, de

acordo com as condigdes sociais (DUARTE, 1996).



74

Segundo Vigotsky (1993, apud DUARTE, 1996, p. 38), "[..] a zona de
desenvolvimento proximo tem um valor mais direto para a dindmica da evolucéo intelectual e
para o éxito da instrucéo do que o nivel atual de seu desenvolvimento™.

Compreende-se, entéo, que:

Cabe ao ensino escolar, portanto, a importante tarefa de transmitir a crianga
0s contetdos historicamente produzidos e socialmente necessarios,
selecionando o que desses conteludos encontra-se, a cada momento do
processo pedagdgico, na zona de desenvolvimento préximo (DUARTE,
1996, p. 40).

Partindo deste pressuposto, ao serem introduzidos a crianca conceitos matematicos
que elas ndo estdo ainda preparadas para receber, por ndo terem ainda condicGes favoraveis
para realizar abstracdes, por exemplo, poderdo emergir atitudes negativas em relacdo a
Matematica, que podem ter consequéncias duradouras.

Nesta perspectiva, percebe-se que, mesmo neste caso, as dificuldades com os
conteddos matematicos estdo ainda fortemente vinculadas ao ensino. Isso porque as
metodologias adotadas em sala de aula sdo, muitas vezes, reproducdes de praticas
pedagogicas ultrapassadas, que nao levam os alunos a refletirem sobre os conceitos, mas sim
a buscarem maneiras de reter o conteddo (por meio de técnicas de memorizacao, por
exemplo) apenas para obter rendimentos suficientes para avancar na escolaridade.

Nesse processo, o professor desempenha um papel muito importante na escolha dos
contetdos e das metodologias a serem utilizadas. Porém, eles mesmos sdo frutos desse
processo educacional, e refletem as crencas, valores e atitudes que lhes foram repassados.
Estudos como os de Sander (2014), Santana (2019) e Tortora (2019), apresentados no capitulo
de revisdo de literatura deste trabalho, demonstraram que os professores ou futuros
professores que apresentam atitudes mais positivas em relacdo a Matematica sdo mais
confiantes e capazes de buscar alternativas e materiais que proporcionem a aprendizagem de
seus alunos. Por outro lado, aqueles com atitudes negativas tendem a procurar estratégias que
permitam a obtencdo de resultados, sem estimular uma aprendizagem significativa dos
conteddos.

Tortora (2019) destaca que as experiéncias e atitudes em relacdo a Matematica dos
futuros professores poderiam (e deveriam, ressaltamos) ser norteadoras de praticas de
formag&o nos cursos, no sentido de superar atitudes negativas por meio de acles que visem

essa transformacao.
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Este complexo cenario aponta a importancia das atitudes ndo s6 no processo de
escolha profissional, como temos procurado demonstrar, mas também, no desenvolvimento da
carreira dos sujeitos e no sucesso profissional.

Perante as reflexfes elencadas neste capitulo, consideramos que se faz necessario
destacar dois pontos importantes em nossa concepgdo: primeiramente, entendemos que a
atitude seja apenas um dos fatores que podem interferir na opcdo de carreira do sujeito.
Conforme apresentado, inimeras podem ser as referéncias utilizadas para realizar uma
escolha téo significativa.

Em segundo lugar, ressaltamos: nosso objetivo ndo é sugerir uma mudanga no
processo de ensino da Matematica de modo a torna-la mais eficiente em termos de resultados
em processos seletivos. A nossa pesquisa tem por finalidade fomentar discussdes e reflexdes
sobre o papel que a Matematica adquiriu e vem fortalecendo ao longo dos anos, bem como a
necessidade de se buscar maneiras de desenvolver uma alfabetizacdo Matemaética capaz de

fortalecer a cidadania e promover a justica social (ERNEST, 2002).
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4 DELINEAMENTO METODOLOGICO

O presente capitulo tem como objetivo apresentar o delineamento metodoldgico da
pesquisa desenvolvida no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Matematica
(PPGEduMat), na linha de pesquisa Formacédo de Professores e Curriculo, descrevendo tanto

a abordagem metodoldgica quanto os instrumentos de producdo de dados.

4.1 A abordagem metodoldgica e os objetivos da investigagado

Intenciona-se, nesta dissertacao, apresentar os dados obtidos a partir de uma questao
norteadora, bem como os caminhos utilizados tanto para a obtencéo quanto para a discussao e
andlise destes. Trata-se, portanto, de uma pesquisa, realizada na area da Educacdo, mais
especificamente no campo da Educacdo Matematica.

Segundo Liudke e André (2018, p. 1-2):

Para se realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto entre os dados,
as evidéncias, as informagdes coletadas sobre determinado assunto e o
conhecimento tedrico construido a respeito dele. Em geral isso se faz a partir
do estudo de um problema, que ao mesmo tempo desperta o interesse do
pesquisador e limita sua atividade de pesquisa a determinada por¢do do
saber, a qual ele se compromete a construir naguele momento.

Por se tratar, como dito, de uma pesquisa na area da Educacdo Matematica, possuli
algumas caracteristicas que sdo comuns a estes tipos de estudo, dentre as quais destacamos as
influéncias histéricas e sociais que permeiam todo o trabalho, desde sua concepc¢édo até seus

resultados e andlises. Lidke e André (2018, p. 3) afirmam que:

[..] como atividade humana e social, a pesquisa traz consigo,
inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias, interesses e principios que
orientam o pesquisador. Claro esta que o pesquisador, como membro de um
determinado tempo e de uma especifica sociedade, ira refletir em seu
trabalho de pesquisa os valores, os principios considerados importantes
naquela sociedade, naquela época. Assim, a sua visdo do mundo, 0s pontos
de partida, os fundamentos para a compreenséo e explicacdo desse mundo
influenciardo a maneira como ele propde suas pesquisas ou, em outras
palavras, 0s pressupostos que orientam seu pensamento vao também nortear
sua abordagem de pesquisa.

Tais pesquisas envolvem condi¢des complexas, relativas a natureza dos fendmenos
investigados. H4, portanto, pouco espaco para generalizagfes, visto que 0 processo

educacional é permeado por aspectos como a diversidade cultural, social, econémica, politica,
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dentre outros fatores que tornam cada situacdo Gnica — por mais proximas que possam parecer
as condicdes em que ocorre.

Devido as suas singularidades, a pesquisa no ambito educacional, ao longo do tempo,
foi se adaptando a fim de atender as demandas proprias da area, assim como as demais
situadas nos campos das Ciéncias Humanas e Sociais. Foi-se percebendo que a tradi¢do de
pesquisas realizadas de maneira isolada, em que se valorizava a neutralidade do pesquisador,
ndo atendiam as necessidades de compreensdo aprofundada dos fendmenos, garantindo pouca
contribuicdo neste sentido (LUDKE; ANDRE, 2018). Entdo, passou-se ao desenvolvimento
de pesquisas qualitativas, com um carater mais descritivo e com maior participagdo e
envolvimento do pesquisador.

Segundo Minayo (2015, p. 21):

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo
deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e das
atitudes. Esse conjunto de fenbmenos humanos é entendido aqui como parte
da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.

As pesquisas qualitativas objetivam verificar aspectos subjetivos a respeito do objeto
de investigacdo, que sejam manifestados pelos sujeitos no préprio contexto que se deseja
estudar. Seu uso se popularizou na area da Educacdo a partir da década de 1960, periodo em
gue a ascensdo da democracia deu espago para vozes antes ignoradas em estudos do género
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

No campo da Educacdo Matematica, segundo Borba e Aradjo (2019), a pesquisa
qualitativa tem sido discutida ha pouco tempo e mostra-se desafiadora para aqueles que
costumam trabalhar com quantidades. Ainda assim, pesquisas desta natureza tém se
intensificado também nesta area, uma vez que responde melhor as suas demandas especificas.
Isso porque a Educacdo Matematica tem por objetivo discutir questdes relacionadas ao ensino
e aprendizagem da disciplina, ndo se detendo & maneira de apresentacdo dos contelidos ou a
discussdao de quais sdo mais apropriados para cada faixa etaria ou nivel escolar, mas
ampliando a reflexdo de modo a congregar outras areas dedicadas a estudos relativos ao

processo educacional.
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Uma das &reas que contribuem nas pesquisas em Educacdo Matematica é a Psicologia,
cujas contribuicdes relacionadas ao entendimento dos processos psicoldgicos apresentado por
diversos autores tém sido importantes para diferentes areas do conhecimento.

No campo educacional, mais especificamente relacionado ao processo de
escolarizacdo, a Psicologia vem realizando estudos que visam tanto o entendimento das
questBes relacionadas a construcdo de conhecimentos pelos sujeitos quanto das relaces que
subsidiam todo o contexto escolar, principalmente, aqueles relacionados ao processo de
aprendizagem. Neste contexto, tratando-se especificamente da sala de aula, destacam-se as
contribuigdes da Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento, que visa compreender o
processo ensino-aprendizagem, base da relagdo professor-aluno em ampla relacdo com o ciclo
de vida do ser humano, nomeadamente em elementos caracteristicos da cognicéo.

As pesquisas em Psicologia, na area da Educacdo Matematica, visam aprofundar o
entendimento dos aspectos cognitivos da aprendizagem da Matematica e, dessa forma, apoiar
a construcdo de uma didatica voltada ao desenvolvimento pleno do potencial de pensamento
dos estudantes (BRITO, 2011). Para isso, 0s sujeitos sdo estudados em contextos especificos
de aprender, que podem ser desde situacdes escolares até alternativas educacionais néo
convencionais que tenham por objetivo o ensino de conceitos matematicos a aprendizes
(MORO, 2015).

Segundo Moro (2015, p. 357):

[...] é necessario lembrar que o processo de aprendizagem é algo complexo,
para o qual contribuem tanto fatores internos do aprendiz (seu processo de
desenvolvimento psicoldgico, suas aptiddes e habilidades, seu sistema
motivacional-afetivo, por exemplo), como fatores externos ao aprendiz (o
professor e sua formagao, o contexto sociocultural, a natureza do conteido a
aprender, as exigéncias escolares).

Assim, tendo em vista que o objetivo da presente pesquisa é de analisar em que
medida as atitudes em relacdo a Matematica, dada experiéncia da Educacdo Baésica,
constituem-se em elemento que interfere na opcdo de carreira de estudantes universitarios
ingressantes nos cursos ofertados no Campus de Navirai da UFMS e como estas atitudes sdo
construidas, optamos por utilizar a abordagem mista, também conhecida como multimétodos
ou quali-quantitativa. Nesta abordagem, sdo coletados dados tanto quantitativos (informacoes
numéricas) quanto qualitativos (informacdes de texto), permitindo que seja realizado o "[...]

tratamento de dados quantitativos em um viés qualitativo de analise, em suas
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complementaridades, aprofundando e aprimorando discussdes e correlagdes, expandindo
entendimentos a partir de diferentes fontes de dados" (SANTANA, 2019, p. 184).

A abordagem mista, segundo Creswell (2007, p. 35) "[...] € aquela em que o
pesquisador tende a basear as alegacfes de conhecimento em elementos pragmaticos (por

exemplo, orientado para consequéncia, centrado no problema e pluralista)”. Nesta,

A coleta de dados também envolve a obtencdo tanto de informacdes
numéricas (por exemplo, em instrumentos) como de informagfes de texto
(por exemplo, em entrevistas), de forma que o banco de dados final
represente tanto informacdes quantitativas como qualitativas (CRESWELL,
2007, p. 35).

A importéncia de se utilizar uma abordagem que integre tanto o método quantitativo
quanto o método qualitativo se deve ao fato de que, ao trabalhar com todos os dados obtidos
nos diferentes instrumentos é possivel ao pesquisador "[...] a elaboragdo de protocolos
bastante completos e, em consequéncia, uma melhor compreensdo dos procedimentos de
solugdo™ (BRITO, 2002, p. 21). Entende-se que a utilizacdo de diferentes tipos de
instrumentos permite uma analise mais completa, propiciando a obtencdo de dados concretos
(pelo método quantitativo) que serdo avaliados em conjunto com o contexto dos sujeitos a
serem selecionados em uma ampla relacdo com os sentidos e experiéncias postas em
apreciacdo ao foco da investigacdo (método qualitativo).

O Quadro 4 apresenta 0s objetivos especificos da pesquisa e os indicadores de analise

de dados estabelecidos previamente.

Quadro 4. Relacédo de objetivos especificos e indicadores para analise de dados.

OBJETIVOS ESPECIFICOS INDICADORES DE ANALISE DE DADOS
1. Descrever as experiéncias e Interesse dos estudantes na disciplina de
declaradas pelos estudantes de Matematica;
graduacdo do CPNV em relacdo a e Rendimento dos estudantes na disciplina
Matem@tica, obtidas na Educacédo ao longo da Educagéo Bésica.
Basica;

e Afinidades e/ou dificuldades dos
estudantes em relacdo a Matematica;
e Percepcdes a respeito da disciplina de

2. ldentificar e caracterizar as atitudes
em relacdo & Matemética destes
estudantes; e

Matematica.
e Relagdo dos estudantes com a

3. Verificar as possiveis relacoes Matematica;
entre a experiéncia com a e Desempenho declarado pelos estudantes

disciplina de Mateméatica e a na disciplina;
escolha do curso superior. e Expectativas sobre o curso de graduacao

desejado/escolhido.

Fonte: Elaboragéo propria (2022).



80

Visando atingir os objetivos estipulados, foram elegidos dois instrumentos centrais
para a producdo de dados (Escala de Atitudes de Aiken e o questionario), que serao

apresentados na proxima subsecéo.

4.2 Instrumentos adotados para a producao de dados da pesquisa

Para a realizacdo da pesquisa, foram utilizados dois instrumentos para a producdo de
dados: um questionario contendo perguntas abertas e fechadas e uma escala do tipo Likert, a
"Escala de Atitudes" em relacdo a Matematica, formulada por Aiken e traduzida, adaptada e
validada por Brito (1996).

Em um primeiro momento foi realizado o levantamento do nimero de estudantes
ingressantes nos cursos de graduacdo do Campus de Navirai no ano de 2021 e que possuiam
matricula ativa no primeiro periodo letivo de 2022, com o objetivo de delimitar o quantitativo
de estudantes publico-alvo do trabalho, o qual constituiu o corpus analitico para o tratamento
dos dados a posteriori. Neste sentido, foram identificados 109 (cento e nove) estudantes,
sendo 37 (trinta e sete) do curso de Administracdo, 33 (trinta e trés) de Arquitetura e
Urbanismo, 12 (doze) de Ciéncias Sociais e 27 (vinte e sete) estudantes do curso de
Pedagogia.

Na sequéncia, foi disponibilizado no préprio questionario desenvolvido com 0s
estudantes, na primeira aba do Google Forms, informacdes sobre os objetivos, contexto e
forma de andlise e divulgacdo dos resultados, em referéncia ao processo de sua tramitagcdo no
Comité de Etica em Pesquisa da universidade®. Desse modo, ao clicar em "“Li e aceito”, o
estudante manifestou ciéncia e consentimento no que concerne aos critérios éticos do estudo.

Com o aceite em participar voluntariamente da investigacao, a producao de dados com
os estudantes universitarios foi realizada, respeitando-se a ética em pesquisa — sendo esta
desenvolvida sem a identificacdo dos estudantes, uma vez que sequer no questionario houve
exigéncia de nomes ou outra forma de identificagio destes.

A opcdo da utilizagcdo de questionarios se deu, entre outros motivos, por possibilitar o

alcance de maior nimero de pessoas e por ser este compreendido:

> O Projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFMS por meio do Parecer Consubstanciado N°
5.450.297 (CAAE: 57826222.5.0000.0021).
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[...] como a técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes
gue sdo submetidas a pessoas com o propdsito de obter informacdes sobre
conhecimentos, crencgas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracOes, temores, comportamento presente ou passado etc. (GIL, 2008, p.
121).

O foco do questionario foi indagar qual a relacdo declarada dos sujeitos com a
Matematica, suas experiéncias ao longo da escolarizacédo basica e de que forma relacionam, a
partir das percepgdes expostas, se 0 que vivenciaram anteriormente teve (ou nao) influéncia
na opgéo de carreira, com o ingresso no Ensino Superior.

O questionério esta organizado em cinco categorias, diretamente relacionadas aos
objetivos da pesquisa. O primeiro grupo de questdes € destinado a caracterizacdo dos
participantes (Quadro 5), que permitiu verificar dados basicos como a faixa etéria destes, o
tipo de escola que frequentaram na Educacdo Baésica (publica ou privada), municipio de

residéncia, entre outros.
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Quadro 5. Primeiro grupo de questbes — Caracterizag¢do dos participantes.

OBJETIVO

QUESTOES RELACIONADAS

Caracterizar os participantes da
pesquisa

1. Qual a sua idade?

() Menos de 18 anos () 18 a 24 anos

() 25a 34 anos () 35a44 anos

() 45 a 54 anos () Mais de 54 anos

2. Com qual género vocé se identifica mais?
() Feminino () Masculino
() Prefiro ndo dizer () Outro.

3. Em qual cidade/estado reside atualmente?

4. Ja residia nesta cidade/estado antes de ser aprovado no
curso de graduacdo do Campus de Navirai da UFMS?
() Sim () Néo

5. Caso tenha assinalado a opg¢éo ""N&o™ na pergunta
anterior, em qual cidade/estado residia anteriormente?

6. Realizou o Ensino Fundamental (1° ao 9° ano ou 1% & 82
série) majoritariamente na rede:
() Privada (particular) () Publica

7. Realizou o Ensino Médio (1° ao 3° ano) majoritariamente
na rede:
() Privada (particular) () Publica

8. Qual curso de graduacao vocé esta cursando no Campus
de Navirai da UFMS?

() Administragdo () Arquitetura e Urbanismo
() Ciéncias Sociais () Pedagogia

Fonte: Elaboragdo propria (2022).

O segundo grupo de questdes esta relacionado ao objetivo geral da pesquisa e visou

investigar como se deu o processo de escolha do curso de graduacdo do participante (Quadro

6).




Quadro 6. Segundo grupo de questBes para atingir o "Objetivo Geral".

OBJETIVO

[

QUESTOES RELACIONADAS

Analisar em que medida as
atitudes em Matematica, dada
experiéncia da Educacéo
Basica, constituem-se em
elemento que interfere na
opcao de carreira para
estudantes universitarios
ingressantes nos cursos
ofertados no Campus de
Navirai da UFMS e como sdo
construidas.

1. Vocé esté realizando o curso que realmente desejava
cursar?
() Sim () Néo

2. Caso tenha assinalado a opcéo ""N&o" na pergunta
anterior, qual é o curso que desejava cursar?

3. Caso tenha respondido a pergunta anterior, por que nao
esta realizando este curso? (Pode ser selecionada mais de
uma opg¢ao):

() As instituicbes de ensino superior de minha cidade néo
possuem O curso.

() O curso possui concorréncia muito alta e ndo me candidatei.

() Néo fui aprovado(a) no processo seletivo para o curso,
devido a nota de corte.

() N&o me sinto preparado(a) para fazer o curso que desejo,
mesmo se for aprovado(a) no processo seletivo.

() Outros.

4. Cite alguns motivos que o(a) levaram a escolher o curso
que esta fazendo: (Pode ser selecionada mais de uma
0p¢éo)

() Por afinidade.

() Para me capacitar na area em que ja trabalho.

() Por ter boas perspectivas de salério e/ou insercdo no
mercado de trabalho.

() Por influéncias e/ou pressao familiar ou de
amigos/conhecidos.

() Para escapar de disciplinas da area de humanas (historia,
literatura, entre outras).

() Para escapar de disciplinas da area de exatas (Matematica,
fisica, entre outras).

() Por ser um curso em uma universidade publica.

() Outros.
5. Como foi o0 seu processo de escolha do curso que esta
realizando? Ja conhecia a universidade e o0 Campus de
Navirai?

6. Vocé acredita que as suas experiéncias e/ou rendimento
na escola influenciaram a sua escolha?

() Sim () Néo

7. Por qué?

Fonte: Elaboracéo propria (2022).
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Nas terceira e quarta categorias (Quadro 7), os participantes foram questionados sobre

sua relacdo com a Matematica na Educacdo Bésica e sobre seus sentimentos em relacdo a
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Matematica, respectivamente. Estas questdes estdo relacionadas aos objetivos especificos da

pesquisa.

Quadro 7. Terceiro e Quarto grupo de questdes para atingir os "Objetivos Especificos".

| OBJETIVO

QUESTOES RELACIONADAS

Descrever as experiéncias
declaradas pelos estudantes
de graduagdo do CPNV em

relagdo & Matematica obtidas
na Educacédo Baésica.

1. Vocé gostava da disciplina de Matematica na escola?
() Sim () Néo

2. Por qué?

3. Como eram as suas notas na disciplina de Matematica na
escola, no geral?
() Boas () Ruins

4. Como vocé descreveria a sua relacdo com a disciplina de
Matematica na escola? (Pode ser selecionada mais de uma
0p¢ao)

() Tinha facilidade com os conteudos e tirava boas notas.

() Tinha dificuldade com os contelidos e tirava notas baixas.
() N&o tinha muito interesse na disciplina, mas tirava boas
notas.

() Néo tinha interesse na disciplina e tirava notas baixas.

() Tinha interesse na disciplina, mas ndo conseguia aprender
e/ou tirar boas notas.

()Gostava da disciplina até determinada série/ano.

() Nunca gostei da disciplina.

() Outros.

5. Em relacdo a opgéo (ou as opg¢des) marcada(s), o que
acredita que tenha levado a esses resultados no
rendimento?




Identificar e caracterizar as
atitudes em relagéo a
Matematica destes
estudantes.

1. Como vocé descreveria as aulas de Matematica na
escola?

() Interessantes e/ou estimulantes.

() Chatas e/ou cansativas.

() Dificeis de entender.

() Féceis de entender.

() Outro.

2. Qual o motivo principal que fez com que vocé gostasse
ou ndo gostasse da Matematica na escola?

() Os conteudos (por serem dificeis/faceis).

() A maneira como os conteudos eram trabalhados nas aulas.
() O(a) professor(a) e sua didatica.

() J& gostava ou ndo gostava de Matematica antes da escola.
() Outro.

3. Desde quando vocé gosta ou ndo gosta da Matematica?
() Desde antes da entrada na escola.

() Desde os anos/séries iniciais do Ensino Fundamental (1° ao
5° ano ou 1% a 42 série).

() Desde os anos/séries iniciais finais do Ensino Fundamental
(5° a0 9° ano ou 5% a 82 série).

() Desde o Ensino Médio.

Fonte: Elaboracdo propria (2022).
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A quinta e ultima categoria, também relacionada aos objetivos especificos da pesquisa,

visou questionar sobre a relacdo da Matematica com a opcdo pelo curso universitario. As

questdes podem ser verificadas no Quadro 8.
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Quadro 8. Quinto grupo de questbes para os "Objetivos especificos".

OBJETIVO [ QUESTOES RELACIONADAS

1. Desde quando vocé se interessa pelo curso que esta fazendo?
() Me interesso pelo curso desde o Ensino Fundamental ou antes.

() Me interesso pelo curso desde o Ensino Médio.

() Comecei a me interessar pelo curso ap6s concluir o Ensino Médio.

2. Ja desejou realizar outros cursos? Quais?

3. Caso tenha respondido "'Sim'* na pergunta anterior, algum dos
cursos que ja desejou realizar esta na area de exatas?

() Sim

() Néo

() Néo sei responder

4. Em sua avaliac&o, a opgao pelo seu curso ocorreu pelo fato
deste ter pouca relagdo com a Matematica?

() Sim
Verificar as possiveis () Néo
relagdes entre a experiéncia 5. Por qué?

com a disciplina de
Matematica e a escolha do

Curso superior. N . . ]
6. Em sua opinido, pela experiéncia vivenciada até agora na

universidade, vocé acredita que o curso que esta realizando tem
relacfes com a Matematica? Cite exemplos.

7. Como vocé se sente sabendo que, em seu curso, provavelmente
havera disciplinas relacionadas a Matematica?

8. Vocé acredita que o fato de haver disciplinas relacionadas a
Matematica pode ser um empecilho para a sua continuidade no
curso? Por qué?

9. Gostaria de comentar algo que néo foi perguntado neste
guestionario?

Fonte: Elaboragdo propria (2022).

Sobre a "Escala de Atitudes"”, trata-se de um instrumento usualmente recorrido nas
pesquisas de natureza similar a que proponho: as do campo da Psicologia da Educagéo
Matematica. 1sso porque, além de permitir seu emprego em numero elevado de sujeitos,
possui outros beneficios dentre os quais destaco a sua caracteristica de tratar da disciplina de

Matematica e ndo de aspectos especificos de ensino, como o material e método utilizado, o
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professor, etc. Além disso, fornece informagdes vinculadas a um grupo de estudantes,
independente da opinido particular de apenas alguns sujeitos (BRITO, 1996).

Esta Escala (Figuras 1 e 2) € composta de vinte e uma afirmacdes, sendo dez positivas,
dez negativas e uma relacionada a autopercep¢do do participante, que tentam expressar o
sentimento individual em relacdo a Matemaética. Ante as afirmacgdes, o participante deve
selecionar a opc¢do que melhor descreve a sua percepgéo, escolhendo apenas uma dentre as

alternativas listadas: "Discordo totalmente"; "Discordo"; *Concordo"; "Concordo totalmente".

Figura 1. Escala de Atitudes (BRITO, 1996) — afirmaces 1 a 10.

1. Eu fico sempre sob uma terrivel tensdo na aula de Matematica.
() Discordo Totalmente () Discordo () Concordo () Concordo Totalmente

2_Eu nio gosto de Matematica e me assusta ter que fazer essa materia.
( ) Discordo Totalmente () Discordo ( ) Concorde () Concordo Totalmente

3. Eu acho a Matematica muito interessante e gosto das aulas de Matematica.
( ) Discordo Totalmente () Discordo ( ) Concordo () Concordo Totalmente

4. A Matematica & fascinante.
() Discordo Totalmente () Discordo () Concordo () Concordo Totalmente

5. A Matematica me faz sentir seguro (a) € €, a0 mesmo tempo, estimulante.
() Discordo Totalmente () Discordo () Concordo () Concordo Totalmente

6. ‘Da um brancoe’ na minha cabega & ndo consigo pensar claramente quando estudo
Matematica.
( ) Discordo Totalmente () Discordo ( ) Concorde () Concordo Totalmente

7. Eu tenho a sensagdo de inseguranga quando me esforgo em Matematica.
( ) Discordo Totalmente () Discordo ( ) Concordo () Concordo Totalmente

8. A Matematica me deixa inquieto (a), descontente, irritado (3) & impaciente.
() Discordo Totalmente () Discordo () Concordo () Concordo Totalmente

0 O sentimento que tenho com relacio a Matematica & bom.
( ) Discordo Totalmente () Discordo ( ) Concordo () Concordo Totalmente

10. A Matematica me faz sentir como se estivesse perdido (2) em uma selva de nameros
g sem encontrar a saida.
( ) Discordo Totalmente () Discordo ( ) Concorde () Concordo Totalmente

Fonte: Brito (1996).
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Figura 2. Escala de Atitudes (BRITO, 1996) — afirmacbes 11 a 21.

11. A Matematica € algo que eu aprecio grandemente.
() Discordo Totalmente ( ) Discordo () Concordo () Concordo Totalmente

12. Quando eu ougo a palavra Matematica, eu tenho um sentimento de aversio.
( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo () Concordo () Concordo Totalmente

13. Eu encaro a Matematica com wm sentimento de indecisdo, que & resultado do medo
de nido ser capaz em Matematica.
( ) Discordo Totalmente () Discordo ( ) Concordo () Concordo Totalmente

14. Eu gosto realmente de Matematica.
( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo () Concordo () Concordo Totalmente

15. A Matematica & wma das matérias que eu realmente gosto de estudar na escola.
{ ) Discordo Totalmente ( ) Discordo () Concordo () Concordo Totalmente

16. Pensar sobre a obrigagdo de resolver um problema matematico me deixa nervoso
(a).
() Discordo Totalmente () Discordo () Concordo () Concordo Totalmente

17. Eununca gostei de Matematica e € a matéria que me da mais medo.
() Discordo Totalmente { ) Discordo { ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

18. Eu fico mais feliz na aula de Matematica que na aula de qualquer outra matéria.
() Discordo Totalmente { ) Discordo { ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

19. Eu me sinto tranquilo (a) em Matematica e gosto muito dessa matéria.
( ) Discordo Totalmente () Discordo ( ) Concordo () Concordo Totalmente

20. Eu tenho uma reagdo definitivamente positiva com relagdo a Matematica: Eu gosio e
aprecio essa materia.
( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo () Concordo () Concordo Totalmente

21. Mio tenho um bom desempenho em Matematica.
( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo () Concordo () Concordo Totalmente

Fonte: Brito (1996).

Cada uma destas alternativas esta associada a um valor numérico, variando entre um e
quatro. Ao final, somam-se 0s pontos obtidos nas respostas dos sujeitos para chegar ao
resultado, que o posicionard quanto a apresentacdo de maior tendéncia para atitudes positivas
ou negativas.

As afirmacbes positivas recebem a pontuacdo na seguinte ordem: 1 "Discordo
totalmente™; 2 "Discordo™; 3 "Concordo"; 4 "Concordo totalmente”. J& as afirmacdes
negativas sdo pontuadas de maneira inversa: 4 "Discordo totalmente™; 3 "Discordo"”; 2
"Concordo™; 1 "Concordo totalmente". A afirmac&o relacionada a autopercepgdo é avaliada

separadamente, ndo fazendo parte da soma total de pontos da Escala.
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Seguindo esta logica, para cada questdo respondida os participantes podem somar
entre um e quatro pontos. Ao final, suas pontuacgdes totais podem variar de 20 a 80 pontos.

Assim,

A partir dessa pontuagdo € possivel calcular a média, o que nos da
parametros para afirmar se 0 grupo apresenta mais tendéncias para atitudes
positivas ou para negativas. Aqueles alunos que tiveram uma pontuacao
acima da média sdo considerados participantes que tendem a ter atitudes
positivas e 0s que tiveram pontuacdo abaixo da média, tendem a ter atitudes
negativas (ALMEIDA, 2021, p. 100).

Com a possibilidade de analisar as respostas dado o score da pontuacdo obtida na
escala, torna-se possivel medir se os estudantes nos cursos do Campus de Navirai da UFMS
tém atitudes positivas e/ou negativas e, em complementacdo com dados do questionario, 0s
objetivos inicialmente propostos foram atingidos, realizados 0s ajustes necessarios a

compreensdo da situacao investigada.

4.3 Contexto da investigacao e sujeitos

Conforme mencionado anteriormente, o publico-alvo da pesquisa sdo os estudantes
regularmente matriculados nos cursos de graduacdo ofertados no Campus de Navirai da
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Visando delimitar o
quantitativo de sujeitos, optou-se por selecionar os estudantes ativos nos terceiros semestres
dos cursos de Administracdo, Arquitetura e Urbanismo, Ciéncias Sociais e Pedagogia da
referida unidade.

Tal escolha foi motivada pela proximidade temporal destes sujeitos a0 momento de
escolha do curso de graduacdo que frequentam, somada ao fato destes estudantes ja possuirem
mais afinidade com o Ensino Superior do que 0s ingressantes nos primeiros semestres, o que
0s torna mais aptos a pesquisa.

Apbs levantamento realizado na Secretaria Académica do Campus, verificou-se que,
no segundo periodo letivo do ano de 2022, 109 (cento e nove) estudantes possuem matriculas
ativas nos quatro cursos supracitados, sendo 37 (trinta e sete) no curso de Administracdo; 33
(trinta e trés) de Arquitetura e Urbanismo; 12 (doze) de Ciéncias Sociais; e 27 (vinte e sete)

eram licenciandos em Pedagogia.
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Estes estudantes estdo vinculados, como mencionado anteriormente, a UFMS,
instituicdo que teve origem® com a criagdo da Faculdade de Farmécia e Odontologia de
Campo Grande, em 1962, no Sul do entdo Estado de Mato Grosso. Posteriormente, por meio
da Lei Estadual n° 2.620, de 26 de julho de 1966, com a criacdo do Instituto de Ciéncias
Bioldgicas de Campo Grande (ICBCG), ambos os cursos foram absorvidos e a estrutura
anterior foi reformulada, instituindo departamentos e criando o curso de Medicina.

Em 1967 o Governo de Estado de Mato Grosso criou, em Corumba, o Instituto
Superior de Pedagogia e, em Trés Lagoas, o Instituto de Ciéncias Humanas e Letras,
ampliando a rede publica estadual de Ensino Superior. Anos mais tarde, com a integragdo
destes trés Institutos, por meio da Lei Estadual n® 2.947, de 16 de setembro de 1969, criou-se
a Universidade Estadual de Mato Grosso (UEMT). Em 1970, foram criados os Centros
Pedagogicos de Aquidauana e Dourados, incorporados a UEMT.

A federalizacdo da Instituicdo realizou-se por meio da Lei Federal n° 6.674, de 5 de
julho de 1979, apds a divisdo do Estado de Mato Grosso quando, entdo, passou a ser
denominada Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

A UFMS possui cursos de graduacao e pos-graduacdo, nas modalidades presencial e a
distancia. Os cursos de pos-graduacdo englobam os cursos de especializacdo e 0s programas
de mestrado e doutorado.

Atualmente:

Além da sede em Campo Grande, onde funcionam as unidades setoriais
Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas, Alimentos e Nutricdo (Facfan),
Instituto de Biociéncias (Inbio), Instituto Integrado de Saude (Inisa),
Faculdade de Ciéncias Humanas (Fach), Faculdade de Educacdo (Faed),
Faculdade de Artes, Letras e Comunicacdo (Faalc), Faculdade de
Computacdo (Facom), Faculdade de Direito (Fadir), Faculdade de Medicina
(Famed), Faculdade de Medicina Veterindria e Zootecnia (Famez),
Faculdade de Odontologia (Faodo) e Faculdade de Engenharias, Arquitetura
e Urbanismo e Geografia (Faeng); Instituto de Matematica (Inma), Instituto
de Quimica (Inqui) e Instituto de Fisica (Infi) a UFMS mantém Campus em
Aquidauana, Chapaddo do Sul, Corumba, Coxim, Navirai, Nova Andradina,
Paranaiba, Ponta Pora e Trés Lagoas, descentralizando o ensino para atender
aos principais polos de desenvolvimento do Estado (UFMS’, 2022).

O Campus de Navirai surgiu com o processo de expansdo do Ensino Superior, meta do
programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) estabelecida

® Os dados a seguir, sobre o processo de criagdo e desenvolvimento da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS), foram retirados do histérico da instituicdo, disponivel em:
https://www.ufms.br/universidade/historico/.

" Informagdes disponiveis em: https://www.ufms.br/universidade/historico/.



https://www.ufms.br/universidade/historico/
https://www.ufms.br/universidade/historico/
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pela UFMS durante os Governos Lula e Dilma, ambos do Partido dos Trabalhadores (PT).
Para sua implantacdo, em 2009, foi realizada parceria entre a UFMS e a Prefeitura de Navirai,
tendo esta doado o terreno para construcdo das instalacdes do Campus.

Pelo fato de o municipio ser uma cidade polo da regido do Conesul do estado de MS, a
presenca do Campus de Navirai da UFMS visou contemplar também a populagdo das cidades
circunvizinhas. Para tanto, foi realizada sondagem na regiéo, que detectou a necessidade de
formacéo de professores para atuar na Educacdo Basica, sendo, portanto, implantado o curso
de Licenciatura em Pedagogia, voltado para a atuacdo na Educacao Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, e o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, para atuacdo no Ensino
Médio, com 60 (sessenta) vagas de ingresso a cada ano.

As aulas de ambos os cursos do Campus de Navirai se iniciaram em 5 de fevereiro de
2009, em instalacdes provisorias cedidas pela Prefeitura do municipio. Em 30 de marc¢o de

2010 foi inaugurada a sede prépria do Campus, situada na Rodovia MS 141, Km 2.
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Figura 3. Imagem Campus Navirai da UFMS (passado/presente).

P

Fonte: Site do CPNV/UFMS (https://cpnv.ufms.br/).

No primeiro semestre de 2016 foi aprovada a implantagdo do curso de Administracéo
no CPNV, oferecendo 40 (quarenta) vagas no periodo noturno. Neste mesmo ano, apds a
contratagdo de docentes da area de Administracdo, foi implantado o curso de especializagdo
"MBA em Gestdo de Negdcios", com 25 (vinte e cinco) vagas. Em 2020, atendendo a um
anseio verificado em pesquisas com a populacéo, foi aprovada a oferta do curso de graduacgéo
em Arquitetura e Urbanismo, disponibilizando-se 50 (cinquenta) vagas.


https://cpnv.ufms.br/
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Atualmente, no momento em que elaboramos a escrita deste texto (2022), o CPNV
conta com os cursos de graduacdo em Administracdo (Bacharelado), Arquitetura e Urbanismo

(Bacharelado), Ciéncias Sociais (Licenciatura) e Pedagogia (Licenciatura).

4.4 Tratamento e analise dos dados

Para realizar o tratamento e a anélise dos dados produzidos por meio dos instrumentos
adotados foi utilizada a anélise de conteudo, que é apresentada por Bardin (1977) como um
conjunto de técnicas de analise das comunicacdes cujo objetivo é olhar além dos significados
imediatos destas. A analise de conteddo compreende dois polos: o desejo de rigor e a
necessidade de ir além das aparéncias, estabelecendo relagdes a partir de uma leitura atenta
dos dados obtidos (BARDIN, 1977).

A opcdo pela abordagem se deu justamente por esta possibilitar ndo s6 a analise
objetiva dos dados, mas também a observacao de aspectos subjetivos que se complementam e
permitem uma descricio mais detalhada do fendmeno investigado (SILVA; FOSSA, 2015).

A andlise de conteldo se organiza em torno de trés polos cronolégicos: a) a pré-
analise; b) a exploracdo do material; e ¢) o tratamento dos dados, a inferéncia e a
interpretacdo. A pré-analise é a etapa de organizacdo. Possui, geralmente, trés funcdes: a
escolha dos documentos que serdo analisados, a formulacdo das hipdteses e objetivos e a
elaboragéo de indicadores que fundamentem a interpretagdo final. Segundo Bardin (1977),
estes fatores, embora se mantenham estreitamente relacionados uns aos outros, ndo seguem
uma ordem cronoldgica, ou seja, ndo € necessario primeiramente escolher os documentos
para, entdo, formular hipdteses e elaborar indicadores. Em muitos casos, como o desta
pesquisa, os documentos a serem analisados sdo escolhidos e/ou produzidos ap6s a elaboragédo
da hip6tese e dos objetivos.

A etapa seguinte, denominada "exploracdo do material”, consiste na aplicacdo das
técnicas escolhidas para analise dos documentos que ja foram anteriormente escolhidos e
organizados. Nesta fase sera feita a codificacdo nos documentos, o que, de acordo com Bardin
(1977), corresponde a transformacdo dos dados brutos (por recorte, agregacdo e/ou
enumeracdo) de maneira a atingir uma representagdo do contetido ou da sua expressdo que
seja capaz de fornecer ao pesquisador esclarecimentos sobre as caracteristicas do texto. A
partir de entdo poderéo ser encontrados elementos que sirvam de indicadores para a realizacao

de inferéncias, o que é feito na etapa a seguir.
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A Ultima etapa, de tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo, consiste em
tornar os dados "falantes" e validos. Apds a aplicacdo das técnicas e com o suporte das teorias
relativas ao tema, o pesquisador terd a sua disposicdo resultados significativos e fiéis,
podendo, entdo, "[...] propor inferéncias e adiantar interpretacdes a proposito dos objectivos
previstos, ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas” (BARDIN, 1977, p. 101).

Trazendo estas etapas para 0 nosso trabalho, na pré-analise partimos da hipdtese e dos
objetivos tracados para procedermos a escolha dos instrumentos que seriam utilizados para a
producdo de dados. Conforme anteriormente explicitado, optamos por fazer uso da Escala de
Atitudes em relacdo a Matematica (BRITO, 1996) e de um questionario, contendo perguntas
abertas e fechadas, que foi desenvolvido especificamente para a pesquisa. As respostas a estes
instrumentos constituiram o corpus deste trabalho, ou seja, sdo estas (respostas) o conjunto de
documentos nos quais embasaremos a nossa andlise. E importante ressaltar que a escolha
destes documentos obedeceu as regras definidas por Bardin (1977): da homogeneidade (foram
aplicados os mesmos instrumentos em todos os participantes pela mesma via — Google
Forms), da exaustividade (foram selecionadas para analise todas as respostas aos
instrumentos) e da pertinéncia (a escolha dos instrumentos estd justificada no item 4.2
Instrumentos para producdo de dados).

Com o corpus em maos procedemos a leitura flutuante, que consiste em estabelecer o
primeiro contato com os documentos que serdo analisados e em conhecer o conteudo destes, 0
gue proporcionou as primeiras impressdes e orientacfes para as etapas seguintes (BARDIN,
1977).

Para a proxima etapa, de exploracdo dos materiais, recorremos a técnica de andlise
categorial, que é a mais antiga e mais utilizada na andlise de contetdo (BARDIN, 1977).
Nesta, 0s documentos a serem analisados sdo desmembrados em unidades e reagrupados em
categorias de acordo com a semelhanca que apresentam estas unidades entre si. A
categorizacdo se organizou em torno de temas pertinentes a analise, que possibilitassem a
compreensdo e aprofundamento na situacéo investigada.

O processo de categorizacdo foi iniciado na construcdo do questionario, que
contemplou temas relacionados aos objetivos do estudo. Sendo assim, podemos afirmar que
foram definidas categorias a priori, ou seja, antes do contato com os dados brutos obtidos por
meio das respostas dos sujeitos aos instrumentos.

Foram escolhidas trés categorias de analise:
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1. Atitudes dos estudantes em relacdo a Matematica: nesta categoria se
concentram os dados referentes as atitudes dos participantes em relagdo a Matematica
declarados nos instrumentos aplicados. Nesta categoria estdo contemplados, inicialmente, os
dados obtidos por meio da Escala de Atitudes e das respostas dos estudantes ao quarto grupo
de perguntas do questionario (Quadro 7);

2. Relacdo dos estudantes com a Matematica no processo de escolarizacdo
bésica: este conjunto se organiza em torno das manifestacbes dos sujeitos quanto as suas
experiéncias e relacdes com a Matematica na Educacdo Basica. Esta categoria contempla as
respostas dos estudantes ao terceiro grupo de perguntas do questionario (Quadro 7); e

3. Influéncias das atitudes e da relacdo com a Matematica na opg¢do pelo
curso superior: aqui estdo agrupados os dados relativos a Matematica enquanto objeto de
referéncia para a escolha do curso de graduacdo dos participantes, obtidos por meio das
respostas dos estudantes aos segundo e quinto grupo de questdes.

Com base nos dados obtidos por meio do processo de categorizacdo, na etapa de
tratamento dos resultados e interpretacdo, Ultima etapa da andlise de conteddo, confrontamos
os resultados com o arcabouco tedrico da area para realizar inferéncias e interpretacdes sobre
as relacOes dos sujeitos com a Matematica e como estas se refletem nas suas escolhas.

Os procedimentos de analise e interpretacdes serdo descritos e apresentados no

capitulo a seguir.



96

5 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Considerando que o0 objetivo deste estudo é analisar em que medida as atitudes em
relacdo a Matematica, dada experiéncia da Educacdo Baésica, constituem-se em elemento que
interfere na opcéo de carreira de estudantes universitarios ingressantes nos cursos ofertados
no Campus de Navirai da UFMS e como estas atitudes sdo construidas, o foco deste capitulo é
apresentar a descricao e analise dos dados obtidos por meio dos instrumentos de producdo de
dados adotados, de maneira a apresentar os resultados atingidos com a pesquisa realizada.

Neste sentido, apds a aplicacdo das técnicas descritas no capitulo que delineou a
abordagem metodoldgica, pretendemos responder as seguintes questdes:

1. A relacdo dos estudantes com a disciplina de Matemaética na Educacdo Basica é
um elemento presente na exclusdo das "Ciéncias Exatas" nas escolhas
profissionais? e

2. Quais atitudes sdo constituidas para este fim?

Para atender a esta finalidade, organizamos o capitulo em 4 (quatro) subsecGes,
iniciando pela caracterizacdo do contexto investigado e dos sujeitos da pesquisa (5.1). A
seguir, discutiremos as atitudes dos estudantes em relagdo a Matematica, apresentando 0s
dados obtidos na Escala de Atitudes (5.2).

Na subsecéo 5.3 utilizamos os resultados da Escala e os dados obtidos no questionério
para discutir a relacdo sobre a escolha do curso de graduacgdo e as possiveis implicacdes das
atitudes em relacdo a Matematica. A quarta e Gltima subsecdo é dedicada a andlise dos
agrupamentos de estudantes por curso de graduacédo frequentado (5.4).

Ao final deste capitulo, esperamos que as discussdes apresentadas possam contribuir

para a elucidacdo da situacdo investigada e dar pistas para futuros desdobramentos.

5.1 Caracterizacdo do contexto investigado e dos sujeitos da pesquisa

Conforme ja destacado no subitem 4.3 do capitulo anterior, a pesquisa é subsidiada no
Campus de Navirai da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), unidade que
iniciou suas atividades no ano de 2009, fruto da politica de expansdo do Ensino Superior que
deu origem, em 2007, ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais — REUNI.
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Instituido por meio do Decreto n® 6.096, de 24 de abril de 2007, o objetivo do
Programa era criar condi¢Oes para a ampliacdo do acesso e permanéncia de estudantes nos
cursos de graduacdo, pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e recursos humanos
existentes nas universidades federais (BRASIL, 2007), além da possibilidade de criacdo de
novos Campus para o interior do pais, de acordo com o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) das universidades (BRASIL, 2012).

A expansdo da Rede Federal de Educacdo Superior se iniciou em 2003, com a
interiorizacdo dos campi das Universidades federais. Com isso, 0 numero de municipios
atendidos por estas instituicGes passou de 114 (cento e quatorze) em 2003 para 275 (duzentos
e setenta e cinco) até o ano de 2014. Neste periodo, foram criadas 18 (dezoito) Universidades
e 173 (cento e setenta e trés) novos campi, que possibilitaram a ampliacdo de vagas e a
criacdo de novos cursos de graduacdo (BRASIL, 2012).

Somada ao aumento no numero de vagas, especialmente no periodo noturno, a
diversificagdo da oferta de cursos, ao crescimento numérico e aprimoramento dos recursos
humanos e a reestruturacdo fisica das instituicdes, promovidos pelo REUNI, houve ainda a
criacdo do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), em 2007. Seus objetivos
sdo promover a permanéncia de estudantes em situacdo de vulnerabilidade social nas
universidades federais, além de viabilizar a igualdade de oportunidades entre os estudantes e
contribuir para a melhoria do desempenho académico (BRASIL, 2012).

Beneficiada por este contexto, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
inaugurou cinco novas unidades no interior do estado de MS, além de promover o aumento no
namero de vagas em cursos ja existentes e a criacdo de novos cursos. Também ampliou o seu
quadro de docentes e técnico-administrativos e realizou obras de reestruturacdo, reforma e a
construcdo de novos prédios. Os auxilios estudantis financiados pelo PNAES concederam
beneficios a estudantes em situacdo de vulnerabilidade social de todas as unidades.

Esta expansao significou, aos municipios contemplados, mais oportunidades de estudo
e qualificacdo profissional aos moradores e maior fluxo de estudantes e servidores vindos de
outras regides, o que acaba por impulsionar a economia local por um lado e gerar ou agravar
fragilidades relativas ao planejamento urbano por outro. No municipio de Navirai, a
inauguracdo do Campus da UFMS atraiu servidores e estudantes de outros estados e
municipios, que passaram a residir na cidade ou a se deslocar diariamente para frequentar a
unidade. O aumento no fluxo de veiculos e pedestres na Rodovia MS 141, onde se localiza a

unidade, gerou a necessidade de adequacdo, que foi promovida por meio da construgéo de
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ciclovia, duplicacdo do trecho até o Campus e construcdo de rotatéria. Além disso, por néo
haver transporte coletivo no municipio, foram firmadas parcerias com a prefeitura local para a
disponibilizacdo de dnibus e motoristas para o deslocamento dos estudantes.

Segundo dados da Secretaria Académica, até o segundo semestre do ano de 2021,
foram diplomados mais de 500 (quinhentos) estudantes em trés dos quatro cursos do Campus:
Administracdo (que formou sua primeira turma no segundo semestre de 2020), Ciéncias
Sociais e Pedagogia (que formaram suas primeiras turmas em 2012). O curso de Arquitetura e
Urbanismo ainda ndo possui estudantes diplomados, por ter suas atividades iniciadas no ano
de 2020.

Os dois cursos pioneiros do Campus diplomaram um total de 478 (quatrocentos e
setenta e oito) estudantes desde o inicio de suas atividades, sendo 115 (cento e quinze)
licenciados em Ciéncias Sociais e 363 (trezentos e sessenta e trés) licenciados em Pedagogia.
Muitos destes profissionais atuaram nas instituicdes escolares publicas e privadas de Navirai
durante e/ou apds a graduacdo. Apds estudos que consideraram, entre outros fatores, o
numero de ingressantes e concluintes do curso de Ciéncias Sociais, as vagas ofertadas nesta
graduacdo passaram de 60 (sessenta) para 40 (quarenta), a partir do primeiro semestre de
2018.

Neste contexto, a pesquisa que estamos a apresentar estd sendo realizada com o0s
estudantes que ingressaram nos referidos cursos de graduacdo do Campus de Navirai no ano
de 2021 e que possuiam matricula ativa no primeiro periodo letivo de 2022. O publico-alvo
total foi de 109 (cento e nove) estudantes, sendo 37 (trinta e sete) do curso de Administracéo,
33 (trinta e trés) de Arquitetura e Urbanismo, 12 (doze) de Ciéncias Sociais e 27 (vinte e sete)
estudantes do curso de Pedagogia.

E importante destacar que o cenario de instabilidades trazidas por meio da pandemia
de COVID-19® fez com que o ndmero de estudantes devidamente matriculados fosse afetado,
tanto pelo ndo preenchimento das vagas ofertadas nos processos seletivos de ingresso na

universidade quanto pela evasdo e trancamento de matriculas no periodo em que se vivenciou

® O coronavirus (COVID-19) é uma doenca infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2, mutacio detectada pela
primeira vez em 2019 na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China. Em 30 de
janeiro de 2020, a Organizagdo Mundial de Saide (OMS) declarou que o surto do COVID-19 constituia uma
Emergéncia de Salde Puablica de Importancia Internacional (ESPII) — o mais alto nivel de alerta da Organizagéo,
conforme previsto no Regulamento Sanitario Internacional. A decisdo teve por objetivo aprimorar a
coordenagdo, a cooperacéo e a solidariedade global para interromper a propagacao do virus. Considerando que a
transmissao do virus se da pelas particulas liquidas expelidas pelas pessoas quando elas tossem, espirram, falam,
cantam ou respiram e que o virus se espalha com mais facilidade em locais fechados e em multiddes, algumas
das medidas recomendadas para a contencdo do virus foram o distanciamento e o isolamento social — 0 que
acarretou no cancelamento de atividades presenciais em institui¢des escolares, por exemplo.



99

0 auge da pandemia. No Campus de Navirai da UFMS, as aulas presenciais foram suspensas
nos ultimos dias do més de margo de 2020 e retomadas no primeiro semestre de 2022, ndo
havendo, poréem, suspensdo do calendario académico — as atividades continuaram a ser
desenvolvidas remotamente®, imediatamente apés a suspensdo das atividades presenciais.

Do total de estudantes elegidos como possiveis colaboradores da investigagdo, ou seja,
dos 109 (cento e nove) contatados (que constituem, portanto, 100% da amostra), obtivemos
22 (vinte e duas) respostas, o que representa 20,18% dos estudantes pré-selecionados.

Observa-se que a maioria esta na faixa etaria dos 18 aos 24 anos, conforme Figura 4:

Figura 4. Faixa etaria dos participantes.

@® Menos de 18 anos
® 18224 anos

: 25 a 34 anos
@® 35244 anos
@ 45 a 54 anos

@® Mais de 54 anos

Fonte: Google Forms (2022).

Com base neste dado, percebe-se que 77,3% dos participantes sdo recém-egressos do
Ensino Médio, etapa concluida, em geral, a partir dos 18 anos. Apenas dois dos respondentes
estdo na faixa dos 35 a 44 anos, representando 9,1% do total. Em relagdo ao género, a maioria
se identifica com o feminino (50%), seguida dos sujeitos que se identificam com o género
masculino (45,5%). Apenas um participante (4,5%) optou por ndo responder a questdo, que
possuia ainda a disponibilidade de preenchimento manual de outras op¢6es. Dado o perfil,
podemos inferir que, grande parte dos respondentes, ao que tudo indica, tiveram experiéncias

recentes com a Matemaética na Educacdo Basica.

° Na UFMS, dentre as alternativas ofertadas para a continuidade das aulas estavam a utilizacio de Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA), de plataformas de interacdo sincrona, como o Google Meet, do WhatsApp,
além da entrega de materiais impressos aos estudantes com dificuldades de acesso a internet. Aos estudantes em
situacdo de vulnerabilidade social, a instituicdo também ofereceu suporte nos laboratdrios de informatica, com a
adocdo de medidas restritivas, e promoveu o empréstimo de aparelhos celulares, notebooks, chromebooks e chips
de dados mdveis, por meio de editais.
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Quanto ao municipio de residéncia, apenas um dos respondentes declarou estar
atualmente em local diferente do municipio de Navirai. Tal participante reside na Aldeia
Sassoro, no municipio de Tacuru/MS, distante aproximadamente 150 km da cidade em que
estuda. Em relacéo aos demais, apenas outros quatro nao residiam na cidade antes do inicio da
graduacéo.

Estes dados confirmam a relevancia do Campus da UFMS para a populacdo do
municipio de Navirai/MS, visto que as graduacOes ofertadas na unidade ndo séo
disponibilizadas por outras instituicGes publicas de Ensino Superior. Dessa maneira, nota-se
que a maioria dos estudantes que participaram da pesquisa sdo oriundos do préprio municipio,
representando 77,3% do total de respondentes.

Em relacdo a residéncia anterior em outros municipios, obtivemos respostas de
pessoas oriundas do interior do estado (Trés Lagoas), da capital (Campo Grande), bem como
da regido do Sudeste brasileiro, especificamente de Sdo Paulo capital e interior.

Sendo assim, podemos verificar que, além de atrair estudantes do préprio estado de
Mato Grosso do Sul, as graduacdes ofertadas também sdo procuradas por residentes de outros
estados. Porém, aqui € importante que se faca um destaque referente ao ingresso de estudantes
nos cursos da UFMS em 2021, ano em que o publico-alvo desta pesquisa realizou sua
primeira matricula na universidade.

E sabido que um dos fatores que facilitam a mobilidade de estudantes para outras
localidades é o Sistema de Selecdo Unificada (SISU), que utiliza as notas obtidas por meio do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para classificar os estudantes nos cursos
escolhidos, oferecidos por diversas instituicdes brasileiras que tenham efetuado a sua adeséo
ao Sistema. Sendo assim, o estudante podera vislumbrar todas as unidades que ofertam o
curso desejado e realizar a sua escolha, sem a necessidade de deslocamento para a
participacdo em processos seletivos neste momento e sem a necessidade de pagamento de
taxas, visto que a inscricdo no SISU é gratuita. Esta possibilidade acaba por facilitar o acesso
de estudantes aos cursos superiores e propicia maiores oportunidades de ingresso,
considerando-se a quantidade de vagas, a diversidade de graduacGes e de instituicbes que
utilizam o Sistema.

No entanto, no ano de 2021, diferentemente do que ocorrera em anos anteriores, a
selecdo de estudantes para os cursos de graduacdo da UFMS se deu apenas via processos
proprios, como o Vestibular e o Programa de Avaliacdo Seriada Seletiva (PASSE). Esta

deciséo foi tomada, segundo a administragdo central da instituicdo, em fungéo da pandemia e
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da alteracéo do calendéario do SISU —a UFMS, por ter dado continuidade as atividades letivas
sem paralisacdo durante a pandemia, ndo teve alteracdes no calendario académico. Portanto,
ndo haveria tempo habil para convocacdo dos estudantes, via SISU, até o inicio das aulas.
Este pode ser um dos motivos que levaram ao ingresso majoritario de estudantes oriundos do
municipio de Navirai e de outras cidades do estado de MS, o que ndo invalida nossa
percepcao sobre a relevancia do Campus para a regiéo.

Quanto ao tipo de escola frequentada por este grupo de participantes, observa-se que a
grande maioria afirmou serem egressos da rede publica de ensino, como pode ser observado

nas Figuras que nos apresentam os graficos 5 e 6.

Figura 5. Instituigdo frequentada durante o Ensino Fundamental.

Realizou o Ensino Fundamental (1° ao 9° ano ou 12 a 82 série) majoritariamente na rede:
22 respostas

@ Publica
@ Privada (particular)

)

Fonte: Google Forms (2022).

O grafico aponta que 90,9% dos respondentes realizaram o Ensino Fundamental em
instituicOes publicas de ensino. Em relagdo ao Ensino Médio, a maioria também declarou ser

egressa da rede publica.
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Figura 6. Instituicdo frequentada durante o Ensino Médio.

Realizou o Ensino Médio (1° ao 3° ano) majoritariamente na rede:
22 respostas

@ Publica
@ Privada (particular)

Fonte: Google Forms (2022).

Como pode ser observado, apenas 13,6% dos participantes declararam ter frequentado
majoritariamente a rede privada durante o Ensino Médio, percentual que representa 3 (trés)
dos 22 (vinte e dois) respondentes. Quando analisado individualmente, percebe-se que, destes,
dois participantes sdo 0s mesmos que assinalaram estas op¢oes, ou seja: sdo 0s mesmos dois
sujeitos que frequentaram escolas privadas tanto no Ensino Fundamental quanto no Médio.
Outro ponto em comum entre estes dois participantes é a graduacéo a qual estdo vinculados,
Arquitetura e Urbanismo — curso com a segunda maior nota de corte para ingresso na
categoria "Ampla Concorréncia” dentre as graduacbes ofertadas no Campus de Navirai. O
terceiro sujeito estd matriculado no curso de Administracdo, que possui a maior nota de corte
para ingresso na categoria "Ampla Concorréncia” dentre os ofertados na referida unidade.

Em relacdo aos cursos de graduacdo em que estdo matriculados, informados pelos

sujeitos, a Figura 7 os ilustra:
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Figura 7. Cursos de graduacdo frequentados pelos participantes.

@ Administracao

@ Arquitetura e Urbanismo
Ciéncias Sociais

@ Pedagogia

Fonte: Google Forms (2022).

Percebe-se que ha representacdo de todos o0s cursos existentes no Campus de Navirai e
que ha um equilibrio entre os cursos frequentados pelos participantes, sendo a maior parte dos
respondentes estudantes do curso de Administracdo (oito estudantes), sequidos de Arquitetura

e Urbanismo e Ciéncias Sociais (cinco estudantes cada) e Pedagogia (quatro estudantes).

5.2 As atitudes dos estudantes em relacdo a Matematica

Conforme apresentado no Capitulo 3, o conceito de atitude que servird de base para a
discussao dos resultados da pesquisa relatada é o sugerido por Brito (1996) que, apds estudar
a evolucdo do termo em diferentes momentos e campos de conhecimento, o definiu como
sendo uma disposicao pessoal dirigida a algo (objetos, situacdes, etc.) ou a alguém, que varia
de intensidade (muito, pouco, etc.) e direcdo (positiva ou negativa) de acordo com as
experiéncias do individuo. Ainda segundo a autora, a atitude apresenta componentes do
dominio afetivo, cognitivo e motor.

As atitudes, portanto, se desenvolvem nos sujeitos a partir de suas experiéncias nos
mais diferentes contextos, dentre os quais se situa a escola. Brito (1996, p. 23) aponta que
diversos autores consideram a atitude como "[...] um fendmeno complexo e extremamente
importante no processo escolar, buscando assinalar a forma de desenvolvimento e
incorporacdo dessas atitudes com relacdo a determinados conteudos escolares,
particularmente a Matematica".

Por estar relacionada as experiéncias individuais, uma atitude é passivel de mudanca,

ou seja, ela ndo é inata — mesmo que algumas possam ser mais persistentes e duradouras.
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Sendo assim, pode-se concluir que mediante a criacdo e manutencdo de situacdes adequadas é
possivel estimular o desenvolvimento de atitudes positivas no sujeito em relacdo ao referente
— no caso do processo educacional formal, em relacéo as disciplinas. Para Brito (1996, p. 12),

esta deveria ser uma das funcgdes principais da escola, sendo que:

A definicdo de atitude e a compreensdo de seus fatores determinantes
precisam ser conhecidos pelos educadores matematicos para possibilitar a
analise da(s) variavel(is) que esta(do) influenciando a situacdo de ensino-
aprendizagem, possibilitando a previsdo de comportamentos desejaveis que
influenciardo tanto no desempenho do individuo como na sua futura escolha
profissional.

Pautada nesta premissa, a pesquisa desenvolvida buscou identificar e caracterizar as
atitudes em relacdo a Matematica dos estudantes selecionados, utilizando para este fim a
Escala de Atitudes com relacdo a Matematica, instrumento desenvolvido por Aiken (1961) e
traduzido, adaptado e validado por Brito (1996).

Esta Escala foi adotada por se tratar de um instrumento amplamente utilizado em
estudos relacionados a tematica ora abordada e que ja se mostrou eficiente em cumprir sua
funcdo. Alguns pesquisadores, como é o caso de Coutinho (2020), citada no Capitulo 2 deste
trabalho, utilizaram a Escala para verificar possiveis mudancas de atitude de estudantes em
diferentes momentos de seu processo educacional. Outras destas pesquisas, como as
desenvolvidas por Silveira (2011), Machado (2014), Sander (2014), entre outras, a utilizaram
uma vez para aferir as atitudes dos sujeitos selecionados para seus estudos. A exemplo destas
ultimas, considerando os objetivos da pesquisa empreendida com os estudantes dos cursos
ofertados no Campus de Navirai da UFMS, o desenvolvimento da Escala foi realizado em
apenas um momento, com o objetivo de aferir as atitudes dos participantes em relacdo a
Matematica no periodo de ingresso no Ensino Superior.

Procedendo ao calculo de acordo com o apresentado no Capitulo 3, em que as
afirmac0es positivas recebem a pontuacdo 1 para "discordo totalmente™; 2 para "discordo”; 3
para "concordo"; 4 para "concordo totalmente”; e as afirmacdes negativas recebem 4 para
"discordo totalmente"; 3 para "discordo"; 2 para "concordo"; e 1 para "concordo totalmente",
obteve-se a média de 52,14 pontos referente aos 22 (vinte e dois) estudantes que responderam
a Escala (100%). O desvio padrdo para esta populacdo foi de 13,03, sendo 75 a maior
pontuacdo obtida por um participante e 22 a menor pontuacdo registrada. Importante

relembrar que a pontuacdo da Escala pode variar de 20 a 80 pontos, relacionando-se as
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pontuacdes baixas a uma atitude mais negativa em relacdo a Matematica e as pontuacdes altas
as atitudes mais positivas.

Considerando o apresentado, observa-se que nove participantes (40,91%) receberam
pontuacdo abaixo da media e 13 (treze) participantes (59,09%) pontuaram acima da média,
indicando que, desta populacdo, a maioria apresenta atitudes mais positivas do que negativas
em relacdo a Matemaética, como ilustra o gréafico presente na Figura 8.

Figura 8. Pontuacdo dos participantes na Escala de Atitudes.

a0

22 25 30 38 43 44 48 50 51 54 56 57 58 59 50 60 60 61 62 65 67 TS
Fonte: Google Forms, 2022.

Dentre os sujeitos que pontuaram abaixo da média ha representantes de todos os
cursos de graduacdo contemplados, sendo que, destes nove estudantes, trés sdo do curso de
Pedagogia, 0 que representa 75% dos respondentes que declararam estar vinculados a este
curso; dois séo do curso de Administragdo (25%); dois de Arquitetura e Urbanismo e dois de
Ciéncias Sociais (40%).

As pontuacdes mais baixas foram obtidas por estudantes dos cursos de Pedagogia (22
pontos), Arquitetura e Urbanismo (28 pontos), Administracdo (30 pontos) e Ciéncias Sociais
(38 pontos). As pontuagdes mais altas foram obtidas por participantes vinculados aos cursos
de Ciéncias Sociais (75 e 67 pontos) e Administracdo (65 e 62 pontos).

Ainda que possamos observar que a populacdo analisada é composta por sujeitos que
manifestaram mais atitudes positivas em relagdo a Matematica, 0 nimero de participantes
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com atitudes mais negativas é significativo e pode indicar possiveis dificuldades nas

disciplinas que envolvam a matéria. Segundo Brito (1996, p. 54-55):

A revisdo da literatura mostra diferentes aspectos da relacdo entre atitudes e
desempenho e parece existir concordancia entre os autores que, através das
atitudes dos alunos em relacdo & Matematica, é possivel prever o
desempenho que terdo nessa disciplina e em outras correlatas.

Esta afirmacdo é confirmada por pesquisadores como Maggi (2005), Penaloza

Fuentes, Lima e Guerra (2009) e Bittar-Godinho (2019) que apontaram, em seus estudos, que

as dificuldades de estudantes do Ensino Superior nas disciplinas relacionadas a Matematica

estavam relacionadas ao contato com a Matematica antes do ingresso no curso superior, uma

vez que ja havia uma predisposicdo negativa em muitos dos alunos desde o primeiro dia de

aula, capaz de criar uma barreira que dificultaria a aprendizagem das matérias. Neste sentido,

é importante destacar que, por mais que 0s cursos frequentados pelos participantes ndo sejam

da area de Exatas, todos possuem disciplinas obrigatorias relacionadas a Matematica, como

pode ser observado no Quadro 9.

Quadro 9. Disciplinas relacionadas a Matematica presentes na Matriz Curricular dos Cursos do

CPNV.
Curso Disciplina Car,gg
Horaria
Administracéo Estatl'stic_a Aplic_ada a Admin_is_tra(;éo 68h
Matematica Aplicada a Administracdo 68h
Conforto Ambiental | 68h
Conforto Ambiental |1 68h
Conforto Ambiental 111 68h
Desenho Arquitetonico | 68h
Desenho Arquitetonico 11 34h
Estruturas de Aco e Madeira 68h
Arquitetura e Urbanismo Estrutura~s d\e Concreto - - il
Introducdo as Tecnologias Construtivas 68h
Instalagdes Elétricas 68h
Instalagdes Hidrossanitarias 68h
Plastica | 68h
Mecénica dos Solos e Fundagdes 68h
Sistemas Construtivos | 68h
Sistemas Construtivos Il 68h
Ciéncias Sociais Estatistica Aplicada as Ciéncias Sociais 34h
Pedagogia Fundamentos e Metodolog!as do Ens?no de Matenglt?ca I 68h
Fundamentos e Metodologias do Ensino de Matematica Il 68h

Fonte: ResolucGes de aprovacao dos Projetos Pedagdgicos de Curso dos Cursos de Administragdo, Arquitetura e
Urbanismo, Ciéncias Sociais e Pedagogia da UFMS/CPNV (2022).
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Com relacdo as informacdes dispostas no Quadro 9, é importante destacar que foram
mencionadas disciplinas dos cursos de Administracdo e Arquitetura e Urbanismo para ilustrar
a relacdo com a Matematica, porém diversos outros componentes curriculares possuem
relacdo com a area de Exatas. Sendo assim, considerando 0 que apontam as pesquisas
mencionadas anteriormente (MAGGI, 2005; PENALOZA FUENTES; LIMA; GUERRA,
2009; BITTAR-GODINHO, 2019), ha que se considerar que os estudantes com pontuacées
menores na Escala de Atitudes podem apresentar dificuldades nestas disciplinas.

Esta preocupacdo pode ser justificada ao analisarmos, individualmente, as opg¢des
assinaladas pelos participantes em uma das afirmacdes negativas da Escala, "Eu nunca gostei
de Matemética e é a matéria que me da mais medo”, & qual trés dos quatro estudantes com
menor pontuacdo marcaram a sentenca "Concordo Totalmente”. E importante ressaltar que a
medida da atitude representa uma parte significativa no estudo cientifico desta. 1sso porque,

segundo Faria, Camargo e Moro (2009, p. 32):

A possibilidade de mensuragdo oferecida pelas escalas de atitudes traz maior
precisdo e validade aos resultados obtidos. A escolha deste instrumento é
importante para a realizacdo da pesquisa ao permitir identificar os graus de
aceitacdo ou rejei¢do dos participantes em relagdo a matematica, logo, o tipo
de atitude que eles apresentavam em relacdo a matematica.

Sendo assim, ao selecionarem a alternativa "Concordo Totalmente” diante de uma
afirmacdo que exprime o desgosto e medo da disciplina, os participantes revelaram um alto
grau de rejeicdo a Matematica, que pode nos dar pistas sobre a direcdo de suas atitudes.

Para exemplificar os resultados obtidos por meio do instrumento, analisaremos as
respostas dos participantes a duas das afirmac@es que compdem a Escala, sendo uma negativa
("Eu encaro a Matematica com um sentimento de indecisao, que é resultado do medo de néo
ser capaz em Matematica™) e uma positiva ("Eu tenho uma reacdo definitivamente positiva
com relacdo a Matematica: Eu gosto e aprecio essa matéria™).

O gréfico a seguir apresenta as opc¢des assinaladas pelos estudantes ante a afirmacéo

negativa.
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Figura 9. Respostas dos participantes a uma das afirmag6es negativas da Escala de Atitudes.

Eu encaro a Matematica com um sentimento de indecisao, que é resultado do medo de nao ser

capaz em Matematica.
22 respostas

@ Discordo Totalmente
@ Discordo

Concordo
A @ Concordo Totalmente

Fonte: Google Forms (2022).

Verifica-se, neste gréafico, que dentre a populacdo investigada predomina a escolha
pela opcdo “discordo”, totalizando 45,5%, seguida da opcdo "concordo”, com 27,3%. As
opcdes mais extremas, "discordo totalmente™ e "concordo totalmente” foram selecionadas por,
respectivamente, 18,2% e 9,1% dos participantes. Somando o score das respostas, vemos que
10 (dez) sujeitos fizeram trés pontos; 6 (seis) marcaram dois pontos; 4 (quatro) fizeram quatro
pontos e dois contabilizaram um ponto. Percebe-se, portanto, que 14 (quatorze) estudantes
(63,64%) selecionaram as opcOes "discordo totalmente” e "discordo”, demonstrando ndo ter
atitudes negativas, enquanto 8 (oito) estudantes (36,36%) optaram pelas alternativas
"concordo totalmente™ e "concordo”, ou seja, revelaram certa tendéncia aos sentimentos
negativos em relacdo a Matematica.

Em relacdo a afirmacdo positiva, a distribuicdo das respostas pode ser observada no

grafico na sequéncia.
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Figura 10. Respostas dos participantes a uma das afirmagGes positivas da Escala de Atitudes.

Eu tenho uma reacao definitivamente positiva com relacao a Matematica: Eu gosto e aprecio essa
matéria.

22 respostas

@ Discordo Totalmente
@ Discordo

Concordo
@ Concordo Totalmente

Fonte: Google Forms (2022).

Aqui se percebe um equilibrio entre os participantes que manifestaram atitudes mais
positivas, vinculadas as op¢bes "concordo totalmente™ (4,5%) e "concordo" (45,5%), e
aqueles que demonstraram atitudes negativas, expressas pelas alternativas "discordo
totalmente™ (18,2%) e "discordo" (31,8%).

Como pode ser observado, os dados obtidos na Escala sdo relevantes por aferirem a
direcdo do sentimento dos estudantes em relacdo a Matematica de maneira isolada de outros
componentes (professor, método de ensino, etc.). No entanto, faz-se necessario destacar que,
considerando que estes fatores também influenciam na constituicdo de atitudes, eles néo
podem ser descartados em andlises mais aprofundadas sobre a teméatica (BRITO, 1996).
Ainda assim, a Escala de Atitudes utilizada nesta pesquisa € um instrumento valido, pois
evidencia a experiéncia total do sujeito com relacdo a Matematica, portanto "[...] se 0 nimero
de experiéncias negativas for maior e mais intenso que o nimero de experiéncias positivas,
essas experiéncias, entéo, serdo as determinantes das atitudes” (BRITO, 1996, p. 37).

Neste sentido, o desenvolvimento da Escala em uma pesquisa relacionada as opcdes
dos sujeitos por seus cursos superiores nos fornece dados relevantes que, somados as
respostas a questdes mais diretas sobre a tematica, contribuirdo na tentativa de compreender a

situagdo investigada.
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5.3 Sobre a opcéo do curso de graduacdo e as possiveis implicacdes das atitudes em
relacdo a Matematica

Além da Escala de Atitudes, os participantes responderam também ao questionario,
que contém perguntas abertas e fechadas. Conforme explicitado no Capitulo 4, este
instrumento foi organizado em cinco categorias de questdes: 1) caracterizacdo dos
participantes; 2) processo de escolha do curso de graduacdo; 3) relacdo com a Matemaética na
Educacdo Basica; 4) sentimentos em relacdo a Matematica; e 5) relacdo da Matematica com a
opcao pelo curso universitario.

A primeira categoria foi utilizada como base para o item 5.1, onde foi realizada a
caracterizacdo do contexto investigado e dos participantes. Os dados obtidos nas demais
categorias serdo expostos a seqguir.

Sobre a opcdo do curso de graduacdo ao qual estdo atualmente vinculados, quando
questionados se era realmente o que desejavam realizar, a maioria dos participantes, 18
(dezoito), ou seja, 81,8% respondeu que "SIM", enquanto os outros 4 (quatro) estudantes
(18,2%) afirmaram "NAO" estarem cursando a graduacdo que desejavam. Ao serem
questionados sobre suas preferéncias, estes sujeitos relataram que gostariam de cursar:
Psicologia, Nutricdo, Direito e Fisica. Todos estes cursos ndo sdo ofertados no CNPV/UFMS.

Ainda sobre os estudantes que ndo estdo realizando as graduacdes que desejavam,

quando questionados sobre 0s motivos do ndo ingresso nestes cursos, as repostas foram:

Figura 11. Respostas dos participantes ao questionario — sobre a graduacao desejada.

Caso tenha respondido a pergunta anterior, por que ndo esté realizando este curso? (Pode ser
selecionada mais de uma opgéo)

4 respostas

As instituicdes de ensino superior
de minha cidade ndo possuem o
curso.

QO curso possui concorréncia
muito alta e ndo me candidatei.

Nao fui aprovado(a) no processo
seletivo para o curso, devido a
nota de corte.

3 (75%)

Nao me sinto preparado(a) para
fazer o curso que desejo, mesmo
se for aprovado(a) no processo...

Fonte: Google Forms (2022).
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Em relacdo ao gréfico disposto na Figura 11, destaca-se que os participantes poderiam
selecionar mais de uma das op¢des disponiveis, além de terem a possibilidade de responder
com suas palavras, por meio da alternativa "Outros”. Percebe-se, neste grafico, que trés
estudantes relatam ter tentando o ingresso no curso desejado, porem ndo foram aprovados, e
que dois estudantes ndo chegaram a se candidatar nas vagas ofertadas devido a alta
concorréncia.

Um ponto interessante a se considerar sobre estas afirmacfes € que a Matematica é
uma das disciplinas frequentemente cobradas em processos seletivos e pode ser o fator
diferencial na pontuagdo dos estudantes, elevando a nota de corte dos cursos. Quando
cruzamos as respostas com pontuacdo da Escala de Atitudes, verificamos que dois dos
participantes que assinalaram estas opc¢des pontuaram abaixo da média, indicando atitudes
mais negativas em relacdo a disciplina — o que pode indicar a possibilidade de interferéncia
desta atitude no desempenho e/ou na escolha dos sujeitos analisados.

Quanto ao curso que estdo frequentando no Campus de Navirai da UFMS, ao serem

indagados sobre os motivos de suas escolhas, obtivemos as seguintes respostas:

Figura 12. Respostas dos participantes ao questionario — sobre o processo de escolha da graduag&o no
CPNV.

Contagem de Cite alguns motivos que o(a) levaram a escolher o curso que esta realizando: (Pode
ser selecionada mais de uma opc¢ao)

Paor afinidade.

Para escapar de disciplinas da
area de exatas (matematica,
fisica, entre outras).

Por serum curso emuma
Universidade publica.

Para me capacitar na area em
quejatrabalho.

Porinfluéncias efou pressdo
familiar ou de
amigos/canhecidos.

Para me qualificar e outra
area.

Porter boas perspectivas de
salario elou insergdo no
mercado de trabalho.

Fonte: Google Forms (2022).
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Nesta questdo os participantes poderiam, novamente, escolher mais de uma alternativa
e/ou optar pelo preenchimento manual. Observa-se que as op¢Oes mais selecionadas foram as
relacionadas a afinidade (14 respostas) e ao tipo de instituicdo (Por ser um curso em uma
universidade publica, com 13 respostas). Aqui, trés estudantes selecionaram a opcéo "Para
escapar das disciplinas da area de exatas (Matematica, Fisica, entre outras)”. Sobre estes
sujeitos, todos pontuaram abaixo da média na Escala de Atitudes, dois frequentam o curso de
Administracdo e um o curso de Pedagogia.

Novamente, reafirmamos a possibilidade de estes sujeitos enfrentarem dificuldades
nas disciplinas relacionadas a Matematica em seus cursos, uma vez que pesquisas associam as
atitudes negativas advindas das experiéncias antes do Ensino Superior ao baixo rendimento
nas disciplinas da area no curso de graduacdo (MAGGI, 2005; PENALOZA FUENTES,
LIMA; GUERRA, 2009; BITTAR-GODINHO, 2019).

Em relacdo aos estudantes do curso de Administracdo, Bittar-Godinho (2019, p. 87),
afirma que "[...] a formag&o e posterior atuacdo dos profissionais da area de negécios, como
Administracdo e Contabilidade, exigem o0 uso cotidiano de conceitos e aplicacOes
matematicas, como ocorre na apuracdo do resultado do exercicio ou no simples célculo dos
indices de liquidez, endividamento ou outros indicadores financeiros". Segundo a autora, uma
relacdo negativa com a Matematica, portanto, pode dificultar tanto o aprendizado quanto a
formacdo dos estudantes. Tortora (2019), por sua vez, relata que é comum ouvir relatos de
estudantes de Pedagogia que afirmam ter escolhido a profissdo por acreditarem que nao
precisariam lidar com a Matematica. Para o autor, "[...] essa € uma colocacdo enganosa que,
muitas vezes, é fruto de atitudes negativas em relagdo a matematica” (TORTORA, 2019, p.
64).

Quando questionados sobre a associacdo de suas experiéncias na Educacdo Basica

com a opcao pelo curso de graduacgdo, os participantes responderam da seguinte maneira:
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Figura 13. Respostas dos participantes ao questionario — sobre as experiéncias na Educacgéo Bésica e
as implicacdes na opcdo de carreira.

Vocé acredita que as suas experiéncias e/ou rendimento na escola influenciaram a sua escolha?
22 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Google Forms (2022).

As justificativas as respostas desta questdo foram dadas na sequéncia, em pergunta
aberta. A maior frequéncia manifestada foi em relagdo as afinidades com as disciplinas,
seguida das experiéncias e vivéncias pessoais.

Sobre a relacdo dos participantes com a Matematica na Educacdo Basica, ao serem
indagados se gostavam da disciplina, 15 (quinze) estudantes declararam que "SIM" e 7 (sete)
optaram pela alternativa "NAO". Quanto aos motivos para suas respostas, estes foram
elencados em questdo aberta.

Dentre os participantes que assinalaram a opcdo "SIM", as justificativas apresentadas

foram:

Achava interessante (Al).
Sempre tive facilidade (A3).
Facilidade com exatas (A4).

Eram respostas exatas e possuiam mais de um meio de obter a resposta
(A5).

Apenas no ensino fundamental, porque era béasica (A7).
Porque é um pouco divertido (A10).
Por ser matéria de exatas, raciocinio l6gico (A12).

Com relacdo a Matematica, ela sempre me fascinou, mas sinto que perdi o
"fio da meada" bem cedo na escola e ndo consegui avancar mais. Gosto,
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mas ndo aprendi, me parecia obscura e os simbolos enigmaticos. Sentia que
precisava de mais tempo para entender os fundamentos, as conexdes (A13).

Sempre tive proximidade com os ndmeros. Nunca tive grandes dificuldades
(A14).

A gente gosta quando aprende, se ndo aprende ndo gosta e eu gostava
porque aprendia (A15).

Gosto de nimeros (A18).
Era legal (A19).
Afinidade (A20).

Me saia bem (A21).

De modo geral, percebe-se que um aspecto frequente nas respostas dos participantes
esta relacionado aos interesses e preferéncias individuais, bem como a crenca na autoeficécia.
Este dado esta em consonancia com o documento emitido pela American Psychological
Association (APA), no ano de 1997, que estabelecia como um dos principios bésicos da
aprendizagem dos estudantes 0s aspectos afetivos e emocionais, tais como: 0
autoconhecimento e crencas sobre o proprio controle pessoal, a competéncia e habilidade; a
clareza e énfase nos valores proprios e sociais, interesses e objetivos; as expectativas pessoais
de fracasso ou sucesso; o afeto, emocdo, atitudes, valores e crencas e a motivagédo resultante
para aprender (BRITO, 2002).

Com relacdo aos sujeitos que selecionaram a alternativa "NAOQO", as respostas

fornecidas foram:

N&o conseguia aprender de jeito nenhum (A2).

Ndo entendo nada, acho uma matéria complicada, porém, é muito
importante (A6).

Sempre tive dificuldade na matéria (A9).

Me sentia incapaz e minha professora zombava de quem ndo conseguia ter
desenvolvimento na matéria (Al11).

Nunca fui bem em célculos (A16).
Tinha dificuldade pra entender (A17).

Achava dificil, hoje acho a matéria muito importante (A22).
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Observa-se que o0 gostar/ndo gostar de Matematica estd diretamente relacionado pelos
participantes as facilidades e dificuldades encontradas no processo de aprendizagem da
disciplina. Quanto ao rendimento, percebeu-se nas respostas a questdo aberta que 0s
participantes associam seus rendimentos a atuacdo dos professores, as suas capacidades
pessoais (habilidade ou inabilidade com a disciplina) e & prépria Matematica. Os resultados
estdo de acordo com o documento da APA (1997) supramencionado, que aponta que a
profundidade do conhecimento construido, bem como a qualidade e quantidade do material
aprendido e posteriormente rememorado sofrem influéncia de variaveis emocionais e
motivacionais na aprendizagem (BRITO, 2002).

Sobre como descrevem terem sido as aulas de Matematica na escola, os estudantes

realizaram as afirmacoes:

Figura 14. Percepcédo dos universitarios sobre como eram as aulas de Matematica na Educagéo
Bésica.

@ Interessantes e/ou estimulantes.
@ Chatas e/ou cansativas.

Dificeis de entender.
@ Faceis de entender.

Fonte: Google Forms (2022).

No grafico anterior, observa-se que a maioria dos participantes (13 sujeitos)
selecionou a opc¢do "Interessantes e/ou estimulantes™, quando questionados sobre as aulas de
Matematica na Educacdo Basica. As opcdes "Chatas e/ou cansativas™ e "Dificeis de entender"
empataram no numero de respostas, sendo selecionadas por 4 (quatro) estudantes cada. A
alternativa "Faceis de entender” foi selecionada por apenas um sujeito. Com relacdo aos
motivos para gostarem ou ndo das aulas, a maioria dos participantes (40,9%) relacionou a
maneira como 0s conteudos eram trabalhados nas aulas, seguido da opcdo pela alternativa
"O(a) professor(a) e sua didatica” (31,8%). As alternativas "Os contetudos (por serem
dificeis/faceis)" e "Ja gostava ou ndo gostava de Matematica antes da escola™ obtiveram

18,2% e 9,1%, respectivamente.
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Ao serem questionados sobre desde quando gostam ou ndo da disciplina, 4 (quatro)
participantes relataram que este sentimento vem de antes da entrada a escola; 10 (dez)
afirmaram que se originaram nos anos/séries iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano ou
12 a 42 série); 4 (quatro) manifestaram que suas preferéncias vém desde 0s anos/series iniciais
finais do Ensino Fundamental (5° ao 9° ano ou 5% a 82 série) e 4 (quatro) declararam que
gostam ou ndo da disciplina desde o Ensino Médio. Percebe-se que a maioria dos sujeitos
formou as suas preferéncias ainda no Ensino Fundamental, o que reforca a necessidade de se
buscar maneiras de promover o desenvolvimento de atitudes positivas desde o inicio do
processo educacional formal dos sujeitos, uma vez que, segundo Brito (1996, p. 25), "[...] os
problemas de baixo desempenho e fracasso de aprendizagem da Matematica ocorrem bem
antes do aluno chegar no 2° grau™.

A Ultima categoria de questdes visou investigar a relacdo da Matematica com a opg¢éo
pelo curso universitario dos participantes. Sobre a graduacdo frequentada, 13 (treze)
estudantes declararam que o interesse em realizar o curso ao qual estdo vinculados atualmente
se iniciou apos a conclusdo do Ensino Médio, 8 (oito) afirmaram que se interessaram pela
graduacdo desde o Ensino Médio e apenas um estudante relatou se interessar pela area desde o
Ensino Fundamental, ou antes.

Quando questionados sobre o desejo de realizar outros cursos, 5 (cinco) participantes
declararam ndo possuir tal sentimento, ou seja, estdo nos cursos que realmente desejavam; um
participante ndo respondeu a questdo e os outros 16 (dezesseis) manifestaram os seguintes

interesses:
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Figura 15. Cursos desejados.

Direito Nutrigdo, odontologia, fisioterapeuta

Engenharia Quimica Sim, Desenvolvimento de Sistemas no IFMS
Arguitetura Sim. Algo voltado para drea de tecnologia.

Sim, psicologia e direito Sim, design de interiores, design grafico e artes visuais
Sim, fisica, histdria ou matematica sim, ufologia e psicologia

Enfermagem Sou formado em direito, mas pretendo fazer outros
Sim , direito Sim, Medicina veterinaria

Letras, Cinema. Adoraria fazer Fisica, gosto de Astronomia (mas acho que a defasagem em matematica
me desqualifica para qualquer curso de exatas rs).

Fonte: Google Forms (2022).

Em relacdo ao interesse na area de Exatas, 47,4% dos participantes declararam ja ter
tido interesse em cursos relacionados a esta e 42,1% afirmaram que ndo. Dois participantes
(10,5%) n&o souberam responder a questdo. Quando questionados se associavam a
Matematica a escolha dos cursos, os estudantes se posicionaram conforme disposto na Figura
16.

Figura 16. Respostas dos participantes ao questionario — sobre a influéncia da Matematica na escolha
do curso de graduagao.

Em sua avaliagao, a opgao pelo curso que esta realizando atualmente ocorreu pelo fato de
acreditar que este tem pouca relagdo com a Matematica

22 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: Google Forms (2022).

Com base no grafico anterior, observa-se que a maioria dos participantes afirmou que
a relacdo com a Matematica ndo foi critério para a escolha do curso de graduacdo. Dos 5
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(cinco) estudantes que responderam que sim, suas escolhas foram por cursos que acreditam
ter pouca relacdo com a disciplina, um esta matriculado no curso de Arquitetura e Urbanismo,
dois no curso de Ciéncias Sociais e dois no curso de Pedagogia. A maioria dos sujeitos
justificou sua resposta com base em afinidades (maior ou menor) com a disciplina.

Ao serem questionados se acreditam que o curso que frequentam tem alguma relagdo
com a Matematica, apenas um participante do curso de Ciéncias Sociais afirmou que néo.
Quanto aos sentimentos declarados pelos estudantes diante da possibilidade de encontrarem
disciplinas relacionadas a Matematica em seus cursos, 12 (doze) declararam que se sentem
bem, tranquilos, 6timos ou felizes; 6 (seis) estudantes manifestaram preocupacdo, medo,
ansiedade, nervosismo ou tristeza; um afirmou se sentir "normal”; um manifestou esperanca
de mudar de conceito e passar a gostar de Matematica; um declarou ter solicitado
aproveitamento de disciplina e um participante nao respondeu.

Quando questionados se acreditam que disciplinas relacionadas a Matematica podem
ser um empecilho para a continuidade no curso, 18 (dezoito) afirmaram que nédo e 3 (trés)
declararam que sim; um participante ndo respondeu. Os estudantes que se manifestaram
positivamente sdo dos cursos de Arquitetura e Urbanismo, Ciéncias Sociais e Pedagogia.
Como justificativa para suas afirmacdes, estes sujeitos utilizaram o0s seguintes argumentos:

medo de reprovar nas disciplinas; inseguranca e mas recordagdes:

Sim, porque talvez eu ndo passe na matéria (A2).

Sim, ndo me sinto segura em fazer os estagios sabendo que terei que reger
uma aula sobre a matéria (A9).

De alguma forma sim, pois ndo tenho boas lembrancgas (A11).

Os dados encontrados no questionario apontaram que a maioria dos participantes nao
declara possuir sentimentos negativos em relacdo a Matematica e que esta ndo foi um
obstaculo na escolha de seus cursos superiores. Comparando com os resultados obtidos na
Escala de Atitudes, confirma-se que a populacdo analisada possui mais atitudes positivas do
que negativas em relacdo a disciplina. Este fato pode apontar que a Matematica ndo &,
necessariamente, a disciplina mais temida pelos estudantes e que ao se fazer muito alarde a
respeito do medo e ansiedade diante dela ha possibilidade de se acabar contribuindo para a
formacé&o de atitudes negativas (BRITO, 1996).

Contudo, ndo podemos deixar de pensar que os estudantes do CNPV que mais

responderam ao questionario integram cursos considerados elitistas — dado este que interfere
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no nivel das respostas, uma vez que o publico-alvo que ingressa na universidade pelas altas
notas de corte tem a Matemética como campo central para este fim. Devido a isto, para
apreciar as caracteristicas especificas de cada grupo de estudantes, faremos uma anélise dos

dados dos sujeitos separados por curso de graduacdo ao qual se declararam inseridos.

5.4 Possiveis implicacGes das atitudes em relacdo a Matematica de estudantes por curso
de graduacao

Neste item utilizaremos os dados produzidos por meio dos instrumentos selecionados
para a pesquisa, quais sejam: a Escala de Atitudes em relacdo a Matematica de Aiken,
traduzida, adaptada e validada por Brito (1996) e o questionario com perguntas abertas e
fechadas para analisar, com base na metodologia de analise de contetdo de Bardin (1977), as
possiveis relacdes entre sujeitos pertencentes a0 mesmo agrupamento no que se refere ao
curso de graduacdo ao qual estavam vinculados quando da participacdo na pesquisa.

Ao fazer isso, pretendemos aprofundar a compreensdo das motivacGes apresentadas
pelos estudantes comparando-os com o0s seus pares, a fim de evidenciar diferencas e

semelhangas entre estes.

5.4.1 As atitudes dos estudantes do curso de Administracdo em relacdo a Matematica

Uma analise entre os estudantes de Administracdo revelou que estes foram os que
melhor pontuaram na Escala de Atitudes, com uma média de 54,88 pontos. A maior
pontuagdo individual foi de 65 pontos, e a menor de 30 pontos. Ao analisarmos o0s
questionarios, é possivel ver que as respostas dos estudantes estdo relacionadas aos seus
resultados na Escala, ou seja, aqueles que tiveram as menores pontuaces afirmaram nao
gostar de Matematica e aqueles que tiveram as maiores pontuacfes declararam gostar da
disciplina.

De modo geral, os sujeitos com pontuacdes mais elevadas, que estdo relacionadas as
atitudes mais positivas, manifestaram facilidade e interesse na disciplina, além de boas notas
durante todo o periodo da Educagdo Baésica. Ja os estudantes cujas pontuacdes estdo
associadas as atitudes mais negativas apontaram dificuldades na aprendizagem e na obtencéo
de notas. Esta relagdo entre as atitudes e o desenvolvimento na disciplina de Matemaética foi

encontrada também no estudo de Bittar-Godinho (2019), que apontou a consonancia entre as
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atitudes mensuradas na Escala e o discurso dos sujeitos em entrevistas individuais, onde
evidenciaram suas aversdes ou afinidades com o tema.

A investigacdo supracitada revelou ainda que os estudantes tendem a basear seu
desempenho na disciplina as notas obtidas, indo ao encontro do que foi encontrado por Brito
(1996) em sua pesquisa, onde aponta que, para os sujeitos pesquisados, existia relagéo entre o
desempenho e as atitudes desenvolvidas. Tal relacdo também pode ser percebida nos dados
aqui analisados, conforme ilustram as respostas dos estudantes quando questionados sobre 0s

motivos para gostarem ou nao da disciplina na escola.

Sim (gostava da disciplina de Matematica na escola). A gente gosta quando
aprende, se ndo aprende ndo gosta e eu gostava porque aprendia (A16).

Nao (gostava da disciplina de Matemaética na escola). Nunca fui bem em
calculos (A17).

Sim (gostava da disciplina de Matematica na escola). Me saia bem (A22).

Estes mesmos estudantes também selecionaram como respostas, em questdo sobre a

relacdo com a disciplina:

Tinha facilidade com os contetdos e tirava boas notas (A16).

Tinha dificuldade com os conteldos e tirava notas baixas. Tinha interesse
na disciplina, mas ndo conseguia aprender e/ou tirar boas notas (A17).

Tinha facilidade com os contelidos e tirava boas notas (A22).

Esta relacdo entre o desempenho e as atitudes em relacdo a Matematica foi apontada
também por Mello (2015, p. 282), que conclui sua pesquisa afirmando que "[...] quanto
melhor o desempenho a atitude tende a ser mais positiva e vice-versa. O mesmo é valido para
0s casos de baixo desempenho nos quais as atitudes apresentadas tenderam a ser mais
negativas".

Em relacdo ao interesse pela disciplina, do total de sujeitos pertencentes a este grupo
de estudantes, apenas 2 (dois) afirmaram ndo possuirem interesse na disciplina durante a

Educacdo Baésica, apontando como motivos, segundo 0s proprios:

Insatisfago com o curso e professores (A6).

Eu conseguia fazer o essencial para me sair bem, mas detestava a matéria
(A7).
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Um dos sujeitos que manifestou este desinteresse esta entre os que afirmaram gostar
da disciplina, porém sé até determinada série. Este dado reflete o que Brito (1996) ao apontar
que as atitudes dos sujeitos na disciplina de Matematica ndo séo estaveis, sofrendo variacbes
de acordo com o0 avanco da escolaridade. A pesquisa aponta que as atitudes mais positivas séo
encontradas nos anos iniciais do Ensino Fundamental e sofrem uma queda brusca nos anos
finais deste, permanecendo mais baixas também durante o Ensino Médio (BRITO, 1996).

Sobre a percepcdo dos estudantes a respeito das aulas de Matemaética na Educacao
Basica, os motivos mais apontados para a definicdo da afinidade ou ndo com a disciplina
foram o professor e a sua didatica e a maneira como os conteudos eram trabalhados nas aulas.
Para este publico, foram estes os principais fatores que determinaram a maneira como
descreveram as aulas, tanto positiva quanto negativamente. Tal relagdo j& foi apontada por
Araljo (1999) e Brito (1996), dentre outros pesquisadores, que expdem que a forma como o
professor conduz suas aulas pode influenciar significativamente o interesse e o desempenho
dos estudantes na disciplina.

Quanto a escolha profissional, quando perguntados sobre os motivos que os levaram a
opcao pelo curso superior em Administragdo, 2 (dois) sujeitos selecionaram a opcdo “Para
escapar de disciplinas da area de Exatas (Matematica, Fisica, entre outras)”. Quando
confrontamos tal informacéo com os demais dados coletados, vemos que estes estudantes sdo
0S que atingiram as menores pontuacdes na Escala de Atitudes, o que, conforme mencionado
anteriormente, demonstra possuirem atitudes mais negativas em relacdo a Matematica. Estes
estudantes, além de declararem dificuldades na disciplina durante a Educacdo Basica,
manifestaram preocupac¢des com as matérias relacionadas a Matematica na graduacdo. Ainda
assim, ambos declararam ter ciéncia de que no curso de Administragdo haveria disciplinas
relacionadas a Matematica e, embora manifestem preocupacdes quanto ao desempenho
nestas, ndo embasaram a escolha da carreira neste fato.

A este respeito, Bittar-Godinho (2019) revela que muitos estudantes fazem a opcéo
pelo curso de Administracdo esperando que o desenvolvimento de capacidades mais
instrumentais substitua a necessidade de reflexdo e de conhecimentos mais aprofundados, por
exemplo, de conceitos matematicos mais abstratos.

Em resumo, no que se refere aos estudantes de Administragdo, percebe-se que a
maioria esta realizando o curso que desejava cursar, apontando como principais motivos para

esta escolha, dentre outros menos frequentes: afinidade, capacitagdo na area de trabalho, boas



122

perspectivas de salério e insercdo no mercado de trabalho, e por se tratar de um curso em uma
universidade publica.

Para este publico, as experiéncias e rendimentos em disciplinas na Educacdo Basica
exerceram influéncia na opcao pelo curso de graduacéo, sendo que a maioria relatou ter boas
notas e gostar da disciplina de Matematica, ou seja, possuiam uma rela¢do positiva com a
disciplina, apresentando facilidade com os contetdos e interesse pelas aulas.

Os estudantes declararam ainda ter conhecimento de que a graduacdo em
Administracdo possui relacdo intima com a Matematica e, embora alguns manifestem
preocupagdo com os rendimentos, como mencionado anteriormente, a maioria ndo acredita

que sera um obstéculo para a continuidade no curso.

5.4.2 As atitudes dos estudantes do curso de Arquitetura e Urbanismo em relacdo a
Matematica

Ao analisarmos os scores dos estudantes de Arquitetura e Urbanismo na Escala de
Atitudes, verifica-se que a maior pontuacdo atingida foi de 58, e a menor pontuacdo de 28
pontos. Com excecdo do sujeito que registrou esta menor pontuagdo, todos os demais
atingiram acima de 50 pontos, sinalizando que as atitudes positivas em relacdo a Matematica
sdo mais frequentes neste publico do que as atitudes negativas.

Do total de estudantes, apenas o menor pontuador afirmou nao gostar da disciplina de
Matematica na escola, relatando dificuldades de aprendizagem e notas ruins, aspectos cuja
inter-relacdo ja foi apresentada em diversos estudos da area (MACHADO, 2014; MELLO,
2015; MORAIS, 2016; BITTAR-GODINHO, 2019; COUTINHO, 2020). A maioria dos
sujeitos relatou facilidade com a disciplina e boas notas, descrevendo as aulas como
interessantes e estimulantes.

Dentre os motivos mais citados para determinar o gostar ou ndo da disciplina estéo o
professor e sua didatica e a maneira como o0s contetudos eram trabalhados nas aulas. Sobre
este aspecto, Machado (2014) e Tortora (2019), em suas pesquisas, afirmam que o0s
professores exercem influéncia nas atitudes dos estudantes, pois ao fornecerem experiéncias
agradaveis em relacdo a Matematica favorecem o desenvolvimento de crencas e atitudes

positivas nestes. Sobre isso, Sander (2014, p. 179) afirma que:

Professores com atitudes positivas tendem a ensinar contetidos matematicos
de forma mais diversificada, indo além de um ensino baseado na
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apresentacdo do conteldo, seguida de exercicios para treinar o algoritmo e
uma atividade envolvendo situa¢bes-problema para, novamente, aplicar o
algoritmo. A variedade de enredos é baseada no contexto de seus alunos,
buscam utilizar diferentes recursos que auxiliam na resolucdo, demonstram
confianca em trabalhar essas atividades e descrevem de forma positiva seu
trabalho.

Por outro lado, segundo a pesquisadora, professores com atitudes negativas buscam
maneiras de facilitar o trabalho dos estudantes, focando apenas na obtencdo de resultados.
Assim, fica evidente a necessidade de se trabalhar as atitudes dos professores e/ou futuros
professores de Matematica de todos os niveis, para que sejam capazes de motivar seus alunos
e fortalecer a relacdo positiva destes com a disciplina.

Conforme observamos nas respostas do grupo de estudantes do curso de Arquitetura e
Urbanismo, todos os sujeitos relataram que suas afinidades ou aversdes com a disciplina de
Matematica comecaram muito cedo, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental ou até

mesmo antes do ingresso na escola. Segundo o estudante Al14,

Com relacdo a Matematica, ela sempre me fascinou, mas sinto que perdi o
"fio da meada" bem cedo na escola e ndo consegui avancar mais. Sentia que
precisava de mais tempo para entender os fundamentos, as conexdes... As
vezes sentia que os professores ndo entendiam que minha dificuldade estava
em precisar entender desde o inicio o que cada coisa significava.

Isso aponta o qudo relevante é investir na formagéo dos educadores e nos curriculos de
Matematica desde o inicio da escolarizacdo, visando reforcar, estimular ou modificar as
atitudes dos estudantes de modo a permitir que estes construam uma relacdo mais saudavel
com a disciplina.

Em relagdo a escolha da graduacdo, todos os respondentes relataram que Arquitetura e
Urbanismo € o curso que realmente desejavam frequentar, atribuindo como motivacéo para tal
escolha, em geral, a afinidade com a area. Deste grupo de estudantes, apenas 2 (dois)
acreditam que suas experiéncias e rendimentos na escola ndo influenciaram suas escolhas de
carreira. Apenas um estudante afirmou que sua opcao pelo curso se deu por este ter pouca

afinidade com a Matemaética, em suas palavras:

Percebi que as contas na faculdade, e as provas seriam coisas que nao iriam
me agradar, no curso de arquitetura, sdo mais trabalhos, eu me sinto mais a
vontade (A4).
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Este mesmo estudante afirmou ja ter desejado realizar um curso da &rea de Exatas
(Engenharia Quimica) e, com base em sua resposta, podemos inferir que sua escolha foi em
parte afetada por suas percepcdes em relacdo a Matematica presente no curso.

Um segundo estudante deste agrupamento, ainda que tenha manifestado ciéncia de que

a Arquitetura e Urbanismo possui relagdo com a Matematica, declarou que:

Adoraria fazer Fisica, gosto de Astronomia (mas acho que a defasagem em
matematica me desqualifica para qualquer curso de exatas rs) (Al14).

A resposta anterior também evidencia o receio diante de uma graduacdo situada na
area de Exatas, onde a Matematica ndo seria apenas relacionada ao curso, mas parte
fundamental deste. Estas respostas refletem os resultados apresentados por Araujo (1999) em
sua tese de doutorado, em que constatou que os estudantes optantes pela area de Exatas
possuem atitudes mais positivas em relacdo a disciplina que os das demais areas. Neste
sentido, apontamos que estes sujeitos obtiveram as pontuacfes na Escala de Atitudes de 56 e
51 pontos, respectivamente, ou seja: ndo sdo pontuacbes que expressem niveis elevados de
afinidade, o que nos leva a crer que estes resultados séo consoantes aos da pesquisadora
supracitada.

Quando questionados sobre como se sentem sabendo que haverad disciplinas que

envolvem Matemaética no curso, obtivemos as seguintes respostas:

Um pouco preocupada (A3).
Tranquila até uma certa parte (A4).
Parcialmente nervosa (A5).

Um pouco ansioso (Al4).

Bem (A21).

Estas respostas evidenciaram que, mesmo tendo a maioria dos estudantes declarado
gostar da disciplina na Educacdo Basica, ela ainda suscita algum nivel de preocupacdo em
parte significativa do grupo. Neste ponto, destacamos que, embora se tenha verificado na
Escala de Atitudes a presencga de pontuacdes mais associadas a uma relacdo positiva do que
negativa nos sujeitos deste grupo em relacdo a Matemaética, estas ainda sdo pontua¢fes mais
préximas da média geral, ou seja, estdo distantes do valor maximo de 80 pontos, que reflete

maior afinidade com a disciplina.
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Destacamos aqui que a relagdo entre as atitudes em relagdo & Matematica e as crengas
de autoeficicia na disciplina ja foram apontadas em estudos como os de Machado (2014) e
Tortora (2019), indicando gque, quanto mais positivas as atitudes, mais confiantes os sujeitos
se mostram em relacdo a sua capacidade de bom desenvolvimento e desempenho na
disciplina.

Assim, embora 0s estudantes pertencentes a este grupo ndo tenham manifestado niveis
elevados de confianca em seus resultados nas disciplinas relacionadas a Matematica presentes
em seu curso, apenas um acredita que estas disciplinas podem representar um obstaculo para
sua continuidade nos estudos, pois, segundo ele, talvez ndo obtenha aprovagdo nestas. Aqui
temos indicios da relagdo entre as atitudes negativas e baixo indice de crenca de autoeficécia,
uma vez que este sujeito totalizou apenas 28 pontos na Escala de Atitudes.

As respostas dos estudantes do curso de Arquitetura e Urbanismo revelaram, em suma,
que a maioria possui atitudes mais positivas em relagdo a Matemaética. Os estudantes que
relataram facilidade e boas notas atribuem como motivacdo para estas os professores e sua
didatica e a maneira como os contetidos eram trabalhados em sala, e classificaram a disciplina
como interessante e/ou estimulante. Os que relataram dificuldades com a disciplina e notas
ruins afirmaram considerar as aulas chatas, cansativas e dificeis de entender, devido & maneira
como os contedos eram trabalhados em sala ou por preferéncias pessoais.

Destaca-se que, ainda que haja estudantes que manifestem dificuldades com a
Matematica, esta ndo foi um empecilho para a escolha dos estudantes pelo curso, embora seja

ainda motivo de preocupacao para alguns.

5.4.3 As atitudes dos estudantes do curso de Ciéncias Sociais em relacdo a Matematica

O grupo de estudantes de Ciéncias Sociais foi 0 que obteve menor desvio padréo no
que se refere a pontuacdo na Escala de Atitudes (12,54), ndo havendo, portanto, grandes
dispersdes para cima ou para baixo. No entanto, a proximidade das pontuacfes ndo significa
que haja uniformidade nas atitudes dos sujeitos em relacdo a Matematica, mas demonstra que,
neste grupo, as atitudes negativas e positivas estdo mais proximas no que se refere aos
resultados atingidos na Escala de Atitudes.

Do total de estudantes do grupo, 3 (trés) declararam gostar da disciplina de
Matematica na escola e 2 (dois) afirmaram ndo gostar desta. Novamente, como ja foi

observado nos outros grupos de estudantes, tal dado coincide com os scores obtidos na Escala
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de Atitudes, ou seja, 0s sujeitos que afirmaram ndo gostar de Matemaética séo, efetivamente,
0S que obtiveram menores pontuagdes na Escala. Brito (1996), que realizou a tradugéo,
adaptacdo e validacdo da referida Escala, justificou a escolha deste instrumento em seu estudo
justamente por sua fidedignidade. Segundo a autora, este "[...] € um instrumento que tem se
revelado altamente eficiente e confiavel na verificacdo das atitudes em relacdo a Matematica e
as Ciéncias" (BRITO, 1996, p. 186).

No entanto, no tocante ao desempenho na disciplina, apenas 2 (dois) sujeitos
declararam ter facilidade e boas notas na disciplina, os 3 (trés) demais afirmaram possuir
dificuldades na aprendizagem e notas ruins. Percebe-se, portanto, que um dos sujeitos cuja
fala revela gostar de Matemaética e que possui pontuacdo na Escala de Atitudes acima da
média da populacdo pesquisada estd entre os que relataram ndo possuir bons resultados na
disciplina, demonstrando que, neste caso especifico, as atitudes ndo foram totalmente
influenciadas pelo rendimento do estudante. De fato, este sujeito revelou que considerava as
aulas da disciplina de Matematica na Educacdo Bésica interessantes e/ou estimulantes pela
maneira como os contetdos eram trabalhados em sala, atribuindo a seus baixos rendimentos a

falta de afinidade com as atividade, como pode ser observado em sua declaracéo:

Eu gosto de matemética, mas ndo tenho afinidade em resolver as atividades
(A11).

Outro estudante que afirmou ndo ter boas notas e facilidade com a Matemaética na
escola justificou seu desempenho por "falta de habilidade com a disciplina” (A18). Nota-se
nestas respostas que 0s sujeitos atribuem a caracteristicas pessoais as suas dificuldades com a
disciplina, indicando a falta de afinidade ou de habilidade na &rea. Este dado vai ao encontro
do que foi relatado por Araujo (1999) onde revelou que as justificativas dos estudantes que
consideraram ter um desempenho fraco em Matematica centravam-se em suas dificuldades
individuais e falta de habilidades para a disciplina.

A este respeito, Bittar-Godinho (2019), nas entrevistas que conduziu em sua pesquisa,
encontrou a repeticdo de crengas que situam a Matematica como uma disciplina abstrata,
exata, e que a capacidade para o seu entendimento seria inata aos sujeitos. Estas concepcoes
poderiam ajudar a explicar os relatos dos estudantes supramencionados, no entanto seria
necessario um novo estudo direcionado para tal elucidagéo.

Em relacdo as motivacOes para ndo gostarem de Matematica, os estudantes apontaram
como fator principal os conteddos. Silva (2004, p. 4-5), ao refletir sobre as aulas de

Matematica na Educacdo Basica, afirma que:
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O que acontece muitas vezes € que o conhecimento matematico escolar tenta
aproximar-se tanto do conhecimento cientifico que perde ligagdo com o
conhecimento cotidiano. O aluno passa entdo a achar que a matematica
aprendida na escola ndo tem qualquer vinculagdo com as atividades
matematicas da sua vida cotidiana.

O ensino da Matematica na escola desvinculado de suas func@es sociais se torna mera
repeticdo de férmulas e postulados, excluindo o estudante do processo de construcdo de seu
conhecimento. Segundo Silva (2004), por mais que j& possamos Vislumbrar avangos
significativos nas propostas curriculares da disciplina, muitos dos professores que atuam na
Educacao Basica foram formados ou influenciados pelo movimento Matematica Moderna,
que estabelecia o rigor e a formalidade da disciplina em todos os niveis escolares. Por este
motivo, ainda restam dificuldades de realizar um trabalho includente, no qual os estudantes
tenham papel mais ativo.

Com relacdo a escolha pela graduacdo em Ciéncias Sociais, a maioria declarou nao
estar realizando o curso que realmente desejava, devido a ndo aprovagao no processo seletivo,
ao ndo oferecimento da graduacdo desejada na cidade de residéncia e/ou a alta concorréncia
para ingresso nesta. Os principais motivos citados para justificar a op¢do pelo curso ao qual
estdo vinculados se referem a capacitacdo na area de atuacdo e por se tratar de um curso em
universidade publica. Segundo a maioria, a escolha da carreira ndo se deu para escapar de
disciplinas relacionadas a Matematica, todos manifestaram ciéncia de que haveria disciplinas
da é&rea de Exatas no curso.

Quando questionados se estas disciplinas poderiam ser um empecilno para a

continuidade no curso, as respostas registradas foram:

N&o sei responder (Al11).

De alguma forma sim, pois néo tenho boas lembrancas (A12).
N&o acredito, pois ndo tenho problemas com a matemética (A15).
N&o, estou aberta a aprender (A18).

NZo (A19).

Percebe-se que a maioria ndo demonstrou preocupacdes com as disciplinas
relacionadas a Matematica presentes no curso, porem nos chama atencdo a resposta da
estudante A12, que afirma néo ter boas lembrangas diante destas. Quando analisamos suas

respostas ao questionario, bem como sua pontuacdo na Escala de Atitudes, vemos que este
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sujeito possui atitudes negativas em relacéo a disciplina, relatando dificuldades e desinteresse.
Quando questionada sobre o porqué de ndo gostar de Matematica, a estudante relatou:

Me sentia incapaz e minha professora zombava de quem ndo conseguia ter
desenvolvimento na matéria (A12).

Este relato nos remete novamente a discussao sobre o papel que as concepcdes sobre a
Matemaética exercem na maneira como esta serd abordada em sala de aula. Atribuindo ao
aluno a responsabilidade sobre a obtencgéo de resultados positivos na disciplina, reproduz-se a
visdo de que a Matematica é para poucos privilegiados, dotados de uma inteligéncia superior
que os torna aptos a partilhar de seu restrito universo. Esta postura esta atrelada a vertente que
considera a Matematica como um saber superior, eterno, imutavel e infalivel, que influenciou
movimentos educacionais no passado (tais como o0 movimento Matemética Moderna, citado
anteriormente, por exemplo) e ainda hoje segue deixando resquicios no sistema escolar.

Isso porque ao pretender alcancar um saber que ndo € construido ao longo da historia
da humanidade, mas que preexiste a esta, ou seja, que é dado ao ser humano como algo pronto
e acabado, ndo ha espaco para a criatividade, restando a opcao de transmisséo de ferramentas,
estruturas e proposices logicas. Neste sentido, cabe ao professor o papel de transmissor
destes aparatos e ao aluno, de receptor (SILVA, 2004). Assim, perpetua-se a crenca de a
Matematica ndo € para todos, mas para aqueles que possuem caracteristicas inatas que
permitem a compreensdo de suas premissas. Tal percepc¢do é reforcada com a declaracdo da
mesma estudante, em um espaco aberto do questionario destinado aos comentarios dos

respondentes:

Acredito que existam pessoas q ja nascem com o dom para a matematica. Eu
tive muita dificuldade na escola e os mesmos problemas meu filho esta tendo
agora no ensino fundamental (A12).

AfirmacBes como estas escancaram a necessidade de estimular praticas que visem
"contextualizar e significar a aprendizagem e o ensino da Matematica, colocando-os em
compasso com o mundo real” (SILVA, 2004), permitindo assim que todos 0s sujeitos tenham
acesso aos conhecimentos matematicos e possam utiliza-los para entender o contexto social
em que vivem e também para Se capacitarem para atuacdo neste.

De modo geral, os estudantes do curso de Ciéncias Sociais manifestaram preferéncia
pelas Ciéncias Humanas, ainda que a maioria ndo apresente atitudes negativas em relacdo a

Matematica. Quanto ao desenvolvimento individual na disciplina na Educacdo Baésica, a
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maioria relatou dificuldades e notas ruins, atribuindo seus resultados aos conteudos e
caracteristicas pessoais.

A maioria dos estudantes afirmou que o interesse pela graduacdo cursada iniciou ap0s
a conclusdo do Ensino Médio. Todos declararam ter conhecimento de que havera disciplinas
relacionadas a Matemaética na grade do curso e apenas um estudante manifestou nervosismo
diante deste fato, os demais demonstraram tranquilidade em relacéo a isto.

A andlise geral do grupo revelou que, para estes estudantes, as atitudes em relacéo a
Matematica (tanto positivas, quanto negativas) ndo exerceram influéncia direta em suas
opcdes de carreira, embora possamos identificar que as dificuldades desenvolvidas na
Educacdo Basica por alguns destes sujeitos ndo favoreceu o desenvolvimento de afinidade

com a area de Exatas.

5.4.4 As atitudes dos estudantes do curso de Pedagogia em relacdo a Matematica

Quando comparamos as pontuacOes na Escala de Atitudes atingidas pelos grupos de
estudantes divididos por curso de graduagéo, verificamos que os participantes vinculados ao
curso de Pedagogia foram os que obtiveram a menor média, 44,75 pontos, demonstrado ser
este 0 agrupamento com menor incidéncia de atitudes positivas em relacdo a Matematica. Tal
score se assemelha ao obtido por Araujo (1999) em sua pesquisa com estudantes do mesmo
curso, que foi de 48,73 pontos. Ainda assim, a maioria afirmou gostar da disciplina e relatou
boas notas nesta, na Educacéo Basica.

Quando questionados sobre a relacdo com a disciplina de Matematica na Educacao

Bésica, 0s sujeitos selecionaram as seguintes opcdes:

N&o tinha muito interesse na disciplina, mas tirava boas notas, Gostava da
disciplina até determinada série/ano (A8).

Tinha facilidade com os conteldos e tirava boas notas, Gostava da
disciplina até determinada série/ano (A9).

Nunca gostei da disciplina (A10).

Tinha interesse na disciplina, mas ndo conseguia aprender e/ou tirar boas
notas (A20).



130

Observa-se nestes sujeitos uma relagdo conturbada com a disciplina, marcada por
dificuldades na ou anteriores a escola, ou por uma diminui¢do do interesse conforme o avango
da escolaridade, o que ja foi apontado por Brito (1996).

Quando questionados se a afinidade com a Matematica influenciou a escolha da
graduacédo, 2 (dois) respondentes afirmaram que ndo e 2 (dois) declararam que sim. Para

motivar suas declaragdes, estes ultimos afirmaram:

N&o tenho muita afinidade com a matematica (A8).
Porque eu ndo gosto de exatas (A10).

Em sua pesquisa, Almeida (2021) verificou que as dificuldades de aprendizagem de
Matematica na Educacdo Basica apontadas pelos estudantes de Pedagogia deixaram
resquicios nestes sujeitos, acarretando tanto erros conceituais que 0s acompanharam até a
graduacdo quanto afetando o processo de escolha da profissdo, o que pode ser observado
também com os participantes de nossa pesquisa.

Ainda assim, a maioria dos estudantes manifestou conhecimento de que haveria
disciplinas relacionadas a Matematica na graduacdo e, quando questionados sobre seus

sentimentos em relacgéo a estas, afirmaram:

Acho bom para me preparar, talvez através da disciplina eu mude meu
conceito, e passe a gostar mais de matematica (A8).

Me sinto com medo de ndo compreender o contetdo (A10).
Bem (A20).

Estas respostas evidenciam a relevancia de serem incluidas disciplinas que abordem
conceitos matematicos no curso de Pedagogia, uma vez que seus estudantes serdo futuros
professores polivalentes, ou seja, ensinar Matematica far4 parte de suas funcbes. Essa
relevancia ja foi apontada em diversos estudos da area (ARAUJO, 1999; SANDER, 2014;
SANTANA, 2019; TORTORA, 2019; ALMEIDA, 2021), que sinalizam a gradua¢do como
possibilidade de estimular atitudes positivas em relacdo a Matemaética e/ou modificar atitudes
negativas vindas do periodo de escolarizacao.

Partindo desta premissa, Almeida (2021) desenvolveu sua pesquisa de mestrado com
estudantes do curso de Pedagogia, objetivando compreender em que medida as préaticas
desenvolvidas na graduacgdo aproximam e/ou distanciam os futuros professores da Educacgdo

Matematica, bem como quais atitudes estes estudantes desenvolvem durante a disciplina
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responsavel pela abordagem dos conteudos e metodologias ligados ao conhecimento
matematico. A pesquisadora demonstrou que por meio das abordagens metodolodgicas e
praticas desenvolvidas nas aulas da graduacdo foi possivel amenizar as dificuldades dos
participantes em relacdo a Matematica, permitindo a estes ressignificarem crencas negativas
no processo de construgdo de novos saberes.

Essa constatacdo € de extrema relevancia se considerarmos que serdo estes professores
0s responsaveis pelo ensino de conceitos matematicos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, uma vez que estudos como os de Sander (2014), Machado (2014) e Tortora
(2019) apontaram que as atitudes dos professores influenciam as atitudes dos alunos,
tornando-os mais ou menos motivados e confiantes em suas capacidades. Portanto, por
representarem o primeiro contato de criangas com a Matematica na escola, é fundamental que
estes professores busquem superar as suas proprias aversdes, de maneira a permitir que seus
alunos tenham uma vivéncia positiva com a disciplina, que ira servir de base para o
desenvolvimento nesta area do conhecimento.

Quando perguntamos aos estudantes de Pedagogia se consideram as disciplinas que
abordam conteudos matematicos como empecilho para a continuidade no curso, estes

declararam:

Eu acredito que essa disciplina ira melhorar minha formagéo (A8).

Sim, ndo me sinto segura em fazer os estagios sabendo que terei que reger
uma aula sobre a matéria (A10).

N&o (A20).

Novamente, estes dados convergem aos resultados da pesquisa de Almeida (2021),
gue evidencia os sentimentos dos estudantes como oscilantes dependendo do papel em gue se
imaginam. Segundo a pesquisadora, "[...] ainda que a relagdo com a Matematica nao seja algo
considerado bom, a posi¢do ocupada como estudantes os deixam confortaveis/seguros para
aprender e ressignificar seus sentimentos e atitudes" (ALMEIDA, 2021, p. 137). Este fato é
demonstrado na fala de A8, em que manifesta sua expectativa de superar na graduacédo as suas
dificuldades pregressas.

Prosseguindo em sua analise, Almeida (2021, p. 138) afirma que "[...] a inseguranca,
medo e sentimentos negativos ficam evidentes quando eles se colocam na posicéo de futuros

professores, voltando na fala inicial dos estudantes em ‘temer' ao pensar em ensinar 0 que ndo
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‘dominam’ do ponto de vista conceitual [...]", o que pode ser observado na resposta do
estudante A10, onde revelou a sua inseguranga em ensinar conceitos matematicos.

Fica nitida a necessidade de se pensar em estratégias que visem quebrar o ciclo que
perpetua uma relacdo negativa com a Matematica, pois os estudantes futuros professores —
como no caso dos pedagogos — que apresentam atitudes desta natureza tendem a refleti-las em
suas préticas (SANDER, 2014) e podem influenciar novas geracbes de estudantes, que
poderdo se tornar tambem futuros professores. Em consequéncia, nega-se a parte significativa
dos cidaddos o acesso a conhecimentos matematicos que serdo fundamentais para a
compreensdo da e atuacdo na realidade em que vivem.

Em linhas gerais, todos os estudantes do curso de Pedagogia afirmaram ser esta a
graduacdo desejada. A motivacdo para a escolha pelo curso, para a maioria, foi a afinidade e
por se tratar de um curso em universidade publica.

A maioria dos estudantes afirmou acreditar que seus rendimentos na escola
influenciaram a opc¢éo pela graduacédo, tendo um dos sujeitos declarado abertamente a opgéo
pelo curso para escapar da area de Exatas. A afinidade destes sujeitos com a Matematica se
mostrou enfraquecida ao final da Educacdo Béasica, momento em que a maioria revelou ter
realizado a opcdo pelo curso superior, apontando que € possivel ter havido influéncia das
atitudes em relacdo a Matematica na op¢éo de carreira destes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A Matemética me faz sentir como se estivesse perdido(a) em uma selva de
nameros e sem encontrar a saida (BRITO, 1996).

Ao final desta jornada iniciada com o ingresso, em 2021, no Mestrado em Educacao
Matemética ofertado pelo Instituto de Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS), inicio™ esta tltima secdo refletindo sobre a sentenca em epigrafe. Trata-se de
uma das afirmac@es que integram a Escala de Atitudes em relacdo a Matematica, formulada
por Aiken e traduzida, adaptada e validada por Brito (1996) — um dos instrumentos
selecionados para a producdo dos dados da pesquisa que embasa esta dissertacao.

No entanto, peco licenca para me distanciar dos resultados e analises dos dados dos
participantes por um momento para "divagar" brevemente sobre o processo de construcdo da
pesquisa ou, mais diretamente, da pesquisadora. Justifico esta "escapada™ do tema central por
dois motivos: 1. Por concordar com diversos autores que versam sobre a indissociabilidade
entre 0 pesquisador e 0 objeto de pesquisa; e 2. Por uma urgéncia de externar algumas das
(muitas) questdes que me habitaram durante esta caminhada.

Egressa de uma graduacdo em Psicologia conquistada a "duras penas”, vi meu
entusiasmo com o processo educacional diminuir, significativamente, com o desgaste fisico e
emocional que permeou toda a minha trajetéria desde a Educacdo Baésica até a conclusdo do
Ensino Superior. Uma vez diplomada neste, passei a rechacar sistematicamente a ideia de
retorno as cadeiras da universidade, ocupando novamente o papel de estudante.

Ao iniciar o trabalho como servidora publica no Campus de Navirai da UFMS
vivenciei uma reaproximacdo com este universo, convivendo rotineiramente com 0 corpo
docente e discente da referida unidade e atuando diretamente com estes, por meio do trabalho
nas secretarias académica e administrativa. Essa nova relacdo com o Ensino Superior foi
gradativamente me devolvendo o interesse pela educacdo formal, fazendo com que me
envolvesse em projetos, eventos, até a realizacdo de uma especializagdo e de disciplinas como
aluna especial no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo do Campus do Pantanal da
UFMS e do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica, do INMA/UFMS, ao qual
pertenco hoje.

Realizando as disciplinas do mestrado em um contexto de pandemia de COVID-19,

que acarretou o fechamento de espagos publicos como os da UFMS, o primeiro desafio foi a

19 Trecho escrito em primeira pessoa do singular por apontar reflexdes dos sentimentos da pesquisadora.
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adaptacdo ao ensino remoto, em que as aulas eram ministradas por meio de ferramentas de
comunicagdo digital, ou seja, a interagdo com os docentes e demais estudantes era
majoritariamente por videochamadas. Aos poucos fui reconstruindo a minha relacdo enquanto
estudante, a0 mesmo tempo em que engatinhava em direcdo a constituicdo do papel de
pesquisadora. Neste sentido, 0 apoio dos professores, especialmente de meu orientador, bem
como a participacdo e atuacdo no "MANCALA/UFSCar — Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educagdo Matematica, Cultura e Formacdo Docente™" (CNPg/UFSCar), foram fundamentais
para o enfrentamento dos medos e insegurancas que emergiram ao me propor a uma tarefa téo
séria e relevante que é a pesquisa cientifica.

Eco (2007) no livro "Como se faz uma tese em Ciéncias Humanas"”, em que d&
orientacdes a estudantes de licenciaturas italianas, apesar de falar de um contexto
diferenciado, nos da uma ideia da complexidade que envolve um estudo desta natureza.
Segundo o autor, "... fazer uma tese significa, pois, aprender a por ordem as préprias ideias e
ordenar os dados; é uma experiéncia de trabalho metddico; quer dizer, construir um
<<objecto>> que, em principio, sirva também para outros" (ECO, 2007, p. 32).

Esta é uma responsabilidade imensa e que exige atencdo constante por parte do
pesquisador de qualquer nivel educacional. E é aqui que retomo a sentenca epigrafada nesta
Secdo: "A Matematica me faz sentir como se estivesse perdido (a) em uma selva de nimeros e
sem encontrar a saida" (BRITO, 1996, p. 189). Mas qual a relacdo da afirmacdo com a
reflexdo sobre a pesquisa e o pesquisador? Explico: durante todo o processo de pesquisa,
desde a escolha do tema até a analise dos dados produzidos, fui revisitada, constantemente,
por aqueles medos e insegurancas que mencionei anteriormente. Estes foram enfrentados,
etapa ap6s etapa, de modo a permitir o avancar dos trabalhos, mas estiveram (e ainda est&o)
sempre presentes. Porém, nas ultimas etapas do trabalho, referentes a organizacéo,
categorizacdo e analise dos resultados, fui dominada por um temor paralisante diante dos
dados produzidos e, a cada vez que me debrucava sobre eles, adaptava e tornava minha a
sentenca mencionada: a pesquisa me faz sentir como se estivesse perdida em uma selva de
dados e sem encontrar a saida.

Guiada por um orientador que faz jus a este titulo (para falar o minimo), na busca pela
"saida", ou seja, na busca por tratar os dados produzidos com o rigor que uma pesquisa
cientifica exige, retomei as leituras dos referenciais tedricos adotados e, cada vez mais,

percebia as ligacOes entre estes e os resultados obtidos em nosso estudo. Foi neste momento

1 http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/508377.
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em que finalmente me senti uma pesquisadora de fato: ao constatar que as analises aqui
apresentadas ndo apenas convergem com estudos ja realizados na &rea, mas podem contribuir
para a compreensdo da tematica e, especialmente, podem fomentar novas pesquisas
relacionadas.

Ao estabelecermos®? como objetivo geral do estudo analisar em que medida as atitudes
em relacdo & Matematica, dada experiéncia da Educacdo Bésica, constituem-se em elemento
que interfere na opcdo de carreira de estudantes universitarios ingressantes nos cursos
ofertados no Campus de Navirai da UFMS e como estas atitudes sdo construidas, nos
propusemos a dar voz a uma questdo que é conhecida e repetida popularmente.

De fato, possivelmente todos nés ja ouvimos em algum momento de nossas vidas uma
justificativa de escolha ou exclusdo de determinada profissdo baseada em afinidades ou
aversdes com a Matematica. Frente a esta hipotese, nos perguntamos: sera que realmente o
baixo desempenho na disciplina de Matematica dos estudantes na Educacdo Béasica é um
elemento presente na exclusdo das "Ciéncias Exatas" nas escolhas profissionais dos
estudantes vinculados aos cursos de graduacdo do Campus de Navirai da UFMS? Quais
atitudes foram constituidas para este fim?

Visando responder a este questionamento e atingir ao objetivo geral do estudo,
elegemos, como objetivos especificos: 1. Descrever as experiéncias declaradas pelos
estudantes de graduacdo do CPNV em relacdo a Matemaética, obtidas na Educacdo Baésica; 2.
Identificar e caracterizar as atitudes em relacdo a Matematica destes estudantes; e 3. Verificar
as possiveis relacdes entre a experiéncia com a disciplina de Matemaética e a escolha do curso
superior.

A producéo de dados se deu por meio de dois instrumentos: um questionario, contendo
perguntas abertas e fechadas, e a Escala de Atitudes em relagdo a Matematica de Aiken,
traduzida, adaptada e validada por Brito (1996). O publico-alvo da pesquisa, conforme
estabelecido na questdo norteadora, foram os estudantes dos cursos de graduagéo presenciais
do Cémpus de Navirai da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (CPNV/UFMS), quais
sejam: Administracdo, Arquitetura e Urbanismo, Ciéncias Sociais e Pedagogia.

Do total de estudantes convidados para participagdo voluntaria na pesquisa, que foi
realizada totalmente on-line, 22 (vinte e dois) responderam aos instrumentos, compondo,

portanto, o corpus do estudo. O baixo indice de adesdo ao convite foi um dos problemas

12 A partir desse momento a escrita é retomada em primeira pessoa do plural.
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enfrentados no trabalho, porém, considerando que se trata de uma pesquisa de abordagem
metodoldgica quali-quantitativa, este fato ndo inviabilizou a analise dos dados.

Isso porque a metodologia quali-quantitativa combina os métodos qualitativos e
quantitativos visando melhor compreender uma situagdo complexa, permitindo ao
pesquisador produzir dados em profundidade e compreender a natureza subjetiva do objeto de
estudo, muito além de medir e quantificar os dados de maneira precisa. Desta maneira,
considerando as particularidades relativas a cada contexto, investigar uma amostra nesta
perspectiva, mesmo que pequena, nos fornece informacdes relevantes para a compreensdo de
aspectos relativos ao tema.

E importante destacar, neste sentido, que a escolha dos instrumentos para a producio
de dados se mostrou eficiente para o atendimento aos objetivos propostos, tendo em vista que
os resultados obtidos, por meio da Escala de Atitudes, puderam ser confrontados com as
respostas ao questiondrio de maneira a propiciar a contextualizagdo e exploracdo destes
resultados numa perspectiva mais qualitativa.

Sendo assim, com relacdo aos estudantes pesquisados, a maioria apresentou atitudes
positivas em relacdo a Matematica, atribuindo como motivacdo para esta inclinacdo a
afinidade e facilidade com a disciplina na Educacdo Bésica. Porém, mesmo sendo a minoria,
um namero significativo de sujeitos manifestou dificuldades com a Matematica a ponto de
interferir nas suas escolhas profissionais e/ou de fazer com que se sintam apreensivos diante
das disciplinas relacionadas a area de Exatas em seus cursos de graduacdo. ManifestacGes
desta natureza foram efetuadas por estudantes de todos os cursos pesquisados (Administracéo,
Arquitetura e Urbanismo, Ciéncias Sociais e Pedagogia). Quando comparadas as respostas ao
questionario com a pontuacdo da Escala de Atitudes, vemos que todos os sujeitos que
relataram dificuldades com a disciplina pontuaram abaixo da média, indicando tendéncia a
manifestar atitudes mais negativas em relacdo a Matematica.

Em relagdo & escolha da carreira, os resultados mostraram que a maioria dos
participantes (81,8%) esta cursando o curso de graduacdo que desejavam, enquanto 18,2%
ndo estdo. Os estudantes relataram que escolheram seu curso atual principalmente com base
em sua afinidade com a area e por se tratar de um curso em uma Universidade publica.

Trés estudantes afirmaram ter escolhido seus cursos para escapar das disciplinas de
Exatas, sendo que todos estes sujeitos pontuaram abaixo da meédia na Escala de Atitudes em
relacdo a Matematica, demonstrando a relacdo entre as atitudes negativas e a exclusdo de

carreiras relativas a esta area de conhecimento. Nos chama atencao que estes estudantes estéo
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vinculados aos cursos de Administracdo e Pedagogia, que possuem uma relagdo intima com a
Matematica, uma vez que o exercicio da profissdo dos primeiros requer o uso de conceitos e
aplicacdes matematicas e, em relacdo a Pedagogia, porque possivelmente o futuro pedagogo
se tornaré responsavel por introduzir os conceitos matematicos a criangas em fases iniciais de
escolarizagéo.

Neste sentido, fica evidente a necessidade de se fomentar nos cursos superiores
atividades que visem estimular a superacdo de atitudes negativas em relacdo a Matematica
e/ou de reforcar as atitudes positivas, contribuindo para que os estudantes possam avancar
tanto em suas graduacdes quanto em suas vidas profissionais e pessoais sem enfrentarem
como barreira adicional os seus sentimentos em relagdo a disciplina.

Em sintese, podemos inferir que a Matematica, ou melhor, a relacdo dos estudantes
com a disciplina, interferiu na opc¢éo de carreira quando do momento de escolha por qual area
inserir-se no Ensino Superior, mesmo que, para a populagdo pesquisada, este dado seja menor
qguando comparado com a percepcdo de atitudes positivas.

Podemos também concluir, com base nos dados apresentados, que as experiéncias dos
estudantes na Educacdo Basica influenciam na formacdo de atitudes, tanto positivas quanto
negativas. Considerando que a Matematica € uma disciplina fundamental para o
desenvolvimento de diversas areas do conhecimento e que a falta de habilidades e
competéncias nesta area pode limitar as possibilidades de escolha profissional dos estudantes,
€ necessario pensar em estratégias para tornar o ensino da Matematica mais atrativo e
eficiente, buscando superar preconceitos e estigmas em relacdo a disciplina.

Como desafios futuros, destacamos a necessidade de ampliagéo do alcance da pesquisa
de modo a atingir um nimero maior de contribui¢des. 1sso porque, ainda que a pesquisa
apresente pontos relevantes, é importante ressaltar, novamente, que a amostra foi bastante
limitada, com apenas 22 (vinte e dois) estudantes respondentes — o que pode ter impactado na
representatividade dos resultados, situacdo esta acarretada ainda pelo contexto em que 0s
dados foram produzidos: a da situagdo pandémica que vivenciamos entre os anos de 2020 e
2022. Em um estudo futuro, de natureza de tese, também acreditamos que seria interessante
complementar a pesquisa com entrevistas qualitativas para melhor compreender como as
atitudes em relacdo a Matematica foram construidas e como impactam nas escolhas
profissionais dos estudantes.

Ao concluir este processo de pesquisa, analise e apresentacdo dos dados, acreditamos

que os resultados e discussOes fornecerdo contribuicfes para a ampliacdo da discusséo sobre o
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papel das atitudes em relacdo a Matematica na vida dos individuos, considerando a relevancia
que a construcdo de uma carreira profissional tem na sociedade atual. Ao evidenciarmos a
relacdo entre a escolha de um curso superior e as atitudes em relacdo a referida disciplina,
esperamos estimular a discusséo sobre a necessidade de um ensino que permita aos estudantes
se aproximarem da Matematica para que possam, dentre outras coisas, realizar suas escolhas
sem serem limitados por uma aprendizagem insuficiente ou desestimulante.

Consideramos que a pesquisa pode ser Util para a reflexdo sobre a implementacéo de
politicas publicas que visem melhorar a qualidade do ensino de Matematica e,
consequentemente, influenciar positivamente as atitudes dos estudantes. Além disso,
esperamos que os resultados desta investigacdo incentivem a adocdo de metodologias de
ensino mais criativas e adequadas, as quais permitam melhorar a compreenséo e apreciacdo da

Matematica como instrumento de "ler o mundo" em que vivemos.
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