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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo geral compreender como € proposto nos documentos
internos- Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da EMEF Profa. Julia Roseira Jerdnimo, em Ouro
Verde, estado de Sdo Paulo, e Planejamentos anuais dos professores que lecionavam no
terceiro ano desta mesma escola no ano de 2019 - o uso das TDIC, para uma educacgéo
inclusiva, que considera as diversidades no contexto formativo de sala de aula. As referéncias
tedricas utilizadas neste estudo transitam no entrelagamento entre o campo da Educagéo
Inclusiva e as que abordam as questdes das diversisdades de forma ampliada, em especial:
“Raca”, Etnia, Género, Infancias e Deficiéncias, além das que comtemplam as TDIC. A
pesquisa teve cardter de analise documental. Motivados pelas mudancas da
contemporaneidade frente as inovacGes tecnoldgicas e da educacdo inclusiva, é importante
gue novos modos de ensinar e aprender estejam presentes na escola, explorando recursos que
podem contribuir para avancgos na educacgéo e para a formagdo de uma sociedade que busque
a equidade no tratamento com as pessoas, possibilitando equidade de oportunidades. A
partir da analise dos documentos, pode-se perceber a auséncia das dimens@es das diversidades
tidas como categogias neste estudo. Ndo aparecem de forma especifica. As pessoas com
deficiéncia, os negros e as mulheres ndo sdo citados nem no PPP nem dos Planejamentos.
Existe uma preocupacao com a insercdo dos estudantes numa cultura digital, com um projeto
especifico da Sala de Informética, perspectivando a insercdo do educando no mundo das
tecnologias, porém sem uma preocupacao desta como propulsora de uma Educacéo Inclusiva,
que considere as diversidades em sala de aula. Dessa forma, a pesquisa apontou para a
necessidade de outras pesquisas que permitam discussdes sobre o uso das TDIC para uma
educacéo inclusiva com outros recortes, para que cada vez mais 0 conhecimento se aproxime
de todas as pessoas envolvidas nos processos de ensinar e aprender.

Palavras-chave: TDIC. Educacdo Inclusiva. Diversidades. Projeto Politico Pedagdgico
(PPP). Planejamento Anual para o Terceiro Ano do Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The present research had as general objective to understand how the internal documents -
Pedagogical Political Project (PPP) of EMEF Profa. Julia Roseira Jerbnimo, in Ouro Verde,
state of Sao Paulo, and in the Annual Plans of teachers who taught in the third year of this
same school, in 2019 - consider the use of TDIC, for an inclusive education that considers
diversities in the training context of the classroom. The theoretical references are in the fields
of Inclusive Education and discussions about how they approach the issues of diversities in a
broader way, in particular: “Race”, Ethnicity, Gender, Childhoods and Disabilities, in addition
to those that contemplate DICT. The research was baesd on documental analysis. Motivated
by contemporary changes in face of technological innovations and inclusive education, it is
important that new ways of teaching and learning are present in the schools, exploring
resources that can contribute to advances in education and to the formation of a society that
seeks equity in treatment with people and that enable equal opportunities. From the analysis
of the documents, we registered the absence of the dimensions of those diversities considered
as categories in this study. They do not appear in a specific way. Categories of people with
disabilities, black people and women are not present in the PPP nor in the Planning. There is a
concern with the insertion of students in a digital culture, through a specific project of the
Computer Room, where the insertion of the student in the world of technologies is a goal, but
without a concern for this as a propeller of an Inclusive Education, considering the diversities
in the classroom. Therefore, the research identified the need for further research to generate
analyses of the use of TDIC for an inclusive education with other perpectives, so that
knowledge increasingly approaches all people involved in the teaching and learning
processes.

Keywords: TDIC. Inclusive education. Diversities. Pedagogical Political Project (PPP).
Annual Plan for the Third Year of Elementary School.
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INTRODUCAO

Apresentacdo: contextualiza¢do do interesse pela pesquisa

Trago, nestas primeiras palavras, meu percurso pessoal, profissional e de identificacdo
com o tema que me proponho a investigar. Considero oportuno expor os passos que fui dando
neste estudo, fruto do esforco e persisténcia de uma pesquisadora em construcdo, que acredita
na educacdo como o melhor caminho a porcorrer no enfrentamento da ignorancia, da
brutalidade, e da ndo aceitacdo da diferenca, que paira em nossa sociedade, ainda tdo desigual
e preconceituosa.

Sou filha de um casal que ndo teve oportunidade de estudar no tempo habil,
terminando apenas o ensino primario, mas que durante as experiéncias da vida sentiram esta
necessidade e recorreram ao programa de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), para
concluirem os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Sou fruto de escola publica. Iniciei o percurso escolar aos seis anos de idade na pré-
escola na cidade de Emilianépolis, municipio com cerca de trés mil habitantes, localizado no
interior do estado de Sdo Paulo (SP). Aos sete anos, cursava a minha primeira série, atual
primeiro ano, na escola estadual da cidade. A partir da quarta série, consigo me recordar de
alguns episddios com mais detalhes da minha vida escolar, na qual comecei a despertar o
gosto pelos estudos, pela escola e uma paixdo muito grande por ser professora. Fui sempre
uma aluna dedicada, participava de todas as atividades que a escola proporcionava, como
gincanas, festa junina e outras e, ajudava colegas de sala em trabalhos e nas atividades diarias.
Foi um tempo de muitas realizacdes e alegria, no qual sempre tive o apoio de meus pais, que
pouco precisavam intervir.

Relembrando esses primeiros anos de escola, ja consigo visualizar um recorte do
presente estudo. Preocupada, eu estava sempre, com aqueles alunos que ndo conseguiam
acompanhar os estudos, por dificuldade de aprendizem e por questdes sociais, como ter que
trabalhar em periodos opostos ao da escola etc. A reflexdo surge pelo fato de a escola ser
direito de todos e gratuita, segundo nossa Contituicdo Federal e, me inquieta o fato de as
criangas ndo conseguirem usufruir da incluséo — “direito” por lei. Coloco o termo entre aspas,
pois sabemos que o direito contido na lei nunca foi e ndo é efetivado na realidade.

Segui com os estudos nesta mesma escola até o primeiro ano do Ensino Médio, este
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ultimo no periodo noturno, por insuficiéncia de alunos para abertura de outra sala. Por ter que
estudar no periodo noturno, me sentia prejudicada porque a carga horaria ser menor. Sendo
assim, cursei, de forma concomitante, ao longo do primeiro ano do Ensino Médio, um curso
técnico de construtor de moveis do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENALI),
no periodo vespertino, na cidade de Presidente Prudente (SP), localizada a 55 (cinquenta e
cinco) quilémetros de Emiliandpolis (SP). N&o tive a oportunidade como outros de ter seis
aulas diarias, porém tive o privilégio de meus pais poderem custear minhas viagens diarias e
alimentacéo, para realizagdo de outro curso e ainda, por eu ndo ter a necessidade de trabalhar
para ajudar na renda da casa. E, nos dois ultimos anos do Ensino Médio, estudei em uma
escola estadual também, porém no periodo matutino, na cidade de Presidente Bernardes (SP).

Outras experiéncias vividas que fazem eu me identificar com o tema que me proponho
a estudar no mestrado sdo: a escola publica, o bairro onde nasci e fui criada (considerado a
“favela” da cidade) e a minha propria familia: uma familia numerosa e diversa. Do lado
paterno, tenho seis tios e uma tia e do materno, nove tias e dois tios ofereceram para mim,
sem davida, espacgos sociais que me proporcioram um olhar para as diversidades. Porém, na
escola, as diferencas eram tensionadas por outro lado, além do cultural, econbmico e de
género, também para o que impedia os estudantes de serem incluidos como seres subjetivos e
heterogéneos que aprendem de forma diferente.

Ao final da conclusdo do Ensino Médio, fui isenta de taxa para concorrer ao vestibular
da Universidade Estadual Paulista (UNESP), “Julio de Mesquita Filho”, Campus de
Presidente Prudente, estado de S&o Paulo, decidindo cursar Licenciatura em Matemaética. Foi
uma decisao assertiva e uma oportunidade grandiosa. Desta forma, ingressei no ano de dois
mil e oito para cursar Licenciatura em Matematica, no periodo matutino. Recordo-me como
foram grandes, a alegria e a honra de ser aluna de uma universidade publica de renome, uma
vez que sou egressa de escola publica, durante toda a Educacdo Basica. Confesso que no
inicio das aulas fiquei muito assustada, pois me sentia despreparada, com medo de ndo dar
conta e num abismo intelectual em relagdo aos outros colegas de turma, na qual, a maioria
eram egressos de escola da rede privada. Mas, queria muito e sempre tive vontade de seguir
meus estudos. Tive dificuldades de locomogdo, pois me deslocava cinquenta e cinco
quildmetros todos os dias até chegar a faculdade, com horarios de 6nibus que ndo favoreciam
na volta para casa. Mas, ao superar cada uma delas, no dia-a-dia, fui me sentindo forte e

perseverante naquilo que sonhava. Desde o inicio percebi o quanto a UNESP era uma
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universidade de respeito, competéncia e tradi¢do e que o meu dever era aproveitar a0 maximo
tudo o que era oferecido.

No decorrer dos estudos, tive uma forte identificagdo com disciplinas que tratavam
sobre o processo de ensino e aprendizagem de matematica, relacionadas ao laboratério de
tecnologias, no qual os estudantes recebiam muito incentivo para o uso das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), para intervencfes na pratica pedagdgica de
sala de aula. Logo, foi durante este estudo que me interessei por este tema. S&o inUmeras
inquietacfes sobre a utilizagdo das TDIC como uma ferramenta que pode (ou ndo)
proporcionar a inclusdo da diversidade existente, no contexto escolar e formativo. Naguele
momento, surgiram reflexdes sobre como o uso da tecnologia poderia contribuir com o
processo de ensino e aprendizagem e como o futuro professor deve estabelecer relagdes entre
as disciplinas especificas e pedagdgicas e 0 uso destes recursos para o desenvolvimento dos
diferentes modos e niveis de aprendizagens e que fosse significativo este uso.

Conclui a graduacdo com o desejo de tornar-me professora e com preferéncia por
trabalhar na escola publica, pois almejava uma estabilidade que o emprego publico
oportuniza, talvez seja por ter tido em casa muitas incertezas, por conta de meus pais
trabalharem praticamente a vida toda como autdnomos e por sentir orgulho de ter estudado
toda a educacdo basica em escola publica. E assim, fui atrds dos meus objetivos, fazendo
inscricbes em diretorias de ensino e me inscrevendo em processos seletivos e concursos
publicos.

No ano de 2012, ingressei na docéncia em escola estadual, lecionando Matematica
para os estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, como professora
contratada. Foi no passar dos dias lecionando, que notei 0 quanto uma sala de aula é composta
por diversidades, em dois aspectos especificamente: uma, constituida pelas caracteristicas de
uma sociedade desigual e outra, pela singularidade de cada aluno. A rotina escolar para mim
foi e é marcada por desafios e lecionar uma disciplina estereotipada (por ser concebida dificil
e rigorosa pelos alunos e pelas alunas e pela inexisténcia da relacdo do seu ensino com o
cotidiano) como é a matematica, acarretou um desafio ainda maior e entdo, comecei a
pesquisar TDIC, para utilizar nas aulas como ferramenta, com a intencéo de proporcionar aos
estudantes, a contextualizacdo e maior interacdo com os conteudos. E, tive a felicidade da
escola dispor de um laboratério de informatica conservado e de facil acesso. Logo, trazia para

as aulas, propostas de trabalho utilizando as TDIC, e no decorrer das aulas, especificamente
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nesta pratica com a utilizacdo das TDIC como ferramenta, pude perceber o quanto a interacao
entre todos os alunos era favorecida, nao ficando tdo evidente, a diferenca de cada um, como
acontece em uma aula tradicional.

No ano seguinte, com a primeira aprovacdo em processo seletivo para o cargo de
professora de Matematica, segui ministrando aulas e sentindo a necessidade de ampliar o0s
conhecimentos referentes a pratica de ensino de maneira a avancar em metodologias e
percepcdes necessarias sobre o processo de ensinar e aprender. Nesse sentido, escolhi cursar
uma segunda licenciatura em Pedagogia, 0 que ocorreu com o0 propésito de buscar
aperfeicoamento na carreira docente, com foco num olhar mais pedagdgico.

Com a conclusdo do curso de Licenciatura em Pedagogia no ano de 2014, obtive a
aprovacdo em concurso publico para professora de Pré-Escola, passando a trabalhar de
maneira diferente, nesse momento, como docente polivalente na Educacdo Infantil, e essa
experiéncia ocorreu também em escola publica. O desafio foi grande e o crescimento também,
desenvolvendo competéncias para ministrar aulas de diferentes disciplinas, bem como
trabalhando com a pré-alfabetizacdo. Na mesma época, atuei como professora de Apoio
Pedagdgico no Ensino Médio, observando e aprendendo com a prética de outros docentes. Em
seguida, concomitantemente, atuei como docente da Educacdo Infantil (Pré-Escola), Anos
Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental.

Os anos de 2014 e 2015 foram anos de muito estudo. Cursei uma especializagéo na
area da Matematica e me preparei para concursos e processos seletivos. E logo pude colher os
frutos, com varias classificacBes em primeiro lugar em seletivos e aprovacdes e convocagdes
em concursos, quando pude escolher onde trabalhar.

Assim, ainda no ano de 2015, optei por assumir um dos concursos em que tive
aprovacao como titular de cargo publico para Direcdo de Escola, pelo qual fui designada para
uma escola que atende a Educacgdo Infantil. A oportunidade de trabalhar como gestora
propiciou-me um olhar mais amplo sobre as necessidades atuais da educacdo, e neste
contexto, tenho uma preocupagédo, em meio a tantas outras, a respeito do processo de ensino e
aprendizagem, na perspectiva inclusiva e também o uso das TDIC no ambiente escolar. Essa
era uma percepgdo enquanto docente que se estendeu a gestdo escolar, acreditando que em
tempos atuais é de suma importdncia que novos modos de ensinar e aprender estejam
presentes na escola, explorando recursos que podem contribuir para avangos na educacao.

Em 2020, tive o desejo e a necessidade de continuar os estudos em outros niveis. O
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Mestrado para mim sempre foi um sonho, quase impossivel de realizar pelo rumo que fui
dando a minha vida, mas ao mesmo tempo, eu ndo deixava de coloca-lo como meta. O que me
impulsionava a cursar o Mestrado era o fato do meu trabalho como gestora ser rotineiro, mas
ao mesmo tempo me exigir capacidades para além das que eu dispunha e pela evolugéo
académica na minha carreira. As formacGes académicas e continuadas que até entdo eu
realizara ainda ndo tinham conseguido abrir novos horizontes e foi nestas condi¢Bes que
decidi escrever um projeto para concorrer a uma vaga no Programa de Pés-Graduacgéo Stricto
Sensu, para Mestrado Académico em Educagéo, da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS), Campus de Trés Lagoas, por estar localizado proximo a cidade de Ouro Verde
(SP), onde resido e também por me interessar pela Linha de Pesquisa, Educacao, Infancias e
Diversidades.

Nessa perspectiva, busquei ingressar neste programa de mestrado a fim de avangar nos
estudos académicos, de forma que enriqueca 0 meu préprio trabalho desenvolvido na
educacdo, bem como, para contribuir com as demais pesquisas vinculadas ao tema que propus
pesquisar.

Desde os primeiros contatos, este mundo de pés-graduacgdo e leituras de diferentes
textos me provocaram muitas desconstrucdes. Tive a sensacdo de estar voltando nas minhas
primeiras aulas da graduacdo; uma mistura de curiosidade e medo e 0 mais importante, esse
processo me fez refletir sobre o que o fildsofo Socrates disse: “So6 sei que nada sei” - uma
sensagao instigante.

O projeto de pesquisa com o qual fui selecionada para o mestrado tinha como objetivo
geral compreender como ocorre 0 uso das TDIC, na perspectiva da educacdo inclusiva, por
professores de Matematica em inicio de carreira. Porém, durante as orientagdes com o
professor Christian e no decorrer das leituras realizadas nas disciplinas e no grupo de estudo,
fomos delimitando o objetivo e o tema, dentre outros. Apesar de nunca ter estudado a finco
nenhuma das questfes das diversidades, da inclusdo e das infancias, elas estdo presentes em
meu cotidiano de trabalho e convivio social e sdo temas com os quais me identifico e acredito
no estudo dos mesmos. Assim, continuamos com a questdo das TDIC e incluimos as
diversidades e inclusdo em perspectivas mais ampliadas, nas demandas sociais e educacional.

O conhecimento proporcionado pelo mestrado também me fez um ser humano melhor,
capaz de refletir sobre assuntos emergentes nos contextos educacional e social. A

aproximacédo com o meu objeto de estudo foi enriquecedora e posso destacar a leitura do livro
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Racismo Estrutural, de Silvio Luiz de Almeida, que mexeu comigo no sentido bioldgico, o
que fez com que eu precisasse me distanciar da leitura por alguns dias, pois saber de tudo
aquilo me fez sentir mal. Saber o quanto a colonizag&o do Brasil foi marcada por exploracéo e
violéncia contra 0s nossos povos e bens foi e é doloroso. E certo que, conforme Almeida
(2019), o racismo tem principio nos aspectos econémicos e politicos da sociedade, 0s quais
geram a reproducdo da desigualdade e violéncia, e infelizmente, até hoje colhemos os frutos
desta barbarie. Conhecer as raizes de um dos maiores problemas da nossa sociedade foi
importante para que eu pudesse contemplar, em minha pesquisa, 0 quanto a diversidade racial,
de género, de etnia e deficiéncia precisam ser discutidas, em um contexto da hegemoneidade
da cultura eurocéntrica em que somos “criados”, numa tentativa e homogeneizante no Brasil.

E, a escrita neste segundo ano precisou ser prioridade nos meus estudos. Busquei fazer
leituras cujos temas traziam nuances da minha pesquisa e 0s autores de base e ndo posso
esquecer da importancia das leituras, discussoes e trabalhos realizados no Grupo de Pesquisas
Formacdo e Cultura na Sociedade Contemporanea (EDUFORP), onde quinzenalmente nos
encontramos virtualmente, ja que temos colegas que estdo distantes de Trés Lagoas (MS). O
clima é oportuno para conversa, troca e discussdes com colegas que estudam tematicas que se
relacionam e expor inquietacbes e davidas. Um verdadeiro “boteco virtual”, como
costumamos dizer.

As orientagBes do Professor Dr. Christian Muleka Mwewa foram importantissimas,
guando me sentia fora do trilho e ele me ajudava a retornar. Velho (1978, p. 123) afirma que
“[...] A nogdo de que existe um envolvimento inevitavel com o objeto de estudo e de que isso
ndo constitui um defeito ou imperfeicdo [...]”, desta forma, sendo a pesquisa uma inquietacao
minha, ndo posso negar tal envolvimento, porém para nao prejudica-la, é preciso um olhar de

estranhamento ao objeto.

Objetivos da Pesquisa

A presente pesquisa partiu de uma perspectiva inclusiva, objetivando compreender
como é proposto nos documentos internos Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Profa. Julia Roseira Jerbnimo e nos
Planejamentos anuais dos professores que lecionavam no Terceiro Ano do Ensino

Fundamental desta mesma escola (no ano de 2019), com base no uso das TDIC para uma
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educacdo inclusiva que considere as diversidades no contexto formativo de sala de aula.
Educacao Especial ¢ uma modalidade de ensino, segundo a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), Artigo 58 “[...] oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncial, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo” (BRASIL, 2017, p. 37). No entanto, educacédo inclusiva é um
conceito mais amplo: “[...] ndo atinge apenas aluno com deficiéncia e os que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral [...]” (MANTOAN, 2015, p. 28). Pensar em inclusdo escolar é ampliar 0 nosso
olhar para que a escola ndo marginalize ou exclua as diferencgas presentes nos processos pelos
quais os educandos se formam, sejam elas fisicas, intelectuais, socioeconémicas ou culturais.
A LDB e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sdo alguns dos documentos
normativos e regulamentadores da Educacdo Brasileira. Os principios da educacéo nacional
sdo afirmados na LDB no Artigo 3°. Dentre eles, temos 0s que perpassam o tema deste estudo.

Sao eles:

I- igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber;

I11-  plurarismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas;

IV-  respeito a liberdade e apreco a tolerancia; [...]

XI- vinculagao entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais

Xl1I-  consideragdo com a diversidade étnico-racial. (BRASIL, 2017, p. 9-10).

A BNCC traz dez competéncias gerais para a Educacdo Basica, em que temos na

primeira e na quinta, uma das justificativas para o estudo deste tema. Sdo elas:

1.Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. [...]

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9).

Nesse sentido, na perspectiva inclusiva, o uso das TDIC, nos Anos Iniciais do Ensino

! Segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, “Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢fes com as
demais pessoas” (BRASIL, 2019, p. 9).



22

Fundamental, requer um olhar diferenciado para que a educacdo acompanhe este tempo de
globalizacdo e de grande avanco tecnoldgico, ndo apenas pelo uso da técnica, mas também
como contributo para a inclusdo das diferencas existentes em uma sala de aula.

O século XXI requer novas formas de organizagdo de estrutura, de técnicas, de estudo
e de novas teorias nas ciéncias sociais e humanas. O sistema educacional exige abertura para
desarranjos. Teixeira (2005, p. 112) diz que “[...] A tendéncia é a diversidade, a
complementariedade, a conexdo, a interagdo de opostos, o estabelecimento de elos entre os
contraditérios”. Enfim, o sistema educacional precisa estar aberto a diferentes saberes e
culturas o que colabora para a formacéo da identidade.

A escola vive uma crise de paradigma?, pois precisa acompanhar o desenvolvimento
do seu tempo, por meio de um projeto inclusivo, onde o modelo predominante idealiza um
aluno, sendo a padronizagdo, 0 objetivo. Nessa perspectiva, Mantoan (2003) acena para a
hegemonia que a escola modela, sendo preciso desprender da instrucdo, ndo excluindo os
conteudos sistematicos e académicos, mas dar um novo significado com um ensino
contextualizado e com valorizacdo dos conhecimentos prévios linguisticos, textuais e de
mundo 0s quais ancoram a construcdo de novos conhecimentos.

Pensar em inclusdo é estar aberto a reflexdes acerca de estere6tipos e costumes
historicamente construidos, a novos modos de ensinar e as diferencas humanas. E, sendo a
escola palco de todas as diferencas, singularidades e hetereogeneidades, ndo cabe mais o
enquadramento dos alunos em grupos massificados. Segundo Lima (2008, p. 107), “[...] a
escola inclusiva modifica-se, buscando adaptar-se a multidimensionalidade do funcionamento
humano, a medida que reconhece e valoriza as diferengas entre as pessoas”. A inclusdo ¢
emergente, pois “[...] engendra um movimento radical de ressignificacbes de: valores,
atitudes, crietérios e identidade” (LIMA, 2003, p. 26).

No cerne da inclusdo, temos a importancia de discutir a formacéo da identidade do
educando, levando em consideracdo suas diferencas. Esse assunto tem sido discutido nos
trabalhos académicos atuais, como aponta Moreira e Cunha (2008), pela discriminacdo e
exclusdo que tem por alvo, grupos sociais como negros, indigenas, mulheres, pobres, pessoas
com deficiéncia e homossexuais, dentro de uma sociedade que define segmentos considerados
normais, como padréo.

A inclusdo e as novas formas de ensinar trazem, uma concepg¢do de professor que

2 Aqui se faz referéncia ao conceito de paradigma, definido por Thomas Khun (2013, p. 23).
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deixa de ser o detentor do conhecimento, ou o que instrui, ou 0 que disciplina para o lugar de
um professor pesquisador, que atua em consonancia com o tempo atual. No entanto, uma
educacdo inclusiva, segundo Lima (2003, p. 26) “[...] concebe a escola como um sistema
aberto e o professor como um co-autor e desequilibrador de processos particulares e pessoais
de aprendizagem”. O papel do professor e a sua redefinicdo possibilitam ampliar suas
competéncias, para lidar com as transformacdes da Ciéncia e da Tecnologia, “[...] associados
a capacidade de planejar e desenvolver no alunado, as competéncias relacionadas a uma
cultura audiovisual, digital e inclusiva, que assegurem um nivel de alfabetizacdo digital e de
cultura inclusiva” (SCHLUNZEN JUNIOR, 2012, p. 122).

A concepcdo do professor precisa estar alinhada aos pressupostos de desenvolvimento
dos alunos, pois na atualidade, a ideia de educacdo é que o aluno seja ativo no processo de
ensino e aprendizagem com o uso da tecnologia (ALMEIDA, 2000). Para Lopes e Furkotter
(2016, p. 279) “[...] sem a adesao do professor, nenhuma inovagao sera possivel na educagao”.
Nessa perspectiva, Novoa (1997, p. 9) destaca que “[...] ndo ha ensino de qualidade, nem
reforma educativa, tampouco inovacdo pedagogica, sem uma adequada formacdo de
professores”. Além disto, ¢ durante a formacdo do professor também, que deve ocorrer um
olhar para a pluraridade identitaria, a fim de ir ao contrario de discursos que tentam
homegeniza-las (CANEN, 1999).

A respeito da propria atuacdo profissional, compreende que o uso das TDIC no ambito
educacional deve se tornar uma realidade no século XXI, na era digital, ou seja, 0os docentes
precisam trazer para as aulas, recursos que transmitam aos estudantes, entusiasmo e
curiosidade, para aprenderem com o objetivo de inclusao.

A inclusdo, segundo Mantoan (2003), exige recriar 0 modelo educativo com a
valorizacdo das diferencas, reestruturar o projeto pedagdgico da escola, garantir a progressao
de aprendizagem de cada aluno e formar o professor para toda a diversidade. Nesse contexto,
¢ preciso “[...] uma abertura incondicional as diferencas e de um ensino de qualidade”
(MANTOAN, 2003, p. 44). Assim, acena-se a questdo norteadora da problematica da presente
pesquisa diante do questionamento: A escola, assim como os professores, propde o0 uso das
TDIC para promogéo de uma educagdo inclusiva que considere a diversidade dos estudantes?

Diante desta inquietagdo, o problema desta pesquisa € que o uso das TDIC ainda ndo
figura como recurso nos planejamentos das escolas e dos professores, para uma educagéo

inclusiva, dos alunos excluidos socialmente por diversas questfes, como também dos com
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deficiéncia.

Definimos o presente estudo como qualitativo, pois dispusemos de métodos de modo
amplo e perspectivas diferenciadas para explicar fendmenos e, utilizamos como ferramenta
para geracdo de dados os documentos internos da escola como o PPP, os planejamentos
anuais dos professores polivalente e especialistas das disciplinas de Arte, Educacao-Fisica e
Inglés que lecionavam no Terceiro Ano do Ensino Fundamental no ano de 2019, bem como
0s normativos da educagédo de cunho estadual e federal e bibliografias.

A pesquisa de abordagem qualitativa, segundo Neves (NEVES, 1996, p. 1),
“compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas, que visam a descrever e a
decodificar os componentes de um sistema complexo de significados”, e quanto ao
procedimento, é documental, denominada ao tratamento analitico, organizacdo e publicacéo
de fontes ainda ndo exploradas (SANTOS, 2015).

E, neste trabalho, com foco no objetivo geral e especificos, pesquisaremos o0s
documentos que pertencem a Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEFI) Profa. Julia
Roseira Jerdnimo, escola que atende estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, do
primeiro ao quinto ano do municipio de Ouro Verde (SP). O ano de referéncia sera 2019, por
ser 0 ano mais recente anterior a pandemia do coronavirus, quando as atividades na escola
funcionavam de forma mais parecida com as do ano atual e pelo fato de neste periodo, a
escola ter tido uma professora regente como responsavel da Sala de Informética no outro
turno, assim proporcionando aos estudantes, o contato mais efetivo com 0s recursos
tecnoldgicos.

O objetivo geral desta pesquisa foi compreender como é proposto o uso das TDIC para
uma educacdo inclusiva, que considera as diversidades no contexto formativo de sala de aula.
O objetivo geral esteve tangenciado pelos seguintes objetivos especificos: (i) conhecer os
documentos norteadores da escola; (ii) explicitar como os professores propdem o0 uso das
TDIC na perspectiva inclusiva; (iii) identificar se os docentes consideram as especificidades
dos dicentes nos planejamentos.

Na primeira secdo foi realizado um levantamento bibliografico no Instituto Brasileiro
de Informagéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) em sua Biblioteca Digital Brasileia de Teses
e Dissertacbes (BDTD) com os descritores: “TDIC, Educagdo Inclusiva e Pratica de
Professores”, para situar a presente dissertacdo no campo cientifico e apurar outras pesquisas

que se aproximam desta para assim verificar a importancia.
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Na segunda se¢do apresentamos o que sdo as TDIC, como pode ocorrer seu uso no
ambito educacional e no processo de ensino e aprendizagem, bem como o papel dos
envolvidos neste processo, professor, professora e o estudante, a estudante e uma reflexé&o
sobre a relagdo que se da entre TDIC e educacéo inclusiva.

Adiante na terceira secdo apresentamos as concep¢des de educacdo inclusiva na
perspectiva das diversidades existentes na sociedade e da deficiéncia. E, traremos a educacéo
inclusiva sob a vista dos documentos oficiais, mais especificamente na Contituicdo Federal de
1988, no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (Lei n. 8.069, de 13 de julho de
1990), na LDB e na BNCC. E contextualizamos as diversidades ‘“raciais”, étnica,
identitarias, género, infancias e também as deficiéncias nos documentos oficiais acima citados
e em outras referéncias, o que é um desafio para a sociedade geral e para a comunidade
escolar.

Na quarta e ultima secdo intitulada Analises e Resultados, traremos uma reflexdo dos
documentos da escola: PPP e Planejamento anual dos professores. A discussdo sera sobre
como a escola e os professores e as professoras propdem o uso das TDIC no processo de
ensino e aprendizagem para uma Educagéo Inclusiva e em que perspectiva estes documentos
apontam e problematizam as diversidades no contexto de sala de aula.

Por fim, nas consideracdes finais, teremos uma analise de toda a discussdo realizada
dentro do material empirico e tedrico desde o inicio com a pemissa até a conclusdo, a fim de
proporcionar uma reflexdo acerca da realidade de uma escola pablica municipal no que diz
respeito as praticas propostas nos documentos internos da mesma acera do uso das TDIC para
uma Educacdo Inclusiva. A tecnologia ndo € a salvacdo da educacdo, tdo menos salvacdo da
inclusdo no ambito escolar, porém ela pode contribuir para que novos modos de ensinar
e aprender adentrem as salas de aula, potencializando a interacdo e assim avancando para

uma educacéo inclusiva.
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CAPITULO 1 - A IMPORTANCIA DAS TDIC AO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

1.1 O que dizem as teses e dissertagcdes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes (BDTD) com os descritores: “TDIC, Educacdo Inclusiva e Pratica de

Professores”?

A fase inicial desta dissertacdo partiu de um levantamento bibliogréafico realizado no
IBICT, em sua biblioteca digital BDTD, para situa-la no campo cientifico e apurar outras
pesquisas que se aproximam desta, para assim verificar sua relevancia.

A pesquisa bibliografica se deu no primeiro més do ano de 2022, no site oficial IBICT,
utilizando os descritores: “TDIC, Educa¢ao Inclusiva e Formagdo de professores”. Sendo o
tema da pesquisa um assunto atual nos trabalhos académicos, nao foi determinado um periodo
na busca.

Com os descritores TDIC, Educagdo Inclusiva e Formagdo de Professores foram
encontrados oito titulos, sendo seis dissertacdes e duas teses; a mais atual datando do ano
2020 e a mais antiga do ano de 2014.

Depois da identificacdo das dissertacdes e teses, foi realizada a leitura dos resumos,
introducdo e conclusdo das mesmas e de outras partes, quando necessarias para dar subsidio
para a investigacao e para identificacdo das que se aproximam mais da presente investigacao.

Os trabalhos selecionados foram realizados em universidades brasileiras publicas e
privadas e servirdo como referenciais tedricos deste estudo.

A partir da busca na IBICT, foi possivel construir um quadro com a discriminagéo do
autor e orientador, o titulo da pesquisa, 0 ano, a instituicdo e os tipos de trabalhos académicos

(Dissertacdo ou Tese).

Quadro 1- Teses e Dissertag0es selecionadas no IBICT

N. | Autor/Orientador | Titulo da pesquisa Ano Instituicéo Tipo de
trabalho
académico
01 | Danielle Aparecida | A abordagem CCSna | 2014 | Universidade Tese
do Nascimento dos | formacéo de Estadual
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Santos/ Profa. Dra. | professores para uma Paulista
Elisa Tomoe escola inclusiva “Julio de
Moriya Schliinzen Mesquita
Filho”
(UNESP)
02 | Patricia Ferreira Novas tecnologias 2015 | Universidade | Dissertagdo
Bianchini digitais da informacéo Federal do
Borges/Prof. Dr. e comunicacao Triangulo
Acir Mério aplicadas ao ensino Mineiro
Karwoski médio e técnico de (UFTM)
uma escola da rede
publica federal de
Uberaba-MG
03 | Lonise Caroline Formagé&o continuada | 2017 | Universidade | Dissertagdo

Zengo de
Lacerda/Profa. Dra.
Renata Portela
Rinaldi

de professores e
gestores: 0 programa
REDEFOR educacéo
especial e inclusiva

em foco

Estadual
Paulista
“Julio de
Mesquita
Filho”
(UNESP)

04

Leticia Perez da
Costa/Profa. Dra.
Nuria Pons

Vilardell Camas

O uso das tecnologias
digitais de informacéo
e comunicagao
(TDIC) na prética
pedagdgica do
professor de
matematica do ensino

médio

2017

Universidade
Federal do
Parana
(UFPR)

Dissertacéo

05

Caroline Mendes de
Oliveira/Prof. Dr.
Eucidio Pimenta
Arruda

O tutor e a tutoria em
educacéo a distancia
(EaD): o que nos

dizem as dissertacOes

2017

Universidade
Federal de
Minas Gerais
(UFMG)

Dissertagédo
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e teses brasileiras em

uma década (2005 a
2015) de producéo
académica?
06 | Rodrigo Yoshio Técnicas e Mineracdo | 2018 | Universidade Tese
Tamae/Prof. Dr. de Dados em Estadual
Klaus Schlunzen Educacdo Hibrida Paulista
Junior desenvolvida segundo “Julio de
abordagem CCS Mesquita
Filho”
(UNESP)
07 | Patricia Aparecida | A integracao das 2019 Pontificia Dissertacéo

Coimbra de
Pauli/Profa. Dra.
Maria da Graca

Moreira da Silva

tecnologias ao
curriculo inclusivo de
criancas com TEA:

um estudo de caso

Universidade
Catolica
(PUC)

08

Ana Cristina
Cardoso
Coimbra/Profa.
Dra. Elisa Tomoe

Moriya Schliinzen

Anélise de uma
disciplina da
Pedagogia
fundamental na
abordagem CCS:
politicas educacionais,
formac&o inicial e
TDIC

2020

Universidade
do Oeste
Paulista

(UNOESTE)

Dissertacéo

Fonte:

Autoria propria.

As pesquisas selecionadas, conforme a Quadro 1, oferecem um olhar para os trabalhos

realizados, sobre a pratica de professores, para uma educacdo inclusiva e assim, proporcionam

contribuicOes a esta nova perspectiva do assunto, sob a ética do uso das TDIC. Desta forma,

serdo apresentados aspectos que se aproximam e se distanciam da pesquisa atual, entre outras

peculiaridades.

O estudo de doutorado A abordagem construtivista, contextualizada e significativa na
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formacdo de professores para uma escola inclusiva, de Danielle Aparecida do Nascimento
dos Santos, foi orientado pela Profa. Dra. Elisa Tomoe Moriya Schliinzen, publicado no ano
de 2015 na UNESP. Investigou os professores em servigo e em formagdo inicial do curso de
Pedagogia semipresencial da UNESP, em parceria com a Universidade Virtual do Estado de
Sdo Paulo (UNIVESP), com abordagem Construtivista, Contextualizada e Significativa
(CCS), juntamente com a problematica da formacao do professor para o uso das TDIC. Santos
teve como objetivo investigar o processo de elaboracdo, execucdo e avaliagdo do Eixo
Anrticulador Educacéo Inclusiva e Especial, para os professores citados acima. Essa pesquisa
qualitativa do tipo investigacdo-acao traz a necessidade de romper com a formacao tecnicista
de professores, para que esta formacgdo aconteca na pratica, com a utilizacdo das TDIC e do
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), perspectivando assim novas formas de ensinar.

Novas tecnologias digitais da informacéo e comunicacao aplicadas ao ensino médio e
técnico de uma escola da rede publica federal de Uberaba-MG é o titulo de dissertacdo de
mestrado que foi apresentada ao curso de pds-graduacdo da UFTM, defendida em 2015, e tem
como autora, Patricia Ferreira Bianchini Borges e orientador Prof. Dr. Acir Mario Karwoski.
O estudo traz a importéancia da investigacao sobre a utilidade das Novas Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacdo (NTDIC), no ambiente escolar do Curso Técnico, em Suporte
e Manutencdo em Informatica, integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM), Campus de Uberaba. Segundo Borges
(2015), o professor de Lingua Portuguesa deve ser o responsavel pelo letramento digital na
formacdo de seus alunos, para uma educacdo inovadora e que va ao encontro da realidade e
necessidade do estudante. Os participantes da pesquisa foram a professora de Lingua
Portuguesa e seus alunos do terceiro ano do curso citado acima. A metodologia da pesquisa
foi pesquisa-acdo, de abordagem qualitativa e, para atingir os objetivos especificos, precisou-
se utilizar os seguintes instrumentos de pesquisa: a observacdo da prética da professora,
aplicacdo de questionario com a professora e com o0s alunos e entrevista semiestruturada com
a professora e desenvolvimento de um projeto com os alunos chamado Novos Letramentos
por meio de Novas Tecnologias e os resultados da pesquisa colaboraram para a percepcéao de
como o computador e a internet podem coloborar para uma educacéo inclusiva.

A pesquisa de mestrado intitulada Formagéo continuada de professores e gestores: 0
programa (REDEFOR), educacgdo especial e inclusiva em foco, foi elaborada por Lonise

Caroline Zengo de Lacerda, orientada pela Profa. Dra. Renata Portela Rinaldi e apresentada
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ao Programa de Pos-Graduacdo da UNESP, Campus de Presidente Prudente. Os participantes
do estudo foram professores da rede estadual de ensino, alunos do curso Formacéo
Continuada em Educacdo Especial e Inclusiva na Rede S&o Paulo de Formagdo Docente
(REDEFOR), promovido pela Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo, em parceria
com a UNESP e o objetivo geral da dissertacdo de Lacerda (2017), foi analisar de que forma a
experiéncia de formacdo continuada, vivenciada ao longo do processo, foi traduzida pelos
professores nas escolas publicas em que atuavam. Os resultados que a autora obteve foram a
construcdo de questdes tedrico-conceituais e um amadurecimento e reflex&o dos professores e
gestores de uma educacao inclusiva, para as diversidades, gracas a opoutunidade que tiveram
com o0 momento do estagio de forma presencial.

Leticia Perez da Costa, sob a orientacdo Profa. Dra. Nuria Pons Vilardell Camas,
elaborou a pesquisa de mestrado, O uso das tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo (TDIC) na prética pedagodgica do professor de matematica do ensino médio,
defendida na UFPR, no ano de 2017. O estudo questiona se o professor consegue refletir
sobre sua préatica e o uso significado das TDIC nas aulas de Matemaética do Ensino Médio, e
para isto, utilizou abordagem qualitativa e os instrumentos foram a observagdo e a entrevista
com um professor. Um dos resultados que vale a pena destacar ocorreu no momento da
entrevista, onde o professor ndo levou em consideracdo o fato de alguns alunos ndo possuirem
smartphone para a realizagdo do que foi proposto, ou seja, ndo levou em consideracdo a
questdo econdmica da turma. Portanto, para utilizar as TDCI como ferramenta pedagdgica,
ainda caimos em problemas estruturais.

O estudo O tutor e a tutoria em educacdo a distancia (EaD): o que nos dizem as
dissertacOes e teses brasileiras em uma década (2005 a 2015) de producdo académica? - é
uma dissertacdo apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Conhecimento e
Educacéo Social da UFMG, em 2017, escrita por Caroline Mendes de Oliveira e orientada
pelo Prof. Dr. Eucidio Pimenta Arruda. Os resultados da pesquisa apontam que, nas teses e
dissertacOes, foram pouco abordadas as questoes da educacdo especial e inclusiva “[...] para
se pensar a tutoria na EaD, tais como a convergéncia dos modelos presencial e a distancia, a
educagdo de adultos (andragogia) e a perspectiva da Educacdo Especial e Inclusiva”
(OLIVEIRA, 2017, p. 9).

A tese de Rodrigo Yoshio Tamae intitulada Técnicas e Mineracdo de Dados em

Educacéo Hibrida desenvolvida segundo abordagem CCS foi orientada pelo Prof. Dr. Klaus
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Schlunzen Junior, pela UNESP, Campus de Presidente Prudente (SP), no ano de 2018. E uma
pesquisa tanto com abordagem gquantitativa quanto qualitativa do tipo ndo-experimental e é
mais uma das selecionadas, desenvolvida com os professores que participavam do curso de
Educacdo Especial, na perspectiva Inclusiva do programa REDEFOR/UNESP. Porém traz um
método novo, uma técnica - a Mineracdo de Dados Educacionais (MDE), para explorar dados
digitais e interpretar como os cursistas aprendem e com relacdo ao seu comportamento no
AVA, com a abordagem CCS. A consideracdo final do trabalho é que o Electronic Document
Management (EDM) estd sendo entendido e “[...] influenciado pelo crescimento e
proliferacdo das TDIC, e de dados em formato digital, mas ndo apenas isso. Sera resultado de
uma parceria verdadeira entre as diversas areas das ciéncias” (TAMAE, 2018, p. 158).

A dissertacdo com titulo A integracdo das tecnologias ao curriculo inclusivo de
criangas com TEA: um estudo de caso, da PUC de Sao Paulo, na area especifica do Curriculo
da P6s-Graduacdo, de Patricia Aparecida Coimbra de Pauli, teve a orientacdo da Profa. Dra.
Maria da Graca Moreira da Silva. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que parte de uma
anélise dos documentos da legislacdo brasileira sobre inclusdo, e os intrumentos foram a
observagdo de uma crianca autista em uma sala de aula numa escola privada e entrevista
semiestruturada com os sujeitos envolvidos: professor polivalente, professor especialista na
area de tecnologias, assistente terapéutico e com o pai da crianga. As motivac6es foram as
transformacdes da educacdo e, mais especificamente, o paradigma da incluséo e da cultura
digital. Os resultados aportaram que a integracdo entre os envolvidos na aprendizagem da
crianca foi o diferencial para que o aluno se desenvolva melhor na questdo social e na
aprendizagem cientifica e as adaptacfes em termos materiais foram poucas, ficando mais
concentradas na formagdo humana. “As TDIC sdo recursos que podem auxiliar nesse
processo, podem possibilitar que adaptagdes razoaveis sejam feitas”. (PAULI, 2019, p. 130).
Nesse caso, ndo se tem ainda a escola defendida por Mantoan (2015), pois ndo se fazem
adaptac@es para incluir, porém o que se pode verificar é que o aluno foi incluido em uma sala
regular, que possibilita a caminhada dele juntamente, no processo de todos os outros alunos.

Defendida pela UNOESTE, no ano de 2020, a dissertagdo de mestrado de titulo
Analise de uma disciplina da Pedagogia fundamental na abordagem CCS: politicas
educacionais, formacéo inicial e TDIC, é de autoria de Ana Cristina Cardoso Coimbra,
orientada pela Profa. Dra. Elisa Tomoe Moriya Schliinzen. A pesquisa é qualitativa do tipo

pesquisa-acao, tendo por objetivo, analisar os processos de planejamento e desenvolvimento
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da disciplina de Libras para Educacao Inclusiva, em um curso de Pedagogia, segundo 0s
principios da abordagem CCS. Os partcipantes foram um docente e sessenta estudantes. Os
instrumentos foram questionario, diario de campo e atividades desenvolvidas pelos
estudantes. Coimbra (2020, p. 119) afirma que € preciso uma quebra de paradigma tradicional
em que “[...] os estudantes ainda estdo presos a uma educacdo instrucionista, com énfase na
transmissdo de informacédo, em que a tecnologia é usada para procurar contetdo e ndo como
ferramenta de interagdo e autoria, para a contru¢ao do conhecimento”.

Portanto, as pesquisas descritas nos trazem resultados relevantes de que os problemas
estruturais e de condi¢cdo econdmica ainda sdo empecilhos para o uso das TDIC na educacéo.
Mostram a existéncia de um déficit na formacdo inicial do professor para uso das tecnologias,
mesmo tendo os banco de TDIC como contribuintes para 0 aumento do uso de tais. E, ainda
revelam que as TDIC podem ser utilizadas na promocdo da inclusdo das criangas, mas
infelizmente as TDIC ainda sdo usadas como ferramenta de transmissdo de informacgédo sem

criticidade e criatividade.

1.2 Tecnologias Digitais da Informacdo e Cmunicacdo (TDIC) e o processo de ensino e

aprendizagem

Considerando as mudancas na sociedade atual, inseridas em um paradigma emergente, a
utilizacdo das TDIC como instrumentos mediadores da aprendizagem contribuem para uma
subjetivacdo do sujeito. Dessa forma, nestaprimeira secdo além de conceituarmos os termos
relacionados iremos contextualizar o papel dos envolvidos: professor-aluna, professora-aluno,
professor-aluno e professora-aluna nos processos de ensino e aprendizagem e a relacdo entre as
TDIC e aeducacdo inclusiva.

As tecnologias modificam o modo como as pessoas vivem. Em cada época, temos
diferentes tecnologias sendo utilizadas. Algumas perpassam por geragOes; outras Sao
temporarias, mas sempre tém por objetivo, melhorar a qualidade de vida das pessoas. No
contexto educacional, ndo sdo meras ferramentas e, sim, artefatos que mediam acles e
aprendizagens, transformadoras de organizagbes sociais, culturais e de informagdo e
comunicac¢édo (KENSKI, 2003).

O campo educacional é amplo e propicio a tranformacdes. Hoje, a cultura digital propGe
novas relagdes com o saber, porém a realidade das escolas e salas de aulas nos fazem rememorar

0 passado, pois, quando adentramos uma escola e/ou sala de aula, € como se estivéssemos
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vivendo no século passado, diferente de quando chegamos, por exemplo, a um banco.

Infelizmente, as mudancas observadas no campo da comunicacdo ndo tém a mesma
magnitude e impacto com relagdo a educacdo. Esta ainda ndo incorporou e ndo se
apropriou dos recursos oferecidos pelas TDICs. Na sua grande maioria, as salas de
aulas ainda tém a mesma estrutura e utilizam os mesmos métodos usados na educagao
do século XIX: as atividades curriculares ainda sdo baseadas no lapis e no papel, e o
professor ainda ocupa a posi¢do de protagonista principal, detentor e transmissor da
informagdo. (VALENTE, 2014, p. 142).

Diante da realidade trazida por Valente, a sociedade globalizada faz uso constante de
ferramentas tecnoldgicas para diversos fins, mas estas ainda ndo conseguiram penetrar o
contexto escolar com a forca necessaria. As possibilidades de uso das tecnologias digitais e as
interacOes por elas proporcionadas, principalmente por meio do computador, séo requisitos desta
nova sociedade (KENSKI, 2003).

A TDIC precisa fazer parte da realidade escolar, porém, isto ndo acontece em um toque
de mégica. E um trabalho que depende de investimentos financeiros, formacdo inicial e
continuada do professor e da pratica do professor em sala de aula, entre outros. O uso das
tecnologias deve estar presente desde a formac&o inicial do professor, para que ele tenha
propriedades para tal uso e isto estd previsto no Decreto n. 3.276, de 6 de dezembro de 1999, o
qual dispbe sobre a formacdo do professor para atuar na educacdo basica, em seu Artigo 5°,
inciso IV: “[...] dominio do conhecimento pedag6gico, incluindo as novas linguagens e
tecnologias, considerando os ambitos do ensino e da gestdo, de forma a promover a efetiva
aprendizagem dos alunos” (BRASIL, 1999, p. 2). Ainda temos uma outra normativa sobre o uso
da tecnologia na organizacdo curricular, na formacéo de professores da educacao bésica, que é a
Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno (CNE/CP) n. 1, de 18 de
fevereiro de 2022, que dispde, no Artigo 2°, inciso VI: “[...] 0 uso das tecnologias da informag&o
e da comunicagdo e das metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores” (BRASIL,
2022, p. 1).

Entendemos que a tecnologia ndo deve ter a funcéo de facilitadora da aprendizagem, mas
que seja o diferencial na proposta pedagdgica. Acreditamos que a formagdo dos docentes deva
estar voltada para a compreensé@o do seu uso em sala de aula, para que ele consiga reinventar a
sua pratica, pois o seu uso inadequado “[...] compromete 0 ensino e cria um sentimento aversivo
em relagdo a sua utilizagdo em outras atividades educacionais, dificil de ser superado” (KENSKI,
2003, p. 5).

O diferencial nos processos de ensino quem faz sem duvidas é o professor. Mas, por que
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ndo utilizar as tecnologias, dado todo o seu potencial para promog¢do da aprendizagem? N&o
iremos responder tal questdo, mas refletirmos sobre tal. Afinal, o que sdo estas tecnologias?
Como séo conceituadas? Este trabalho se baseia nos conceitos abaixo de TIC e TDIC.

Para os autores Coll e Moreno (2010), as tecnologias de informacéo e comunicacéo (TIC)
sdo tecnologias que afetam o modo de transmissdo de informagdo e comunicacdo entre as
pessoas. No campo educacional, as tecnologias sdo usadas juntamente com um sistema de
signos, de acordo com os limites e possibilidades de cada uma. Como afirmado acima, as
tecnologias podem ser temporérias ou ndo, desta forma, em cada tempo histérico, temos
tecnologias de referéncias. Por exemplo, na época agraria, tivemos os relatos em prosa, na
industrial, os escritos graficos. Ambas contemplavam a informacg@oo e a comunicacao.

Nessa atual época, chamada de audiovisual, temos a internet (VALENTE, 2013), com
acOes sincronas e assincronas, onde se configuram as TDIC como Vvérias tecnologias digitais, tais
como: videos, softwares, jogos virtuais e qualquer equipamento eletrénico conectado. As TDIC
estdo inseridas no paradigma pedagogico, gerando uma demanda desequilibradora para a escola
e para o trabalho docente. Desequilibradora, no sentido de mexer com as préaticas tradicionais,
em que, na época agréria, tinhamos uma valorizacdo da memorizagdo e imitacdo, na industrial, a
presenca forte de livros didaticos e, na presente época, temos 0 uso do computador e de outros,
como mediadores de aprendizagem.

O uso das TDIC nos processos de ensino e aprendizagem vem ao encontro consciente de
uma mudanga de civilizagdo. Estes novos processos questionam as praticas tradicionais e a
relacdo professor e aluno e afetam as relagbes de ensino e aprendizagem no contexto escolar,
perspectivando uma mudanca de pratica pedagdgica. Cabe ao professor escolher entre utilizar as
“antigas” tecnologias: lapis, giz, lousa ou o uso das TDIC, com uma orientagdo critica para o
consumo.

Segundo Kenski (2007), o seu uso deve ir alem do consumo e reproducdo, superando a
l6gica da instrucdo e tendo o aluno como sujeito ativo do processo e o professor como
aprendente. Segundo NoOvoa (1997), a troca de experiéncias entre 0s alunos e docentes solidifica
0s espacos de formacédo conjunta, em que cada individuo desempenha um papel importante.

Os jogos em geral e os de regra sao exemplos de TIC e TDIC, conforme a sua disposicao.
S&o mediadores de aprendizagem, que favorem a construcao de estruturas cognitivas e “prepara”
0 raciocinio para a construgdo de competéncias logicas matematicas e leitoras e escritoras, além

de despertarem maior interesse para o aprender, ndo somente nos alunos que possuem alguma
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dificuldade, mas em todos. Intervir com responsabilidade para a constru¢do do conhecimento é

necessario para o combate do fracasso escolar e excluséo.

Utilizar jogos em contextos educacionais com criancas que apresentam dificuldades de
aprendizagem poderia ser eficaz em dois sentidos: garantir-lhes-ia, de um lado, o
interesse, a motivacdo, had tanto reclamada pelos professores, e, por outro, estaria
atuando a fim de possibilitar-lhes construir ou aprimorar seus instrumentos cognitivos a
favorecer a aprendizagem de contetidos. Muitas vezes, pela pobreza de oportunidades, é
Ihes imputado um fracasso que traga para elas um cainho de desesperanca, evasdo e
repeténcia. (BRENELLI, 2016, p. 21).

O cenério ludico e do brincar tém nova disposicdo e isto tem sido discutido de forma
polémica, uma vez que o brincar tecnoldgico se firma como um mundo encantado, uma
valorizacdo pela rapidez, pelo que é belo, atrativo e pelo consumo amparado pela Industria
Cultural®, alterando formas de interacdo entre as pessoas, identidades e pertencimento e do
acesso das criangas a outras experiéncias importantes para o seu desenvolvimento, como
atividades ao ar livre com elementos da natureza etc. Ou seja, o equilibrio é fundamental.
Conforme a professora Oliveira (2000, p. 228), “E a travessia de uma nova experiéncia de viver
e aprender ante ao mundo virtual e seus artefatos que, de certa forma, precisa ser (re) direcionada
educativamente para uma formag¢ao humana articulada a uma cidadania tecnologica do uso”.

Uma educacdo para todos € aquela que considera a singularidade de cada um, valoriza a
diversidade e democratiza as formas de ensino e, nesta conjuntura, as TDIC representam
recursos pedagogicos diversificados e, se utilizadas de forma adequada, possibilitam as criancas
e pessoas, diferentes formas de compreensao, superando limitagdes impostas pela escola, pelo
professor, pelos colegas de sala ou por elas mesmas, ou seja, ser propulsora de uma educagéo
mais equanime e consequentemente inclusiva.

A tecnologia contribui para a inclusdo dos alunos com deficiécia, pois embora eles sejam
integrados em salas regulares, € comum que a sua atividade neste espago seja mais pautada na
socializacdo e todo 0 seu aspecto cognitivo seja pouco considerado. Segundo Mantoan (2000), as
tecnologias no trabalho com pessoas com deficiéncia sdo utilizadas como adaptacdes para
melhor compreensdo e mobilidade e, também pode atuar como reparadoras de baixa visdo e

audicdo, com a utilizacdo de materiais digitais como videos, softwares no computador, entre

3 Industria Cultural é um conceito utilizado por Marx Horkheimer e Theodor Adorno (1985), no que se refere ao
fendmeno do capitalismo do século XI1X, que problematiza os bens de cultura e os meios de comunica¢do, como
mercadoria massificamente produzida, gerando uma homogeneizacdo das pessoas e contelidos e ndo aberta para
a criticidade, para o raciocinio, impedindo a formacdo da autonomia e do agir com consciéncia (ADORNO;
(HORKHEIMER, 1985).
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outros.

A Tecnologia Assistiva (TA) é disponibilizada pelo Ministério da Educacdo (MEC) e
contempla materiais didaticos e paradidaticos em braile, computadores com adaptacdes e com
instalacbes de aplicativos e softwares promovendo 0 acesso aos conceitos e contedos,
diminuindo os obstaculos e barreirasfisicas e atitudinais. O uso das tecnologias assistivas esta
prevista nas diretrizes operacionais para o professor e professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) “[...] VII — ensinar e usar a TA de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participa¢do” (BRASIL, 2009).

A TA contribui para a inclusdo dos alunos com deficiécia, pois embora as pessoas com
dificiéncias sejam integrados em salas regulares € comum que a sua atividade neste espaco
seja mais pautada na socializacdo e todo 0 seu aspecto cognitivo seja pouco considerado.
Segundo Mantoan (2000) as tecnologias assistivas no trabalho de pessoas com
deficiéncias sdo utilizadas como adaptacdes para melhor compreensdo e mobilidade e,
também pode atuar como reparadoras de baixa visao e audicdo, com a utilizacdo de materiais
digitais como videos e softwares instalados no computador.

Para a promocao de uma educacado inclusiva, o uso das tecnologias assistivas e das TDIC
representam um ganho, como meio de enfrentamento de barreiras pelos sujeitos com
necessidades especiais e por todos os excluidos por sua diversidade. A préatica da alteridade é
necessaria para que o conhecimento do outro seja valorizado, com trocas de saberes para uma
aprendizagem significativa. Mantoan no texto O verde ndo é o azul listrado de amarelo:
considerac@es sobre 0 uso da tecnologia da Educacéo/Reabilitacdo de pessoas com deficiéncia
chama atenc¢do para o cuidado em ndo excluir ningém socialmente, mesmo quando a educacéo e
a reabilitacdo estdo apoiadas no uso da tecnologia. Uma busca pela ndo homogeneizagao e sim,
uma articulacdo de saberes. Nesse texto, a autora usa uma metafora para explicar qudo
importante é o encontro entre a tecnologia e a educagdo, mas esse encontro deve ser entendido
como uma fuséo e ndo uma justaposicao, para que seja um processo promissor na inclusdo, com
a formacéo de teias e ndo de pontes (MANTOAN, 2000).

O uso da TA e das TDIC na educacéo € inevitavel, uma vez que aproxima contetdo-
aluno, contetido-aluna, aluno-aluno, aluna-aluna, aluno-aluna, aluno-professor, aluna-professor,
aluno-professora e aluna-professora, contextualiza os sujeitos e suas singularidades nos
processos de  ensino e aprendizagem para o tempo atual e eleva o potencial dos alunos de forma

equitativa. A interacdo proporcionada pelas tecnologias acima desenvolve autoestima nos
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educandos perspectivando confianca de participacdo nas diversas propostas pedagogicas. Todos
estes ganhos podem ser conquistados com a adesdo do professor, € necessario um rompimento
com métodos tradicionais e descontextualizados e na proposta de inclusdo um trabalho na e para

a diversidade.

Em uma palavra, precisamos somar competéncias, produzir tecnologia, aplica-la a
educacdo, a reabilitacdo, mas com propdsitos muito bem definidos e a partir de
principios que recusam toda e qualquer forma de exclusdo social e toda e qualquer
atitude que discrimine e segregue as pessoas, mesmo em se tratando das situacfes
mais cruciais de apoio as suas necessidades. (MANTOAN, 2000, p. 58).

A complexidade do objeto pesquisado nos traz a sua relevancia para tempos atuais da
educacdo e da escola, inseridos em um contexto diverso e de amplos arranjos, quanto ao uso das
TDIC no ambito educacional, como aliadas. A literatura e a legislacdo apontam para uma
realidade que ainda n&o acontece. E necessario ter condicdes de base para que professores sejam
formados para trabalhar mediando os processos de ensino e aprendizagem, com olhar do
individual para o coletivo; com olhar para a unidade diante da diversidade existente na sala de
aula.

Com priorizacéo de uma educacéo de interacdo, onde cada um possa se constituir com o
outro, pautado em principios de respeito para com as diversidades, no combate a

homogeneizacéo.
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CAPITULO 2 - “RACA”, ETNIA, RACISMOS IDENTIDADE, GENERO,
INFANCIAS E DEFICIENCIAS

Para compreendermos a educacédo inclusiva realizamos um percurso cronol6gico nas
legislacGes brasileiras que garantem uma organizacao educacional inclusiva e conceituaremos
alguns termos que as tangem.

A formagéo da escola brasileira se deu no contexto de exclusdo, na realidade das
colonias, preservando formatos europeus de costumes e formalismos. A democratizacdo de
acesso a educacdo, conquistado na Constituicdo Federal de 1988, acarretou turbuléncias nas
vivéncias humanas, com a insercdo da diversidade em espacos comuns, causando
estranhamento em tudo que ndo condiz com o modelo deixado pelos europeus. Apesar do
direito assegurado em lei, a insercdo dos diferentes no cenario escolar é marcada por
derramamento de lagrimas e sangue. Segundo Mantoan e Lima (2017, p. 826), “Uma escola
para todos provém desse clamor, criando descontinuidades nas géneses historica da educacao
publica brasileira, problematizando o seu projeto educativo hegeménico, eurocéntrico e
excludente”. As pessoas nas suas subjetividades, nas diversidades “raciais”, sociais, étnicas,
culturais, de género, de idade, de orientacdo sexual e nas deficiéncias, se conflitam, movidas
pelas diferencas, as quais fazem parte do tempo contemporaneo, mas que ainda sdo um
desafio para a sociedade geral e para a comunidade escolar.

A inclusdo que defendemos neste estudo é pautada na concep¢do de educacdo para
todos defendida por Mantoan (2003) e requer uma mudanca de paradigma. Teixeira (2005)
explica como surge e como se estrutura tal necessidade de transformacdo. Segundo ele, as
ciéncias estdo dentro da sua normalidade, ou seja, 0 que é considerado normal e correto,
porém ao chegar um novo “problema” que as desequilibra e que ndo conseguem explicar,
surge entdo uma crise de paradigmas com o inicio de pesquisas para explicarem o novo.

Desse modo, o contexto contemporaneo educacional brasileiro afina o direito a
diferenca e propde praticas educativas condizentes com o tempo atual de estranhamento e

desequilibrio.

2.2 O contexto histérico da Educacéo Especial no @mbito da legislacédo brasileira

Pessoas que sofrem algum tipo de incapacidade fisica ou intelectual podem ndo ser
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incluidas no sistema educativo tradicional. Nessa situacéo, tem lugar o conceito de Educacao
Especial. Hoje, a Educacdo Especial é considerada uma modalidade de ensino definida na
LDB de 1996, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, que visa assegura aos
educandos que possuem algum impedimento de interacdo ou barreira para desenvolver-se em
sociedade, ou seja, as pessoas com deficiéncia e aos educandos com superdotacgdo, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades (BRASIL, 2017). Porém, esta pesquisa
defende a Educacdo Especial baseada na Politica Nacional de Educagdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI), de 2008 como uma:

[...] proposta pedagogica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos
funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma articulada com o ensino
comum, orientando para o atendimento as necessidades educacionais especiais
desses alunos. (BRASIL, 2008, p. 15).

A educacdo de pessoas com deficiéncia ou superdotacao foi e continua sendo um tema
polémico, uma vez que foi interpretado inicialmente como um problema de salde, organizado
com base nos conceitos de normalidade e anormalidade, gerando a necessidade de
atendimento clinico, com tratamentos e diagnoésticos. Segundo Diniz (2007, p. 15), “Para o
modelo médico, a deficiéncia é consequéncia natural da lesdo em um corpo, e a pessoa
deficiente* deve ser objeto de cuidados biomédicos”. Posteriormente, as limitagdes de
participacdo na sociedade das pessoas com deficiéncia passaram a ser entendidas como uma
opressao social, assim como as mulheres e negros sofriam, e com isto, as pessoas com
deficiéncia foram alvo de a¢des sociais e politicas, antes de serem considerados no contexto
de uma questdo também referente a educacdo. Ndo aconteceu uma negacao da necessidade da
biomedicina, porém houve a necessidade dos cuidados e desenvolvimentos irem além. Em
termos sociais, a deficiéncia pautada na anormalidade é traduzida no capitalismo pela ideia de
sujeito improdutivo (DINIZ, 2007).

A PNEEPEI (BRASIL, 2008) traz o percurso cronolédgico do atendimento as pessoas
com deficiéncia no Brasil. Teve inicio na época imperial no Rio de Janeiro com a cria¢do de
duas instituicdes: em 1854, o Imperial Instituto de Cegos, atual Instituto Benjamin Constant e
em 1857, o Instituto dos Surdos e Mudos, atual Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos.

4 Uso correto de pessoa com deficiencia (PCD) foi definido primeiramente com a ONU e depois com a
promulgacdo em 2009 pelo Decreto n. 6.949, de 25/8/09.
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Adiante em 1926, foi fundado o Instituto Pestalozzi, especializado no atendimento das
pessoas com deficiéncia mental. Em 1945, foi criada a Sociedade Pestalozzi, com o primeiro
atendimento as pessoas com superdotacdo. Um marco importante ocorreu em 1954, com a
formacédo da primeira Associacdo de Pais e Amigos de Excepcionais (APAE), que s&o locais
de segregacdo das pessoas com deficiéncias até hoje no Brasil, estas instituices e associacdes
foram sustentadas incialmente pela comunidade, de forma filantropica e privada, sem
intervengdo do estado.

Em 1961, as pessoas com deficiéncia passam a serem incluidas preferencialmente
dentro do sistema geral de ensino, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961, apontando ser um direito dos “excepcionais”
a educacdo. E logo apos, em 1971, esta legislacdo foi alterada pela Lei n. 5.692, de 11 de
agosto de 1971, que definiu tratamento especial para alunos com deficiéncia, superdotados e
com distorcdo de idade/série, 0 que acabou reforcando o encaminhamento destes alunos para
classes separadas e/ou escolas especiais. A educacdo especial foi interpretada como um
sistema paralelo ao ensino regular, pela crenca de que as pessoas diferentes, ou seja, as
pessoas com deficiéncia e superdotadas seriam mais cuidadas e protegidas e menos excluidas,
se frequentassem um espaco préprio para elas, o que continuou causando exclusao,
classificacdo e segregacdo entre as pessoas em salas de aulas separadas (BRASIL, 2008).

E certo que a inclusdo é uma mudanga desafiadora, entfo seria mais comodo continuar
permitindo um tratamento diferenciado aos estudantes com deficiéncia, segundo as préprias
leis até entdo citadas. A educacdo dos estudantes com deficiéncia infelizmente ainda transita

entre a integracdo e a incluséo, sendo que:

O processo de integracdo acorre dentro de uma estrutura educacional que oferece ao
aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar - da classe regular ao ensino
especial - em todos os seus tipos de atendimento de escolar especiais: classes
especiais em escolas comuns, ensino itinerante, salas de recursos, classes
hospitalares, ensino domiciliar e outros. Trata-se de uma insercdo parcial, porque o
sistema preveé servigos educacionais segregados. (MANTOAN, 2015, p. 27).

A inclusdo é incompativel com a integracdo, segundo Mantoan (2015), pois propGe
uma organizacdo da escola totalmente diferente, em que os alunos ndo transitam entre
salas/espacos comuns e separados e ndo se tem atividades adaptadas e facilitadas. A escola
precisa mudar para a inclusdo do estudante e ndo ele se adaptar para “entrar” no formato da

escola.
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Com o objetivo de promover acdes educacionais voltadas as pessoas dificientes e
superdotadas, com énfase na interacdo, porém mantidas por campanhas promovidas pela
comunidade, € criado em 1973, no Ministério da Educacgdo e Cultura, o Centro Nacional de
Educacdo Especial. Infelizmente, ndo com a visdo de uma politica publica universal na
educagdo, ainda que assegurado o acesso das pessoas “especiais” ao sistema geral de ensino,
mas, sim, de uma politica publica especial (BRASIL, 2008). Reforcando o processo de
integracdo dos alunos, pelo qual os alunos com deficiéncia s&o selecionados para serem
inseridos em salas e/ou escolas comuns ou em escolas e/ou classes especiais.

A CF de 1988 também foi importante e somou forcas para a educacdo especial. Ela
traz em seu Artigo 3°, como objetivo fundamental da educacdo, a ndo discriminacdo, 0 nao
preconceito de origem, “raca”, sexo, cor, idade e considera, em seu atigo 205, a educacao
como direito de todos e ainda no Artigo 208, como dever do Estado: garantir a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.

O ECA em 1990 traz ganhos de grande relevancia para a educacdo especial, mesmo
sem ter um capitulo especifico para o tema. Aponta a mesma como um dever do Estado e a
reconhece numa dimensdo pedagdgica e ndo assistencialista. No capitulo 53, a Constituicao
garante o direito de condi¢cdes e permanéncia na escola. No Artigo 54, indica os deveres do
Estado com relacéo a crianga e ao adolescente, assegurando nos incisos terceiro e quinto: “III
- atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino; V- acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacéo
artistica, segundo a capacidade de cada um” (BRASIL, 1990, p.54).

E, tendo em vista uma pratica comum dos pais de filhos com deficiéncia ou
superdotados de escondé-los em casa, privando-os do convivio social, uma das estratégias
para combater tal pratica foi instituida pelo ECA, quando define no Artigo 55: “Os pais ou
responsavel tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1990, p. 45).

A LDB possui um capitulo especifico para a educacéo especial, que a define no Artigo
58 e, em seus trés incisos explica as condi¢des nas quais ela devera ser ofertada, o que ¢é de
grande relevancia para que cada educando seja olhado na sua subjetividade, prevendo um
apoio e ndo uma dependéncia: “§1 Haverd, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgéo

especial” (BRASIL 2017, p. 37), e ainda apresent a oferta da educacdo especial como um
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dever constutitucional do Estado, porém ainda permite que seja feita uma integracdo dos
educandos publico-alvo em classes, escolas e servi¢os, quando o ensino regular ndo tiver
condigOes de ofertar o atendimento adequado.

Ainda a LDB, em seu Artigo 59, assegura aos educandos, o direito a educacao

especial, por meio dos sistemas de ensino. Dentre eles, destacam-se 0s incisos de um a quatro:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar, para os superdotados;
Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular, capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educagéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicfes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os érgaos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora. (BRASIL, 2017, p. 37-38).

A PNEEPEI de 2008, além de trazer dados histéricos e normativos da educacao
especial, quando define os alunos a serem atendidos, defende a necessidade de ser analisado
cada caso, de maneira que sejam “[...] contextualizadas e ndo se esgotam na mera
categorizacao e especificacdes atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos, distdrbios e
aptiddes. Considera-se que as pessoas se modificam continuamente, transformando o contexto
no qual se inserem” (BRASIL, 2008, p.15).

O Decreto n. 6.571, 17 de setembro de 2008, traz 0 AEE definido como “[...] 0
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedag6gicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacdo dos alunos
no ensino regular” (BRASIL, 2008), atendimento educacional especializado aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,

matriculados na rede publica de ensino regular. E tém como objetivos:

| - prover condi¢Bes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos
alunos referidos no art. 19;
Il - garantir a transversalidade das a¢des da educacdo especial no ensino regular;
I11 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV - assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos demais niveis de
ensino. (BRASIL, 2008).
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O atendimento do AEE deve ser oferecido em salas de recursos multifuncionais, as
quais sdo definidas neste Decreto n. 6.571/2008, como “[...] ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento
educacional especializado”, localizada em escola de ensino regular, ou em algum centro de
atendimento educacional especializado (BRASIL, 2008).

Ao encontro da PNEEPEI de 2008, a Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015 (Lei
Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia), que comtempla, em seu Capitulo IV — Do
direto a Educacdo - a garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis. Em
seu Paragrafo Unico do Artigo 27 determina que “E dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo”
(BRASIL, 2015, p. 1) e ainda traz como responsabilidade do poder publico, garantir o
aprimoramento dos sistemas educacionais, eliminando barreiras® que impedem a efetivacio da
inclusdo. Vale ressaltar que o papel do Estado é importante e fundamental, por meio de
investimentos na educacdo publica e consequentemente na formacdo dos profissionais da
educacdo para que, melhor “preparados”, atuem com mais eficiéncia no paradigma da
inclusdo.

O documento do MEC publicado em 2010, denominado Marcos Politico-Legais da
Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, € uma apresentacdo da politica
nacional voltada a Educacéo Especial, na perspectiva da educacdo inclusiva (BRASIL, 2008),
e assinala que a evolucdo da década sera a garantia do atendimento a diversidade humana,
com énfase na construcdo de uma escola inclusiva.

Em 2020, é publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva
e com Aprendizado ao Longo da Vida (PNEE)®, instituida pelo Decreto n. 10.502/2020, de 30
de setembro de 2020, que representa um retrocesso, uma vez gque ndo defende que a inclusdo
deve ser de todos. Em sua conclusédo, afirma que s6 acontece a inclusdo quando o aluno

recebe atendimento segundo suas possibilidades e seu ritmo, ou seja, uma adaptacdo no

5 “TV- barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impega a participacéo
social da pessoa, bem como 0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento e de expressdo, a comunicacdo, ao acesso a informagdo, a compreensdo, a circulagdo com seguranca,
entre outros [..]”, as barreiras sdo definidas na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia em seu
artigo terceiro e traz suas classificagdes: urbana, arquitetnica, atitudinais, tecnoldgicas, entre outras. O texto
defende a eliminacdo destas para a inclusdo da pessoa com deficiéncia em diferentes espagos, inclusive na escola
(BRASIL, 2015).

® A PNEE instituida pelo Decreto n. 10.502/2020 foi suspensa por decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF)
pela Acdo Direta de Inconstucionalidade (ADI) 6590.



44

curriculo precisa ser feita, e ainda traz a inclusdo dos estudantes com deficiéncia em classes
regulares como causadora de sofrimento emocional. O estranhamento pelo diferente ainda é
presente, pois o atendimento de qualquer estudante e, principalmente, do com deficiéncia,
segundo Lanuti e Mantoan (2021, p. 63), “[...] ainda est4d comprometido pela imagem do
aluno rotulado, que conseguimos conter em nossa cartela de categorias educacionais”.

Diante deste compilado de leis brasileiras sancionadas no decorrer da historia, é
evidente a necessidade de um olhar atento para as demandas de cada tempo, tempo este que se
modifica constantemente. E mudancas séo indispensaveis para que a educacao evolua e rompa
com paradigmas. Segundo Mantoan (2014, p. 12), “Reinventar nossas praticas ¢ mentalidades
é parte da tarefa do nosso tempo. Tempo de inclusao!”.

Uma educacdo inclusiva deve ser baseada em praticas condizentes com as
transformacdes da sociedade, que se comunica rapidamente, de forma néo disciplinavel, que
considere todas as diferencas existentes no ser humano: culturais, de etnia, de género, sociais,
religiosa, das deficiéncias, entre outras. Porém, a escolarizacdo dos estudantes ditos diferentes
é histéricamente marcada por lutas de familiares, dos profissionais da educacéo e dos proprios
alunos, ou seja, luta de todos os que entenderam que a escola € lugar de todos e que nunca
seremos homogéneos. Isso faz parte da nossa condi¢cdo humana.

No Brasil, somente em 1961 com a LDBEN, as pessoas com deficiéncia passaram a
ser incluidas no sistema de ensino geral, como um direito dos excepcionais.

Os negros também sofreram com desigualdades na escolarizacdo, apesar da néo

existéncia de uma lei especifica com tal proibicao.

Os trabalhos sobre educagdo de negros no século XIX constatam as dificuldades,
empecilhos e restricbes a presenca negra na escola, baseadas nos costumes, na
cultura, e também na legislagdo, mesmo quando a lei vedava a instrucdo aos
escravos e ndo a qualquer outra categoria de origem negra. (BARRQOS, 2016, p.
603).

A legislacdo brasileira, especificamente a CF de 1988, no seu terceiro capitulo
destinado a educacdo, cultura e desporto, no Artigo 205, afirma que a educagao é “[...] direito
de todos e dever do Estado e da familia [..]” (BRASIL, 1988, n.p.), logo ndo se pode negar o
acesso de todos, independente das caracteristicas de cada estudante e de suas diferencas em
relagdo ao que ¢ “esperado”. Adiante, no Artigo 206, a CF traz os principios nos quais o
ensino precisa ser oferecido, perpassando pelo direito de igualdade, no sentido de frequentar a

escola. Também garante a subjetividade do educando quando garante o direito de divulgar o
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pensamento, ideias diversas e a participacdo de forma democréatica (BRASIL, 1988).

A LDB Lei n. 9.394/1996, em seu Titulo Il — Dos principios e fins da Educacao
Nacional traz exatamente 0s mesmos principios que a CF. E, no seu Titulo Il — Do direito a
educacao e do dever de educar, no seu quarto capitulo, conforme citaremos aqui diretamente,
demonstra que se pensou ndo somente na inclusao da pessoa com deficiéncia, mas de todos os

desfavorecidos por uma histéria de vida marcada por discriminacdes e exclusoes:

[...] NI- atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente
na rede regular de ensino;

IV - acesso publico e gratuito aos ensino fundamental e médio para todos 0s que néo
os concluiram na idade prépria;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des de educando;

VII - oferta de educacéo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades; [...]. (BRASIL,
2017, p.10)

Esses direitos compreendidos acima concorrem para uma educacdo inclusiva que
considera o diferente, possibilitando construcdes identitarias e subjetivas, desveladas de uma
sociedade plural e responsavel e uma educacdo com novas reflexdes e modos de ensinar,
porém o proprio texto legal citado ndo expressa uma obrigatoriedade de inclusdo de todos,
quando traz no inciso terceiro “preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996,
n.p.). Ainda se encontra presente a possibilidade de segregacdo, de exclusdo ao acesso e a
participacao.

Mantoan (2003, p. 13) disserta sobre a democratizagdo associada ao ensino
padronizado, “[..] a democratizacdo ¢ a massificacdo de ensino e ndo cria a possibilidade de
dialogo entre diferentes lugares espistemoldgicos; ndo se abre a novos conhecimentos que ndo
couberam, até entdo, dentro dela”.

Contra a Educagdo Inclusiva, esta um movimento de controle excessivo das
diferencas, em que se denota 0 anseio pela massificacdo do ensino, por meio de praticas
excludentes. Os alunos ditos “anormais” sdo vitimas, segundo Lanuti e Mantoan (2021, p.
59), de um “[...] ensino aparte, adaptacdo de conteudos, reducdo de objetivos de uma aula e
até mesmo o encaminhamento de muitos alunos para institui¢ces especializadas [...]".

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica (DNEEEB) de

2001 traz a educacdo inclusiva ndo s6 com a perspectiva da insercdo fisica do aluno junto aos
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demais, como também o desenvolvimento do potencial de cada educando, levando em
consideracdo suas necessidades e particularidades, bem como fazer da escola um lugar social,

que esteja a disposicao do aluno, para contribuir no seu desenvolvimento (BRASIL, 2001).

A escola regular de qualquer nivel ou modalidade de ensino, ao viabilizar a incluséo
de alunos com necessidades especiais, devera promover a organizacdo de classes
comuns e de servicos de apoio pedagdgico especializado. Extraordinariamente,
poderd promover a organizacdo de classes especiais, para atendimento em carater
transitério. (BRASIL, 2001, pp. 46-47).

O final dos anos 90 e inicio dos anos 2000 foram de muitos avancos para a educacgao
inclusiva, mas havia a necessidade de uma politica publica que trouxesse maior amparo e
possibilidades, para garantir um acolhimento de todos e uma reconfiguracdo no ensino para
todos. Logo, em 2008, é publicada PNEEPI, uma evolucdo de um periodo em que se
defendiam politicas de integracdo das pessoas especiais nas escolas comuns para o atual

periodo em que se propde a inclusdo. A PNEEPI define a Educacéo Inclusiva:

[...] um paradigma educacional fundamentado na concepgédo de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis, e que avanca em
relacdo a ideia de equidade formal, ao contextualizar as circunstancias histéricas da
producéo da exclusdo dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 5).

A PNEEPI de 2008 propde uma mudanga estrutural e cultural na escola, considerando
a incluséo de todos os estudantes, uma mudanca de entendimento para que a escola se adapte
ao aluno e ndo o contrario, buscando a eliminacdo de barreiras, uma reestruturacdo de
praticas, que seja mais humana, fazendo perceber o outro como um ser singular, diferente e
ndo passivo de controle, reverberando para uma educacao democratica.

Em 2018, a BNCC ¢ publicada. E um documento normativo, sendo referéncia para a
formulacdo dos curriculos das esferas municipais, estaduais e do Distrito Federal. Apesar da
proposta demandar as escolas uma reelaboracdo do seu PPP e afirmar que é orientada por:
“[...] principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a
construg¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva [...]” (BRASIL, 2018, p. 15), bem
como afirmar a igualdade na qual a singularidade é considerada e também a equidade e ainda
entendendo as diversidades brasileiras e a formacdo historica do seu povo, a esséncia da
proposta é contraditéria em relacdo a inclusdo escolar, pois propée um curriculo comum,

determinando aprendizagens essencias que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
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etapas de ensino, diferenciacBes curriculares para os alunos com deficiéncia e ideais
homegéneos, padronizados, para os perfis de alunos e professores (BRASIL, 2018).

Ainda sobre reflexdes acerca da BNCC, Lanuti e Baptista (2022), afirmam que este
documento tem chegado as escolas sem problematizacdo e que € esta a preocupac¢do quanto a
proposta de algo cumum, uma vez que reforca uma cultura de aceitacdo, sem questionar,

ignorando a diversidade dos contextos brasileiros.

Ao definir que alguns estudantes necessitam de “diferenciacdo curricular” para
aprender, a BNCC retomou uma pratica muito realizada na década de 1990 e inicio
dos anos 2000 e que ainda se faz presente nas escolas: a adaptacdo curricular.
Contudo, um sistema educacional que se diz inclusivo ndo prevé a realizagdo de
diferenciagdes em curriculos com base na deficiéncia de um ou alguns estudantes,
mas promove meios (recursos e servi¢os) para que todos os alunos acessem 0s
mesmos conteddos em seus diferentes niveis de complexidade, a partir da
capacidade de cada um. Diferencia¢des curriculares estdo, portanto, em uma direcéo
oposta a incluséo escolar. (LANUTI; BAPTISTA, 2022, p. 45).

Entender a incluséo e coloca-la em prética ndo é tarefa facil; a luta é constante. No ano
de 2020, o MEC publicou a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida (PNEE), pelo Decreto n. 10. 502, de 30 de setembro de
2020. Esta que “atualizaria” a PNEEPEI (2008). Analisando a PNEE de 2020, identificamos

divergéncias em comparacdo com a PNEEPEI de 2008, especificamente no trecho:

A inclusdo radical torna-se prejudicial especialmente para os individuos com graus
mais severos de impedimento de longo prazo de natureza intelectual, isso porque
eles continuam a vivenciar experiéncias segregadoras no processo educacional.
(BRASIL, 2020, p. 17).

Essa concepcdo de inclusdo representa um retrocesso para a educacdo inclusiva,
trazendo de volta a ideia de segregacdo, para 0s casos mais graves e, infelizmente, o que
acontece é, segundo Lanuti e Mantoan “O desconhecimento em relagdo a inclusdo e suas
demandas” (2021, p. 60), uma vez que pode ser interpretada como gastos desnecessarios com
escolas e formacdo de professores. A boa noticia apds a publicacdo de PNEE de 2020
(Decreto n. 10. 502/2020), é que foi constatada uma inconstitucionalidade do mesmo por
determinacdo do Plenario do Supremo Tribunal Federal (STF), ou seja, ele foi suspenso.

Considerando todo este aparato histérico legal, podemos afirmar que tivemos
evolugdes, avancos e vitorias na educacao inclusiva, porém é papel de todos reforcar, sempre

que precisarmos, que a escola € lugar de todos. A inclusédo escolar ndo deve ser vista como um
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modismo e sim, necessidade deste tempo; tempo de revisdo de crencas e valores. Ela é um
desafio na busca de uma convivéncia respeitosa com o outro, com o diverso. E preciso e

necessario experimentar a incluséo, abrindo nossas escolas as diferencas.

2.3 Reflexdes acerca das diversidades

O estudo das diversidades parte de percepcdo sobre a importancia de discussoes a
respeito das questdes étnicas e raciais, que partem do preconceito racial instaurado no mundo,
inclusive fortemente no Brasil. Isso se da pelo fato de ser um pais formado por diferentes
imigrantes, povos escravizados e povos nativos, a partir de milhares de diversificadas
culturas. Trata-se do direito de que todos sejam respeitados em suas caracteristicas proprias.
Nesse contexto, podemos classificar brinquedos conforme a cor e animais em carnivoros e
herbivoros. Nessa Ultima categoria, podemos dizer que todos sdo animais, porém se
diferenciam segundo o tipo de alimentacdo, ou seja, é preciso estabelecer diferencas e
semelhancas. A classificacdo de tudo no mundo é uma prética universal em todas as culturas
humanas e serve para organizar pensamentos. Contudo, é lamentavel que a sociedade parta
para o caminho da hierarquizacdo valorativa, ao tentar classificar a diversidade humana,
conduzindo o entendimento ao racialismo. Nesse contexto, tentam classificar o ser humano
em ragas, utilizando o termo da biologia, que se refere a espécie humana em seu conjunto.
Raca humana é a especie humana (MUNANGA, 2003).

O racismo € o preconceito que foi instituido na sociedade, principalmente contra 0s
negros, e para compreender como surgiu e como se configura o racismo na sociedade, a partir
das imposicGes de padrdes, remetendo 0 que € negativo aos negros e positivo aos brancos, a
discussdo trard como aporte tedrico Kabengele Munanga (2003), Frantz Fanon (2008), Nilma
Lino Gomes (2008), Maria de Lourdes Teodoro (2020), Silvio Luiz de Almeida (2019) e
Stuart Hall (2006), entre outros autores, para discussoes a respeito do tema.

Sdo inimeras as questbes que permeiam a identidade do negro, e vale destacar que,
dentre varios aspectos, o fortalecimento da identidade das pessoas negras se inicia ha maioria
das vezes quando se adota o cabelo natural, sendo este, um fator importantissimo para a
valorizagéo da cultura do negro.

Diante do contexto do racismo, em que negro é inferiorizado com relagdo ao branco,

se acenam algumas questdes como: Por que classificar as pessoas em ragas? Como surgiu o
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racismo em nossa sociedade? O que o racismo implica no convivio entre as pessoas? Ao
dialogar a respeito dos questionamentos ao longo do texto, espera-se trazer algumas reflexdes
a respeito da existéncia da diversidade na humanidade e do tratamento que esta diversidade
possui no sentido da desigualdade, no qual o desafio estd numa educacdo que permita o

convivio de todos com equidade.

2.3.1 Raga, Etnia e Racismo

A historia da formacdo do povo brasileiro, como estudamos na Educacdo Basica, é
fruto de uma mesticagem, mas qual o conceito de mesticagem? A mesticagem é designada
pelo cruzamento de populagdes biologicamente diferentes, porém ndo podemos colocar o foco
nas caracteristicas bioldgicas das pessoas, mas sim, nas ideoldgicas, herdadas da historia da
colonizacdo. Esse conceito esta ligado ao senso comum trazido pela sociedade e seus fatos, na
qual os que dominam relacionam o mesti¢o ao grupo inferiorizado, permanecendo uma visao
racionalista. (MUNANGA, 1999). Dessa forma, entender o0s conceitos existentes nesta
definicdo € valido para a compreensdo do preconceito que se originou da definicdo no mundo,
e especialmente no Brasil. E preciso defini-los corretamente para ndo causar confusdo, e n4o
ficar somente em um conhecimento superficial e do senso comum. Por isso € notavel a
importancia da educagdo, a partir da escola, para que tal conceito seja conhecido mais
profundamente.

A denominacdo de raca tem origem na Botanica e na Zoologia, campos da area
bioldgica, ou seja, nas ciéncias naturais. E importante pelo fato de ter como objetivo definir
caracteristicas semelhantes entre as espécies. Nos séculos XV1 e XVII, na Franca, utilizaram
0 conceito de raca para separar a populacdo em classes sociais, apartando-as segundo
caracteristicas fisicas, e mais tarde, utilizaram a teologia, fazendo comparagfes entre os trés
Reis Magos, cujas caracteristicas fenotipicas eram distintas, alegando a existéncia de racas
diferentes (MUNANGA, 2003).

E indiscutivel que as pessoas sdo diferentes e durante os séculos XVI a XX, na
tentativa de afunilar a definicdo de raca, continuaram sendo elaborados critérios para
classificacdo dos seres humanos, em que se deu maior destaque a caracteristica da cor da pele,
contudo, ao final, cientistas chegaram & conclusdo de que ndo existe raca (MUNANGA,

2003). Houve tentativas de dividir os seres humanos, utilizando como critério apenas uma
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quantidade maior ou menor de melanina existente na pele, ou seja, de fatores bioldgicos, mas
ndo foram exitosos. Assim, raca é um conceito ideoldgico, determinada na relacdo de poder e
dominacdo (MUNANGA, 2003).

Raca ndo é um termo fixo, estatico. Seu sentido estd inevitavelmente atrelado as
circunstancias histéricas em que é utilizado. Por tras da raca, sempre ha
contingéncia, conflito, poder e decisdo, de tal sorte que se trata de um conceito
relacional e histérico. (ALMEIDA, 2019, p. 18).

Munanga (2003) e Almeida (2019) usam a questdo relacional existente no conceito em
suas definicGes para raca, ndo deixando divida da predominancia da submissdo ao poder
vivenciado por grupos de classes subalternizados, e principalmente, pelos escravos. Pautando
em questdes bioldgicas e geograficas, Almeida (2019, p. 21) afirma que “[...] a pele ndo
branca e o clima tropical favoreciam o surgimento de comportamentos imorais, lascivos e
violentos, além de indicarem pouca inteligéncia”. Nota-se que, aos negros, durante todo o
desenvolvimento da sociedade brasileira, muitos aspectos negativos foram associados.

Nas tentativas de classificar a diversidade humana, surge o racismo que, segundo
Munanga (2003, p. 8) € “[...] uma crenga na existéncia das ragas naturalmente hierarquizadas
pelas relacdes intrinsecas entre o fisico e 0 moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural. O
racista cria a nog¢do de raga no sentido sociologico [...]”. Parafraseando, o racista faz a
discriminacdo atribuindo valores para os diferentes grupos da sociedade, relacionando
caracteristicas fenotipicas as morais. Almeida (2019, p. 22) completa o entendimento de
racismo como “[...] uma forma sistematica de discriminacdo que tem a raca como
fundamento, e que se manifesta por meio de préaticas conscientes ou inconscientes, que
culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual
pertencam”.

Até os dias atuais, ndo se tem uma definicdo exata para o racismo, pois passa por
diversos campos. Talvez por isso, combaté-lo seja tdo dificil. Porém, a sua procedéncia foi
primeiramente dada com explicacdes biblicas da historia de Noé e seus trés filhos, que diziam
serem ancestrais das trés racas - amarela, negra e branca. Nesse contexto, o filho negro
desrespeitou o pai e 0 mesmo o amaldigoou, e a partir do episddio biblico, é dito que o negro
passou a ser visto como alguém com caracteristicas ndo boas. Ja o segundo fato que deu
origem a este conceito, foi com base nas ciéncias biologicas, na tentativa de relacionar

caracteristicas da biologia ao comportamento (MUNANGA, 2003), ndo deixando
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infelizmente de hierarquizar o conceito e, ainda, deslocaram este para outros campos, como:
“[...] racismo contra mulheres, contra jovens, contra homossexuais, pobres, contra burgueses,
contra militares, etc” (MUNANGA, 2003, p. 10).

No decorrer dos anos, estudos mostram que o racismo deixa de ser notado sob o viés
bioldgico, apesar de ser dificil desaparecerem as representacfes no imaginario coletivo, que
até entdo, tentaram explicar a diversidade humana segundo caracteristicas genéticas, morais e
psicoldgicas. Na tentativa de impor um padrao, Fanon (2008, p. 151) aponta que “[...] para a
maioria dos brancos, o negro representa o instinto sexual (ndo educado). O preto encarna a
poténcia genital acima da moral e das interdigdes”. O racismo ¢ fruto de uma cultura,
tratando-se do preconceito pelo qual modelos sdo observados em muitos contextos, como por
exemplo, dizer que a mulher bonita é a magra, a familia deve ser composta por mée, pai e
filhos, entre outros (FANON, 2008).

Entre os anos de 1990 e 2000, a sociedade comeca a utilizar o conceito de “etnia” ao
invés de raga. Etnia é definida por Munanga (2003, p. 12) como um “[..] conjunto de
individuos que, historica e mitologicamente, ttm um ancestral comum; tém uma lingua em
comum, uma mesma religido ou cosmovisao; uma mesma cultura e moram geograficamente
no mesmo territorio”. Seria, entdo, uma maneira mais apropriada, quando se quer falar sobre a
diversidade dos seres humanos. Porém, devido ao uso por longo tempo do conceito de raca,
denominada como politica e ideoldgica, fica complexo transformar estes conceitos, uma vez
que o negro continuava a ser visto e julgado segundo a sua cor da pele, ou seja, ja existia uma
espécie de enraizamento. Nesse contexto, Munanga (2003, p. 14) afirma: “[...] colocou
coletivamente os brancos no topo da piramide social, do comando e do poder,
independentemente de suas raizes culturais de origem étnica [...] os negros na base da
piramide como grupo”. Nota-se que, € muito complexo o contexto que do racismo, uma vez
que, a cultura a respeito da etnia torna-se enraizada, ndo permitindo que mudangas ocorram
no cenario.

Nesse sentido, conceituar “raca”, racismo, etnia e identidade € de fundamental
importancia para entendermos a diversidade humana. O preconceito racial ¢ algo “abstrato”.
Por exemplo: “os negros sao violentos”, “0s homens sdo mais competentes”, entre outros. E,
segundo Almeida (2019, p. 22), “[...] € o juizo baseado em estere6tipos acerca de individuos
que pertencam a um determinado grupo racializado, e que pode ou ndo resultar em praticas

discriminatorias”. O preconceito acarreta maiores problemas, como a discriminacao racial que
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¢ a acdo, “[...] € a atribuicdo de tratamento diferenciado a membros de grupos racialmente
identificados” (ALMEIDA, 2019, p. 23).

Infelizmente, vivemos em uma sociedade que prima por uma cultura europeia, do
branco, e o universalismo de que todos somos iguais ndo funciona; os ndo brancos’ ndo tém as
mesmas oportunidades que o branco; o racismo ainda circula em diversos contextos nas
relacBes entre pessoas na sociedade brasileira e, ““[...] reconhecer o racismo como um sistema
de privilégio conferido aos brancos desafia as reinvidica¢des ao universalismo” (DIANGELO,
2018, p. 43).

Diante do exposto, a fim de que as pessoas que sofrem discriminagdes tenham suas
integridades garantidas, € preciso que se constituam e ocorram movimentos e a¢fes contra o
racismo, pois traz injusticas sociais e rejeicdes comportamentais, sendo graves tais
consequéncias, para a sociedade em geral. Para tanto, estar a favor de uma educacdo que
valoriza e respeita o outro, diante de suas caracteristicas proprias, é pensar na identidade de
cada ser humano, independentemente de cor, do credo, da etnia, de caracteristicas genéticas,
morfoldgicas e comportamentais, com objetivo de fortalecer a convivéncia em sociedade de
maneira que as pessoas se respeitem de acordo com a individualidade de cada um, avangando
no contexto da diversidade.

Por fim, ha a necessidade do entendimento, de forma cultural, de que todas as pessoas
fazem parte da raca humana, e que a diversidade que parte das diferencas existem e ndo se
pode- negar. “Falar diretamente sobre poder e privilégio branco, além de fornecer
informacBes muito necessarias e definicdes compartilhadas, também € em si uma poderosa
interrupgdo de padrdes discursivos comuns (e opressivos), em torno da raga” (DIANGELO,
2018, p. 53). Contudo, s6 sera possivel a constituicdo de uma sociedade igualitaria, quando 0s
diferentes individuos tiverem acesso do mesmo modo, ou seja, quando o preto conseguir
atingir o mesmo patamar que o branco, com as mesmas condicOes, nas diversas situagdes em
sociedade.

Buscando localizar investigacdes que pudessem contribuir a esta pesquisa, utilizamos
a BDTD, com os descritores: “racismo”, “sociedade”, “raga” e “preconceito”, considerando
teses e dissertacdes, e entre elas, focamos nas que sdo da regido Centro-Oeste do Brasil®,

regido esta em que a UFMS esta localizada. Nesta pesquisa, ndo foi considerado um periodo

7 O termo ndo branco é o termo utilizado pelo autor Robin DiAngelo (2018, p. 42) para se referir a pessoas
negras e outras ragas que nao pertence a “raga branca”.

8 Regido Centro-Oeste do Brasil compreende os estados de Goias, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e Distrito
Federal.
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temporal, pois ndo foram encontradas quantidades enormes de estudos e também porque
tratam-se de pesquisas atuais.

A partir do levantamento realizado na BDTD, foram identificadas 121 (cento e vinte e
uma) teses e dissertacOes e localizamos apenas 8 (oito) delas, na regido Centro-Oeste.

Os trabalhos selecionados estdo organizados em um quadro Quadro 2 e, abaixo
seguimos com as discussdes dos mesmos, a partir de uma reflexdo a respeito do racismo em
sociedade, apresentando os titulos, nomes do autor(a) e orientador (a), o ano da defesa, a
instituicdo a qual o trabalho faz parte e o tipo de trabalho académico: dissertagdo ou tese.

Quadro 2 — Levantamento de teses e dissertacdes selecionadas na BDTD- Regido Centro-

Oeste
N. | Titulo da pesquisa Autor/ Ano Instituicdo Tipo de
Orientador trabalho
académico
01 | Politicas publicase | Ana Jose 2010 | Universidade | Dissertacao
gestdo da educagdo | Marques/Profa. de Brasilia
para o ensino de Dra. Eliane dos (UNB)
Historia e Cultura Santos Cavalleiro
Afro-brasileira e
africana: percepcoes
de gestores e
gestoras do
Ministério da
Educacédo - MEC
02 | Uma abordagem Elaine Barbosa 2013 | Universidade Tese
bioética sobre as Santana/Profa. Dra. de Brasilia
politicas de agdes Rita Laura Segato (UNB)
afirmativas no
ambito educacional:
intervencao do
estado para a
desconstrucédo do
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mito da democracia

racial
03 | "Ver o outro nos Marcello Felisberto | 2014 | Universidade | Dissertacdo
proprios olhos™: a Moraes de Federal de
revista Brasilia e o Assuncéo/Prof. Dr. Goiéas (UFG)
projeto de Elio Cantalicio
lusitanizagéo do Serpa
Atlantico Sul (1942-
1949)
04 | Tecendo o futuro: Débora Brasil 2015 | Universidade | Dissertagéo
vivéncias de Miranda/Profa. de Brasilia
mulheres negras Dra. Vanessa (UNB)
numa perspectiva Maria de Castro
intergeracional e
familiar
05 | Trajetorias de Eliane Ribeiro 2016 | Universidade | Dissertacédo
professoras negras Dias Batista/Profa. Federal de
em ltuiutaba: de Dra. Ana Maria Goias (UFG)
normalistas a Gongcalves
professoras do
ensino fundamental
(1965 -1971)
06 | Afrobixas: Pedro Ivo 2017 | Universidade | Dissertagéo
narrativas de negros | Silva/Prof. Dr. Estadual de
homossexuais sobre | Raimundo Marcio Goiés
seu lugar na Mota de Castro (UEG)
sociedade
07 | Educacéo e Raimundo Nonato 2018 Pontificia Dissertagéo

diversidade étnico

racial

Nascimento
Junior/Prof. Dr.

José Maria Baldino

Universidade
Catolica de
Goias (PUC-
GO)
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08 | Vivéncias e Marisleila Julia 2018 | Universidade | Dissertacédo
experiéncias de Silva/Prof. Dr. Estadual de
professores Raimundo Marcio Goiés
negros/as no ensino | Mota de Castro (UEG)
superior

Fonte: Autoria propria.

A dissertacdo de mestrado com o titulo, Politicas publicas e gestdo da educacao para
0 ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e africana: percepcdes de gestores e gestoras
do Ministério da Educacdo - MEC, tem como objeto de estudo as atitudes dos gestores
(diretores, coordenadores e técnicos) das Secretarias de Educacdo Baésica (SEB) e de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) do MEC. O objetivo foi
entender como estas duas secretarias estabelecem prioridades para implantar as politicas
publicas, com foco na educacdo das relac@es étnico- raciais na educacdo basica, em especial o
Artigo 26 A da LDB? e suas diretrizes. A pesquisa mostrou que falta articulagio entre o SEB
e SECD; falta um olhar mais atento da SEB para a questdo da educacdo étnico-racial do pais.
A visdo dos gestores quanto a esta tematica é ingénua; acreditam ainda na existéncia de uma
democracia racial no Brasil; € como se desconsiderassem o passado da politica de Educacéo
no Brasil. Portanto, a autora conclui que é necessario o conhecimento da instituicdo acerca da
fonte de desigualdade educacional estar ligada de forma estrita com o racismo, a
discriminacdo racial e preconceito e, somente depois disso, 0s gestores conseguirdo articular
uma efetiva pratica do Artigo 26 da LDB (MARQUES, 2010).

A tese de doutorado intitulada Uma abordagem bioética sobre as politicas de acOes
afirmativas no @mbito educacional: intervencdo do Estado para a desconstrugdo do mito da
democracia racial, teve como uma das motivagdes, o entendimento do mito de que o racismo
ndo existe no Brasil e se amparou na bioética de intervencdo®. O objetivo foi verificar a
consciéncia racial, por meio do discurso dos parlamentares, quanto a democratizacdo do
ensino superior, com a politica das cotas. Os discursos analisados datam entre janeiro de 1988
e setembro de 2012. Um dos resultados da pesquisa foi que, com o sistema de cotas, a

sociedade passou a falar mais sobre o racismo e a analise dos discursos dos parlamentares

° Artigo 26 A da LDB: Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena (BRASIL, 2007, p. 17).

10 Bioética de Intervencdo: estabelecimento de politicas publicas em paises periféricos com a intencdo de
diminuir as desigualdades socioeconénicas (SANTANA, 2013, p. 15).
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mostrou que o racismo foi mais citado apds a politica das cotas, principalmente a partir de
2001, ano em que as universidades estaduais do Rio de Janeiro a implantaram. Os
comentarios sobre o racismo também aumentaram por efeito das datas comemorativas, como
Dia da Consciéncia Negra e outras. Ainda foi resultado de pesquisa, 0 reconhecimento da
importancia do movimento negro na luta pela compreensdo da sociedade, acerca da luta dos
negros e da sua desvantagem social produzida pelo racismo no Brasil (SANTANA, 2013).

“Ver o outro nos préprios olhos": a revista Brasilia e o projeto de lusitaniza¢ao do
Atlantico Sul (1942-1949) foi o nome dado a pesquisa de mestrado que teve como objetivo
analisar, por meio da Revista Brasilia, como ocorreu o projeto de lusitanizacdo do Atlantico
Sul. Apesar de ndo ter grande aproximagdo com a presente pesquisa, a autora traz, por meio
de discussdes historicas, a imagem mitologica do passado, por meio da revista Brasilia, de um
projeto sistematico com reproducdo do mito da boa colonizacdo portuguesa, como se tivesse
sido transterritorial e plurirracial (ASSUNCAO, 2014).

O quarto estudo € uma dissertacdo de mestrado que recebeu o titulo, Tecendo o futuro:
vivéncias de mulheres negras numa perspectiva intergeracional e familiar e teve como foco o
racismo na sociedade brasileira. Débora Brasil Miranda pesquisou por meio da historia oral de
trés mulheres negras da mesma familia, de geracdes distintas, como a desigualdade racial
impacta a vida das mesmas. Os resultados apontaram a opressdo que essas mulheres sofrem,
com a interseccionalidade entre raca, social e género, ou seja, 0 racismo impacta a vida destas
mulheres de forma negativa, indireta e despersonalizada e por isso, a autora chama atencao
para o racismo institucional como uma omissao de todos. Um dado importante da pesquisa é a
ndo existéncia de racismo para estas mulheres. O aspecto geracional ndo trouxe resultados tao
diferentes como era esperado; a referéncia de mulher chefe de familia apareceu e a de homem
também apareceu, mas com pouco destaque (MIRANDA, 2015).

O estudo, Trajetorias de professoras negras em ltuiutaba: de normalistas a
professoras do ensino fundamental, teve por objetivo compreender através da histéria oral, a
trajetoria de formacdo no curso normal de cinco professoras negras da cidade de Ituiutaba,
que fica no interior de Minas Gerais, entre 0s anos 1965 e 1971. A autora trouxe para a
discussdo, os conceitos de raga, racismo, etnia e género, para discussédo de como o preconceito
racial e de género se estabeleceu na sociedade brasileira e principalmente nos processos de
escolarizacdo e profissionalizagdo. A autora trouxe para a discussédo 0s conceitos de raca,

racismo, etnia e género para discussdo de como o preconceito racial e de género se
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estabeleceu na sociedade brasileira e principalmente nos processos de escolarizacdo e
profissionalizacdo (BATISTA, 2016).

A pesquisa, Afrobixas: narrativas de negros homossexuais sobre seu lugar na
sociedade, foi realizada com cinco homossexuais negros de idade entre 21 e 26 anos. Os
instrumentos foram: entrevistas abertas, (auto) biografias e narrativas, para atingir o objetivo
geral de mostar quais implicagdes formativas emergem da histéria de vida deles. Tendo o
autor reconhecido ter sido vitima de racismo e homofobia num tempo de sua vida em que ndo
tinha o conhecimento necesséario para enxergé-lo, este estudo traz também uma anélise
teodrico-cientifica sobre a interseccionalidade entre género, raca e sexualidade, contemplando
experiéncia e teoria. O fenbmeno de ser negro homeossexual no Brasil é desafiador, ao
contrario de ser branco homossexual ou branco heterossexual. Os participantes relataram a
importancia da integragdo ao coletivo Afrobixas, para a formagdo de uma postura diferente
frente aos seus corpos, alvos de violéncias e padronizacgdes sexuais (SILVA, 2017).

Educacdo e diversidade étnico racial é a dissertacdo de mestrado cujo objetivo foi
apreender como se revela a temética educagdo e diversidade étnico- racial, no ambiente
escolar, nos resumos das dissertaces contidas no repositério da BDTD, no periodo de dez
anos entre 2006 e 2016. Dentre tantos resultados importantes deste estudo, destacamos a
contribuicdo da Lei n. 10.639/2003, 9 de janeiro de 2003, e das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), no sentido de trazer conhecimento para as unidades escolares, acerca da
diversidade étnico-racial e para a realidade das escolas como locais reprodutores de
preconceitos, violéncias e desigualdade e ainda o desafio de uma educacéo que trabalhe para a
construcdo de entendimento do direito humano de ser diferente e de préaticas que reconhecam
a diversidade cultural (JUNIOR, 2018).

A dissertacdo de mestrado, Vivéncias e experiéncias de professores negros/as no
ensino superior analisou as narrativas (auto) biograficas de trés professores do ensino superior
e negros, para desvendar por meio delas, as implicagbes de suas formacOes e relagOes
socioculturais, construidas no campo educacional. Um dos resultados revelou que a educagao
€ um meio de ascensdo do negro, porém para isto € preciso de remar contra a mare, sendo a
discriminacdo presente durante o percurso. E ainda tém dificuldade para permanecer no
campo profissional. Infelizmente, conforme uma das narrativas: o negro carece de um esforcgo
maior para “vencer na vida” (SILVA, 2018).

E preciso que se constituam e ocorram movimentos e agdes contra 0 racismo, pois traz
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injusticas sociais, rejeicbes comportamentais, sendo graves tais consequéncias, para a
sociedade em geral, a fim de que as pessoas que sofrem discriminacGes tenham suas
integridades garantidas. Para tanto, estar a favor de uma educacdo que valoriza e respeita 0
outro, diante de suas caracteristicas proprias, é pensar na identidade de cada ser humano,
independentemente de cor, do credo, da etnia, de caracteristicas genéticas, morfoldgicas e
comportamentais, com objetivo de fortalecer a convivéncia em sociedade de maneira que as
pessoas se respeitem de acordo com a individualidade de cada um, avangando no contexto da
diversidade.

Por fim, ha a necessidade do entendimento, de forma cultural, que todas as pessoas
fazem parte da raca humana, e que a diversidade que parte das diferencas existem e ndo pode-
se negar. “Falar diretamente sobre poder e privilégio branco, além de fornecer informagdes
muito necessarias e definigdes compartilhadas, também é em si uma poderosa interrupgao de
padrdes discursivos comuns (e opressivos) em torno da raca” (DIANGELO, 2018, p. 53).
Contudo, sé sera possivel a constituicdo de uma sociedade igualitaria quando os diferentes
individuos tiverem acesso do mesmo modo, ou seja, quando O preto conseguir atingir o
mesmo patamar que o branco, com as mesmas condigdes, nas diversas situacdes em
sociedade.

O segundo momento de busca de pesquisas foi realizado no repositorio de teses e
dissertaces, do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da UFMS, com 0s mesmos
descritores: “racismo”, “sociedade”, “raca” e “preconceito”.

Apbs a pesquisa, foram identificadas 98 (noventa e oito) dissertacdes, entre as quais
selecionamos 32 (trinta e duas) que se aproximam mais do que esta sendo descutido neste
capitulo. As dissertacdes foram organizadas em um quadro (Quadro 3) apresentando o titulo,
0 nome do autor (a) e orientador (a), ano de publicacdo e o campus.

Quadro 3 — Levantamento de dissertacdes selecionadas no repositério da UFMS

N. Titulo da pesquisa Autor/ Orientador Ano Campus

01 | Eficacia na prestacdo Erika Aevalo da 2021 Corumba
jurisdicional em comarcas Rosa/Profa. Dra.
transfronteiricas sul-mato- Gleyce Denise Vasques
grossenses: Mulheres Moreira

migrantes vitimas de
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violéncia doméstica -
minoria multivulneravel.
ODSn°5¢e 16 ONU

02 | Analise de discursos Talita Ribeiro 2021 Campo Grande
machistas reproduzidos por | Martins/Profa. Dra.
mulheres no Facebook Elaine de Moraes
Santos
03 | Os saberes sobre género e Carla Karine Oliveira 2021 Campo Grande
sexualidade na formacéo Martins/Profa. Dra.
inicial e continuada de Vera de Mattos
professoras e professores de | Machado
ciéncias da rede municial de
ensino de Campo Grande-
MS
04 | A representagdo da mulher | Leticia Cintra Paulode | 2021 Campo Grande
indigena na literatura de Oliveira/Profa. Dra.
Eliane Potiguara Rosana Cristina
Zanelatto Santos
05 | Escuta profunda sobre a Gisele Paquer 2021 Agquidauana
diferenca a partir do servico | Camargo/Prof. Dr.
de salde destinado as Aguinaldo Rodrigues
pessoas trans em Gomes
Anastacio/MS
06 | “Raga”, género e geracao: Dayane Souza Nogueira | 2021 Trés Lagoas
categorias indissociaveis no | da Silva Pimentel/Prof.
processo formativo Dr. Christian Muleka
Mwewa
07 | Discurso de 6dio Lucas Souza da 2021 Campo Grande

homofébico no facebook:
uma analise dos
comentarios das publicagdes

de noticias nos ciberjornais

Silva/Prof. Dr. Heldes
Filipe Rocha Prior




60

de Campo Grande — MS

08 | ConsideragOes acerca do Jéssica Oliveira 2021 Trés Lagoas
sistema de cotas na Ferreira/Prof. Dr.
Universidade Federal de Thiago Araujo Santos
Mato Grosso do Sul e 0
processo de identidade dos
alunos cotistas
09 | A biografia de uma Hélida Rodrigues de 2021 Trés Lagoas
professora transexual em Lima/Profa. Dra.
Brasilandia/MS: dialogos Jaqueline Aparecida
formativos e percursos Martins Zarbato
sobre a diversidade sexual
10 | As relacdes étnico-raciais Elisangela Mariano 2021 Trés Lagoas
no ensino fundamental | Ferreira Costa/Profa.
com abordagem da lei Dra. Jaqueline
10.639/03 (11.645/08) em Aparecida Martins
uma escola do municipio de | Zarbato
Trés Lagoas/MS
11 | Riscando Fdsforo: Rogerio Ledo 2021 Aquidauana
Decolonialidade e Hip Hop | Ferreira/Prof. Dr. Fabio
na producdo artistica de da Silva Sousa
Djonga
12 | Experiéncias trans Adriana Cristiane 2021 Agquidauana
femininas/trans masculinas | Lopes Lino/Prof. Dr.
e travestis: arranjos e Guilherme Rodrigues
estratégias para vidas Passamani
viviveis na cidade de
Campo Grande-MS
13 | A via crucis do corpo na Daniela Almeida 2021 Campo Grande

poética performaética de
Angélica Freitas e Berna

Reale

Machado/Profa. Dra.
Angela Maria Guida
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14 | BACURAU: Uma Luar Nogueira Maia 2021 Agquidauana
Interpretacédo Carvalho/Prof. Dr.
Contemporanea da Miguel Rodrigues de
Resisténcia no Brasil Souza Neto
15 | Analise antropoldgica do Evelyn de Souza 2021 Campo Grande
ensino das tematicas historia | Santiago Candido da
e cultura afro-brasileira e Silva/Prof. Dr. Victor
indigena em escolas de Ferri Mauro
Campo Grande - MS
16 | Vozes que decolonizam o Taynara Martins de 2021 Aquidauana
saber: narrativas insurgentes | Moraes/Profa. Dra.
de mulheres do Pantanal Sul | Patricia Zaczuk
sob o olhar dos estudos Bassinello
culturais
17 | Olhares brancos, terror Heidy Maiyumi Rafael 2021 Campo Grande
negro: branquitude e horror | Kanasiro/Prof. Dr.
em “Corra!”, de Jordan Ramiro Giroldo
Peele
18 | Educacdo para as relacoes Crisley de Souza 2021 Trés Lagoas
étnico-raciais: o que pensam | Almeida Santana/Profa.
as professoras de educacdo | Dra. lone da Silva
infantil em uma instituicdo | Cunha Nogueira
publica do interior paulista
19 | Fim do mundo ou Marcelo de Jesus 2021 Agquidauana
afrofuturo? Um estudo Lima/Prof. Dr. Murilo
sobre as contranarrativas do | Sebe Bon Meihy
afrofuturismo e do
afropessimismo
20 | Educacéo das relagdes Rogger Diego 2021 Trés Lagoas

étnico-raciais e infancia:
semiformacéo e a atuagao

dos professores

Miranda/Profa. Dra.
Jaqueline Aparecida

Martrins Zarbato
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21 | Quando as Marias falam: Tathiane Espindola 2021 Campo Grande
influéncia das assessorias de | Panziera/Prof. Dr.
imprensa na tematica da Katarini Giroldo
violéncia contra mulheres Miguel
22 | Sub-representatividade Dauana Bottoni 2021 Campo Grande
feminina no congresso Vanzela/Profa. Dra.
nacional: uma violagéo ao Luciani Coimbra de
ODS 5 Carvalho
23 | Reflexdes acerca da Ana Paula Leédo 2021 Trés Lagoas
formagéo e percepcoes Mendes/Prof. Dr.
discentes em contextos Christian Muleka
diversos Mwewa
24 | Olhares cruzados sobre a Tarissa Marques 2021 Corumba
fronteira Brasil-Bolivia por | Rodrigues/Profa. Dra.
meio da literatura infantil Lucilena Machado
Garcia Arf
25 | Uma anélise das Antonio Rosa da 2021 Corumba
manifestacdes xenofébicas | Conceicdo Junior/Profa.
na fronteira Brasil-Bolivia Dra. Gleicy Denise
segundo o ordenamento Vasques Moreira
juridico brasileiro
26 | Formagéo da personalidade | Juliana Silva 2021 Trés Lagoas
racista no contexto Rando/Prof. Dr.
formativo: anélises Christian Muleka
contextuais no campo de Mwewa
estagio
27 | A literatura afro-brasileirae | Leticia da Rocha 2021 Campo Grande
0 ensino hibrido Araujo/Profa. Dra.
Michele Eduarda Brasil
de Sa
28 | Vozes subalternas em meio | Diego Aparecido 2021 Aguidauana

a multiddo: na encruzilhada

Cafola/Prof. Dr. Miguel
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de Linn da Quebrada

Rodrigues de Sousa
Neto

leitura da palavra: Memodria,

Infancia e Diversidades

da Silva/Prof. Dr.
Christian Muleka

Mwewa

29 | Disputas em torno das Luiz Fernando 2021 Campo Grande
questdes de género e Dall’onder/Profa. Dra.
sexualidade: um estudo Maria Dilnéia
sobre 0 processo de Espindola
aprovacao do Plano Fernandes
Municipal de Educacéo de
Campo Grande — PME
(2015 — 2024)
30 | Nas encruzilhadas do Axé: | Rafael Mascarenhas 2022 Aquidauana
experiéncias e Matos/Prof. Dr. Miguel
representacdes de género e | Rodrigues de Sousa
sexualidade em um terreiro | Neto
de Candomblé Angola no
centro-oeste brasileiro
31 | Os observatorios como Roberta Seben/Profa. 2022 Campo Grande
instrumento de garantia aos | Dra. Maria Esther
direitos humanos e ao Martinez Quinteiro
enfrentamento ao crime de
violéncia contra a mulher
32 | Da leitura de mundo a Erika Carla Nogueira 2022 Trés Lagoas

Fonte:

Autoria propria.

Dentre o0s objetivos propostos pelos autores nas Dissertacbes e Teses acima

organizadas (Quadro 3), dividimos os trabalhos em um novo quadro (Quadro 4).

Quadro 4: Objetivo dos trabalhos da UFMS (Quadro 3)

Dissertacoes (N°)

Objetivo Geral
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01

Descrever a prestacdo jurisdicional fornecida nas comarcas
transfronteiricas sul-mato-grossenses as mulheres migrantes em

situacdo de violéncia doméstica.

02

Analisar a apropriacdo do discurso extremista — feminista e machista —
por perfis/avatares apresentados como femininos nas paginas Jovens de

Esquerda e Jovens de Direita no Facebook.

03

Analisar os discursos de professoras e professores de Ciéncias que
atuam nos anos finais do Ensino Fundamental (EF) na Rede Municipal
de Educacdo de Campo Grande, MS, no que tange aos processos
formativos, inicial e continuado, para as questdes de género e

sexualidade.

04

Apresentar como a escritora indigena Eliane Potiguara, no livro
Metade Cara, Metade Méscara, traz um testemunho do sofrimento do
povo indigena, que tenta reafirmar sua identidade apds anos de lutas,
além de traduzir, para a linguagem escrita, a poética da oralidade

indigena.

05

Investigar os desafios da assisténcia em salude de pessoas trans e
promover uma escuta profunda das experiéncias de atendimento nos
servigos de saude destinados a elas no municipio de Anastacio, estado
de Mto Grosso do Sul (MS).

06

Compreender se disciplinas especificas em torno da tematica abordada
“Relagdes de “raca” e género” sdo fundamentais e podem fazer a
diferenca na formacdo do profissional que ird trabalhar na educacao

infantil.

07

Analisar o discurso de o0dio contra a populacdo Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Transexuais/Transgéneros/Travestis, Queer, Intersexual,
Assexual, Pansexual (LGBTQIA+) nos comentarios das publicacGes de
noticias no Facebook e a repercussdo desta pratica na manutencdo do

preconceito e da discriminacdo da populacdo LGBTQIA+.

08

Analisar a relacdo entre 0 processo de autodeclaracdo dos estudantes

negros cotistas da UFMS e a autoafirmacéo identitaria.

09

Investigar a diversidade sexual numa escola de Brasilandia, MS, a
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partir da memoria e biografia de uma professora transsexual, Jhenifer

Ragnaroni.

10

Analisar como sdo incorporadas nas préticas educativas
contemporaneas da primeira infancia, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, as orientacbes das Leis ndmeros 10.639/2003 e
11.645/2008 que tratam sobre a obrigatoriedade do ensino da Historia

e Cultura Afro-Brasileira no curriculo educativo.

11

Questionar e verificar a contribuicdo e aproximacdo do campo
epistémico dos Estudos Culturais e dos estudos decoloniais para esse
trabalho de pesquisa e de que forma o movimento Hip Hop e o rapper

Djonga representam a cultura emergente periféerica.

12

Identificar, descrever e analisar como se constituiram as
performatividades de seis pessoas trans femininas/ trans masculinas e
travestis da cidade de Campo Grande (MS) em tensionamento e
Negociagdo, com o0s sistemas de representacdes heterocisnormativos

hegeménicos.

13

Demonstrar um discurso poético-artistico-filoséfico acerca da
violéncia por meio do diadlogo entre poemas da escritora galcha
Angélica Freitas, em Um atero é do tamanho de um punho, e
performances da artista visual paraense Berna Reale, especialmente

contra os corpos femininos.

14

Questionar como a producdo cinematografica, uma linguagem
produtora de discursos, enuncia 0s corpos marginalizados e agrega a

luta pela representatividade dos sujeitos historicamente subalternizados

15

Realizar uma analise antropoldgica da abordagem das temaéticas Afro-

Brasileira e Indigena nas aulas de Historia.

16

Escutar da voz da mulher pantaneira, como um caminho decolonial em
potencial contra a hegemonia anexada as terras pantaneiras, pelos
discursos que carregam as ideologias dominantes do colonizador, para
0 processo de percepcdo dos sentidos contra-hegemdnicos que foi
construido por essas mulheres, sobre uma relacdo outra com esse

Pantanal, interpretado por meio de suas vivéncias e resisténcias.
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17

Realizar uma analise do longa-metragem, Corra! (2017), de Jordan
Peele, buscando compreender como o filme constréi o efeito de horror,
por meio das representacOes da branquitude.

18

Identificar, nos discursos dos professores da Educacéo Infantil, de que
maneira a Educacdo das Relagbes Etnicos-Raciais tem sido

desenvolvida em suas praticas.

19

Analisar as contranarrativas do afrofuturismo e afropessimismo

20

Investigar o impacto das praticas do estudo de Historia e Cultura Afro

Brasileira, no cotidiano escolar.

21

Analisar a influéncia das assessorias de imprensa de 6rgdos voltados a
divulgar politicas publicas para a mulher, especialmente no que diz
respeito ao enfrentamento da violéncia de género, nos jornais: Campo

Grande News e Correio do Estado em Campo Grande (MS).

22

Analisar a situacdo da sub-representatividade feminina no Congresso
Nacional, frente ao objetivo para o desenvolvimento sustentavel 5,

concluindo-se que este ndo vem sendo cumprido.

23

Explicitar, tensionar e analisar as percepcbes e representacdes
discentes dos cursos de Direito, Historia e Medicina da graduacdo da
UFMS, Campus de Trés Lagoas-MS sobre as relagdes de “raga”, classe

e género.

24

Investigar o uso da literatura infantil, em um contexto socio-historico e

cultural, pelos professores dos anos iniciais na Fronteira Brasil-Bolivia.

25

Perquirir como a discriminacdo foi uma politica de estado voltada para
uma detragdo de imigrantes ndo europeus que ndo se adequassem a um

suposto padrao ideal.

26

Compreender como os aspectos psicossociais influenciam na formagao
da personalidade racista em um ambiente especifico: as instituicdes

escolares, espaco de construcao das identidades nas diversidades.

27

Investigar o ensino hibrido como ferramenta para o ensino da literatura

afro-brasileira.

28

Analisar as praticas discursivas de Linn da Quebrada, considerando a

encruzilhada de raca, classe, sexo/género que atravessam seu discurso
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e 0 locus primeiro de sua producéo artistica.

29

Desvelar o processo de correlacdo de forgas sociais presentes que
impuseram debates acerca das questdes de género e sexualidade,
durante a construcdo da politica educacional no municipio de Campo
Grande (MS).

30

Compreender as relacdes de género e sexualidade em um terreiro de
Candomblé Angola, situado na cidade de Campo Grande, capital de
Mato Grosso do Sul, a partir da imersdo etnografica no Abassa Maza
N’Dandalunda.

31

Investigar se a educacdo informal, por meio de observatérios criados
nas redes sociais, seria meio de garantia de direitos humanos e
fundamentais com a difusdo de conhecimento e consequente combate a
discriminacdo e a violéncia, bem como fortalecimento do sexo

feminino.

32

Compreender para analisar as configuracdes das personagens no texto
narrativo Os bichos que tive: memorias zooldgicas (2004), de Sylvia
Orthof, sob a dtica das diversidades sociais presentes no processo

formativo das personagens.

Fonte: Autoria prépria.

O quadro acima nos mostra que 0s pesquisadores estdo preocupados em investigar as
formas de racismos e discriminacdes, em diferentes contextos das diversidades, que chamam
atencdo para 0s aspectos negativos das pessoas. Entende-se que, trata-se de um problema
cultural e que traz grandes prejuizos no convivio entre as pessoas, em que 0 preconceito e a

discriminagdo infringem a dignidade nos espagos em que estdo inseridas e oferece abertura

para a violéncia. Para tanto, chama-se a atencdo para a importancia da escola e da familia,

como instituicbes que devem trazer espacos as construcdes de valores de respeito e

valorizagéo de todas as pessoas, na diversidade.

Portanto, mesmo com muitos estudos realizados com a tematica “racismo” e afins,

ainda ndo é possivel esgotar tal, uma vez que suas configuragdes na sociedade sao

inumeréaveis. E incessante, a luta principalmente dos negros em organizagdes politicas,

econdmicas, sociais e educacionais, cuja historia € marcada por violéncia e discriminagao.
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2.3.2 ldentidades

Viver em sociedade ndo é tarefa facil, uma vez que padrdes estéticos e expectativas
morais, intelectuais e psicologicas sdo impostas. E, no convivio, os individuos acabam
lidando com as imposi¢des estereotipadas, em especial, 0s negros, homossexuais e pessoas
com deficiéncia, entre outros, sdo as maiores vitimas da discriminacdo. Assim, € importante
discutir o complexo conceito de identidade, para que cada sujeito entenda que o seu lugar
social e cultural ndo é estatico e sim movel e construido historicamente e socialmente e néo,
de forma bioldgica (HALL, 2006).

O negro, por exemplo, possui caracteristicas fisicas que se destacam, como 0 corpo,
que geralmente possui uma musculatura definida, pele resistente ao sol, cabelo crespo, entre
outros aspectos, sendo a maioria delas consideradas como inferiores, gerando assim, motivo
de vergonha e de inseguranca aos que sofrem discriminacgéo pela cor da pele. E, o cabelo do
negro ¢ tido como “ruim”, sendo através dele que passa, primeiramente, na maioria das vezes,
0 processo de identificagdo como racga negra, relacionando-se a identidade, pois o seu corpo é
projetado como incompativel com a tendéncia de preferéncia pelo corpo do branco, que € tido
como belo e universal. O cabelo é a materializacdo da identidade negra e, de acordo com
Gomes (2008, p. 7) “[...], podemos afirmar a identidade negra enquanto uma construgao
social”. Assim, temos a identidade como uma construgdo por meio do corpo e na convivénia
com o outro.

Para o branco, a identidade é construida, segundo DiAngelo (2018), em contexto de
negacdo do privilégio racial de que dispdem. A superioridade branca € silenciosa e distante
das discussdes sobre racismo, o que contribui para a afirmagdo comum de que “eu nido sou
racista”. Nesse contexto, “[...] a identidade branca, em grande parte, repousa sobre uma base
de tolerancia e aceitagdo (superficial) racial” (DIANGELO, 2018, p. 49).

A identidade ndo é algo totalmente formado no interior de cada individuo, e sim,
segundo Hall (2006), precisa ser preenchida a partir do exterior, da forma como imaginamos
que os outros nos veem. No entanto, o conhecimento de que o sujeito no final do seculo XX
estd sendo questionado quanto ao ser ou continuar sendo referéncia de individuo social, uma
vez que “[...] as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estao
em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo moderno, até aqui

visto como um sujeito unificado” (HALL, 2006, p. 7).
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O processo de formacéo da identidade é continuo e estd em andamento. Uma espécie
de re-identificacdo, a cada nova experiéncia. A globalizacdo e a imigracdo impactaram e
impactam as identidades que eram e sdo fortemente enraizadas nas tradi¢des e na valorizacéo
dos conhecimentos locais e trouxeram uma descentralizagdo do sujeito, com diferentes
posicdes e identidades - “crise de identidade”!'. Conforme Hall (2006), as contribuicbes para
0 descentramento do sujeito, na segunda metade do seculo XX, foram: a interpretacdo de um
sujeito singular'?, as identidades formadas por processos psiquicos e simbolicos do
inconsciente - diferente da Raz&o?3, a identidade formada na producéo de significados, por
meio da lingua e reproducéo da cultural, identidades formadas na coletividade disciplinar das
populacdes modernas®® e identidades que se opdem a organizagdo das politicas de massa, luta
de uma identidade para cada movimento social - o feminismo!®. Assim, estas novas
identidades ndo foram aceitas até hoje como conceitos do pensamento pds-moderno, mas
poucos negam os efeitos deste movimento de descentralizacdo do sujeito (HALL, 2006).

As novas formas de comunicacdo com sua temporalidade e espacialidade trazem

diferentes configuracfes e mutacdes para as identidades.

[...] a globalizacdo tem, sirn, o efeito de contestar e deslocar as identidades centradas
e “fechadas” de uma cultura nacional. Ela tem um efeito pluralizante sobre as
identidades, produzindo uma variedade de possibilidades e novas posicdes de
identificacdo, e tornando as identidades mais posicionais, mais politicas, mais
plurais e diversas; menos fixas, unificadas ou trans-histéricas. (HALL, 2006, p. 87).

A identidade neste tempo pds-moderno, podemos dizer que é hibrida, formada por
uma pluraridade de tradic@es culturais, com fluxos culturais tendendo a uma homegeneizacgéo
da cultura e a maioria dos sujeitos consome um mesmo bem, criando espagos para um ser
“[...] fragmentado, descentrado, deslocado, tanto de seu lugar no mundo social, como de si
mesmo, composto de varias identidades, mutdveis, contraditorias ou mesmo nao resolvidas”
(MOREIRA, CUNHA, 2008, p. 5).

No ambiente escolar, da-se importancia a que trabalho do professor valorize, em suas

praticas, as diversidades culturais dos estudantes, como mdasicas, objetos, livros, brinquedos,

11 Conceito dado por Hall (2006, p. 7) “[...] é vista como parte de um processo mais amplo de mudanca, que esta
deslocando as estruturas e processos centrais das sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que
davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social”.

12 Referente ao pensamento marxista (HALL, 2006).

13 Referente a descoberta do pensamento de Freud (HALL, 2006).

14 Definida pelo linguista Ferdinand de Saussure (HALL, 2006).

15 Diz respeito ao poder disciplinar definido por Foucault (HALL, 2006).

16 Impacto do movimento feminista (HALL, 2006).
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costumes, bem como a narrativa desses alunos. Valoriza, tmbém, a promoc¢do do
fortalecimento da identidade, por meio do trabalho pedagogico responsavel e comprometido
com o tempo atual, o qual prop&e inimeros desafios.

Diante desta explanacdo sobre a formacdo da identidade, ainda podemos considerar
que este processo pode se dar no trabalho, na rua, na escola, entre outros locais e contextos,
mas tem origem na relacdo do bebé com a sua mée e mais tarde, na relacdo da crian¢ca com o
espelho que é construido na no¢do do outro. Podemos pensar entdo que, desde bebé, a mée de
um filho negro pode fortalecer o ego da crianca, fazendo elogios, encorajando-a para que,
guando frequentar o ambiente escolar, que serd o seu segundo ambiente social, seguido do
ambiente familiar, saiba ou tenha condicGes de se defender de brincadeiras mal-intencionadas
e comentérios que podem afetar de alguma maneira (TEODORO, 2020). E no ambiente
familiar, € importante que objetos da cultura afro estejam presentes na decoracéo da casa, que
oucam musicas como samba, 0 axé, que estimulem o manuseio de instrumentos musicais
como o tambor e berimbau. E, ainda que leem histdrias e outros textos que proporcionam a
reflexdo, valorizagdo da cultura afro-brasileira para que a poténcia deste povo seja revelada.

Em todos os contextos sociais, em especial o educacional, tendemos a seguir ou ter
como objetivo uma normalizacdo, uma Unica identidade dita normal. Tenta-se encontrar um
parametro de aprendizagem, de comportamento e, esta normalizacdo prejudica o processo de
identificacdo do estudante, pois atribui-se valor positivo a certas caracteristicas, restando as
demais, as negativas, também consideradas como anormais.

E por meio da interagio com os outros que os estudantes se identificam. “E com o
outro, pelos gestos, pelas palavras, pelos toques e olhares, que a crianga constituird sua
identidade ¢ sera capaz de reapresentar o mundo que a cerca” (BRASIL, 2006, p. 31). Nesse
mesmo contexto, é importante ressaltar a importancia de tudo o que tém e que traz o ambiente
escolar, como “[...] a decoragdo, os materiais didaticos, os livros e suas ilustragdes, os contos
e outros. Todos esses recursos auxiliam na compreensdo do outro ¢ do mundo” (PINTO,
MWEWA, BISPO, 2016, p. 65).

Nossas identidades sdo resultantes de experiéncias e historias de vida. A inclusdo
escolar abre espago para novas identidades: tanto pessoal, de valores, de referéncias, quanto
profissionais, em virtude dos novos modos de producdo de conhecimento que deixam de ser
vistos de modo positivista e passam a ser entendidos por um pensamento pés-moderno. E o

que nos permite afirmar que nem tudo deve ser igual e nem tudo deve ser diferente; as
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diferencas humanas ndo podem inferiorizar as criancgas e as pessoas no geral. “Temos o direito
a ser iguais, sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito a ser diferentes, sempre
que a igualdade nos descaracteriza” (SANTOS, 2006, p. 316).

2.3.3 Género

O conceito de género se legitima e é construido nas relagbes sociais. Para
argumentarmos e fazermos relacbes deste tema com a presente pesquisa utilizaremos
principalmente a autora Joan Wallach Scott (1991) com o texto Género: Uma Categoria Util
para a analise historica.

Género é uma categoria de analise que apareceu somente no final do século XX, nos
estudos feministas americanos, com objetivo de apresentar a experiéncia das mulheres e
explicar as desigualdades entre mulheres e homens e assim fundamentar os papeis
determinados para as mulheres, como convencGes sociais e ndo destino da sua anatomia
(SCOTT, 2012). Segundo Scott (1991, p. 3), género “[...] indicava uma rejeicdo ao
determinismo bioldgico implicito no uso de termos como ‘sexo’ e ‘diferenca sexual’”. Para as
feministas, os estudos sobre as mulheres as traziam de forma marginal, isolada,
hierarquicamente subordinada e, para que esta imagem de mulher se consolidasse, dependia
de seu papel na histéria, uma vez que sua experiéncia € diferente da masculina.

O conceito de género propde romper com o binarismo e a desigualdade homem/
mulher e com a heterossexualidade enraizada na historia ocidental, ou seja, ele abrange outras
manifestacdes sexuais e marginalizadas como gays, lésbicas, entre outras, trazendo superacao
dos engessamentos dos estudos sobre sexualidade e mais que isto, sugere problematizar o
tratamento diferenciado que cada sexo recebia e recebe até hoje. Scott (1991, p. 7) afirma que
o género permite “[...] distinguir a pratica sexual dos papeis atribuidos as mulheres e aos
homens”, assim como o sexo nao determina a sexualidade de uma pessoa.

Apos a localizacdo do conceito de género, é de suma importancia para esta pesquisa
entender como o género opera nas relagdes sociais humanas, para assim problematiza-lo no
contexto de sala de aula.

Infelizmente, a consciéncia historica dos acontecimentos passados contribui para dar
identidade aos sujeitos e assim problematizar as acGes discriminatorias para com 0 Sexo

feminino, que também reforcam uma visdo simplista dos formatos heterogéneos e um
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julgamento moral acerca das diferencas sexuais, corroborando a hierarquizacdo compreendida
da relacéo natural entre 0 masculino e o feminino, bem como o exercicio dos papeis diferentes
entre homem e mulher, no qual se constréem as desigualdades.

A heranca de organizacdo binaria da sociedade e o aporte da religiosidade trazem o
enquadramento ao padrdo de normalidade, homem, hetero e branco e transporta
determinac6es como: “coisa de menino”, “coisa de menina”, “a menina deve ser comportada e
‘boazinha’, “o menino é mais bruto e ndo chora” e estes, entre outros, colaboraram com a
idealizacdo de um padrdo de comportamento para cada sexo. Logo, Scott (2012) chegou até a
pensar sobre um esgotamento do termo género, porém, concordo com sua conclusdo de que
género é um assunto conflituoso e impreciso e longe esta de estar esgotada, a sua discusséo,
uma vez que a relacdo social dos sexos ainda tem muito a ser pesquisada e problematizada.

Para Louro (2008, p. 18), a construcdo dos géneros e das sexualidades “[...] €
empreendida de modo explicito ou dissimulada por um conjunto inesgotavel de instancias
sociais e culturais”. Posto que, sexo esta associado a dimensdo bioldgica como genitalias e
aparelhos reprodutivos, sexualidade e género sdo constrututos sociais e de cultura,
respectivamente escolhas de relagdes afetivas e organizacgéo social da relacéo entre os sexos.

Os espacos sociais em geral e particularmente, a escola, dispdem de mecanismos que
produzem poder de descrever normas que devem ser seguidas, “como devo ser”, “como devo
viver” e “os corpos nos quais devo me escrever”’, € um dos motivos que contribuem para tais
dispositivos € o ensino da histdria que se concede a partir de um modelo masculino
(ZARBATO, 2021). Mas, as midias e a internet sdo influéncias relevantes no combate a este
modo impositivo e controlador de viver, promovendo visibilidade das diversidades culturais,
multiplicando os modos de viver o género, dentro e fora da escola (LOURO, 2008).

Os diversos movimentos sociais organizados, como os feministas, descobriram que o
Seu acesso aos espagos culturais como midias e escola € fundamental, pois até entdo s6 o
homem branco heterossexual estivera presente nestes e lamentavelmente, isso se tornou
referéncia nos arranjos sociais.

A norma é estabelecida nas diversas instancias sociais, que ao longo da historia as
naturalizam, e as diferencas em relagdo ao que é tomado como norma néo diz respeito a uma
negacdo da construgdo dos valores da familia, mas sim, do respeito pelo que ndo se encaixa
no que é tomado como tal. E, tomando como referéncia Louro (2008, p. 22), “[...] se a posicéo

do homem branco heterossexaul de classde média urbana foi construida, historicamente, como
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a posicdo-de-sujeito ou a identidade referéncia, segue-se que serdo “diferentes” todas as
identidades que ndo correspondam a esta ou que desta se afastem”.

No entanto, as feministas fazem intersecOes entre género e outras categorias como:
geracdo, raca/etnia e deficiéncia, demonstrando que a mulher passa por dupla desvantagem,
dupla vulnerabilidade. E uma combinacdo de discriminages. Exemplificando, na
desigualdade de género, temos um abismo quando pensamos em mulher negra com
deficiéncia ou homossexual negro com deficiéncia, estes sdo considerados desviantes
multiplost’, os quais, de acordo com Oliveira e Mwewa (2013), sd0 pessoas mais propicias ao
preconceito, vitimas de juizos de valores por seus esteredtipos. E, particularmente quando se
articula deficiéncia e género, Mello e Nuernberg (2012, p. 638) destacam que ambos “[...]
devem ser compreendidos como a relagéo entre o corpo com impedimento e o poder, sendo
frutos de disputas e/ou consensos entre os diversos saberes, e ndo algo dado, estético e
natural”.

A escola é uma instituicdo com grande poder de descontencdo deste abismo e de
transformacéo da sociedade e para isto se faz necessario que o curriculo, o PPP entre outras
normativas, comtemplem vérias culturas, valorizando a diversidade humana e que, na pratica,
o professor promova acdes e problematizacdes justas e igualitarias, indo de encontro a uma

sociedade excludente.

Todavia, mesmo quando o ambiente é flexivel quanto as possibilidades de
exploragdo dos papéis sociais, 0s estere6tipos podem surgir entre as proprias
criangas, fruto do meio em que vivem, ou reflexo da fase em que a diviséo entre
meninos e meninas torna-se uma forma de se apropriar da identidade sexual. A
observacdo e sensibilidade do professor sdo ingredientes fundamentais para
identificar as diferentes situacGes e ter clareza quanto aos encaminhamentos a serem
dados. (BRASIL, 1998, p. 42).

E ainda, que as criangcas tenham a oportunidade de vivenciarem situagfes em que
possam exercer papeis relacionados, tanto aos homens como as mulheres, e de outros

desviantes multiplos, pois € no convivio que se forma a consciéncia.

2.3.4 Deficiéncias

17 As pessoas com necessidades especiais, as pessoas da terceira idade, as mulheres, os negros, os indigenas,
enfim aquelas que se encontram em situacdo de pobreza, especialmente, quando agregam em si mais de uma
dessas caracteristicas, por exemplo, ser negra, mulher e de terceira idade (OLIVEIRA, MWEWA, 2013, p. 171).
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A definicdo de deficiéncia, segundo a legislacdo brasileira, Decreto n. 3.298, de 20 de
dezembro de 1990, no seu Artigo 3°, significa que “[...] toda perda ou anormalidade de uma
estrutura ou fungdo psicoldgica, fisioldgica ou anatdbmica, que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrio considerado normal para o ser humano”
(BRASIL, 1999, n.p.). Porém, esta explicacdo para deficiéncia, apos alguns anos, foi
insuficiente para contextualiza-la, uma vez que a deficiéncia pode ser eliminada e a lesdo,
ndo. Assim, em 2006, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), na Convengédo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), conceitua a deficiéncia como “[...] 0 resultado
da interacdo entre as pessoas com deficiéncia e as barreiras, nas atitudes e nos ambientes, que
impedem a sua plena participacdo na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas” (BRASIL, 2006, p. 8), ou seja, a deficiéncia esta na barreira do meio e nao
fisicamente, nas pessoas.

A busca por padrdes e normas fizeram e fazem parte da sociedade. Assim como o
racismo, a deficiéncia é uma opressdo determinada pelo corpo, com julgamentos morais com
base na estética das pessoas. Segundo Diniz (2007, p. 8), “[...] A concep¢do de deficiéncia
como uma variacao do normal da espécie humana foi uma criacéo discursiva do século XVIII,
e desde entdo ser deficiente ¢ experimentar um corpo fora da norma”. A deficiéncia também
foi entendida como um castigo divino e/ou defeito. E, tomando como exemplo o caso de uma
pessoa cega, Ou Sseja, sua caracteristica diz respeito a questdo bioldgica, enquanto, a
experiéncia desta pessoa ser desigual na sociedade é uma questdo social entdo, de fato “[...]
Deficiéncia € um conceito complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas que também
denuncia a estrutura social que oprime a pessoa deficiente” (DINIZ, 2007, p. 9).

Os estudos sociais se preocuparam com 0S termos nos quais estavam chamando a
pessoa com deficiéncia, uma vez que a humilhacdo e a violéncia estavam presentes nas
linguagens. Os termos utilizados denotam isso, quando tratam essas pessoas por “pessoa
portadora de necessidades especiais” ou “pessoa especial” ou “débil mental”, entre outros
termos pejorativos. Na tentativa de diminuir a segregacdo e opressdo sobre a pessoa com
deficiéncia, propuseram 0 uso de Pessoa com Deficiéncia (PcD) primeiramente na ONU e
depois, com a promulgacdo em 2009 do Decreto n. 6.949, de 25 de agosto de 2009. Logo, a
terminologia € importante porque a deficiéncia é algo que carrega tradicionalmente
preconceitos e esteriotipos e ideias equivocadas e informagdes erradas podem ser reforgadas.

Segundo Diniz (2007), foi importante a mudanca do termo para que a deficiéncia fizesse parte
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dos estudos identitarios e culturais.

Dessa maneira, a deficiéncia tem duas concep¢fes: a médica e a social, as quais
precisam ser bem entendidas, principalmente no campo educacional, para que os profissionais
da educacdo possam embasar as a¢bes pedagdgicas de maneira correta.

A estudiosa Diniz (2007, p. 15) define deficiéncia para o0 modelo médico como “[...]
consequéncia natural de lesdo em um corpo, e a pessoa deficiente deve ser objeto de cuidados
biomédicos”. Para Mantoan e Lanuti (2022, p. 33),

O Modelo Médico de interpretacdo da deficiéncia provém unicamente de
conhecimentos da salde. Segundo esse Modelo, sdo os saberes proprios da area
médica os mais indicados, ndo apenas para diagnosticar a deficiéncia, como também
para cura-la ou, em parte, ameniza-la. Isso, porque ele centra a deficiéncia no corpo
do individuo que passa a ser reconhecido exclusiva e inteiramente por essa
caracteristica.

O sistema ideoldgico era 0 que mais oprimia as pessoas com deficiéncia. Para o
capitalismo, a pessoa com deficiencia era tida como improdutiva (DIN1Z, 2007). No combate
as ideologias, no Brasil temos a CF, que estabelece igualdade de direitos a todos no Artigo 5°,
e nesta vertente de improdutividade, temos o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia de 2015,
Artigo 34, o qual trata do direito ao trabalho: “A pessoa com deficiéncia tem direito ao
trabalho de sua livre escolha e aceitacdo, em ambiente acessivel e inclusivo, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas” (BRASIL, 2015, p. 24) e ainda na protecdo e amparo
as pessoas com deficiéncia, temos o Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC), garantido
pela Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS) n. 8.742, de 7 de dezembro de 1993, que
afirma no Artigo 20 que: “O beneficio de prestacdo continuada ¢ a garantia de um salario-
minimo mensal a pessoa com deficiéncia e ao idoso com 65 (sessenta e cinco) anos ou mais,
que comprovem ndo possuir meios de prover a propria manutengdo, nem de té-la provida por
sua familia” (BRASIL, 1993, n.p.). Portanto, mesmo que a pessoa com deficiéncia se
enquadre nas condicdes descritas na LOAS, € necessario o ndo conformismo com a ideologia
de improdutividade e ainda € preciso atencdo para as intersec¢des de deficiéncia, género e
raca, que funcionam como sistemas de desigualdades.

O desafio até hoje é entender a deficiéncia sob uma ética politica e ndo mais bioldgica,

pois,

[...] Houve, portanto, uma inversdo na l6gica da causalidade da deficiéncia entre
modelo médico e o social: para o primeiro, a deficiéncia era resultado da lesdo, ao
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passo que, para o segundo, ela decorria dos arranjos sociais opressivos as pessoas
com lesdo. Para o modelo médico, leséo levava a deficiéncia; para o modelo social,
sistemas sociais opressivos levavam pessoas com lesdes a experimentar a
deficiéncia. (DINIZ, 2007, p. 23).

De fato, deficiéncia € um fenbmeno social e instrumento de justica social com garantia
dos diretos em lei, ou seja, uma questdo social e ndo somente individual e/ou familiar. E, no
contexto educacional, a inclusdo é impedida muitas vezes de acontecer, porque a escola ainda
baseia suas acdes no modelo médico, o qual determina pardmetros de normalidade e classifica
as deficiéncias em graus e niveis, com um laudo. N&o que este ndo seja importante, mas 0s
profissionais da educacdo apoiam-se em imposi¢des de um laudo, ao afirmamem nédo estarem
preparados para lidar com a incluséo.

Apesar dos profissionais da salde possuirem conhecimentos clinicos importantes
sobre a deficiéncia, eles ndo sdo capacitados para criar possibilidades de ensinar e aprender,
como afirma Mantoan e Lanuti (2022). Ao encontro da interpretacao da deficiéncia pelo meio,
Mantoan e Lanuti (2022, p. 35) explicam que, “O Modelo Social nos faz entender que, se a
deficiéncia resulta da interacdo entre a pessoa e as barreiras que encontra no meio, s6 pode
haver uma escola inclusiva se essas barreiras forem eliminadas”.

Afinal, a deficiéncia é algo subjetivo de cada pessoa com deficiéncia. Cada uma vive
uma situacdo particular, por isso a importancia do estudo de cada caso, para que sejam
oferecidos recursos de apoio a movimentos fisicos, como as tecnologias assistivas. O
oferecimento de recursos ndo eliminard a deficiéncia, porém minimizara e/ou eliminara as

barreiras que a impedem essa pessoa de realizar diferentes atividades com autonomia.

2.3.5 Infancias

Quando pensamos em “infancia”, nossa memoria se remete as criangas, sentimentos
bons como amor, cuidado, inocéncia, entre outros. No entanto, o desenvolvimento historico
da nossa sociedade nos traz tracos de uma infancia marcada por falta de sentimento,
desconhecimento acerca da sua importancia e de sua especificidade e atitudes desrespeitosas,
perversas e violentas praticadas pelos adultos e sofridas principalmente pelas criangas mais
pobres e desprotegidas. Pelo que podemos dizer que existem varias infancias, no sentido de
cada crianca viver uma infancia, diferente da outra. Dessa forma, falaremos de Inféancias a luz

da Sociologia da Infancia, dialogando com Sarmento (2005) e da Antropologia da Infancia,
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com Buss-Siméo (2009).

Primeiramente, dialogaremos acerca do contexto histérico no qual a Sociologia da
Infancia concebe as infancias. No periodo da Idade Média, predominaram a falta de
sentimento na infancia; a ndo diferenciacdo entre criangas e adultos, inclusive o pensamento
comum de que as criangas ndo precisam fisica e emocionalmente do adulto. Ou seja, uma néo
diferenciacédo entre elas e o adulto, evidente nas vestimentas, brinquedos, jogos, participacdo
em festas e conversas. O que vemos é um ndo olhar para as particularidades da infancia, em
que as criangas eram entendidas como miniadultos. Paralelamente a estes pensamentos, se
apegavam a ideia de que esta fase logo iria passar, sem olhar especificamente como uma fase
de extrema importancia para a formacao de um adulto que atuaria no futuro. Um pensamento
antigo e também atual é ndo pensar nas criancas como vidas que possuem necessidades e
desejos durante seu tempo geracional da infancia. Segundo Corsaro (2011, p. 18) “[...], €
comum que os adultos vejam as criancas de forma prospectiva, isto €, na perspectiva do que
se tornardo — futuros adultos, com um lugar na ordem social e as contribuicdes que a ela
dardo”.

Alguns séculos depois, poréem ainda na ldade Média, a crianca passa a ser tratada
como algo irreal, comparada a um anjo e a personagens religiosos como Jesus e a Virgem
Maria, mas ainda as crian¢as se misturavam aos adultos, porém com assemelhacdo mais sutil.
No interior das classes populares, as mudancas nesse cenario demoraram mais, assim
podemos pensar que, juntamente com a mudanca iniciada pelas classes nobres, veio entdo a
existéncia da relacdo entre sentimento e classe na infancia.

A escola no periodo medieval ndo acreditava ser importante separar as pessoas em
faixa etaria. As pessoas eram trazidas para um mesmo espaco, onde o objetivo era oferecer
conhecimentos técnicos e ndo, proporcionar uma educacao integral para a crianca ou para 0
adulto. Vale ressaltar que ainda ndo se tinha, nessa época, 0 entendimento das
particulariedades e especificidades da faixa etaria do ser humano e principalmente do periodo
da infancia.

A infancia é um periodo especifico do ciclo da vida humana, construida conforme o
desenvolvimento da sociedade. E alterada com a época historica e outros aspectos de classe
social, cultural e econdmico, por isso ndo pode ser determinada unicamente por um fator
bioldgico, julgando que em todas as localidades tivéssemos uma Unica infancia. No final da

Idade Media na Europa, ainda persiste a falta de sentimento de inféncia e, pode-se atribuir a
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falta de conhecimento letrado e de educacéo pelos adultos. Afinal, ndo é possivel a mudanca
de um sentimento, sem que as pessoas consigam entender as situacdes pelas quais as crian¢as
se diferem dos adultos (NOGUEIRA, 2010).

Com o passar dos anos, a concepgdo de educacdo passou a ser de uma educacao
civilizadora com a preocupacgdo de ensinar bons comportamentos e atitudes modeladoras, e
ndo, uma formacdo integral do individuo, regra que espelhariam na formacdo da
personalidade do individuo, acreditando que estas atitudes refletiriam na alma. Padrdes que
hoje s&o considerados naturais, na Idade Média tiveram de ser trabalhados. Em compensacéo,
outras recomendacdes foram excluidas com o passar do tempo.

Na Idade Moderna, tém-se a educacdo entregue aos mestres privados, autbnomos ou
associados em cooperativas, sem a interferéncia da Igreja e do Império. Ap6és um periodo,
surgem os instrutores das familias de classe alta e a importancia de ensinar respeitando as
fases da vida do individuo. Ganho significativo para a infancia, permanecendo a énfase nas
questdes de autodisciplina, porém ja admitindo que determinados conhecimentos exigem
tempo e maneira correta de se aprender. Ou seja, aos poucos a crianga foi sendo resguardada
de alguns assuntos e comeca a preocupacdo de criar uma literatura, jogos e vestimentas
préprias para ela. Assim, o sentimento de infancia foi evoluindo e se pdde compreender que
diz respeito a uma fase especifica do desenvolvimento humano, carente de cuidados, respeito
e protecdo (NOGUEIRA, 2010).

Na Idade Média, temos varias familias ocupando um mesmo espaco fisico, sem dar
importancia a individualidade de cada membro, além de que a infancia ndo era desenvolvida
somente neste espaco. Ela era aberta a rua. Era comum criancas se afastarem da sua propria
familia e se juntarem a outras, para trabalhar e aprender algo ou para o fazer doméstico. E s6
retornariam na adolescéncia. Nao se fazia presente 0 compromisso com o acompanhamento
do desenvolvimento do filho, se fazendo forte a ajuda filantrdpica.

Hoje, a configuracdo de familia é diferente, porém dificilmente os pais se afastam dos
filhos com tranquilidade. Podemos justificar a “indiferenca”, pelo alto indice de mortalidade
infantil que havia na Idade Média. Possivelmente, por isso, 0s pais ndo se apegavam muito
aos filhos, pois pensavam que a qualquer momento poderiam perdé-los. Assim, preferiam
pensar que se perdessem um, logo outro viria no lugar. Esse pensamento ndo estava presente
em todas as familias. Portanto, na Idade Meédia e inicio da Moderna, a indiferenca com

relacdo a infancia se reflete na insensibilidade na criagéo dos filhos (NOGUEIRA, 2010).
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Os problemas da criacdo dos filhos, desde a Idade Média até o século XIX, eram
alimentar seus filhos e aquecé-los. Quando os filhos ainda eram bebés ndo se tinha dificuldade
em prover o alimento, uma vez que eram alimentados com o leite materno ou por meio das
mamas-de-leite (mulheres que alimentavam outros bebés, além do seu). Mas depois do
desmame, as familias ndo conseguiam prover alimentos nutritivos o suficiente e outros
cuidados necessarios, como a higiene, para manter seus filhos vivos, por falta de
conhecimento das necessidades dos pequenos e por falta de recursos. Além destes fatores
béasicos de sustentacdo da vida, os filhos eram desprezados, esquecidos e violentados, pois nao
se tinha o conhecimento da importancia dagquela fase na vida do individuo.

O infanticidio de criancas defeituosas, filhos de maes solteiras e 0 abandono faziam
parte do cenério. O infanticidio era frequente, causado pela ndo aceitacdo do beb& com
problema, pelo preconceito da sociedade que sofriam as maes solteiras e outras dificuldades
da época. Mas esta pratica ndo teve continuidade, uma vez que, embora ndo sendo
considerado um crime e sim, um pecado, os pais, ndo tendo dificuldades de abandonar seus
filhos, passaram a entrega-los a igreja, ao invés de sacrifica-los. Essas criangas eram acolhidas
por hospitais pertencentes a Igreja, por meio de ums sistema chamado Roda de Expostos.

O avanco da tecnologia proporcionou progresso na sociedade, consequentemente,
passa a existir uma atencdo voltada a preservacdo das vidas dos bebés, como o
acompanhamento médico e as orientacdes pertinentes. A crianca passa a ser enxergada como
um ser unico, insubstituivel, rodeada de amor e cuidado. Embora isso ndo tenha ocorrido de
forma geral. Podemos destacar a auséncia desta evolucdo nas familias pobres. Hoje, temos a
diminuicdo no indice de mortalidade infantil, mas ndo de abandono e tem-se uma intervencéo
forte de instituigdes filantropicas.

Assim, a instituicdo familia vai se fechando na sua privacidade, impedindo que a
sociedade a invada e, diante das dificuldades das familias pobres, surge a intervencdo do
Estado, por meio de instituicGes responsaveis por regular as relagdes entre crianga e familia,
com o objetivo de zelar pelos direitos e bem-estar das criangas. Hoje o Estado incentiva a
adocdo, obriga as criancas e jovens a frequentarem a escola e desde a industrializacdo, se
preocupa com a exploragéo infantil.

E recente o entendimento da sociologia da infancia como campo cientifico. Segundo
Sarmento (2005, p. 361), “[...] a infancia é concebida como uma categoria social do tipo

geracional, por meio do qual se revelam as possibilidades e 0s constrangimentos da estrutura
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social”. Novas condi¢bes de vida se fazem presentes e inimeros programas sociais do
governo e filantropicos tentam reparar perdas e danos para com as infancias e a adolescéncia,
que por muito tempo foram ignoradas.

Os estudos antropolégicos trazem uma reformulacdo do conceito de sociedade, com
novos conceitos para os papeis e fungdes do individuo, que passa de um receptor para sujeito
ativo. Buss-Siméo (2009, p. 14) afirma que os campos da Antropologia da Infancia e a
Sociologia da Infancia sdo importantes para pensar as relagdes educativas nas dimensoes
“corporal, emocional, cultural e imaginativa”, para além das relaces cognitivas, as quais séo
supervalorizadas. E preciso um novo olhar para as criancas, para compreender suas acoes nos

contextos educativos.

2.4 Os processos de ensino e aprendizagem na perspectiva da Educagéo Inclusiva

A Educacdo Inclusiva implica numa abertura para a diversidade humana, que €
composta pelas diferentes etnias, culturas, género, religides, classes econdmicas e
deficiéncias. Entretanto, ha novos modos de ensinar e aprender. Segundo Mantoan (2003), o
nosso modelo educacional vem mostrando ha alguns anos ndo estar dando conta de tal
complexidade, que é estar aberto as diferencas. Ele se entupiu de formalismos e
fragmentacdes, sendo necessario uma mudanca de paradigma. E preciso oferecer uma escola
que valorize as subjetividades humanas e um ensino que converse com as relacdes humanas,
do cotidiano e culturais.

As criangas precisam ter a oportunidade de conviver com os diferentes, para assim,

aprender a respeita-las. Os autores Pinto, Mwewa, Bispo (2016 p. 76) defendem:

[...] se as criancas, desde pequenas, ndo tiverem oportunidade de conviver e respeitar
as diferencas, poderdo desenvolver atitudes racistas e discriminatdrias, pois é na
pequena infancia que encontramos vestigios daqueles que em dias vindouros
apontardo o dedo indicador, para classificar as pessoas com a mesma autoridade
auto-incumbida com a qual elegem as coisas.

Sendo assim, conviver vai ao encontro da inclusdo e ndo da integracdo. As diferencas
no &mbito da educacdo inclusiva séo entendidas como algo em constantes mudangas, ou seja,
sdo feitas e refeitas. “Elas sdo produzidas e ndo podem ser naturalizadas, como pensamos
habitualmente. Essa producdo merece ser compreendida, e ndo apenas respeitada ¢ tolerada”
(MANTOAN, 2003, p. 20).
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O sistema de ensino atual demonstra ndo considerar a heterogeneidade humana e suas
condicdes necessarias de desenvolvimento, como a importancia da troca de experiéncias, 0s
didlogos e as vivéncias, fragmentando o mesmo em regular e especial. Sabemos que a
inclusdo escolar ndo é tarefa facil; € um desafio. Nossa realidade de salas de aulas lotadas,
excessos e supercobrancas burocraticas aos professores, sdo presentes, dentre outros fatores
que dificultam a préatica da inclusdo. Porém, também sabemos que a normalizacdo do ensino e
da aprendizagem que se prima é exagerada, excluindo alunos da escola e incutindo neles a
ideia de que o conhecimento mais importante € o que a a escola proporciona, ou seja, a
cientificidade do saber escolar, ignorando seu conhecimento de vida. Segundo Mantoan
(2003, p. 13) “[...], a democratizacdo é massificacdo de ensino e ndo cria a possibilidade de
didlogo entre diferentes lugares epistemoldgicos, ndo se abre a novos conhecimentos que ndo
couberam, até entdo, dentro dela”.

A inclusdo escolar implica ndo somente nas questdes organizacionais, mas de
pensamentos e movimentos de todos que fazem parte dela. Ela mexe com a identidade do
professor, a qual exige uma nova referéncia de educacdo, pois 0 novo assusta. Atinge 0S
alunos com defeciéncia, os que apresentam dificuldades para aprender e abala também os pais
dos alunos sem deficiéncia, que defendem que a inclusdo baixa o nivel da aula, da
aprendizagem, do que é ensinado, implicando em sua qualidade. Enfim, Lima (2003, p. 31)
entende a inclusdo como uma inovagao na Educacao que € “[...] antes de tudo, relacao. E uma
relacdo precisa de abertura, de novidades e de desafios que a atualizem diante do novo, para
poder evoluir”.

A Educacd Inclusiva se difere da educacdo integradora. Integracdo e Inclusdo
expressam situacdes diferentes e possuem concepgdes divergentes.

Integracédo, segundo Mantoan (2003), é a insercdo do aluno com deficiéncia na escola
regular ou na escola especial. Este sistema da a liberdade do estudante transitar nestas duas
modalidades de ensino. O problema esta no decorrer deste transito, pois o estudante tende a se
deslocar para escolas que oferecem uma organizacdo mais segregadora e dificilmente
retornam para a escola regular. As agcbes comuns na integracao séo adaptacdes de curriculo de
forma individualizada, avalia¢Ges diferenciadas e uma facilitacdo dos contetdos, logo, neste
modelo, a escola ndo muda, mas sim, os estudantes precisam se adaptar as exigencias da
escola.

A inclusdo é incompativel com a integracdo. Segundo Mantoan (2003) a incluséo é a
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inser¢do do estudante de forma radical na escola regular, pois a escola regular é lugar para
todos. Nesta perspectiva, extingue-se a separacdo do ensino em regular e especial e quanto as
praticas ndo se faz planejamentos aparte ou de forma individualizada.

Falar de inclusdo € criar um ambiente educacional que permita a participagdo de todos,
com estratégias de ensino que sejam pensadas em termos das necessidades do estudante e ndo
focadas numa determinada caracteristica ou deficiéncia. Ndo implica em uma proposta
pedagogica para cada tipo de deficiéncia, mas sim, quais s&o as formas pela qual o estudante
pode se desenvolver. A inclusdo defende que “[...] as escolas existem para formar as novas
geracdes, € ndo apenas alguns de seus futuros membros, os mais capacitados e privilegiados”
(MANTOAN, 2003, p. 36).

A inclusdo propde abolir propostas que possam segregar, como turmas de reforco,
turmas de alunos com deficiéncia e turmas de aceleracdo. Assim, ndo podemos pensar que
para cada pessoa seja necessaria uma adaptacdo do curriculo, pois ndo se trata de aula
particular e sim, de inclusdo. Cada aluno é Unico e sua aprendizagem é subjetiva. As
disciplinas nesta nova proposta ndo séo pré-determinadas e sim, partirdo das experiéncias de
vida do estudante e assim ocorre a sistematizacdo do conhecimento.

Nesta perspectiva, a avaliacdo deve ser a orientacdo do planejamento pedagogico e
instrumento para o aperfeicoamento do curriculo. Na maioria das vezes, a avaliagdo dos
alunos com deficiéncia e dos que apresentam dificuldades de aprendizagem, emocional entre
outras tém por objetivo, a identificagdo de uma doengca ou de uma condi¢cdo. Ela é
desafiadora, porque idealizada por normas segundo um padrédo idealizado pela comunidade
escolar.

A importancia da inclusdo estd centrada na aprendizagem, trabalhando com a
afetividade e questdes sociais, bem como com elementos da Idgica, sensoriais e intuitivos,
comtemplando nas préticas pedagogicas, ambientes ricos para a criacdo, a experimentacao,
para descobertas. Assim, afirma Mantoan (2003), ao proporcionarmos ambientes
estimuladores, daremos oportunidade aos estudantes de desenvolverem suas potencialidades,
construindo de forma original suas ideias.

Todos conseguiremos avancar com a Educacdo Inclusiva, principalmente se ela for
considerada pelos professores, pelos pais dos alunos com ou sem deficiéncia e se houver uma
reestruturacdo do PPP da escola, elaborado a partir da realidade da escola, de forma

autbnoma, com metas e objetivos responsaveis e que permita a universalizacdo do acesso, ou



seja, a inclusdo de todos.
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CAPITULO 3 - O PPP E OS PLANEJAMENTOS DOS PROFESSORES E DAS
PROFESSORAS CONSIDERAM AS TDIC E AS QUESTOES DA DIVERSIDADE?

Nessa secdo, serdo descritos e analisados alguns documentos internos da escola de
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, EMEF Profa. Julia Roseira Jerbnimo, com um dialogo
entre os temas: “Raca”, Racismo, Género, Deficiéncia e TDIC. A metodologia utilizada na
pesquisa e o instrumento foram escolhidos com objetivo de oferecer condi¢fes a pequisadora
de atingir os objetivos especificos: i) conhecer 0s documentos internos da escola; ii) explicitar
como os professores propdem o uso das TDIC, na perspectiva inclusiva; e iii) identificar se os
docentes consideram as especificidades dos discentes nos planejamentos. E, entdo, o objetivo
geral: Compreender como é proposto o uso das TDIC para a Educacéo Inclusiva.

Nesse contexto, Menga Ludke e Marli André (1986) afirmam que analisar dados
inclui, desde a organizacdo do material selecionado, passando por leituras sucessivas, até a
formulacdo de categorias com 0s conceitos e de forma mais profunda, mostrando temas
emergentes a pesquisa.

E importante explicar que a escolha em realizar uma pesquisa em Ouro Verde (SP) se
deve ao fato de ser o local onde mora a pesquisadora, 0 que permite, com a visao do todo,
compreender com maior facilidade as particularidades do objeto e sua localizacdo. E também
pelo fato de a pesquisadora desempenhar a fungdo de Diretora de Escola neste municipio,
porém em outra unidade de ensino. Essa proximidade favoreceu o acesso aos documentos da
escola, na qual a pesquisadora conhece a diretora, coordenadoras pedagdgicas, professores e
outros servidores da escola pesquisada. Os documentos foram enviados para a pesquisadora

via e-mail, apds a visita & mesma na escola, para a entrega do Termo de Anuéncia®®.

3.1 Contexto da Escola

Ouro Verde é uma cidade localizada no estado de Sdo Paulo, cenario onde a escola em
que foi realizada esta pesquisa de mestrado esta inserida. Além dos aspectos geograficos da
cidade, também foram trazidas as caracteristicas da educacdo local e da escola, cujos
documentos foram analisados.

O municipio de Ouro Verde tinha uma populagdo de 8.676 (oito mil seiscentos e

18 Apéndice A desta dissertagdo ¢ um documento em que a pesquisadora pede autorizagdo para exploracdo dos
documentos, a equipe gestora da escola a ser pesquisada.
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setenta e seis) habitantes, no ano de 2021, segundo estimativa do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), com levantamento realizado, no més de janeiro de 2022. A
cidade esta localizada na regido conhecida como Nova Alta Paulista, distanciando-se 664 km
(seiscentos e sessenta e quatro quilémetros) da capital, S&o Paulo, e aproximadamete 124 km
(cento e vinte e quatro quilémetros) de Trés Lagoas (MS) e faz divisa com 0s municipios de
Tupi Paulista, Santa Mercedes, Presidente Venceslau, Dracena e Panorama. Possui extensdo
teritorial de 267 km?2 (duzentos e sessenta e sete quildmetros quadrados).

A cidade de Ouro Verde foi fundada em 23 de marco de 1945, por Olavo Ribeiro do
Val, em uma regido conhecida como Zona da Mata, pertencente a comarca de Lucélia. O
lugar ocupado por Olavo e por outros foi escolhido, por estar proximo ao Rio do Peixe e
Marrecas e favorecer o plantio do café-“ouro verde” do Brasil. Por isso, 0 municipio recebeu
0 nome Ouro Verde. Apds alguns anos, em 21 de dezembro de 1948, o povoado foi elevado a
categoria de Distrito da Paz, fazendo parte do Distrito Graciandpolis (atual Tupi Paulista) e
ndo demorou para ser instaurado como municipio, pertencente a Comarca de Dracena, em 30
de dezembro de 1953, sendo instalado de foma politica e administrativa em 1° de janeiro de
1954. Essas informagdes foram retiradas do site do IBGE e do site oficial da Prefeitura de
Ouro Verde, no més de janeiro do ano de 2022.

A educacdo do municipio de Ouro Verde € dividida em termos de responsabilidade
entre 0 municipio e o estado, ndo contando com ensino particular. O municipio é responsavel
pelas etapas escolares: Educacdo Infantil e Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental,
sendo as mesmas sdo divididas em cinco escolas. S8o elas: Creche Escola Municipal
Carrossel (atende criancas de seis meses a trés anos e onze meses), Escola Municipal de
Educacéo Infantil (EMEI) Aurora Dalva Arantes de Carvalho (atende criangas de quatro anos
a cinco anos e onze meses), EMEF Profa. Julia Roseira Jerdnimo (atende os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e EJA - do Primeiro ao Quinto Anos e 0 AEE da Educacéo Infantil aos
Anos Finais do Ensino Fundamental), EMEF Professor Nelson de Paula (atende Anos Finais
do Ensino Fundamental e EJA - de Sexto ao Nono Anos) e o Centro de Educacdo Especial e
Reabilitacdo (CEER) Professora Maria Vanha Roga Primo (atende criangas, jovens e adultos
com necessidades educacionais especiais). O estado é responsavel por todo o Ensino Médio,
com a Escola Estadual (EE) Ferdinando lenny e também oferece EJA, nesta etapa da
educacéo.

A EMEF Profa. Julia Roseira Jer6nimo é uma das seis escolas do municipio de Ouro
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Verde, porém a Unica que atende a etapa do Anos Iniciais do Ensino Fundamental (do
Primeiro ao Quinto Anos) e oferece o AEE, nos periodos da manha e da tarde e, no periodo
noturno, oferece a EJA, do Primeiro ao Quinto Anos.

Nos préximos itens deste capitulo, adentraremos os documentos com uma descri¢ao e
uma possivel analise dos mesmos, em entrelacamento com as categorias: Racga, Racismo,

Etnia, Género, Infancias, Deficiéncias e TDIC.

3.2 Projeto Politico Pedagdgico da EMEF Prof? Julia Roseira Jer6bnimo e as categorias

de: Raca, Racismo, Etnia, Género, Infancias, Deficiéncias e TDIC

Como tratamos nos capitulos anteriores os temas: “Raca”, Racismo, Etnia, Género,
Infancias, Deficiéncias e TDIC, os definiremos agora como categorias para entender como
aparecem nos documentos da escola e, nesta parte, mais especificamente no PPP°,

O PPP ou Projeto Pedagdgico, como € apresentado na LDB, é um documento
normativo interno da escola, que deve ser elaborado de forma democrética, com a
participacdo dos profissionais da educacdo e da comunidade escolar (BRASIL, 2007) e tem
como objetivo definir metas e aces a serem implementadas na escola. Conforme llma Passos
Alencastro Veiga (1998, pp. 13-14) define:

O projeto politico-pedagdgico, ao se constituir em processo democratico de
decisbes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho
pedagdgico que supere os conflitos, buscando eliminar as relagBes competitivas,
corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e
racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior da escola,
diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho, que reforca as
diferencas e hierarquiza os poderes de deciséo.

Dessa forma, o PPP é um documento que deve ser usado no combate ao tratamento
desigual das pessoas, independente da funcdo hierarquica que ocupam e operar para uma
educacdo mais humana. As criancas, por exemplo, devem participar das tomadas de decisdes,
pois precisam se sentir parte importante, ja que infelizmente ainda estamos presos a ideia de
que elas precisam somente nos obedecer, considerando que “[...] é contra a injustica e a
desigualdade que marcam a histdria que precisamos direcionar nossas a¢des educacionais e
culturais” (KRAMER, 2000, p. 11).

19 N&o anexamos o PPP da EMEF Prof° Jllia Roseira Jeronimo por conta do grande nlimero de paginas e por nio
acharmos importante.
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Analisando o PPP da EMEF Profa. Julia Roseira Jerdnimo, podemos conhecer e
analisar as especificidades desta unidade escolar.

O PPP da EMEF Profa. Julia Roseira Jerdnimo apresenta-se como documento
normativo, que foi construido de forma coletiva pela comunidade escolar: todos os servidores,
pais de alunos e comunidade em geral. Nele, consta que a escola adota os materiais didaticos
fornecidos pelo governo do estado de Sdo Paulo: Programa de Alfabetizacéo - Ler e Escrever,
Projeto de Ensino de Matemaética nos Anos Iniciais (EMAI), Livros Didaticos do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e as atividades do Programa Nacional de
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC).

No ano de 2019, a escola contava com os recursos humanos, conforme o quadro

abaixo.

Quadro 5- Funcionarios da EMEF Profa. Julia Roseira Jerdnimo no ano de 2019

Quantidade Ocupacéo/ Cargo
24 Professor de Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° Anos)
03 Professor de AEE
05 Professor Especialista de Arte
02 Professor Especialista de Educacéo Fisica
02 Professor Especialista de Inglés
01 Diretor de Escola
02 Coordenador Pedagdgico
01 Fonoaudidloga
09 Servente, Merendeira, Inspetor de Alunos e Zelador

Fonte: Autoria propria.

Nesse ano, a EMEF Profa. Julia Roseira Jer6nimo atendia 569 (quinhentos e sessenta e
nove) estudantes, distribuidos em 24 (vinte e quatro) turmas regulares e 15 (quinze) criangas
desta escola e de outras eram atendidas no AEE, no contraturno escolar. As criangas residem
na zona urbana e rural. Todas da zona rural estudam no periodo da tarde, devido ao transporte
escolar.

Os ambientes da escola, segundo o PPP da escola, sdo tipicos de um ambiente

educacional, porém destacamos 0s espagos ndo comuns nas escolas publicas brasileiras: sala
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de informatica, sala de leitura e uma piscina semiolimpica. Relacionando os mesmos com o
objeto de estudo desta pesquisa, enfatizamos a importancia de uma Sala de Informatica dentro
de uma escola, mesmo sabendo que este ambiente ndo seja o Unico incentivador do uso das
TDIC, mas em concordancia com a realidade dos estudantes da escola publica, talvez seja este
0 unico lugar em que os estudantes tenham a oportunidade de contato com a tecnologia.
Conforme Kenski (2003, p. 1), “No atual estagio da civilizacéo, as tecnologias digitais de
comunicacdo e informacdo possibilitam novas formas de acesso a informagdo, novas
possibilidades de interacdo e de comunicacdo e formas diferenciadas de se alcancar a

aprendizagem”. Outro dado do documento se encontra em seu objetivo principal:

[...] respeitar e valorizar as experiéncias de vida dos educandos e de seus familiares,
inclusive sua singularidade, tendo como propdsito fortalecer a formagdo humana e
os valores aprendidos: a criticidade, a sensibilidade, a contestagdo social, a
criatividade e a resiliéncia. Pretendemos formar seres humanos com dignidade,
identidade e expectativa de vida. (PPP, 2019, p. 6).

Perante este objetivo, podemos identificar o reconhecimento da diversidade pela
escola, no que tange a origem de cada estudante e consequentemente de seus costumes e
interesses. A criticidade também foi conteplada, todavia traz uma certa conformidade,
principalmente com a palavra resiliéncia?®, por ndo trazer ao longo do texto, mencéo direta a
posicdo do negro, da mulher, da crianca e da pessoa com deficiéncia, no decorrer da historia e
atualmente, em nossa sociedade e, da a impressdo de que por mais que estas sofram ou
venham a sofrer discriminacdes, ainda € objetivo suportar sempre as adversidades e
discriminacdes, como se fosse facil e simples. A conformacdo deforma o homem e para o
combate, é preciso uma educacdo voltada para a criticidade da cultura. “A humanidade nio
resolveu problemas de aceitacdo e reconhecimento do outro e suas diferencas e é contra a
injustica e a desigualdade que marcam a historia, que precisamos direcionar nossas acoes
educacionais e culturais” (KRAMER, 2010, p. 11).

Segundo o PPP, a avaliacdo da aprendizagem dos conteldos acontece de forma
continua e formativa, por meio do acompanhamento diario, de avaliagcdes internas elaboradas
pelos professores mensalmente e/ou bimestralmente. E também pelo Sistema de Avaliagéo e
Rendimento de Ouro Verde (SAREOV), elaborada pela equipe gestora e professores da

Unidade Escolar e aplicada duas vezes ao ano. E ainda uma vez ao ano ou a cada dois anos, as

20 Resiliéncia é a capacidade de voltar ao estado normal. No campo da psicologia, resiliéncia significa resisténcia
ao choque, a adversidade.
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criancas participam de avaliagbes institucionais externas como: Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), com a Prova Brasil e a Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA), Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo
(SARESP), Avaliacdo da Aprendizagem em Processo, Avaliacbes do Programa Mais
Alfabetizacéo.

Na perspectiva inclusiva a pratica da avaliacdo ndo deve ser extinta e sim deve ser
realizada sem fins classificatorios e excludentes. Nesse contexto, Mantoan e Lanuti (2022, p.
58) afirmam que,

[...] a avaliagdo acompanha simultaneamente os processos de ensinar e aprender.
N&o se localiza no fina do processo pedagdgico, mas o compde. Ela sinaliza o que os
alunos ainda ndo aprenderam, o que aprenderam e o que gostariam de aprender e,
portanto, considera cada um deles na sua diferenga, nas suas demandas. Além disso,
rompe com as metas homogéneas de apendizagem e exige recriagcdes/ mudangas nos
modos de ensinar. Tais mudangas demandam, inclusive, uma reinterpretacdo de
possiveis erros do aluno e do professor na agdo pedagogica.

Conforme o PPP, os professores e gestores elaboram planos de agdo e realizam
reunides pedagogicas e conselhos de classes. As formacdes continuadas acontecem nestes
contextos e também nas promovidas pelo Departamento Municipal de Educacdo (DME), com
diferentes temas.

A proposta curricular do PPP da EMEF Profa. Julia Roseira Jerdnimo “[...] propde
amenizar significamente as taxas de evasao, a repeténcia, a defasagem na aprendizagem e
elevar os indices de atendimento e de autoestima” (PPP, 2019, p. 9). Esse compromisso é
desafiador, pois requer trazer o aluno para dentro da escola e, 0 mais importante, fazer com
que ele se sinta parte dela. Assim, os projetos culturais, digitais e 0s jogos (digitais ou nao)
sdo vias propulsoras para uma escola inclusiva, os quais, segundo Brenelli (2016) despertam
interesse e motivagdo no combate ao imputado fracasso e desesperanga, plantados nos alunos
que tém dificuldade de aprendizagem. Nesse ensejo, podemos destacar no PPP, a presenca do
projeto da Sala de Informatica, que traz a cultura digital para dentro da escola e o Projeto
Conheca Presidente Prudente, oferecido aos alunos dos quintos anos, a fim de conhecerem a
cidade de Presidente Prudente (SP), onde visitam um shopping center e vdo ao cinema,

oportunizando aos estudantes interagir com as diferentes culturas.

A experiéncia com a producdo cultural contribui na formacéo de criangas, jovens e
adultos, pois pode resgatar trajetorias e relatos, provocar a discussdo de valores,
crencas e a reflexdo critica da cultura que produzimos e que nos produz, suscita o
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repensar do sentido da vida, da sociedade contemporénea e nela, do papel de cada
um de nos. Por isso, toda producdo cultural comprometida com a cidadania e com a
democracia precisa ter na formacdo cultural um de seus elementos basicos.
(KRAMER, 2010, p. 9).

A BNCC é parte do referencial tedrico do PPP e configura-se com carater normativo
definindo habilidades e competéncias essenciais comuns, que devem ser contempladas nos
planejamentos dos professores. As DCN da Educacdo Bésica, como referéncia, trazem a
formagéo do estudante, a fim de interferir na sociedade com justica, democracia e inclusdo,
porém ndo problematiza a realidade da escola e da sala de aula. Mas, no item 6 do
“Diagnostico da situacdo” tem-se a seguinte afirmacdo: “Todas as séries apresentam
necessidades de estudos de recuperacdo, pois sendo as classes heterogéneas, apresentam
problemas de aprendizagem [...]” (BRASIL, 2019, p. 11). Diante deste exposto, infelizmente
podemos conjecturar que a escola ainda ndo é entendida como lugar de todos, trazendo a
necessidade de recuperacdo com vista dos estudantes ndo estarem todos dentro do que é
esperado para aquela idade-série.

A autora, Norma Silvia Trindade de Lima, afirma em sua tese de doutorado que:

De certa maneira, 0s colapsos e as exclusdes parecem inevitaveis. Os problemas e 0s
conflitos parecem tdo concretos, tdo cheios de vida e poténcia. Por outro lado, as
saidas, as alternativas, as criagdes, as novidades e a ousadia de novas propostas e
concepgdes sdo sugadas por um cendrio antiquado, porém familiar e repetitivo em
suas constelacbes de poder. Instituicbes engessadas e decadentes, a0 mesmo tempo
em que se esvaziam, revigoram e encaminham as exclusGes por meio de suas
praticas fundadas em ldgicas lineares, polarizadas, explicativas e classificatorias.
(LIMA, 2003, p. 24).

Assim, o processo de inclusdo parece estar em um movimento de avango e recuo na
EMEF Profa. Julia Roseira Jerdbnimo. Ora é objetivo trabalhar com a singularidade do aluno,
ora, na pratica, prima-se por praticas linares e tradicionais.

A seguir, apresentaremos 0s objetivos gerais de cada componente curricular, contidos

no PPP, por meio do Quadro 6, que possuem alguma relagdo com os temas mencionados.

Quadro 6 - Objetivos gerais dos componentes curriculares do EF ligados a questédo da
inclusdo de forma ampliada
COMPONENTE CURRICULAR OBJETIVO

Lingua Portuguesa 1- Desenvolver no aluno a capacidade de ler,
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escrever e pensar de modo consciente, expressando

sentimentos, ideias e opinides.

Matematica

1- Interpretar e resolver situagdes-problema, sabendo
validar estratégias e resultados, desenvolvendo

formas de raciocinio ldgico.

Historia

1- Identificar lutas sociais, guerras e revolugdes,
refletindo sobre os temas histéricos e questdes do

presente.

2- Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes
grupos sociais, em diversos tempos e espacos, em
suas manifestacbes culturais, econémicas, politicas e
sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre

eles.

3- Conhecer e respeitar a cultura afro-brasileira e a
diversidade.

Geografia

1- Compreender as relagbes socioculturais, a
evolucdo  tecnoldgica, da informacdo, da
comunicagdo e dos transportes, na configuracdo de
paisagens urbanas e rurais e na estruturacdo da vida

em sociedade.

Ciéncias

1- Compreender a natureza como um todo dinamico,
sendo o ser humano parte integrante e agente de

transformacdo do mundo em que vive

Arte

1- Levar o aluno a conhecer as variedades de obras

de diferentes épocas e culturas.

Educacao- Fisica

1- Resgatar a pratica de jogos populares como opgéo

recreativa.

2- Proporcionar momentos de interacdo e respeito

entre educandos.

3- Participar de atividades corporais, estabelecendo
relacbes equilibradas e construtivas com o0s outros,

reconhecendo e respeitando caracteristicas fisicas e
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desempenho de si proprio e dos outros sem
discriminar por caracteristicas pessoais, fisicas ou

sociais.

1- Conhecer a importancia que a lingua estrangeira
Inglés tem no nosso meio e qual a sua influéncia na nossa

lingua e no nosso cotidiano.

Fonte: Autoria propria.

Lingua Portuguesa € um componente comum da matriz curricular dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Pensar de modo consciente faz parte do objetivo geral selecionado desta
disciplina, o que faz delongar para um tratamento com respeito a todas as pessoas, uma vez
gue O ser que pensa conscientemente aumenta o seu zelo, cuidado e responsabilidade para
consigo e com o outro. Precede a capacidade de pensar de modo consciente no ser humano as
interacdes, vivéncias e conhecimento. O racismo por exemplo tem a raga como fundamento
que por falta de conhecimento foi usada como justificativa para a divisdo dos seres humanos
(MUNANGA, 2003). Logo, a Lingua Portuguesa pode contrubuir por meio da leitura e da
escrita para a construcdo de atitudes mais conscientes.

A Matematica € uma ciéncia estereotipada, por ser considerada dificil entre os
estudantes. Interpretar e resolver situacdes e problemas e o desenvolvimento do raciocinio
I6gico € um objetivo geral no PPP, assim, trazer as TDIC para dinamizar as aulas de
Matematica pode ser uma estratégia para o processo de ensino, a fim da diversidade se sentir
incluida. Para Lanuti (2019, p. 09), “Caso apenas um grupo de alunos tenha acesso aos seus
contetdos e os demais sejam considerados incapazes, continuaremos a reforcar os motivos
que causam aversao de muitos estudantes em relagdo a essa disciplina”.

Do componente curricular de Historia, selecionamos trés objetivos gerais
comtemplados no PPP.

O primeiro traz a necessidade de entendermos fatos passados e questfes do presente.
Podemos acrescentar para entender e problematizar o presente, em circunstancias como a
exploracdo nos negros e indios na histéria do povo brasileiro, na tentativa, segundo Munanga
(1999), de branqueamento da nossa populacdo. E hoje, tém-se cotas para negros, pardos e
indigenas que tentam amenizar a exclusdo e discriminacédo sofrida por estes povos.

No segundo componente, temos o respeito a diversidade, ou seja, pode ser relacionado
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a todas as categorias desta pesquisa. A deficiéncia, como algo novo que adentrou as escolas,
precisa ser mais contextualizada internamente, para assim se ter um olhar com menos
estranhamento nas escolas, para com estas pessoas.

E o terceiro componente, que trata o conhecimento e respeito a cultura afro-brasileira e
a diversidade, foi decretada e sancionada, como a Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003
(BRASIL, 2003), para que o conhecimento sobre a Histdria e Cultura Afro-Brasileira fosse
obrigatorio nos curriculos dos estabelecimentos, em todas as etapas da Educacdo Basica, ou
seja, ha vinte anos que a mesma foi promulgada e ainda se resiste a sua efetivacéo, o que nos
faz acreditar que somente a lei ndo é uma garantia de direito atendido. E necesséaria uma
sensibilizacdo dos professores e professoras sobre a importancia de falar sobre tal tema. Em
2004 temos a publicacdo das DCN para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER) como fortalecimento de
politicas afirmativas € uma outra acdo para corrijir injusticas contruidas ao longo da historia
do Brasil.

A disciplina de Geografia também traz em um dos objetivos gerais, o
compromentimento com as relagdes socioculturais, com a evolucdo tecnoldgica, da
informacdo, da comunicacdo, como estruturas de uma vida em sociedade. Nesse contexto,
trazemos as TDCI. Para Valente (2014), a tecnologia esta presente na sociedade globalizada,
porém fazer com que penetre no contexto escolar tem sido um desafio.

Arte € um componente riquissimo para o reconhecimento do diverso e do trabalho
voltado para a singularidade, pois é objetivo conhecer variedade de obras, de origem em
diferentes povos, tempos e culturas. Tomemos o exemplo da infancia, como uma categoria
histérica, que segundo Kramer (2007), na Modernidade, foi universalizada com critérios de
padrGes de criancas de classe média, ndo pensando que em uma sociedade desigual as
criangas desempnham diferentes papeis, sendo preciso reconhecer a sua histéria, o que as
caracteriza em seus diversos aspectos, € importante, principalmente no Brasil, um pais
formado por nacbes indigenas com diferentes costumes, a escraviddo, a pobreza e o
colonialismo e imperialismo, que deixaram marcas expressivas na socializagdo de adultos e
criangas. As criangas possuem e produzem cultura no lugar onde estéo inseridas e isto ndo
pode ser indiferente e dai tem-se a importancia do didlogo com os diferentes campos de

cultura, para o trabalho com as criancas.

Nosso maior desafio é obter entendimento e uma educacdo baseada no



94

reconhecimento do outro e suas diferengas de cultura, etnia, religido, género, classe
social, idade e combater a desigualdade; viver uma ética e implementar uma
formacdo cultural que assegure sua dimensdo de experiéncia critica. (KRAMER,
2007, p. 21).

A disciplina de Educacdo Fisica tem uma carga horaria semanal de apenas duas aulas,
igual a Arte, nos primeiros trés anos. E no quarto e quinto ano, igual a Arte e Ciéncias,
segundo a matriz curricular da EMEF Profa. Julia Roseira Jerdnimo, porém, isto ndo faz
destas matérias, menos importantes e, de acordo com seus objetivos, pode também
proporcionar um amplo olhar acerca das diversidades. A Educacdo Fisica tem um fator
favoravel, que é o gosto das criancas pela disciplina e por suas aulas e, atraidas pela dinamica
de movimento que traz em sua natureza. Mas, por muito tempo, foi negligenciada por ser
considerada uma atividade de lazer, assim como 0s jogos, que eram enxergados desta forma.

O PPP traz para a Educacdo Fisica, em seus objetivos gerais, 0 resgate dos jogos
populares, assim 0s jogos originarios dos povos indigenas e africanos, como exemplo, o cabo
de guerra e o jogo da velha. O trabalho com jogos destas origens colabora para a valorizagdo
da diversidade, diminuindo a tendéncia a um curriculo eurocéntrico, e promove a interacdo
entre as criangas, reconhecendo e respeitando caracteristicas fisicas e desempenho de cada um
e dos outros, sem discriminar por caracteristicas pessoais, sociais e fisicas. Como no caso do
menino ou menina, mulher ou homem, que tém suas diferencas, porém devem ter as mesmas
oportunidades.

Por fim, o Inglés é a chamada parte diversificada na matriz curricular da EMEF Profa.
Julia Roseira Jerdbnimo e tem carga horaria de somente uma hora semanal. Conhecer a
importancia que a lingua estrangeira tem e a influéncia no nosso cotidiano é um dos objetivos
selecionados, uma vez que permite maior ampliacdo do repertdrio cultural, por exemplo, nos
filmes e livros.

De forma geral, segundo a BNCC (2018, pp. 15-16):

[...] um planejamento com foco na equidade também exige um claro compromisso
de reverter a situacdo de exclusdo histérica que marginaliza grupos — como 0s povos
indigenas originarios e as populagdes das comunidades remanescentes de quilombos
e demais afrodescendentes — e as pessoas que ndo puderam estudar ou completar sua
escolaridade na idade propria. Igualmente, requer o compromisso com os alunos
com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de
diferenciagdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015).

Além dos objetivos gerais de cada componente curricular, o PPP propde o trabalho
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com os temas transversais: Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Satde, Trabalho e
Consumo e Orientacdo Sexual, no curriculo da escola e, estes tém objetivos. Dentre eles,
destacamos: “Respeitar os diferentes grupos e culturas para viver democraticamente em uma
sociedade plural” (PPP, 2019, p. 25).

Nesse sentido, podemos afirmar ser uma real necessidade brasileira, visto que o povo
brasileiro é descendente de diferentes etnias, portanto, € preciso considerar tal questdo para
ndo permitimos que a mesticagem destrua a identidade racial e étnica, prevalecendo uma
cultura da sociedade dominante, com a negagdo das diferengas pelo idealizado modelo
homogeneo (MUNANGA, 2019). E ainda: “[...] Para isso, 0s sistemas e redes de ensino e as
instituicGes escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde
reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes” (BRASIL, 2017, p. 15)

Em 2018, a BNCC propds a insercao de outros temas além destes trazidos pelo PPP, a
partir das demandas sociais. Porém, de antemao, no ano de 1997, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) os traziam como uma recomendacao; depois, passou pelas DCN em 2013,
como “eixos tematicos” e também de forma ndo obrigatoria, ou seja, chamados pelos PCN de
Temas Transversais e de carater ndo obrigatério; e hoje, sdo nomeados de Temas
Contemporaneos Transversais pela BNCC, como referéncia obrigatéria.

A BNCC acrescentou nove aos seis. Sao eles: Ciéncia e Tecnologia, Direitos da
crianca e do adolescente, Diversidade Cultural, Educacdo alimentar e nutricional, Educagéo
ambiental, Educac@o em Direitos Humanos, Educacdo Financeira, Educacéo fiscal, Educacéo
para a Valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais brasileiras,
Educacdo para o Consumo, Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso,
Saude, Trabalho e vida familiar e social (BRASIL, 2019).

Os Temas Comtemporaneos Transversais devem se incorporar aos curriculos, de
forma articulada com os demais conteddos dos componentes curriculares, como um
entrelacamento entre os conhecimentos de contetidos sistematizados e conhecimentos praticos
da vida, cujo objetivo € que os estudantes ao final da educacdo basica tenham tido contato
com estes temas para a sua melhor atuacdo como cidaddo e que possam colaborar para uma
sociedade mais justa, igualitaria e ética (BRASIL, 2019).

Dentre os temas, destacamos 0s que sdo pertinentes a esta pesquisa: Ciéncia e
Tecnologia, pelo incentivo do uso das TDIC, nos processos de ensino e aprendizagem;

Diversidade Cultural, pertinente para o reconhecimento das diferencas e busca pela equidade;
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Educacdo em Direitos Humanos, pelo reconhecimento do diretito de todos, independente de
aspectos fisicos ou intelectuais e Educacdo para a Valorizacdo do Multiculturalismo nas
matrizes historicas e culturais brasileiras, pelo entendimento da historia e suas estruturas.

Logo adiante, o PPP da EMEF Profa. Julia Roseira Jerdnimo apresenta 0s projetos
desenvolvidos durante o ano. Sao eles: Alfabetiza Ac&o, cujo objetivo € interferir na
alfabetizacdo com atividades ludicas; Um livro, dois livros, trés livros, que objetiva o
incentivo a leitura; Sala de Informética do qual falaremos de forma menos sucinta a seguir;
Desenrolando a lingua visa a socializacdo de leituras de diferentes géneros textuais;
Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD), uma parceria com
a policia militar, que trabalha na prevencéo ao uso de drogas e a violéncia; Projeto Caminhar,
o qual promove encontros no final do ano letivo, entre as escolas, professores e alunos, para o
ano seguinte; Programa Saude na Escola, uma parceria com a Secretéria de Salde, tendo em
vista a prevencdo e Conheca Presidente Prudente, como elencado anteriormente.

Tendo em vista a necessaria modificacdo do espaco escolar, para que ndo se apoie
apenas no quadro negro, no giz e no papel e sim, abrir espago para a tecnologia, como apoio
para a construcdo de aprendizagens, para a convivéncia da diversidade, bem como para
despertar o encantamento pela construcdo do conhecimento e diante desta demanda da
realidade, a Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD), possui
uma Sala de Informéatica e um projeto especifico comum (do 1° ao 5° Anos do Ensino
Fundamental), para exploracdo da mesma.

O projeto é denominado Sala de Informatica e tem um aspecto importante, que
objetiva a insercdo do aluno no mundo das novas tecnologias e o incentivo a pesquisa e, cita a
possibilidade do uso de jogos digitais para se trabalhar com contetdos da alfabetizacdo e
conhecimentos matematicos. Porém, ndo especifica quais softwares ou aplicativos. Nessa
conjuntura, a contemporaneidade traz novos arranjos entre os envolvidos nos processos de
ensino e aprendizagem. Novas formas de compreender podem ser proporcionadas pelas

TDIC. Silva e Lima (2020, p. 15) afirmam que € preciso:

[...] mudangas socioculturais que permeiam a sociedade adentrem a escola, que deve
ser descentralizada como fonte primaria de acesso ao conhecimento, mas ainda mais
legitimada enquanto espago de reflexdo que garanta aos alunos a compreensdo de
seus processos de aprendizagem, propiciando autonomia e competéncia para
participar, agir e aprender de forma critica sobre essa nova realidade. Os recursos
digitais s@o mais do que ferramentas no atual contexto, sdo instrumentos de
desenvolvimento sociocognitivo relacionados a cultura.
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Por fim, o PPP traz a necessidade de mudancas, quando se objetiva uma educacgéo de
qualidade, pois os tempos evoluem e 0s conceitos estdo em constante movimento. E até aqui
podemos conjecturar sobre o paradigma emergente da inclusdo, segundo Mantoan, e como a
tecnologia pode coloborar para uma Educacdo Inclusiva, uma vez que o professor esteja
aberto para tal concepcao. E, ainda, a escola deve estar proxima da realidade dos educandos.

O PPP de modo geral traz a necessidade de repeito e vivéncia com as diversidades,
porém ndo aparece a palavra “deficiéncia”, no documento. E traz o atendimento do AEE
como destinado ao atendimento individual de alunos com necessidade educacionais especiais
e também aparece quadros com o numero de criancas atendidas por turno e mais nada com

mais detalhes, desta forma podemos perceber o erro quanto a pessoa com deficiéncia.

3.3 Planejamentos anuais do Terceiro Ano do Ensino Fundamental

O terceiro ano do ensino fundamental é voltado para as criancas de oito anos de idade
e corresponde a um ano de transic¢ao, dentro dos anos iniciais. O foco nos dois primeiros anos
foi a alfabetizagdo, entéo a partir do terceiro ano, com o sistema de escrita e leitura mais
assimilado, as criangas comegcam a articular os conhecimentos. Segundo a BNCC, é nesta

etapa que:

Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensdo de normas e os interesses pela
vida social, o que lhes possibilita lidar com sistemas mais amplos, que dizem
respeito as relagbes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a histdéria, com a
cultura, com as tecnologias e com o ambiente. (BRASIL, 2017, p. 59).

Perspectivando compreender como é proposto o uso das TDIC, para uma Educacéo
Inclusiva, foi que escolhemos conhecer e analisar, além do PPP, os planejamentos do terceiro
ano do ensino fundamental da EMEF Profa. Julia Roseira Jerbnimo, pois acreditamos que eles
podem nos trazer dados importantes para este estudo, especificamente os do terceiro ano.

O terceiro ano da escola pesquisada, segundo sua matriz curricular, tem as disciplinas e

carga horaria, conforme quadro abaixo:

Quadro 7- Componente curricular e carga horaria
NUMERO DE AULAS SEMANAIS
NO TERCEIRO ANO DO ENSINO

COMPONENTE CURRICULAR
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FUNDAMENTAL
Lingua Portuguesa 10
Arte 02
Educacdo Fisica 02
Matematica 10
Ciéncias -
Histdria -
Geografia -
Lingua Estrangeira Moderna — Inglés 01
TOTAL DE HORAS/ AULAS 25

Fonte: Autoria propria.

A seguir descreveremos em subitens, as implica¢fes de cada componente curricular, com

esta pesquisa.

3.3.1 Lingua Portuguesa

O componente curricular de Lingua Portuguesa faz parte da area de linguagens e
codigos, segundo a Matriz Curricular da EMEF Profa. Jalia Roseira Jerdbnimo e a BNCC,
assim como Arte e Educacdo Fisica. Desenvolver as diferentes linguagens, é importante como
possibilidade de interacdo com outras pessoas, consigo mesma, com conhecimentos e com
outras atividades que sdo inerentes a vida humana. Apds a exploracdo de diferentes
linguagens e o desenvolvimento das habilidades leitora e escritora, nos dois primeiros anos, o
terceiro ano possui a caracteristica de ampliagdo destas. Com a insercdo na cultura letrada,?! é
possivel uma ampliacdo na participacdo na vida social (BRASIL, 2017).

Na EMEF Profa. Julia Roseira Jerébnimo, a Lingua Portuguesa € uma das disciplinas
que tém uma maior carga horaria, com dez aulas semanais €, 0 seu planejamento, no ano de
2019, foi elaborado coletivamente por todas as professoras do primeiro ao quinto ano. O
planejamento tem como maior referéncia a BNCC e é apresentado em formato de tabela,
organizada em agrupamentos: ano/faixa, campos de atuacdo, praticas de linguagem, objetos

de conhecimento e contetidos e, objetivos de aprendizagens.

2L Cultura Letrada é a manifestacdo da cultura por meio de livros, misicas, teatros e outros.
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Com o planejamento em maos, selecionamos as linhas correspondentes ao terceiro ano
do ensino fundamental e, entdo, por meio de leitura atenta, relacionaremos as categorias de
“raga”, racismo, género, deficiéncia, infancia e TDIC.

As rodas de leitura aparecem como atividades permanentes, como um momento em
que os textos de diferentes géneros literarios sdo explorados, com diferentes estratégias de
leitura e, o0 objetivo de aprendizagem € mostrar a funcao social destes que circulam em nossa
sociedade, fazendo antecipagdes e inferéncias. Mas o planejamento ndo faz mengdo a titulos
de textos e/ ou livros que poderao ser lidos e/ou estudados. S&o trazidos também como campo
de atuacdo, os textos instrucionais e minisseminarios, com o objetivo voltado para a atuacdo
em sociedade, com a interpretacdo e problematizacdo das campanhaas publicitarias de
conscientizagao infantil.

Desse modo, a escrita é incentivada primeiramente com a oralidade, depois com a
organizacdo e edicdo de textos, com a colaboracdo do professor e dos colegas, para correcdes
e aprimoramentos. Para a pratica de producdo de textos, € proposto uso das TDIC, com o
objetivo de aprendizagem: (EF15LP08) “Utilizar software, inclusive programas de edigcdo de
texto, para editar e publicar os textos produzidos, explorando os recursos multissemioticos
disponiveis (BRASIL, 2019, p. 11). Nessa perspectiva, a BNCC aponta a importancia de

trazer para as orientacdes curriculares, as transformacdes deste século, acerca dos curriculos,

[...] buscando atualizd-los em relagdo as pesquisas recentes da area e as
transformacdes das préaticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande
parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo
(TDIC). (BRASIL, 2019, p. 67).

A producéo de texto com o uso das TDIC e de tecnologias assistivas sao fundamentais
para que todos os alunos participem plenamente das aulas, em especial os com deficiéncia,
para que realizem com mais autonomia suas atividades, proporcionando oportunidade e
aproveitamento de todos.

Os momentos de assembleias sdo mencionados como parte de todos 0os campos e as
praticas de aprendizagem sdo oralidade, com objetos de conhecimento e conteudos, a escuta
atenta e conversacdo espontanea. E nos objetivos de aprendizagens, temos o escutar com
atencdo a pergunta do professor e dos colegas e questionar, caso tiver duvidas. Apesar da ndo
problematizacdo do campo, ressaltamos a importancia de tratar a questdo do respeito as

diversidades nas assembleias, pois sdo ricos momentos para a escuta do outro e a troca de
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pensamentos e para que cada um conhega um pouco o outro e entdo, perceba que todos somos
diferentes, porém ndo melhores, nem piores que 0S outros.

Contido no planejamento de Lingua Portuguesa, temos a proposta de planejamento de
apresentacdo oral de animais da Africa, utilizando verbetes orais e organizagio de uma mini-
enciclopédia de animais da Africa e uma exposicio oral de verbetes. Segundo o planejamento,
0 campo de atuacdo é artistico-literario, as praticas de aprendizagem sdo escuta/leitura
compartilhada e autbnoma, com objetivo de (EF15LP15) “Reconhecer que os textos literarios
fazem parte do mundo do imaginario e apresentam uma dimensao lGdica, de encantamento,
valorizando-os, em sua diversidade cultural, como patriménio artistico da humanidade”.
(BRASIL, 2019, p.14) Nesse contexto, reafirmamos a necessidade de trazer conhecimento
acerca do Continente Africano e ndo somente da Africa e suas culturas como forma de
interromper com a discriminagdo histérica do seu povo, da qual o povo brasileiro tem
descendéncia. Mwewa e Matos (2022, p. 4), em apresentacdo de um dossié, trazem a seguinte

reflexao:

[...] Acreditamos que possa ser, precisamente, através da insercdo, nos programas
escolares, de conteldos que deem conta das diversidades histdricas e atuais, de
forma inclusiva e elogiando todos os contributos, que se pode discutir 0 racismo
para fomentar uma sociedade mais plural, equanime e respeitadora das diferengas.

Por fim, o planejamento de Lingua Portuguesa da EMEF Profa. Julia Roseira
Jerdnimo traz elementos da inclusdo e das categorias elencadas nesta pesquisa. Mesmo nao
estando descrito de forma direta, ele é amplo, o que possibilita uma aproximacdo com a
realidade, mas ao mesmo tempo pode limitar o conhecimento de diferentes culturas, uma vez
que o trabalho com textos é primordial e, caso seja reduzida a escolha por temas eurocéntricos
0 conhecimento ndo contribui para a diversidade.

Ainda, considerando a carga horaria, bem como a importancia da disciplina para as
demais disciplinas, podemos afirmar que os seus conteldos sdo importantissimos meios para

uma pratica de ensino, com provocagoes e interesse para uma Educacdo Inclusiva.

3.3.2 Matematica

A Matematica é apresentada por si s6 como uma area do conhecimento. Na matriz

curricular da EMEF Profa. Julia Roseira Jerbnimo, esta ciéncia, juntamente com Ligua



101

Portuguesa, possui uma carga horaria semanal de dez horas. O planejamento da disciplina de
Matematica, do Terceiro Ano do Ensino Fundamental desta escola foi construido
coletivamente com todos os professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5°
Anos). A justificativa para a participacao de todos é que assim terdo uma visdo do todo, uma
vez que a habilidade de um ano esta ligada com a do ano anterior.

As unidades tematicas no planejamento séo: Nimeros, Algebra, Geometria, Grandezas
e Medidas e Probabilidade e Estatistica. Todas tém seus objetos de conhecimento e
habilidades. Vale ressaltar que o planejamento apresenta auséncia das metodologias que 0s
professores propdem utilizar.

Dessa forma, concentraremos em analisar 0s objetos de conhecimento e habilidades,
dentro de cada unidade, fazendo convergéncias com 0 que propomos compreender nesta
pesquisa.

A BNCC chama atencdo para que o ensino da Matematica deva ser realizado com
énfase nas agdes cotidianas, que 0s contetdos ndo sejam sistematizados sem significado, com
mera aplicacdo dos algoritmos de célculos e sim, que o célculo mental e a validacdo e
comparacdo de resultados estejam presentes. Incentiva o uso da calculadora para conferéncia
de resultados e o uso de jogos, softwares, videos e outros também sejam, desde que seu uso

permita reflexdo, para que depois ocorra uma formalizacdo.

As TIC em tempo de Educagdo Inclusiva sdo uma oportunidade para respeitar
identidades e para criar ambientes de aprendizagem em que cada aluno tenha a
possibilidade de se sentir Util e participativo. Precisamos assim desenvolver um
pensamento proactivo sobre as TIC; isto €, ndo pensar nas TIC como um tsunami
que tudo arrasa no seu caminho, mas antes como um fértil e criativo curso de agua
que, conforme a forma como o dirigirmos, poderd irrigar e ajudar a florescer a
Educagdo do século XXI, numa perspectiva de dignificagdo e construcdo de
oportunidades de igualdade para todos os alunos. (RODRIGUES, 2012, p. 39).

As habilidades almejadas com a ensino da Matematica, trazidas no planejamento, séo
bem especificas da area e as metodologias que os professores se propdem utilizar ndo estdo
descritas no planejamento. Assim, a analise fica comprometida.

Portanto, podemos concluir que o ensino de Matematica precisa ser contextualizado
com a realidade da crianca e que metodologias como rodas de conversa para identificar os
interesses e 0s conhecimentos prévios, uso de tecnologias sejam elas digitais ou ndo, como
jogos, softwares e resolucdo de problemas, sdo validados por diversos autores como

favorecedores de estruturas cognitivas para a aprendizagem significativa.
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E ainda, o ensino pode se dar de modo contextualizado de modo a comtemplar a
contribuicdo de povos nao europeus, principalmente dos do Continente Africano para que 0s
colonizadores brancos ndo sejam tidos como 0s mais inteligentes e ndo ocorra uma elitizagéo
de grupos sociais que sdo capazes de dominar tal ciéncia, ou seja, a Maatemética pode ser

uma aliada no combate ao racismo

3.3.3 Arte

Arte é um dos cinco componentes curriculares do Terceiro Ano do Ensino
Fundamental. Segundo a matriz curricular da EMEF Profa. Jdlia Roseira Jerdnimo, a
disciplina possui uma carga horaria semanal de duas horas como Educacdo Fisica e faz parte
da area de linguagens e cddigos. O planejamento de Arte foi construido por cinco professoras
de Arte e tm como maior referéncia a BNCC. Muitos ndo dao real valor para esta disciplina,
talvez por ndo serem cobrados diretamente seus contetdos, nas avaliacGes externas, ou por ter
geralmente uma forma ndo tradicional de ser avaliada, mas veremos a seguir como ela é e
pode ser uma grande aliada na promogdo de uma Educacdo Inclusiva, com menos
discriminagdo para com as diversidades, uma vez que segundo a BNCC “[..] a sensibilidade, a
intuicdo, o pensamento, as emocdes e as subjetividades se manifestam como formas de
expressao no processo de aprendizagem em Arte” (BRASIL, 2017, p. 193). E ainda, sobre o
respeito as diversidades “[..] A Arte propicia a troca entre culturas e favorece o
reconhecimento de semelhangas e diferengas entre elas” (BRASIL, 2017, p. 193).

De acordo com o planejamento, em seu objetivo geral é proposto posssibilitar aos
estudantes, vivéncias e experimentos com as diferentes manifestacGes artisticas, com maior
autonomia, e entdo acreditamos que o caminho tragado pelas professoras foi utilizar diferentes
propostas, com a grandeza cultural encontrada nas festas culturais brasileiras, como temas
para alcancar o objetivo.

Diferente dos planejamentos de Lingua Portuguesa e de Matematica, o planejamento
de Arte é apresentado por bimestre.

No primeiro bimestre, € proposto dentre outros, os contetdos do Carnaval e histdrias
dos museus, os quais selecionamos. E as habilidades séo as determinadas pela BNCC, nas
quais podemos enfatizar a criagdo, experimentacdo, apreciacdo de diversos tipos e formas de

arte, tanto tradicionais, quanto contemporaneas. Os recursos didatico-pedagogicos, além de
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diferentes tipos de papeis, sucatas e outros materiais escolares, tem-se 0 computador, data
show, internet e videos, porém nao é especificado quando e qual video, por exemplo, sera

proposto. Sobre as diversas manifestagdes artisticas, a BNCC nos orienta que as mesmas,

[...] ndo podem ser reduzidas as produces legitimadas pelas instituicdes culturais e
veiculadas pela midia, tampouco a pratica artistica pode ser vista como mera
aquisicdo de cddigos e técnicas. A aprendizagem de Arte precisa alcancar a
experiéncia e a vivéncia artistica, como pratica social, permitindo que os alunos
sejam protagonistas e criadores. (BRASIL, 2017, p. 193).

No segundo bimestre, destacamos dentre as habilidades, a também determinada pela

BNCC, com planejamento de Arte do 2° Bimestre:

(EF15AR25). Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, de
culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas,
africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a construcao de vocabulario
e repertdrio relativos as diferentes linguagens artisticas. (PPP, 2019, p. 2).

No entanto, acerca desta habilidade, cabe ressaltar a importancia de as praticas
escolares valorizarem as culturas dos povos historicamente discriminados e assim, que 0S
professores tragam para a sala de aula, discussbes sobre personalidades negras que se
destacam nacionalmente, para a constru¢cdo de uma sociedade inclusiva e com menos
discriminacdo. E, quanto aos recursos didaticos-pedagdgicos propdem-se utilizar materiais
concretos, dialogos, debates, computador e internet.

No terceiro bimestre, tem-se como contetdo, o folclore brasileiro, com exploracdo dos
mitos e lendas das diversas regifes brasileiras. Também aparece o trabalho com a Literatura
de Cordel, que se configura como uma valorizacdo da cultura nordestina, esta que é fonte de
preconceitos e, dentre as habilidades, destaca-se a também a prevista para o segundo bimestre
(EF15AR25) que contempla a valorizagdo e conhecimento das culturas diversas brasileiras, de
diferentes origens e épocas.

Por fim, no quarto bimestre, temos a proposta de trabalhar com danga, em que os
recursos pedagogicos pensados para utulizar foram amplos, como videos, aparelho de som,
computador, internet, data show e outros. As habilidades a serem contempladas dentre outras

~

Sao:

(EF15AR08). Experimentar e apreciar formas distintas de manifestaces da danca
presentes em diferentes contextos, cultivando a percepcdo, 0 imaginario, a
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capacidade de simbolizar e o repertério corporal.

(EF15AR09). Estabelecer relagdes entre as partes do corpo e destas com o todo
corporal na construcdo do movimento dancado.

(EF15AR12). Discutir, com respeito e sem preconceito, as experiéncias pessoais e
coletivas em danca vivenciadas na escola, como fonte para a construcdo de
vocabularios e repertérios proprios. (PPP, 2019, pp. 1-2).

Acerca destas habilidades, percebe-se que, por meio da danca, o aluno tem a
oportunidade de vivenciar elementos propicios a formacao da sua identidade. Como diz Scott,
(1991) os papeis atribuidos aos homens e mulheres ndo definem sua pratica sexual, mas
infelizmente a nossa heranca binéria de organizacao traz tais determinagdes como “coisa de
menina” x “coisa de menino”, além de atributos emocionais também separados de forma
binaria.

A avaliacdo descrita no planejamento é diversificada, com a valorizacdo das criacdes
artisticas, da participacdo nas aulas e nas atividades em grupo, e também do processo, ao
invés do resultado final, porém em um dos itens do campo sobre avalia¢do, aparece nos quatro
bimestres assim: “As avaliagdes serdo dadas no término de cada contetido, com o objetivo de
verificar se houve aprendizagem, para dar continuidade ao conteudo” (PPP, 2019, p. 3). Logo,
por mais que a avaliacdo ndo seja realizada com finalidade de classificacdo, € preocupante o
objetivo de utiliza-la como verificadora de aprendizagem, uma vez que a aprendizagem é
subjetiva de cada crianca e ainda, a verificacdo da aprendizagem ser pré-requisito para dar
continuidade aos contetdos. Segundo Mantoan e Lanuti (2022), a ndo aprendizagem e 0 erro
por esta trazida deve sinalizar a necessidade de rever alguns pontos do processo e ndo como
uma impossibilidade de avango.

Na perspectiva inclusiva, a avaliagdo acompanha simultaneamente os processos de
ensinar e aprender. Nao se localiza no final do processo pedagégico, mas o compde.
Ela sinaliza o que os alunos ainda ndo aprenderam, o que aprenderam e 0 que
gostariam de aprender e, portanto, considera cada um deles na sua diferenca, nas
suas demandas. (MANTOAN; LANUTI, 2022, p. 58).

Afinal, através da analise do planejamento da disciplina de Arte da EMEF Profa. Julia
Roseira Jerdbnimo, pudemos perceber o quanto as habilidades a serem desenvolvidas, se
apoiadas em um bom material, podem colaborar no dialogo para promoc¢éo de uma educacgéo
voltada para a subjetivacdo do sujeito, iniciando com a exclusdo daquelas fotocdpias prontas,
em que todos sdo “obrigados” a pintar o0 mesmo desenho, até permitir que um menino vista

uma roupa entendida como de menina, para participar de uma encenagdo ou danga, sem
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deixar de ser menino.

3.3.4 Educacdo Fisica

A disciplina de Educacdo Fisica na EMEF Profa. Julia Roseira Jerdbnimo tem uma
carga horéaria semanal de duas horas. O planejamento foi realizado por duas professoras
especialistas, as quais dividem as turmas regulares do primeiro ao quinto ano. Segundo o PPP,
0s espacos disponiveis na escola para exploracdo dos movimentos e exercicios sdo uma
quadra poliesportiva e uma piscina semi-olimpica. A maior referéncia para o planejamento
das aulas é a BNCC e ele é organizado de forma anual em formato de tabela, com as colunas
que descrevem ano/faixa, unidade tematica, objetos do conhecimento e contetdo e objetivos
de aprendizagem.

Educacdo Fisica € um componente curricular obrigatorio no curriculo escolar, segundo

a LDB e longe esta de ser considerado menos importante que os demais. Conforme a BNCC,

A Educacdo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas corporais em
suas diversas formas de codificacdo e significacdo social, entendidas como
manifestaces das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da histéria. Nessa concep¢do, 0 movimento humano esta
sempre inserido no ambito da cultura e ndo se limita a um deslocamento espago-
temporal de um segmento corporal ou de um corpo todo. (BRASIL, 2017, p. 213).

Dessa forma, a Educacdo Fisica ndo se restringe a execucdo de movimentos. Ela tem
um compromisso mais amplo com a formacdo do sujeito, para atuar de forma autoral na
sociedade. Na realidade do contexto escolar da Educacdo Basica, é impressionante como as
criancas gostam desta matéria. Acreditamos que seja por nao ter um carater tedrico e racional,
como por exemplo as disciplinas que sdo cobradas nas avaliagdes externas, além de permitir
uma vivéncia e experiéncia com as praticas corporais e o0 sair da sala (fisica) e ir para quadra
ou para o ar livre, ¢ um diferencial neste componente.

As unidades tematicas abordadas no terceiro ano do ensino fundamental sdo:
brincadeiras e jogos, lutas, dancgas, ginastica, esporte e corpo, movimento e salde. Dentre
estas tematicas, destacaremos as de brincadeiras e jogos, lutas e dancas, nas quais em mais da
metade dos objetivos de aprendizagem, estas dizem respeito a valorizar e incluir os temas de
matriz indigena e africana.

Na proposta do contetdo de brincadeiras e jogos do Brasil de matriz indigena e
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africana, é objetivo experimentar e recriar jogos do Brasil, mostrando a importancia do
patrimonio historico-cultural. Assim, este conhecimento possibilitara aos estudantes estarem
mais proximos da histéria da constru¢cdo da sociedade brasileira e consequentemente,
conduzir a uma valorizagdo da nossa cultura. E ainda no contetdo de brincadeiras e jogos,
temos o contetdo de brincadeiras e jogos inclusivos, apresentados como sendo 0s que
permitem experimentar maltiplas linguagens, porém nao sdo descritos quais sao.

Nos temas de lutas e dancas, também é marcante a proposta de contetdos e objetivos
de aprendizagem da cultura indigena e africana, porém ndo sdo citadas quais lutas e dangas
serdo contempladas no terceiro ano. Acerca da capoeira, Mwewa (2011) nos apresenta a luta
como uma ligagdo com o escravo, em que, por meio da sua histéria, sdo trazidas novas
reflexGes para a realidade educacional. As dancas de matriz indigena e afrinacana trazidas no
planejamento também sdo importantes fontes de conhecimento, acerca da formacéo cultural
do povo brasileiro, quando as criancas podem experimentar e construir o respeito pelos ritmos
e gestos dessas dancas.

Assim, a Educacdo Fisica representa um componente curricular valioso no combate a
discriminacgdo e na promogdo da inclusdo, com os contetidos e objetivos de aprendizagens que
convidam a uma pratica heterogénea, cabendo ao professor explorar da melhor maneira.
Ainda, ¢ uma disciplina que permite a desconstrug¢do de “regras” como € o caso do esporte
automobilismo - a Férmula 1 considerado um esporte para branco, que tém como
heptacampedo mundial o negro Lewis Hamilton que faz questéo de trazer o racismo de forma

politica na busca por uma sociedade mais respeitosa e a favor dos direitos humanos.

3.3.5Inglés

A Lingua Inglesa é um componente curricular que faz parte da matriz curricular da
EMEF Profa. Julia Roseira Jerbnimo, porém, de forma solo, pertence a parte diversificada do
curriculo, em uma carga horaria semanal de apenas uma hora, com a menor carga dentre todas
as outras disciplinas ofertadas. O planejamento do terceiro ano foi realizado por apenas uma
professora, sendo a mesma responsavel por todas as turmas do primeiro ao quinto ano. Ele €
organizado em formato textual e é dividido em topicos: introdugdo, objetivo geral, contetdo,
procedimentos metodoldgicos, habilidade e avaliacgéo.

Né&o responderemos tais questdes, mas cabe a reflexdo: Por que a maioria dos sistemas
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de ensino optam pelo Inglés como uma segunda lingua a ser ensinada nas escolas? N&o seria
uma enaltacdo da cultura anglo-saxd? Por que ndo propor o ensino do espanhol ou até Libras,
as quais estdo mais relacionadas com o povo brasileiro?

A BNCC, em sua primeira competéncia especifica da Lingua Inglesa, objetiva:

Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para
a insercdo dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo
do trabalho. (BRASIL, 2017, p. 246).

Logo, é entendido que a aprendizagem desta lingua como uma preparacdo do aluno
para um futuro globalizado, dominado por paises de lingua inglesa, como influente no
mercado de trabalho.

Na introducédo do planejamento, justifica-se a insercao do Inglés no curriculo, por estar
garantido em lei. Especificamente na LDB, a inclusdo de uma lingua estrangeira, além da
materna e na Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos??. Também, por ser entendida

como importante para a formacdo do cidaddo. O objetivo geral do ensino da disciplina é:

Contribuir decisivamente para a formagdo mais ampla do individuo, visto que
possibilita o contato do educando com outros modos de sentir, viver e expressar-se.
Assim, é fundamental que o ensino da lingua estrangeira contribua para a construcao
de sua competéncia discursiva, 0 que é possivel se optamos por uma perspectiva
pluricéntrica, que considere a diversidade linguistica dos diferentes povos falantes
do idioma objeto de estudo, assim como 0Ss conhecimentos e experiéncias do
educando em lingua materna. Vale lembrar que cada individuo, ao longo de sua
vida, torna-se membro de diferentes comunidades discursivas, ou seja, estabelece
rela¢cbes mediadas pela linguagem, com diferentes grupos sociais. (PPP, 2019, p. 1).

Dessa forma, o objetivo contempla a formacdo ampla da crianca para com a
diversidade linguistica que deve ser valorizada. As habilidades e procedimentos
metodoldgicos trazem a importancia das vivéncias por meio da comunica¢do humana e do
di&logo entre os envolvidos no processo, com exposi¢ao de opinides e as atividades em grupo.

A avaliagcdo no planejamento de Inglés nédo prioriza a verificagdo da aprendizagem.
Além de estarem presentes as notas e conceitos, ela é entendida como acéo pedagdgica que
alimenta e orienta a acdo pedagogica, valorizando o clima emocional conduzente a um

engajamento para o despertar a busca pela aprendizagem.

22 Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos é um texto produzido em 1996, em uma reunifo em Barcelona,
com as instituicdes e organizacles ndo governamentais. Disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/direitos/deconu/a_pdf/dec_universal_direitos_linguisticos.pdf.
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Enfim, o Inglés pode ser ensinado em contraste com a Lingua Portuguesa e outras
linguas variadas, para que as outras também sejam visiveis e valorizadas. As TDIC, como
videos e filmes podem ser recursos valiosos na contextualizacdo das culturas e os softwares

que contemplam a escuta de abertura para falar também séo grandes aliados.
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CONSIDERACOES FINAIS

O tempo contemporaneo é marcado por transformacdes tecnoldgicas, em que o
sistema educacional e a vida das criancas sdo afetadas. O presente estudo de mestrado defende
que as TDIC devam estar presentes na escola, com novos modos de ensinar e aprender, no
avanco da Educacdo Inclusiva, contribuindo com a formacdo de uma sociedade mais
equanime.

A presente pesquisa objetivou compreender como € proposto nos documentos internos
- Projeto Politico Pedagogico (PPP) da EMEF Profa. Julia Roseira Jerénimo e nos
Planejamentos anuais dos professores que lecionavam no terceiro ano desta mesma escola, no
ano de 2019 - o uso das TDIC, para uma Educacdo Inclusiva, que considera as diversidades
no contexto formativo de sala de aula. Tal objetivo geral foi tangenciado pelos objetivos
especicificos de conhecer os documentos da escola, explicitar como os professores propdem o
uso das TDIC na perspectiva inclusiva e identificar se a escola e os docentes consideram as
especificidades dos discentes nos planejamentos.

Na parte introdutdria, trouxemos a importancia do tema da pesquisa, 0s problemas,
bem como os objetivos gerais e especificos e a metodologia.

Na primeicdo secdo, pudemos localizar o tema dentro das pesquisas ja desenvolvidas
com descritores selecionados, e identificamos que o0s problemas estruturais ainda séo
empecilhos para utilizagdo das TDIC, em sala de aula, numa perspectiva inclusiva.

Nas secOes posteriores, com base em materiais bibliograficos e documentos legais, 0s
conceitos e reflexdes dos temas das diversidades de “raga”, etnia, identidades, infincias,
deficiéncias e das TDICs, apontaram que o preconceito e a discriminagdo no contexto escolar
ainda tém forte influéncia das questdes historicas, culturais, além de normas, padrGes e
homogeneizacdo estabelecidas, ja que por muito tempo os sistemas excluiram e segregaram 0s
que ndo faziam parte do padrdo ideal. E ainda a tecnologia néo é a salvacdo da educacdo, tdo
menos a salvacdo da inclusdo no ambito escolar. Porém, as TDICs e as tecnologias assistivas
podem contribuir para que todos os envolvidos interajam na construcdo da historia e da
cultura do seu tempo com uma Educagdo Inclusiva.

Leis, como a CF de 1988, a LDB de 1996, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacgédo Inclusiva de 2008 e a Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003 (que

altera a LDB, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no
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curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-
brasileira, e da outras providéncias) foram assenciais para o inicio desta luta a favor da
Educacéo Inclusiva.

As também inimeras pesquisas, como a dissertacdo de Norma Silvia Trindade de
Lima Incluséo escolar e a identidade do professor: a escola como palco de invencao,
também, O uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) na prética
pedagdgica do professor de matematica do ensino de Leticia Perez da Costa e a dissertacdo
Educacéo e diversidade étnico racial de Raimundo Nonato Nascimento Junior, tém aberto
caminhos para diferentes discussdes sobre o tema.

O acesso aos documentos da escola e dos professores se deu de forma agradavel. Nao
houve resisténcia no envio do material, pelo contrério, as professoras, a diretora e a
coordenadora pedagdgica foram solicitas e, em nenhum momento, questionaram com
desconfianca e receio 0 que estavamos propondo analisar.

As analises e resultados nos mostraram que, de forma ainda néo tao efetiva, a escola e
os professores propéem o uso das TDICs, porém ndo ha nenhuma citacdo ou explicacdo a
respeito dos contextos em que s@o propostos, para a promog¢do de uma Educagdo Inclusiva.
Embora tragam a importancia de inserir o aluno na cultura digital. Destaca-se Arte, dentre as
disciplinas, pelos conteudos e objetivos de aprendizagem irem ao encontro do reconhecimento
e reflexdo das diferencas. Outro dado importante encontrado foi a ndo existéncia das
disciplinas de histéria, geografia e ciéncias no terceiro ano.

Logo, a Educacdo Inclusiva é fundamental, como criadora de meios de reducdo da
discriminacdo, em que as propostas dos professores precisam afetar os alunos com
possibilidade de todos serem incluidos, pois cada um aprende de forma e com tempo
diferenciado. Assim, é dever da escola, a promogao de uma educagdo equanime.

Sobre a metodologia que nos propomos utilizar - analise documental - apesar de ter
nos proporcionado o contato minucioso com os documentos da EMEF Profa. Julia Roseira
Jerdnimo: PPP e Planejametos anuais dos professores dos Terceiros Anos do Ensino
Fundamental, o objeto teria sido alcangcado com maiores detalhes, se tivéssemos ido a campo,
com a realizacdo de observacdo das praticas nas salas de aula e de informatica ou ainda se
tivéssemos realizado entrevistas com o0s professores e com a equipe gestora-diretora e
coordenadoras pedagogicas.

Realizar esta pesquisa significou um ganho imensuravel para a vida profissional e
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pessoal, uma vez que permitiu varias desconstrucfes, enquanto construiu um olhar mais
afinado para toda a complexidade que envolve a inclusdo da diversidade no contexto
educacional. De fato, a inclusdo sera possivel e menos dolorosa e temida, se nos abrirmos
para as subjetividades de cada sujeito, na construcdo de uma sociedade menos excludente.
Né&o esgotamos o tema, esperando que novas pesquisas possam somar esforgos a esta,
permitindo discussdes sobre o uso das TDICs, para uma Educacdo Inclusiva, com outros
recortes, para que cada vez mais o0 conhecimento se aproxime de todas as pessoas envolvidas
nos processos de ensinar e aprender, pois, por meio desta pesquisa, pudemos perceber que o
uso das tecnologias para uma Educacdo Inclusiva ainda acontece de forma bastante timida na

escola.
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