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SILVA, Dayani Quero da. Uns alguéns em mundos de avaliacbes externas (ou:
espacos escolares produzidos em narrativas, constituintes e reprodutoras, de
modernidade/colonialidades). 305 p. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica) -
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Campo Grande, 2023.

RESuMO

Um sistema escolar acontece com conteudos, ensino e aprendizagem em um discurso de
melhoria, desenvolvimento, progresso, igualdade e universalidade, na esperanca de
construcao de uma sociedade outra. Ao encontro, S4o prescritos caminhos para uma suposta
educacao de qualidade por meio de avaliagdes externas, uma estratégia politico-econémica-
pedagdgica que, no limite, refor¢ca o projeto colonial (patriarcal, hierarquico, eurocéntrico) de
uma Educacdo (Mateméatica). Em meio a esse cenario, pautada no interesse de investigar
significados, atravessamentos, afetos, dilemas e possibilidades de sujeitos educacionais em
relacdo as avaliacdes externas, escola e salas de aula de matemética, apresento, nesses
escritos, travessias que compdem uma pesquisa de doutorado. Assumindo uma atitude
decolonial, produzo uma estratégia tedrico-metodoldgica pautada no desejo de tornar-me
sujeito em cada uma dessas linhas, com leituras da teméatica avaliacdo externa, com
observacdes de territérios escolares, com encontros por meio de entrevistas com estudantes,
professores, diretora e pesquisadores, na tentativa de operar em um espaco de possibilidades
e resisténcias. Talvez (ou com certeza), esses movimentos que compdem minhas travessias
foram (ou sdo) assolados pela Covid-19, a qual ndo se constitui apenas como um
atravessamento, mas como um limite e, a partir dele, em inventar travessias outras. Em um
movimento com produgdes de Susano Correia, tento lidar com o peso de um siléncio (ou
ainda, esgarca-lo), embora, quase sempre, lidando com abismos. Componho um outro
movimento por meio de produc¢des e atitudes decoloniais em contagios com Grada Kilomba,
Catharine Walsh, Walter Mignolo, atuo em uma tentativa de subverter l6gicas coloniais,
produzindo a partir de e com siléncios de grupos subalternos, reconhecendo sujeitos. Assim,
em fissuras, brechas, processos de producdo de significados e afetos esses escritos
acontecem em meio as avaliagdes externas ou em alguns de seus efeitos em, pelo menos,
trés movimentos. Um primeiro, avaliagbes externas operam na manutencdo de um discurso
de uma (suposta) avaliacdo da qualidade do ensino. De maneira censitaria, em um carater
universal, padronizada, tomam alunos, escolas, professores como numeros, em processos
(violentos) de responsabilizagdo. Em outro movimento, produzido em tensdes entre a escola
e as avaliagbes externas, estas em seu carater de universalidade, se deriva de um projeto
colonial de poder e atua como um dispositivo de controle, como um aparelho de Estado, em
tentativas incessantes de atingir metas: preparar os alunos para uma avaliagdo. Desta,
preparar os alunos para outra. E assim segue, sempre em um tempo da espera. Também em
um outro movimento, avaliacdes externas acontecem em um por vir, em uma tentativa de
produzir mundos outros possiveis, com uma atitude de resisténcia, transgresséao, insurgéncia,
afirmando a diferenga como poténcia de vida e dialogando com uma cultura de pertencimento.
Operar com uma possibilidade do desaprender do que foi imposto pela colonialidade, em
movimentos de aberturas.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Escola; Colonialidade do ser e do saber;
Decolonialidade; Avaliagbes em larga escala.
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ABSTRACT

A school system consists of content, teaching and learning in a discourse of improvement,
development, progress, equality and universality, in the hope of building a different society. At
the meeting, paths are prescribed for a supposed quality education through external
assessments, a political-economic-pedagogical strategy that, ultimately, reinforces the colonial
(patriarchal, hierarchical, Eurocentric) project of (Mathematics) Education. In the midst of this
scenario, based on the interest of investigating meanings, crossings, affections, dilemmas and
possibilities of educational subjects in relation to external assessments, schools and
mathematics classrooms, | present, in these writings, crossings that make up a doctoral
research. Assuming a decolonial attitude, | produce a theoretical-methodological strategy
based on the desire to become a subject in each of these lines, with readings on the theme of
external evaluation, with observations of school territories, with meetings through interviews
with students, teachers, principal and researchers, in an attempt to operate in a space of
possibilities and resistance. Perhaps (or certainly), these movements that make up my
crossings were (or are) devastated by Covid-19, which is not just a crossing, but a limit and,
from there, inventing other crossings. In a movement with productions by Susano Correia, | try
to deal with the weight of silence (or even fray it), although, almost always, dealing with
abysses. | compose another movement through decolonial productions and attitudes in
contagion with Grada Kilomba, Catharine Walsh, Walter Mignolo, | act in an attempt to subvert
colonial logics, producing from and with the silences of subaltern groups, recognizing subjects.
Thus, in fissures, gaps, processes of production of meanings and affections, these writings
take place in the midst of external evaluations or in some of their effects in at least three
movements. First, external evaluations operate in maintaining a discourse of a (supposed)
evaluation of the quality of teaching. In a census manner, in a universal, standardized way,
they take students, schools, teachers as numbers, in (violent) processes of accountability. In
another movement, produced in tensions between the school and external evaluations, these
in their character of universality, derives from a colonial project of power and acts as a control
device, like a State apparatus, in incessant attempts to achieve goals: prepare students for an
assessment. This way, prepare students for another. And so it goes, always in a time of
waiting. Also in another movement, external evaluations take place in a future, in an attempt
to produce other possible worlds, with an attitude of resistance, transgression, insurgency,
affirming difference as a power of life and dialoguing with a culture of belonging. Operate with
the possibility of unlearning what was imposed by coloniality, in opening movements.

Keywords: Mathematics Education; School; Coloniality of being and knowledge;
Decoloniality; Large-scale assessments.
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homem segurando o peso de um siléncio
Susano Correia






Certo dia, em um daqueles momentos de inquietacdes, indaguei: Para que
serve uma vida sem estérias? Pensei, pensei ... E, com Manuel de Barros? decidi
escrever nem uma coisa, nem outra. A fim de dizer todas, ou, pelo menos, nenhumas.

Decidi - construir estérias. Mas [...].

1 Manuel de Barros. O guardador de aguas. Rio de Janeiro: Alfaguara, 2017.



Eu precisava de fato escrever, ndo estorias. Eu precisava escrever uma tese.
N&o era uma escrita qualquer. Os movimentos e 0s processos de pensar e praticar
uma escrita cientifica, académica e valida me causavam péanico [ainda me causam].
Parece-me que eu precisava saber mais, precisava ler mais, precisar escrever mais,
precisava discutir mais, precisava ser mais. Mais?

De fato. Nao ser mais como eu. Entéo, o0 que eu precisava?

encontrar um alguém
ler como um alguém

falar como um alguém

(1O O

escrever como um alguem

discutir como um alguém

pesquisar como um alguém

[]

pensar como um alguém

Figura 1: Alguém.
Fonte: Autoria propria.

Ser mais como um alguém.
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homem lotado de referéncias, sem espaco para si mesmo
Susano Correia



Penso e repenso. Nao € isso que sou? N&o € isso que preciso ser?
Se é que sou.

Se équeeul..].

Eu,

11
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Entre idas e vindas, entre passos e acasos, tento gravar na memaria algumas
palavras, tento com um monodlogo algumas possibilidades. Invento, (re)invento,
(des)invento. Construo e (re)construo. Questiono e respondo.

Dobrando a esquina, colecionando experiéncias? de vida, pego uma longa reta
gue parecia me levar para um lugar qualquer, um lugar que me levaria para um lugar
outro. Infinitude? Que lugar seria esse? Nao sei ao certo.

Sei que no caminho, noto que em alguns dos jardins que compdem esse
cenario, as flores ja florescem, as paisagens estdo se enchendo de cores, a
temperatura tem se tornado mais agradavel. Aproveito e assisto o desabrochar de
novos verdes em folhas. Reparo em detalhes. Tento reinventar.

Como seria 0 mundo se o céu ndo fosse azul? Se o sol ndo fosse laranja? Se
as nuvens nao fossem brancas? Se as folhas ndo fossem verdes? Se néo existisse 0
frio? Se ndo existisse 0 calor? Se nao existisse agua? Se nao existisse a lua? Se nédo
existisse dinheiro? Se nao existisse 0 jeans? Se ndo precisasse comprar comida? Se
ninguém passasse fome? Se eu ndo precisasse acumular horas [excessivas] de
trabalho para tentar uma garantia de sobrevivéncia no proximo ano? Se escola ndo
fosse escola? Se la nao tivessem avaliacbes? Se as carteiras ndao fossem
enfileiradas? Se professor ndo ficasse a frente da sala? Se os professores falassem
menos? Se o0s estudantes falassem mais? Se as avaliacfes externas ndo fossem
também indicativos de financiamentos? O que acontece dentro do muro da escola? O
que acontece fora de I4? E tdo curioso como tudo desperta algo em mim.

Espio os meus arredores e continuo o caminhar, nesse instante, empalideco.
Freio as minhas invencdes, advirto-me com: chega disso, foco, vocé precisa pensar
em uma tese! Nada além disso. Obvio que isso eu ja sabia. E, entdo, comeco a
monologar.

— Tens razdo, eu preciso pensar em uma tese.

— Em especifico, comecar escrever minha tese. — retruco.

Siléncio.

2 Experiéncia ndo é o que passa, 0 que toca, o que afeta — & o que nos passa, nos toca, nos afeta e,
de algum modo, nos transforma.

Jorge Larrosa Bondia. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncias. Revista Brasileira de
Educacédo. n.19, 2002, p.20.



Jese?

— Tese [...]

13
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O que é uma tese?

O que pode uma tese?

O que pode uma tese com uma atitude decolonial?
O que [..],

Acerca desse assunto, talvez Umberto Eco possa me ajudar. Deixo de ter a
intencdo, com ele, de dizer como se faz ou como deveria ser feita uma pesquisa
cientifica ou uma tese, mas me coloco a pensar na maneira de apresentar a uma
banca examinadora um objeto fisico, prescrito por lei, e composto de um determinado
namero de paginas datilografadas, que se supfe tenha alguma relagdo com3 uma
educacdo matematica.

_ _A_pr(yel_toBaEi (ﬂzg que, fessa deﬁmgao de tese é curiosa e interessante, p0|sI
:-fala sobre o tamanho do texto a ser escrito e, também, sobre o fato deste texto ter del
labordar um problema relativo a um campo de investigacéo®. J'

— Pois bem, vamos Ia! O que precisa uma tese? — pergunto-me.

— Uma tese precisa de capa, folha de rosto, resumo, sumario, introducéo,
referencial tedrico, metodologia, dados, andlise dos dados, concluséo, e [...].

— E qual a dificuldade? Delimitacdo de temas, lacunas de pesquisa,
planejamentos, referenciais tedricos, passos metodoldgicos, categorizacao de dados,
inferéncias, sistemas, padrées, normas, ja nao € isso que me compde?

Siléncio.

.. Os recortes representados com linhas tracejadas na cor roxo na produgéo do texto sdo trechos de
falas dos membros da banca retirados ou adaptados da transcricdo do video de qualificacdo de
doutorado realizada em 27 de fevereiro de 2023.

8 Umberto Eco. Como se faz uma tese. Traducdo de Gilson Cesar Cardoso de Souza. 24. ed. Sao
Paulo: Perspectiva, p.11, 2012.

4 Julio Faria Corréa, 2023.
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Talvez eu esteja tentando | procurar as fissuras nas caravelas portuguesas®

s o e e e e o e e e e e e e e s ol
-

Talvez eu esteja tentando deixar de me encaixar [ja que doi] na jestrutura atual dal
Iracionalidade cientifica. E dificil sair das amarras coloniais, mas talvez eu nio estejaI

Ime identificando com o padr&o colonial académico®,

[ou me sinta presa a ele, tentando operar no desejo de esperancar, sentir, ser, ...].
Talvez [...],

5 Julio Faria Corréa, 2023.
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— Mas, e meu tema?

— E meu tema?

— A propésito, vou precisar de Regina Buriasco, Maria Isabel Ortigdo, Maria
Teresa Esteban, [...], Romulo Lins. Também de Walter Mignolo, Catharine Walsh, ...

— E, isso é fato.

— Poxa, eu preciso [...].

Siléncio,
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— E 0 que eu quero com isso? — penso.

— Preciso dizer que o real ndo estad na saida nem na chegada, que ele se
disp6e € no meio da travessia® e que o meu real se comp8e com isso, com meus
movimentos, com minhas tor¢des nos objetivos ao doutorar, criando a possibilidade
de investigar significados, atravessamentos, afetos, dilemas e possibilidades de
sujeitos educacionais em relacdo as avaliacdes externas, escola e salas de aula de
matematica.

Siléncio ...

6 Jodo Guimaraes Rosa. Grande sertdo: veredas. Sdo Paulo: Caminho das Letras, 2019.
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— O que eles querem de mim? O que eles esperam de mim? Parece que
guanto mais leio, menos entendo disso, dessa tal pesquisa, dessa tal academia, dessa
tal tese, dessa tal Educagdo Matematica, [de mim].

Pela minha cabeca passa um trilhdo de coisas, 0 que um projeto de ser [eu],
entre atropelos, diria para si acerca do que € tese [ser]. Como em uma parada
obrigatéria para recompor 0s animos, penso em desacelerar meus passos e
oportunizo um (re)pensar.

— Como vou produzir minha tese se eu [...],
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— Eu?

— Quem sou eu? Eu ... eu nem sei direto, agora ... eu ... pelo menos eu [acho
que] sei quem eu era quando acordei, mas desde entdo ja mudei muitas vezes. E a
cada vez que eu volto aqui jA ndo sou o meu eu de agora. Portanto, esta € a primeira
e a ultima vez que sou [estou] aqui.

Mas isso nao importa.

Eu estou aqui.

Eu sou agora.

Enguanto escrevo, invento mundos.

Enquanto escrevo, experimento.

Enquanto escrevo, existo.

Enquanto escrevo, vocé existe.

Agora que voceé |é, eu ja ndo sou (estou) mais essa aqui,
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caindo em desespero, na procura do eu
Susano Correia
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Eu,

22
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As vezes [quase sempre] faco [fiz] casa no medo, as vezes [quase sempre] me
imponho siléncio, as vezes [quase sempre] me apago [apaguei], as vezes [quase
sempre] me sinto [senti] fora do lugar, as vezes [quase sempre] ndo me autorizo
[autorizei], as vezes [quase sempre] ndo me reconheco [reconheci], as vezes [quase
sempre] ndo experimento [experimentei], as vezes [quase sempre] ndo produzo
[produzi], as vezes [quase sempre] reproduzo [reproduzi], as vezes obedeco
[obedeci], as vezes [quase sempre] sou [fui] objeto, as vezes [quase sempre] existo
[existi], as vezes [quase sempre] resisto [resisti], as vezes [quase sempre] (re)existo
[(re)existi].

Javoceé [..],

[...] ainda ndo sabe bem onde estou e, para vir falar comigo e para nos
entendermos, precisa saber meus lugares’.

E o que eu quero dizer com isso? Algumas coisas. Sentir. Tentar, em meio a
recortes e escritos, produzir [me] uma narrativa®, inventar [me], viver meu [um; sempre

apenas um] lugar de fala.

7 Adaptado de: Romulo Campos Lins. Por que discutir Teoria do Conhecimento é relevante para a
Educacao Matematica. In: Maria Aparecida Viggiani Bicudo. (Org.). Pesquisa em Educacao
Matematica: Concepcdes e Perspectivas. Rio Claro: Editora UNESP, p. 75 — 94, 1999.

8 Narrar € contar uma histéria, narrar-se € contar nossa histéria ou uma histéria da qual também somos,
fomos ou nos sentimos personagens.

Fernando Guedes Cury; Luzia Aparecida de Souza; Heloisa da Silva. Narrativas: um olhar sobre o
exercicio historiografico na Educagcdo Matematica. Boletim de Educacdo Matematica, Rio Claro, v.
28, n. 49, p. 910-925, ago. 2014.
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— Falo no lugar de crianca,

Figurada por uma menina brincalhona e cheia de ideias, eu tinha como hobby
brincar de escolinha: colecionava giz, livros e carimbos. Mas, isso ndo era o bastante,
eu ainda gostava de ter por perto quadro, carteiras, cadernos, canetas vermelhas e
minhas bonecas, melhor dizendo: alunas. Ai de quem néo fizesse a tarefa diaria do
livro do professor [com exercicios resolvidos impressos em vermelho] de matematica
da 32 série (hoje, 4° ano do Ensino Fundamental).

Siléncio, € a hora da prova! — eu dizia, carregando folhas e mais folhas sobre
os bracos. Nada de olhar para o lado! Perguntar alguma coisa? Nem pensar! Toca o
sino, é hora de entregar! Com a caneta vermelha em maos: exercicio 1 — correto,

exercicio 2 — correto [...], e l& se vai o registro de mais uma nota 10.

— Falo no lugar de aluna,

Ainda criang¢a, nada travessa, adjetivada como estudiosa e atravessada pelo
siléncio imposto na sala de aula, sentia necessidade de me conter e medo de me
expressar. O que me restava era estudar em casa, sozinha, sempre tentando o meu
melhor nas condicdes que me eram possiveis, embora as vezes desfavoraveis.
Mesmo com todo esforco, eu percebia que meus colegas obtinham melhores
desempenho e éxito representados em notas altas e, por isso, sentia a necessidade
de estudar ainda mais. Talvez eu quisesse tirar as melhores notas, para, quem sabe,
ser reconhecida na escola como uma boa aluna, ou a melhor aluna, por outro lado,
esse tipo de conduta me prejudicava, pois, a comparacdo com estes colegas me
deixava insegura, com a sensacgao de que eu, independente do quanto estudasse,
nao seria suficiente. Ficava a sensacado de que 0s outros eram sempre mais capazes
do que eu.

A fim de alcancar um reconhecimento numérico, 0 que iria atestar o meu
sucesso na escola, e com muitas dificuldades em decorar alguns conteudos, fui
incentivada pelos meus colegas [que ja usavam essa estratégia] a produzir uma cola
para usar na prova. Aceitei o desafio. Quase todos faziam isso e nunca se deram mal.
N&o ia acontecer o pior comigo. Anotei em um papel [ou melhor: em uma folha de
caderno universitario frente e verso] todas as informacdes pertinentes ao conteudo

gue seria cobrado e usei-o ilegalmente na prova de Ciéncias. Na minha primeira
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tentativa de fraudar o sistema, resultado: fui descoberta e minha carreira como
aspirante de meliante foi por agua abaixo.

Como consequéncia do meu delito, fui punida! A professora tomou a minha
prova e os meus amigos me apelidaram de “colinha”, apelido este do qual eu nunca
senti orgulho. Eu era uma aluna estudiosa e, pela pressao de alcancar notas mais
altas e reconhecimento, tive uma atitude que me fez ndo querer nunca mais voltar
para aquela escola. Por sorte ja eram as Ultimas provas e o ano letivo estava se
encerrando e um pedido de socorro em forma de insatisfacdo com a escola foi
pronunciado por mim para a minha mae que, com muita dificuldade, no ano seguinte,
me matriculou em uma outra escola, compreendendo o tamanho do estrago que
aguela situacdo operou em mim.

Passado um tempo, agora quase uma adolescente, jA nessa nova escola,
experienciei notas vermelhas (abaixo de 6,0) em uma disciplina que ndo me permitia
ser. Disciplina essa ministrada por um professor que super exigia de mim, eu
precisava obedecer a sua ordem, a de decorar um capitulo ou mais para a prova.
Minha memoria, muito aflita, ndo me ajudava, as palavras idénticas ao livro ndo me
habitavam. Eu tentava, tentava, mas minhas palavras ficavam, segundo ele,
“diferentes do livro”, culminando nas representativas notas baixas [melhor dizendo:
fora da média]. Depois de fazer muitas provas dessa disciplina, com esse professor
[que me acompanhou até a 82 série do Ensino Fundamental] e com essas notas,
aceitei que néao existiam outros modos de fazer, eu ndo era para aquilo, talvez eu néo
fosse mesmo o suficiente para atingir a média escolar.

Chegada a época de ingressar no Ensino Médio. Continuar na mesma escola?
Transferir para o curso de Magistério? Os amigos seriam deixados para traz, nova
adaptacao de ambiente e novos professores deveriam ser enfrentados. Nao! Deixem-
me na mesma escola! Rebeldia e choros marcaram aquelas férias. Ndo so as férias,
0s primeiros dias, as primeiras semanas de aula! Tirem-me daqui!

Com o passar dos tic-tacs do reldgio, comeco a me encontrar, exceto nas aulas
de matematica. O que falar daquele professor que gritava na sala que queria “ver
sangue”™? Sim, isso mesmo! Dentre outras coisas piores. Eu tinha medo de respirar
perto dele. Choros e mais choros. Medo compondo medo. Ainda n&o acabou, o
pesadelo ainda iria se completar. Por que? Porque ninguém mandou ser a unica que
conseguia resolver questdes dadas por esse assombroso professor que nem ele

conseguia desenvolver ou explicar. Para o quadro ja! — era a expressao mais rude e
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0 momento mais tenebroso do dia. Explique para sua turma o que vocé fez! Vamos
ver se vocé sabe mesmo!

Eis que eu me levantava da cadeira [melhor dizendo: malema parava em pé] e
ia para o quadro, explicar para a turma toda o impossivel exercicio. Inimizades
surgiram a partir desses momentos. Apontamentos comecaram a ser feitos. Ainda
bem que eu ja tinha feito trés amizades, as quais ndo me abandonaram. Dias se
passaram, novos tempos, as demais colegas voltaram a compreendé-la como “gente”.

Ainda no Ensino Médio, participei de uma avaliagdo externa e minha escola
nao atingiu uma média tdo boa assim e eu me questionava 0 motivo, ja que eu
estudava tanto e me cobrava cada vez mais com: preciso ser melhor, ndo sou

suficiente, devo estudar mais [como se eu ...],
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Vestibular chegando, ideias se formando. O que prestar? Psicologia?
Pedagogia? Engenharia Civil? Ou ...

Decidi me inscrever para prestar a prova para ingresso no curso de Psicologia.
Neste momento, eu deixei de considerar todas as outras variaveis que me
atravessaram. Era apenas uma prova, ndo era? Chegada a data, fui alertada,
questionada [ou repreendidal.

— Como vocé pretende lidar com isso se for aprovada? Vocé sabe que é uma
coisa impossivel. E um curso integral, em outra cidade — questionaram-me horas
antes da prova, prestes a encarar a estrada.

[e (como sempre ou quase sempre) deixei de ir e lidei com 0 ...]

Siléncio!
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Enquanto eu fazia um trabalho de Metodologia do Ensino de Matematica, uma
das disciplinas da grande curricular dos cursos de Magistério, entre pensamentos
possiveis profissées, um moco entra em minha sala de aula e comecga a fazer
divulgacdo de cursos. Ele pergunta: quem aqui gosta de matematica? E, como
sempre, a unica mao erguida foi a minha. Uma nova ideia, uma nova possibilidade:
Licenciatura em Matematica em uma Universidade Publica Federal [na minha cidade].

Feito o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), uma nova escolha deveria
ser feita: Licenciatura em Mateméatica ou Engenharia da Computacdo? Eu havia
conseguido aprovacao nos dois cursos. Ainda confusa, encontro um professor pelo
corredor e ele me diz: vocé, com essa cara de professora estd pensando em qual
escolher? N&o pode ser. Tem certeza que trocara a frente de uma sala de aula para
viver atrds de uma mesa e de um computador? Risos e mais risos.

Decisdo tomada: Licenciatura em Matematica na Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (UTFPR). La fui eu. Lutas, choros, uns fios de cabelo a menos, uns
bons quilinhos a mais. Ninguém disse que seria facil. E realmente n&o foi. Quantas
provacgdes! Junto delas vieram um bloqueio em fazer provas, depressao, sentimento
de insuficiéncia e vieram também sorrisos, amizades, vontade, perseveranca.

Durante a graduacdo, tive a oportunidade de participar do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). Com eles tive novas experiéncias em sala de
aula, complementares as ja vivenciadas no magistério, agora em novos cenarios: o
do Ensino Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio. Em um certo dia,
acompanhando a professora supervisora da escola, foi anunciado que os estudantes
participariam da aplicacdo da Prova Brasil. Um misto de sentimentos tomou conta de
mim. Revivi a situacdo de insuficiéncia que senti quando fui avaliada por esse
instrumento e fiquei preocupada com o desempenho dos estudantes que ja vinham
sido observados por mim ha alguns meses. Além disso, junto ao discurso da
professora supervisora acerca da expectativa da escola se sair bem, compartilhei a
agonia de uma representacao por um numero.

Simultaneamente, fui atravessada por uma reprovacdo em Algebra. Eu
tentava fazer de tudo [ou quase tudo] para entender aqueles tais Anéis, Grupos
abelianos ciclicos, escrevia e reescrevia inUmeras vezes aquelas demonstracoes,
sentava na primeira carteira, copiava tudo que o professor passava no quadro. Nada

fazia sentido. Meus amigos me diziam: é s6 decorar! Mas minhas tentativas com essa
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técnica [mais uma vez] ndo deram certo. Talvez eu ndo fosse para essa tal
Matematica, talvez eu néo fosse para essa tal de decoreba. Mesmo desesperancosa,
resolvi continuar o curso com as demais disciplinas, deixando essa para tras.

Ficava me questionando: Avaliar para que? Avaliar o que? O que precisamos
saber? O que os estudantes precisam saber? Como que eu sei que 0s estudantes
sabem? Avaliar € aplicar prova? Errou o resultado € zero? Avaliacdes internas?
AvaliagOes externas? Avaliar ...

Com essas interrogacgdes, chegou o momento de me matricular na disciplina
de Trabalho de Conclusédo de Curso 1 (TCC). Uma vontade: estudar avaliacdo. Além
dos estudos para sustentar teoricamente minha tematica, escolhi escrever um projeto
para elaborar um teste com questdes discursivas baseadas no banco de questfes da
Prova Brasil e aplicar para estudantes do 1° ano do Ensino Médio com o objetivo de
analisar contribuicbes da Andlise da Producdo Escrita como uma estratégia de
Avaliacdo como Pratica de Investigacao.

Dada a largada do ultimo semestre do curso, entre outras disciplinas, colocar
em pratica o projeto de pesquisa no Trabalho de Conclusédo de Curso 2. Mas, ainda
precisava encarar Algebra. J4 n&o tinha mais tempo para esperar. Eu estava prestes
a finalizar o curso, e eu precisava dessa disciplina para cumprir a grade curricular do
curso.

Na segunda tentativa, com tudo [ou pelo menos quase tudo] finalizado na
graduacdo, incluindo aprovacédo no TCC, estagios e demais disciplinas, fui apagada,
impuseram-me siléncio, sentia-me objeto. Média final 5,7 de 10,0. Isso confirmava
mais uma vez 0 meu monstro, talvez eu ndo fosse mesmo para essa tal Matematica.
O que que eu estava fazendo |a? Eu ndo poderia finalizar meu curso por 0,3 em uma
disciplina. Neste momento, houve uma intervencao e insisténcia da coordenacgao para
aplicacao de uma nova prova, e depois de muitas conversas uma nova chance. E la
estava eu, vésperas de festas de final de ano, engolindo e decorando demonstracdes
e conteudos. Resultado: aprovada com 6,0 - “ndo precisa mais do que isso”, disse o

professor.
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Ou acesse: https://www.youtube.com/watch?v=YR5ApYxkU-U
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— Falo no lugar de professora e pesquisadora pesquisante,

Recordo-me que ainda durante a graduacao, fui convidada pela diretora do
colégio onde eu havia cursado o Ensino Fundamental (52 a 82 série - hoje, 6° ao 9°
ano) para uma conversa. Sem entender muita coisa, aceitei. Depois dessa conversa
e passados alguns dias, estava eu, aquela menina brincalhona, professora de
estudantes imaginérios, ministrando aulas de mateméatica em salas de apoio [com o
objetivo de atender as dificuldades de aprendizagem em matematica dos estudantes],
podendo (re)vivenciar [talvez viver] experiéncias em sala de aula. Tudo parecia um
sonho. Aquela escola fazia parte de mim, da minha constituicdo de ser. Aquela escola
fazia parte do meu sonho profissional. Aquela escola era um sonho de muitos
professores. Eu fiz valer a pena, cada episédio, cada dia [e cada proval].

Nessa escola, durante o ano letivo, eu precisava cumprir os contetdos do livro
didatico, os quais podiam ser complementados com listas de exercicios e atividades
gue eu considerasse pertinente. Eu, quase graduada, era lotada de informacodes e
modelos de atividades e provas dos professores antigos [que afinal, deveriam ser
otimos, eles ja estavam ha anos trabalhando naquela escola], tentava reproduzir ao
maximo o que eles me ensinavam, seguir o exemplo deles poderia ser o meu caminho
para 0 sucesso.

No sistema avaliativo, eu jogava as regras do jogo: 10 pontos em listas de
exercicios e provinhas (N1) e 10 pontos de prova bimestral (N2) [aplicada seguindo o
calendario da semana de provas da escola por monitores sempre nos finais de cada
bimestre]. A média bimestral era dada por:

N1+ N2
2
Junto com isso e cursando o Ultimo semestre da graduacdo, uma nova

Mb

possibilidade: participar do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao Matematica e
Avaliacdo (GEPEMA)® da Universidade Estadual de Londrina (UEL) coordenado pela
professora Regina Luzia Corio de Buriasco. Com muitos desafios e tarefas, la estava

eu, toda segunda-feira na estrada para participar.

9 O Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Matematica e Avaliacdo (GEPEMA) esta situado no
Departamento de Matematica da Universidade Estadual de Londrina (UEL) e desenvolve suas
atividades no Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educa¢cdo Matematica da UEL.
Para outras informacfes, acesse: http://www.uel.br/grupo-estudo/gepema/



http://www.uel.br/grupo-estudo/gepema/
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A0 compor esses escritos com esses momentos [e revivé-los], permito-me
pensar [e reconhecer] em como essas decisdes me provocaram [ainda me provocam]
e me afetaram [ainda me afetam] enquanto eu pesquisadora [e sujeito].

Aqui, eu continuava atravessada pela temética avaliagdo. Incémodos.
Inquietudes. Avaliacdo ndo era um processo? No meu trabalho ja definiam
praticamente tudo por mim, como eu deveria avaliar e quais poderiam [ou deveriam]
ser meus instrumentos de avaliagdo. Eu me deparava com provas com questdes que
0s estudantes apenas arriscavam resultados, com provas em branco, com
enunciacfes do tipo: professora, mas essa questdo esta diferente da que esta no
caderno.

Minha pratica reforcava [ou refor¢a] um sistema escolar que se constituia [ou

se constitui] como um espaco hierarquico, colonial e excludente.

o A o

o000
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Oficialmente: licenciada! Continuar pesquisando? O meu discurso diario era:
desafio de vida: ser pesquisante, ser [a0 menos] Mestre.

Processo seletivo em vista! Primeira fase — aprovada! Segunda fase —
aprovada! Terceira fase — um desespero [eu era a Unica candidata com concorrentes].
Enquanto eu esperava no corredor da UTFPR — Londrina, sem conhecer muitos outros
candidatos, escuto: eu sou a Unica que tenho concorrente, mas ja estou aprovada,
tenho uma carta na manga, tenho certeza que o professor ira me escolher. Jamais
vou esquecer esse discurso amedrontador que fez meu sonho escorrer com lagrimas
abaixo representando uma [quase] impossivel conquista. Resolvi me trancar no
banheiro, chorar feito louca e esperar o horario da minha entrevista, todos aqueles
atravessamentos [e insultos] ja tinham sido demais para mim. Eu né&o tinha carta na
manga, precisava ao menos de serenidade. Chegada a minha vez, falei daqui, contei

dali, respondi de 1a, sorri. Adivinhem!
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Ministério da Educagdo
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Préo-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagéo
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Matematica R
Céampus Londrina/Comélio Procopio

UNVERSDADE TECHOLOGICA FEDERAL DO PRRANA

PROCESSO DE SELEGAO PARA O CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
ENSINO DE MATEMATICA - PPGMAT

RESULTADO FINAL
Candidato(a) Orientador(a)
Dayani Quero da Silva Jader Otavio Dalto

Figura 3: Resultado Processo Seletivo — Mestrado.
Fonte: Adaptado de PPGMAT (2015).

10 Registro de um arquivo impresso em 2015 que se encontra indisponivel na pagina do Programa de
Pés-Graduacdo em Ensino de Matemética (PPGMAT).

O Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Matematica (PPGMAT), da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (Cornélio Procépio e Londrina), busca contribuir para a formacéo de profissionais
habilitados para atuar no ensino de Matemética. Para outras informagbes, acesse:
http://portal.utfpr.edu.br/cursos/coordenacoes/stricto-sensu/ppg-mat



http://portal.utfpr.edu.br/cursos/coordenacoes/stricto-sensu/ppg-mat

36

Trabalho, estudantes, provas para corrigir, aulas para preparar, viagens, alguns
quildbmetros a serem percorridos, disciplinas a serem cursadas, pesquisa a ser
planejada, textos a serem lidos, curso de extensao para professores a ser formatado,
texto de qualificacdo a ser construido, avaliacdo, avaliacédo e avaliagéao.

Na escola, em minhas aulas e avalia¢cdes, comecando a ocupar brechas, eu
tentei produzir tensdes com o sistema quando comecei a oportunizar momentos de
dialogos com meus estudantes, quando olhei para o desenvolvimento de cada
questao, para os procedimentos de resolucdo adotados e n&o apenas para O
resultado, quando questionada acerca da maneira de lidar com os instrumentos de
avaliacado dos meus estudantes e com suas producdes. Tentava, de alguma maneira,
trazer para a minha prética aquilo que eu estudava e produzia com os professores que
estavam fazendo o curso de extensdo Andlise da Producdo Escrita em Matematica
como ferramenta de avaliacdo!! ofertado por mim e pelo meu orientador como parte
do meu processo do mestrado.

Durante o curso, conhecendo possiveis estratégias para avaliacdo, as
gueixas dos participantes convergiam para as minhas situacdes dentro de sala de
aula, eles comentavam que poderiam nao conseguir vivenciar em sala de aula o que
estdvamos discutindo, ja que eram obrigados a jogar as regras do jogo, precisam dar
provas, corrigir, cumprir o curriculo, lidar com o sistema, preparar os estudantes para
as provas para melhorar a nota (indice de Desenvolvimento da Educacgéo Basica -
IDEB) da escola.

Eu tentava [precisava] me aventurar nessas travessias, ser professora-
pesquisadora-pesquisante, conhecer mais do que é escola, de que escola acontece,
ocupar esses lugares. Por isso, para além da escola em que eu ja estava atuando,
agora ja no Ensino Médio, assumi algumas aulas de matematica em escolas estaduais
por meio do Processo Seletivo Simplificado (PSS) do Estado do Parana. Mais uma
vez minhas atitudes iam ao encontro do previsto pelo sistema, eu — objeto. O discurso
era: vocé néo pode pegar tdo pesado com eles! Precisamos manter esses estudantes
na escolal! Vocé precisa prepara-los para a Prova Brasil! Precisamos melhorar nosso
numero (IDEB)! Vocé precisa treina-los a fazer esse tipo de prova! Vocé deve atribuir

notas de participacao para quem vier no dia da aplicagao! Tive que me movimentar

11 Produto educacional disponivel em:
https://repositorio.utfpr.edu.br/ispui/bitstream/1/2402/4/LD _PPGMAT M Silva%2C%20Dayani%200Qu
ero%20da 2017 1.pdf



https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/2402/4/LD_PPGMAT_M_Silva%2C%20Dayani%20Quero%20da_2017_1.pdf
https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/2402/4/LD_PPGMAT_M_Silva%2C%20Dayani%20Quero%20da_2017_1.pdf
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[ingenuamente] para uma tentativa de boa representatividade da qualidade da
educacao daquela escola. Resultado: o indice esperado néo foi atingido. Final do ano
letivo e do contrato.

Com a aprovacdo na qualificacdo, novos tempos se formavam. Um novo
rumo: aprovacao no PSS para professor de Matematica do Instituto Federal do Parana
- Campus Assis Chateaubriand (IFPR). Abandona o trabalho, arruma casa, arruma
mudanca. Vamos simbora. Nesse instante, eu passei a ter que aprender a viver
sozinha, a morar sozinha, a enfrentar saudades, a ter que conversar com as paredes,
a ter que cozinhar s6 para matar a fome. Eu passei também a ter que estudar a
Resolucdo 50/2017%?, que estabelece as normas de avaliagdo dos processos de
ensino-aprendizagem no ambito do IFPR, aprendendo que os resultados, até entdo
representados por mim e por todas as escolas onde atuei por notas, por zeros, por

dez, deveriam ser expressos por conceitos

segue que, ao estudante que for avaliado com aprendizagem:

PLENA, atingindo os objetivos, conforme critérios propostos no plano de ensino, sera

atribuido o conceito A.

PARCIALMENTE PLENA, atingindo os objetivos, conforme critérios propostos no

plano de ensino, sera atribuido o conceito B.

SUFICIENTE, atingindo os objetivos, conforme critérios propostos no plano de ensino,

serd atribuido o conceito C.

INSUFICIENTE, deixando de atingir os objetivos, conforme critérios propostos no

plano de ensino, sera atribuido o conceito D 12,

12 parana. Conselho Superior do Instituto Federal do Parana. Resolucdo n°50 de 14 de julho de 2017.
2017. Disponivel em: https://reitoria.ifpr.edu.br/resolucao-no-50-de-14-de-julho-de-2017/. Acesso em:
02 abr. 2019.

13 Marcele Tavares Mendes, 2023.



https://reitoria.ifpr.edu.br/resolucao-no-50-de-14-de-julho-de-2017/
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O que significava uma aprendizagem plena? Parcialmente plena? Suficiente?
Insuficiente? O que poderia achar eu da aprendizagem de alguém? E os estudantes
que sdo A? Séao todos A? Em uma tentativa de entender melhor em como classificar
meus estudantes [ou a aprendizagem de cada estudantes], eu procurava ouvir
professores que ja estavam mais acostumados com esse modo de avaliar. Alguns me
diziam que tinham estudantes A*e A. Como assim? O estudante A* sabe um pouco
mais daquele que também é A? O estudante o B* € quase um A, mas nao chega a ser
A? E o estudante D? Ele sabe o que [ou ndo sabe]?

Que agonia. Eu teria mesmo que usar esses tais de A, B, C e D - ou seria
possibilidade? Pela primeira vez eu poderia jogar em um sistema com regras
diferentes das notas, dessa vez eu poderia ndo atribuir um zero ou um dez, eu poderia
olhar para o desenvolvimento dos estudantes, eu poderia usar um B para representar
um estudante com nota sete ou um estudante com nota oito, eu poderia atribuir um D
para um estudante [quase] zero. Afinal, o estudante que tiraria zero saberia nada? O
gue quer dizer a nota zero? Agora eu poderia justificar apenas como insuficiente. E
quem sou eu para dizer o que € (in)suficiente?

Os tempos foram passando, e a dissertacdo? Precisava ser defendida! Noites
de sono em claro, estuda aqui, escreve la! Larga isso, ja estd na hora de trabalhar.
Tudo pronto! E hora de arriscar! Vamos & defesa! Por fim, mestre!

Mestre? Parece que nao bastou [...]

° N\ °



39

[-],



40

Ensino publico no pais piorou, %
avaliam brasileiros em pesquisa

% Y A,
. . , 0. @
Estudo divulgado nesta terca ( aponta que 26% dos entrevistados %] %, S O"
s 7 p
consideram a educacao no nivel médio como ruim ou péssima 2. @g "Oé @\’
9 %
o, % 4
Claudio Fernandes ® S ’o@ Qy oo
03/04/2018 10:20, atualizado 03/04/2018 10:24 <, S, O, O
2%, 2, Ry &
4 ”~

A percepcao dos entrevistados é confirmada por resultados de proficiéncia
dos alunos brasileiros em exames nacionais e internacionais. O pais ficou
em 63° lugar em ciéncias, 59° em leitura e 66° em matematica, no ano de
2015, no Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (Pisa),

coordenado pela Organizagao para Cooperacao e Desenvolvimento

Economico (OCDE).
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Educacao brasileira tem jeito. Basta prioriza-la
como politica de Estado

Avaliacao internacional da OCDE mostra que até a elite dos alunos do Brasil
amargaria a lanterna no Vietna, mas é possivel virar o jogo
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Ao me deparar com essas figuras que usualmente chamo [chamamos] de
manchetes junto aos seus contextos e com 0s atravessamentos que compdem meus
lugares [de fala], coloquei-me a pensar: o que quer dizer uma educag¢ao ruim ou
péssima? Quais parametros garantem que 0 ensino publico no pais piorou? O que é
considerado patamar minimo de qualidade em educacao? O que quer dizer estar em
66° em matematica no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)?
Quais sao as metas que precisam ser atingidas? Por que nenhum estado atingiu a
meta no ensino médio? Quais caracteristicas tem a elite dos estudantes do Brasil?
Essas noticias sdo adverténcias? O que € uma politica de Estado? Qual a participacéo
da sociedade na elaboracdo dessas politicas? O que é defendido [ou quem defende]
nessas [essas] politicas? Como as politicas publicas operam nos espacos escolares?
Como pode ser descrita/explicitada a qualidade da educacé&o? O que escapa dos
discursos acerca das politicas publicas para a qualidade da educacéo brasileira?
Utopia? O que € o mundo real? O que é o mundo ideal? Que mundo(s) é [sao]
possivel(is)? O que € escola? Que escola acontece? O que € avaliacdo externa? Que
avaliacbes externas acontecem? O que acontece quando nada parece estar

acontecendo?

Siléncio,



Com Rubem Alves!4, penso:
— Ha escolas que séo gaiolas.

— Sera que h4 escolas que sdo asas?

[..]

14 Rubem Alves. Por uma Educacao romantica. 8. ed. Campinas: Papirus, p. 29-32. 2009.
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— Pesquisar — afirmo.
— Pesquisar? — pergunto.
— Produzir — respondo.

— Teorizar®®,

15 Ao teorizar, contamos uma histéria, produzimos significados e constituimos objetos em uma direcéo.
Heloisa da Silva; Jodo Ricardo Viola dos Santos. Sobre teorizacdo, estética ficcional e algumas
aproximacdes entre o0 Modelo dos Campos Semanticos e a Histéria Oral. In: Claudia Laus Angelo. et
al. Modelo dos Campos Semaéanticos e Educacdo Matemética: 20 anos de histéria. Sdo Paulo:
Editora Fi, 2022. Disponivel em: https://www.editorafi.org/ebook/652campos. Acesso em: 02 jul 2023.



https://www.editorafi.org/ebook/652campos
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homem face a face com o abismo
Susano Correia
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Sem a intencédo de responder quaisquer umas dessas [e outras] perguntas, mas
produzir com elas, lotada de inquieta¢cdes, decidi continuar minha(s) travessia(s). Para
isso, eu tive que conhecer outros programas de Pos-Graduacao, j4 que o que eu havia
cursado o mestrado ndo contava com o doutorado. Pensei e repensei. Para onde ir?
Em qual universidade tentar? A Unica certeza eram duas tematicas de estudo:
Educacdo Matematica e Avaliacao.

Eu ja estava mesmo longe de casa, percorrer uns quildmetros a mais talvez
ndo fosse tdo impossivel assim. Londrina? Campo Grande? Para quem tenta um,
tenta dois. Fiz minha inscricdo no Programa de Pos-graduacéo em Ensino de Ciéncias
e Educacdo Matematica (PECEM - UEL) e no Programa de Pdés-Graduagcdo em
Educacédo Matematica (PPGEduMat - UFMS).

Figura 4: Registros.

Fonte: Autoria prépria.

Quase todas etapas cumpridas [e até entdo aprovada] no processo seletivo da
UEL, era s6 esperar a entrevista e o resultado final. Enquanto isso, documentos
enviados, projeto submetido e estudos feitos, sigo pela estrada para a ultima etapa do
processo seletivo da UFMS. Campo Grande? Mato Grosso do Sul? Que mundo é
esse? Onde é que eu vim parar? Sera que eu vou encontrar alguém disposto(a)
[louco/a] para me orientar?

Siléncio.
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Servigo Plblico Federal
Ministério da Educacao
Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul | =

RESOLUCAO N° 9, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2018.

A PRESIDENTE DO COLEGIADO DE CURSO DOS CURSOS DE
MESTRADO E DOUTORADO EM EDUCACAQ MATEMATICA do Instituto de
Matematica da Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, no uso de suas
atribuigdes legais, resolve, ad referendum:

Indicar a distribuigdio da lista de orientadores dos alunos ingressantes no Curso
de Doutorado em 2018.1, conforme segue:

Nome |0rientadur ||

|Dayani Quero da Silva |Jc=ﬁu Ricardo Viola dos Santos ||

Figura 5: Resultado Processo Seletivo — Doutorado.
Fonte: Adaptado de PPGEduMat (2018)*°.

16 Disponivel em: https://ppgedumat.ufms.br/files/2018/02/RESOLU%C3%87%C3%830-N%C2%BA-
9-DE-16-DE-FEVEREIRO-DE-2018.pdf

O Programa de P6s-Graduacédo em Educacdo Matematica (PPGEdumat), da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS), busca criar e potencializar espacos de formacédo por meio da pesquisa
em Educacao Matematica. Para outras informacdes, acesse: https://ppgedumat.ufms.br/.



https://ppgedumat.ufms.br/files/2018/02/RESOLU%C3%87%C3%83O-N%C2%BA-9-DE-16-DE-FEVEREIRO-DE-2018.pdf
https://ppgedumat.ufms.br/files/2018/02/RESOLU%C3%87%C3%83O-N%C2%BA-9-DE-16-DE-FEVEREIRO-DE-2018.pdf
https://ppgedumat.ufms.br/
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E agora, o que fazer? Além das [cansadas e trabalhadas] quarenta horas no

IFPR, eu precisava dispor de mais umas tantas para preparar aulas, para corrigir

provas, de outras tantas para estrada, para as disciplinas, para a pesquisa e umas

[poucas] para visitar a familia [pai e mé&e]. Desistir do emprego? Desistir do doutorado?

Nem de um, nem de outro.

Eu havia encontrado um alguém. A saber, eu encontrei o [ou também um]

Violal’.

Viola era [€] coordenador do Grupo de Pesquisa em Formacédo, Avaliacao e

Educacdo Matematical® (FAEM)
pertencente ao PPGEduMat (UFMS),
e em 2017 havia submetido uma
proposta para o desenvolvimento de
uma pesquisa por meio da Fundacao
de Apoio ao Desenvolvimento do
Ensino, Ciéncia e Tecnologia do
Estado de Mato Grosso do Sul
(FUNDECT),

CAPES, com o objetivo de investigar

em parceria com a

papeis e efeitos dos exames externos

na pratica profissional de professores

gue ensinam matematica.
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Figura 6: Registros.

Fonte: Autoria propria.

A aprovacdo desse projeto oportunizou que Edivagner Santos!® e eu

inicidssemos nossas pesquisas de doutorado, e ainda que Leonor Fernanda Moraes?°

pudesse também compor travessias investigativas com a temética com sua pesquisa

de mestrado.

-],

17 Apelido atribuido ao Prof. Dr. Jodo Ricardo Viola dos Santos, meu orientador.
18 O Grupo de Pesquisa em Formacao, Avaliacdo e Educacdo Matematica (FAEM), da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), se constitui como um espaco de pesquisa e desenvolvimento
na area de Educacdo Matematica. Para outras informacgdes, acesse: https://faem.com.br/

19 A pesquisa de

Edivagner

Santos

encontra-se

https://posgraduacao.ufms.br/portal/trabalho-arquivos/download/11166.

20 A pesquisa de Leonor

Fernanda

Moraes

encontra-se

https://posgraduacao.ufms.br/portal/trabalho-arquivos/download/9157 .

disponivel

disponivel

em:

em:


https://faem.com.br/
https://posgraduacao.ufms.br/portal/trabalho-arquivos/download/11166
https://posgraduacao.ufms.br/portal/trabalho-arquivos/download/9157
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Depois de algumas semanas, entre idas e vindas, percebi que vivia mais noites

sentada em um banco de 6nibus do que na minha prépria cama. Com isso, uma frase

ficava ecoando na minha cabeca: a Unica forma de chegar ao impossivel é

acreditar que € possivel?L. vai valer a pena! [e tem valido].

21 Lewis Carroll. Alice no Pais das Maravilhas. Traducdo de André Cristi. Sdo Paulo: Mojo.org, 2020.



Quando estranho a vida ai é que comeca a vida??

22 Clarice Lispector. Agua viva. Rio de Janeiro: Rocco, 20009.
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— Falo no lugar de autora, como sujeito da minha propria historia,
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Ja no primeiro semestre do curso, com 0 objetivo de minha pesquisa [até

entdo sendo o de] investigar,

do ponto de vista de estudantes,

iImpactos e influéncias das avaliagdes externas na dinamica de

salas de aula de matematica de escolas de alto e baixo IDEB,

Ente foi, um don primeinon shjefison
mw%@wmpyvmdbmmmomdmmemmnﬁmmﬁob

de minfo, tene. Jales, um

pordqrofe

em busca de uma suposta originalidade para a tese, eu pensava em propor um grupo

de discusséo e oportunizar encontros de modo a colocar estudantes das escolas

selecionadas em movimento.

Para uma sondagem, optei buscar pela Biblioteca Digital Brasileira de Teses

e Dissertacdes (BDTD) com a utilizacdo da palavra-chave “Avaliacdo Externa” em

correspondéncia de titulo e assunto, limitado ao idioma portugués e ao tipo de

documento tese, publicac6es relacionadas a teméatica de interesse. Encontrei apenas

3, cujas estdo apresentadas no Quadro 1. Ao estreitar o eixo de busca, aliando o termo

Avaliacdo Externa e Educacdo Matematica nem um documento foi encontrado.

AUTOR TITULO DO TRABALHO INSTITUICAO ANO
Sénia Maria Avaliacéo externa como estratégia de
T gestao dos processos educacionais: uma | Universidade do Vale
Oliveira da - g o . X ) 2014
Rosa analise de politicas municipais no Rio do Rio dos Sinos
Grande do Sul
Avaliacéo externa, gestdo e qualidade da
Ana Lucia educacao escolar: concepcdes veiculadas e Universidade 2016
Garcia Parro concepgOes vivenciadas no cotidiano Estadual Paulista
escolar
Lilian Rose da Concepcoes de docentes sobre avaliagédo
; educacional no contexto de avaliagcdes Universidade de S&o
Silva Carvalho 2017

Freire

externas: estudo de uma escola da rede
municipal de ensino de Sao Paulo

Paulo

Quadro 1: Rela¢gbes de documentos encontrados no banco de dados da BDTD.

Fonte: Autoria propria.
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Ja na exploracédo do Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES também
com a utilizacdo da palavra-chave “Avaliacdo Externa” com tese como tipo de
documento, encontrei 55.546 documentos. Ao tentar direcionar a busca, acrescentei
a palavra-chave “Educacdo Matematica” e, feito isso, 83.676 documentos foram
listados. Desses ultimos, estabelecendo um novo filtro como area de concentracao
“Educacgao” ou “Matematica” ou “Ensino de Ciéncias e Matematica” ou “Ensino de
Matematica”, restaram 3.912. Fiz uma leitura dos 3.912 titulos, 8 deles eram
compostos com o termo “Avaliagdo Externa”, incluindo o trabalho de Sonia e de Lilian

mencionados no Quadro 1, 0s outros 6 estao listados no Quadro 2.

AUTOR TITULO DO TRABALHO INSTITUICAO ANO
. : O mito da virtuosidade da avaliagéo: . .
Mariza Feyppe trabalho docente e avaliagbes externas na Universidade F ederal 2013
Assuncéo x L do Para
educacao basica
Tarliz Liao Avaliacdo externa da alfabetizacéo: o Universidade Federal 2014
PAEBES-ALFA no Espirito Santo do Espirito Santo
Paradoxos entre politicas de curriculo e
Blaise Keniel | avaliacdo: uma analise da relagc&o entre os . :
: . Universidade do Vale
da Cruz instrumentos de avaliagcdo externa e as d I 2016
S . o Itajai
Duarte diretrizes curriculares dos cursos de
graduacgéo
. o Universidade
Sistemas de Avaliacdo Externa e em larga :
. : x psl: Estadual Paulista
Fabio Perboni | escala nas redes de educacao béasica dos - . 2016
o Julio de Mesquita
estados brasileiros .
Filho
Juan Critica das politicas de avaliacdo externa na . :
Francisco Y ; Universidade Federal
i Colébmbia e no Brasil no contexto da . 2017
Remolina . o de Uberlandia
. sociedade capitalista
Caviedes
Valeria
Aparecida de | AvaliagOes internas e externas: concepc¢des, | Universidade de Séo
~ . 9 A 2017
Souza tensdes e articulagdes no trabalho avaliativo Paulo
Siqueira

Quadro 2: Rela¢gbes de documentos encontrados no banco de dados da CAPES.

Fonte: Autoria prépria.

Dos documentos pesquisados, alguns apresentam o assunto voltado a uma
discusséo politica, outros a qualidade educacional, outros ao trabalho docente e
outros a associagdo com o curriculo e gestdo escolar. Com essas e com outras

publicacdes, entendo que muitas pesquisas envolvendo a tematica avaliacdo externa
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tém sido feitas, mas comeco a me questionar de que forma elas [as pesquisas] voltam
para a escola [e se voltam] [e como eu poderia ser mais original].

Com a disciplina Seminarios de Tese 1, e com as participagbes no FAEM,
experienciei que a originalidade que eu tanto buscava [ou tanto temia] [capturada pelo
sistema, por um discurso de quem habitava esse mundo] n&o significava dizer e
escrever coisas totalmente novas?® [das quais me sentia incapaz de fazer], mas sim
em me expressar, produzir com iSSo, conversar com autores, viver.

Em outra disciplina, Educacdo Matematica e Pensamento Liminar?4, com
estranheza e sem sequer saber ao certo o que eu estudaria me atendo apenas ao
nome desta disciplina, comecei a questionar o motivo de que a Educacdo Matematica
poderia [ou pode] se inscrever sob a rubrica do Pensamento Liminar. Talvez fosse
como uma forma de entender que 0s pensamentos menos valorizaveis tém a mesma
poténcia de qualquer outro, que a Educacdo Matematica poderia [ou pode] estar em
uma situacao de fronteira, que existem formas de ser, de saber, de viver.

Com isso e com um encontro com a professora Regina Buriasco para discutir
projetos do FAEM, parei para pontuar 0s meus possiveis movimentos e comecei a
guestionar qual era a plausibilidade de escolher estudantes de escolas rotuladas com
alto e baixo IDEB, e que néo seria suficiente, ainda que valido, olhar apenas para os
discursos deles para caminhar com a minha intencdo de pesquisa. Parece que eu
precisava mesmo ser mais [ou apenas ser].

Atravessada por todos esses lugares, por vivéncias outras, por experiéncias
outras e por sujeitos outros. Entendi que tudo pulsa. Entendi que era preciso desver o
mundo para sair daquele lugar imensamente e sem lado?>.

Entendi que para pensar em uma avaliagcdo externa outra, ou ainda, pensar
com 0 que acontece em sala de aula de matematica, em avaliacbes externas, era
preciso pensar o que é escola, que sociedade a constitui [...],

Entendi que quando habito [reabito] meus lugares [de fala], com as realidades
gue me cercam e encontro com o meu objeto de pesquisa, vivencio praticas da

modernidade.

23 Mario Osorio Marques. A orientacdo da pesquisa nos programas de pés graduacdo. In: Lucidio
Bianchetti; Ana Maria Machado (Org.). A bussola do escrever: desafios e estratégias na orientacao
de teses e dissertacdes, organizadores. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

24 A disciplina Educacao Matematica e Pensamento Liminar foi ministrada pela professora Angela Maria
Guida no primeiro semestre do Doutorado.

25 Manuel de Barros. Menino do mato. Sao Paulo: Leya, 2010.
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7z

Modernidade? O que é essa tal modernidade? O que entendem por
modernidade? Modernidade e Educacdo Matematica? Modernidade, Educacéao
Matematica e Avaliagdes Externas? O que entendo por modernidade [...],

Pensei ... pensei ... tentei lembrar-me dos apontamentos em sala de aula,
enfim, buscar possibilidades para
dialogar. Estudiosos como Stephen
Toulmin: Cosmopolis: A Agenda
Oculta da Modernidade. (1990),
Walter Mignolo: Historias
locais/projetos globais:
colonialidade, saberes subalternos e
pensamento liminar (2003), Anibal
Quijano: Colonialidade e
Modernidade/Racionalidade (2007)
e Catherine Walsh: Pedagogias
decoloniais: Praticas insurgentes de
resistir, (re)existir e (re)viver (2013)
talvez possam me ajudar. Comecam

a brotar palavras, expressdoes em

latim, grego, inglés, espanhol, Figura 7: Registros.
metaforas, ah! as metaforas! Fonte: Autoria propria.

-],

e tenho a impresséo de que se eu escrever do modo em que tenho organizado na

Talvez, aqui, eu tente, em deV|r, movimentar-me com um outro alguem. Talvez [...],

26 Julio Faria Corréa, 2023.
27 Marcele Tavares Mendes, 2023.
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A modernidade tem a ver com a projecao do lugar criado dentro de um espaco
definido — o local — sobre um fundo espacial teoricamente ilimitado. A modernidade
tem a ver tanto com a relagcéo entre o lugar e o espac¢o, como com a relagéo entre o
espaco e o tempo. Para poder prefigurar o espaco teoricamente ilimitado — em
oposicao ao espaco dentro do qual o mando ocorre — é necessario por o espagco em
relacdo com o tempo ou se remeter a uma temporalidade Unica, que € a posi¢ao do
sujeito situado nesse lugar. A modernidade tem a ver com estes aspectos e momentos
no desenvolvimento do capitalismo mundial que requerem a projecao do sujeito
individual ou coletivo tanto sobre o espago como sobre o tempo. Tem a ver com a
historicidade.?®

O argumento € que a modernidade é uma narrativa complexa, cujo ponto de
origem foi a Europa, com o inicio marcado no final do século XV junto ao colonialismo,
propagando esfor¢cos para a expansdo hegemonica do redor do mundo, violando
formas de estar no mundo, impondo civilizagdes. Com a Europa sendo o centro
geografico, a protagonista da historia e da constituicdo da sociedade e dos saberes,
perpetua-se o eurocentrismo, propagando discursos dominantes, lineares e racionais,
colocando apenas alguns de seus povos e nacdes como agentes de referéncia®.

Ainda, Walter Mignolo discute que o eurocentrismo corrobora com o molde do
nosso imaginario, gerando paradigmas por meio de binarismos hierarquicos, da
divisdo da histéria com tracos dicotbmicos como natureza e cultura, homem e mulher,
sujeito e objeto, centro e periferia, superior e inferior, certo e errado, sucesso e
fracasso.

Em The darker side of the Renaissance?®?, um dos seus livros mais conhecidos,
investigando as préaticas de subalternizagdo do conhecimento das civilizagbes
americanas ao longo dos séculos XVI ao XVIII, Walter Mignolo discute os mecanismos
utilizados pelos fildsofos e gramaticos europeus para hierarquizar os saberes locais a
partir de suas proprias concepcdes [perspectivas europeias] de conhecimento e de

escrita.

28 Michel-Rolph Trouillot. North, Atlantic Universals: Analytical Fictions, 1492- 1945. South Atlantic
Quarteerly, v. 101, p.849, 2002.

29 Walter Mignolo. Histdrias Locais / Projetos Globais: Colonialidade, Saberes Subalternos e
Pensamento Liminar. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2008.

%0 Walter Mignolo The darker side of the Renaissance: literacy, territoriality, and colonization.
Michigan: The University of Michigan Press, 1995.
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Essa espécie de violéncia epistemoldgica conduzida durante o Renascimento —
tido como um momento luminoso e de progresso, de acordo com a narrativa da histéria
eurocéntrica — coincide com a aniquilagdo das sociedades americanas, a conquista
colonial e a construcdo do sistema escravista. Esse cenario, na opinido de Walter
Mignolo, perturbaria a versao triunfante da histéria da Europa na modernidade, e
constituiria propriamente o lado obscuro da Renascenca, ou a pauta oculta da
modernidade.

O que estaria por tras da expressao “a pauta oculta” da modernidade?

Para o filésofo britanico Stephen Toulmin “a pauta oculta da modernidade € o
rio humanistico correndo por trds da razdo instrumental”!, usando a metafora para
dizer que, apesar de existir o dominio colonial, uma tentativa de controle dos sujeitos
subalternos, a razéo instrumental ndo alcanga seu objetivo em totalidade, j& que ha
uma gama de conhecimentos e atividades culturais inerentes a esses sujeitos.

Subalterno € aquele que depende de outrem, uma pessoa subordinada a outra,
ou ainda, refere-se a perspectiva de pessoas de regides e grupos3? marginalizados,
que estédo fora do poder da estrutura hegemadnica, sujeito que ndo tem histéria e que
néo pode falar®,

A modernidade, em sua narrativa, constroi a civilizacdo ocidental ao celebrar
as suas conquistas, e esconde, a0 mesmo tempo, o seu lado mais escuro, a
‘colonialidade™*, ou seja, o projeto da modernidade constitui-se em colonialidade.

Colonialidade equivale a uma matriz ou padréo colonial de poder, o qual ou a
qual € um complexo de relacfes que se esconde detras da retérica da modernidade
[o relato da salvacdo, progresso e felicidade]. E a resposta apropriada a globalizacéo
e ao pensamento linear global, que nasceram dentro das histérias e sensibilidades da
América do Sul e do Caribe. A Matriz Colonial de Poder foi descrita como quatro
dominios inter-relacionados: controle da economia, da autoridade, do género e da

sexualidade, e do conhecimento e da subjetividade. O que da sustentabilidade as

31 Stephen Toulmin. Cosmopolis: The Hidden agenda of modernity. Chicago: The University of Chicago
Press, 1990.

32 Carlos Vinicius da Silva Figueiredo. Estudos Subalternos: uma introducédo. Dourados: Raido, v. 4, n.
7, 2010. Disponivel em: https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/Raido/article/view/619/522. Acesso em: 12
fev. 2020.

33 Gayatri Chakravorty Spivak. Pode o subalterno falar? Belo Horizonte: Editora UFMG, 2010.

34 Walter Mignolo. Colonialidade: o lado mais escuro da modernidade. Tradugdo de Marco Oliveira.
Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, v. 32, n. 94, p. 1-18, 2017. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbcsoc/a/nKwQNPrx52r3yrMih7tCZVk/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 08 abr.
2018.



https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/Raido/article/view/619/522
https://www.scielo.br/j/rbcsoc/a/nKwQNPrx5Zr3yrMjh7tCZVk/?format=pdf&lang=pt
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quatro “cabegas”, ou @mbitos inter-relacionados de administracéo e controle (a ordem
mundial), sdo as duas ‘pernas”, ou seja, o fundamento racial e patriarcal do
conhecimento, premissa na qual a ordem mundial é legitimada3“. Dito de outra forma,
a colonialidade integra a modernidade, € uma das principais marcas da modernidade.

Com Anibal Quijano, entendo colonialidade como algo que transcende
particularidades e que mantém as légicas das relacées do colonialismo historico, que
nao desaparece com o fim da experiéncia colonial, com a independéncia.

Acerca do colonialismo, este pode ser compreendido como a formacéo histérica
dos territérios coloniais; o colonialismo moderno pode ser entendido como 0os modos
especificos pelos quais os impérios ocidentais colonizaram a maior parte do mundo
desde a proclamada "descoberta"”; e colonialidade pode ser compreendida como uma
l6gica global de desumanizacdo que € capaz de existir até mesmo na auséncia de
colbnias formaiss®.

No que concerne a colonialidade, Walter Mignolo® a classifica sob trés
dimensdes: a do poder, do saber e do ser. A colonialidade do poder e do saber foram
propostas por Anibal Quijano, e a do ser, por Walter Mignolo®’.

A colonialidade do poder permite diversas analises, sobre trabalho, raca e
capitalismo e Anibal Quijano® diz que ela é um dos elementos constitutivos e
especificos do padrdo mundial do poder capitalista. Baseia-se a imposi¢cdo de uma
classificacdo racial/étnica da populacdo do mundo como pedra angular do referido
padrao de poder e opera em cada um dos planos, esferas e dimensdes, materiais e
subjetivos, da existéncia social quotidiana e da escala social, organiza as relacdes de
producdo e a distribuicdo de recursos na ordem mundial capitalista segundo uma
hierarquia racial constituida para este fim especifico.

A pretensa superioridade do saber europeu nas mais diversas areas da vida foi

[€] um importante aspecto da colonialidade do poder no sistema-mundo moderno-

35 Nelson Maldonado-Torres. Analitica da colonialidade e da decolonialidade: algumas dimensdes
bésicas. In: Joaze Bernardino Costa; Nelson Maldonado-Torres; Ramon Grosfoguel. Decolonialidade
e pensamento afrodiaspérico. 12 ed. Belo Horizonte: Auténtica editora, p. 27-53, 2018.

36 Walter Mignolo. Desobediencia epistémica: retérica de la modernidad, légica de la colonialidad y
gramatica de la descolonialidad. Argentina: Ediciones del Signo, 2010.

87 Luciana Ballestrin. América Latina e o giro decolonial. Revista brasileira de ciéncia politica, n. 11,
p. 89-117, 2013.

38 Anibal Quijano. Colonialidad del poder y clasificacion social. Journal of world-systems research,
v. 6,n. 2, p. 342 - 386, 2000.
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colonial, com ela os saberes subalternos foram [sd0] excluidos, omitidos, silenciados
e [ou] ignorados®9.

Anibal Quijano caracteriza a colonialidade do saber como uma especifica
racionalidade ou perspectiva de conhecimento que se torna mundialmente
hegemaonica colonizando e sobrepondo-se a todas as demais, prévias ou diferentes,
e a seus respectivos saberes concretos??, manifestando-se ao garantir a
Subalternizagdo de conhecimentos na chamada ‘sociedade global’ e na chamada
‘sociedade do conhecimento’, que professam ‘verdades universais’ e que tem-se
mostrado metodicamente organizados e sistematicos, o que tem provocando a
exclusdo de epistemologias outras*l.

Olhando para a maneira de habitar da colonialidade do saber nos espagos
escolares, Catherine Walsh*?, afirma que tanto escolas como universidades s&o
colonizadas, e como tais sdo usadas como recursos em um projeto que legitima
conhecimentos hegemoénicos e mascara os saberes fora do padrdo europeu.

Ainda segundo ela*?, a colonialidade do ser coloca professoras e professores
a um status social subalterno, no qual suas identidades profissionais sao fragilizadas,
seu fazer docente é reduzido a um enfoque técnico e implicito, e a autoridade sobre
0s saberes de referéncia para essa atuacao € outorgada a atores externos a seus
préprios espacos profissionais. Nessa contextura, influenciados por um projeto amplo
de colonialidade, por meio da imposicdo de uma filosofia de conhecimento basica®,
os professores sdo submetidos a uma condi¢cdo de ndo existéncia como profissional
por meio da instituicdo de subjetividades que subordinam seus saberes e negam suas
potencialidades como produtor de conhecimento*3, de vida.

Com relacao a colonialidade do ser (género e sexualidade), pode ser definida

como uma realidade do mundo moderno colonial, que faz com que se inferiorizem

39 Ramon Grosfoguel. Para descolonizar os estudos de economia politica e os estudos pés-coloniais:
transmodernidade, pensamento de fronteira e colonialidade global. In: Boaventura de Sousa Santos;
Maria Paula Meneses. Epistemologia do Sul. 12 ed. S&o Paulo: Cortez, p. 455 - 491, 2010.

40 Anibal Quijano. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: Edgardo Lander. (Org.).
A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais: perspectivas latino-americanas. Buenos
Aires: Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales, 2005.

41 Carolina Tamayo-Osorio. A colonialidade do saber: um olhar desde a Educacédo Matematica. Revista
Latinoamericana de Ethomatemética, v.10, n.3, p.39 - 58, 2017.

42 Catherine Walsh. Intercunturalidad, plurinacionalidad y decolonialidad: las insurgencias politico-
epistémicas de refundar el Estado. Tabula Rasa, Bogot4, v. 9, p. 131-52, 2008.

43 Nelson Maldonado-Torres. Sobre la colonialidad del ser, contribuciones al desarrollo de um concepto.
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pessoas, logo, uma forma de se destituir a existéncia humana*® - negros, indios,
mulheres e [...]. Também pode ser definida como a experiéncia vivida da colonizacao
e seu impacto sobre a linguagem?4.

A colonialidade do poder depende fundamentalmente da colonialidade do saber
— controle e colonizagéo da producéao do conhecimento — e da colonialidade do ser —
controle e colonizacdo das subjetividades*®, e ambas vdo muito além do fim da

dominacéo politica das coldnias.

44 Luciana Ballestrin. América Latina e o giro decolonial. Revista brasileira de ciéncia politica, n. 11,
p. 89-117, 2013.

45 Walter Mignolo. La idea de América Latina: la derecha, la izquierda y la opcién decolonial. Buenos
Aires: Critica vy Emancipacion, p. 251 - 276, 2009. Disponivel em:
http://biblioteca.clacso.edu.ar/ojs/index.php/critica/article/view/188. Acesso em: 15 jun. 2022.
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homem cegamente apaixonado por seu préprio ponto de vista

Susano Correia
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Pensando com isso, entendo que o modelo escolar evidencia caracteristicas

do eurocentrismo, que O saber, o sere o poder operam como elementos COﬂStItUtIVOS

I da formacéo da subjetividade na escola*®,

que essa escola se molda em fungéo dessa colonialidade, tem tragos que explicitam
estratégias coloniais em sua dinamica, com uma hierarquia de saberes, com o
posicionamento do eurocentrismo como a perspectiva Unica de conhecimento, a que
descarta a existéncia e viabilidade de outras racionalidades epistémicas e outros

conhecimentos que nao sejam os dos homens brancos europeus ou europeizados?’,

[..]

46 Carolina Tamayo Osorio, 2023.
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Ninguém escapa da educacdo. Em casa, nha rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos todos nds envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender,
para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para
conviver, todos os dias misturamos a vida com educacdo“®, vida essa que, por vezes
[ou em todas as vezes], acontece de forma homogénea, sob o imaginario do
desenvolvimento, do progresso, da melhoria [narrativas da
Modernidade/Colonialidade].

Segundo Antonio Miguel*®, as praticas educativas desenvolvidas no espaco
escolar e em outros espacos formativos institucionalizados tém intencdes reguladoras,
ja que é por meio da escola que se consolidam e mantém as sociedades neoliberais.
Cabe a escola e, somente a ela, desenvolver competéncias e habilidades nos
estudantes para que eles exercam suas atividades de forma qualificada no mercado
de trabalho. E, o discurso de “escola aberta para todos, qualifica todos, mas certifica
apenas os melhores”, trata-se de uma falacia, uma vez que os certificados permitiriam
acesso aos melhores bens de consumo e a empregabilidade de carreira®.

Nesta escola, o professor responde aquilo que os estudantes ndo perguntam,
sdo produzidos alguns sucessos e excessivos fracassos, ha auséncia de voz, de
guestionamentos daqueles que habitam e seguem as regras, movimentos Sao
inviabilizados. Essa escola também ndo prepara para o trabalho e nem para a vida,
uma vez que se estrutura em saberes isolados®! e universais, ofertando os produtos
contelido, ensino e aprendizagem, certo e errado, aprovado e reprovado, em uma
abordagem disciplinar, homogénea, que se inventa hoje com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), um documento normativo que define o conjunto de aprendizagens

essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e
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modalidades da Educacdo Basica. Nesta escola, sujeitos se tornam doéceis,
submissos e previsiveis®?.

Neste projeto de escolarizagdo, acontecem conhecimentos estaticos, lineares,
etapistas, genéricos, abstratos, hierarquizados e encapsulados na denominacéo de
disciplinas escolares, por meio de uma temporalidade estipulada, de um espaco fisico
estruturado com objetivo de disciplinarizar corpos, de isolar sujeitos por idades-anos®3.

Todas essas manifestacdes sustentam relagcbes assimétricas de poder e de
saber inquestionaveis e naturalizados®*, gerando efeitos nefastos para a comunidade
escolar e para a sociedade como um todo, desde a aversdo dos estudantes pela
escola e as consequentes desisténcia e exclusdo, até os péssimos niveis de
desenvolvimento social, humano e econdmico nos quais os individuos se encontram
submetidos.

Ao assumir questées como “qual o melhor modo de ensinar algo?” ou “o que é
preciso saber para se ensinar algo?”, junto € assumido um compromisso
epistemologico, politico e profissional com uma Educagéo que se volta ao conteudo,
excluindo ou submetendo as pessoas desse processo a este>.

Neste universo, com um poder per se, a matematica ocupa um lugar de
destaque, sendo muitas vezes considerada a disciplina de maior valorizacdo e que,
em ultima instancia, define quem ser& excluido ou incluido. A matematica em sala de
aula, se constitui por meio de conteddos ordenados de maneira hierarquica,
linearmente, em processos mais simples para processos mais complexos. A
matematica da sala de aula, muitas vezes, se fecha nela mesma. Algumas coisas
podem ser ditas, por meio de regras e processos pré-definidos. Outras coisas nao
podem ser ditas, por ndo existir uma definicdo, um axioma, teorema, corolario ou

propriedade que nos permita falar®®.
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Nessa matematica hegemonica, o conhecimento esta situado em um lugar
externo ao seu proprio espaco profissional e cultural da escola basica, do qual os
professores sdo excluidos. Eles ndo tém acesso nem autoridade sobre os saberes
produzidos °, e é rigidamente estabelecido, pautado na légica transmissiva de seu
ensino, as avaliacdes seletivas e classificatorias, sao parte de um modelo que reforca
as diferencas econdmicas e sociais, distantes de uma expectativa de formacao
democratica e inclusiva®®, contribuindo para a manutencdo dos padrdes coloniais.

A partir disso, dialogando com Romulo Lins em Matematica, monstros,
significados e educacdo matematica®®, entendo que talvez a Matematica que tem na
escola so existe dentro da escola e, como consequéncia, todo o contato que temos
com ela é através daquele professor ou professora, fazendo acentuar marcadamente
o efeito de aceitacdo ou rejeicao da matéria associado a gostar ou ndo do professor>®.
O estudante que estuda portugués na escola, na rua fala, Ié e escreve, ou seja, tem
um intenso contato com a lingua escrita e falada. O estudante que estuda Geografia
na escola, vé, em jornais e revistas ou na televiséo, falarem de outros paises, de rios,
de mares, de montanhas, de povos e do que eles fazem. E mesmo para a Biologia, a
Quimica e a Fisica, elas aparecem nas noticias e nos gibis.

Na matematica que acontece na escola, o estudante chega a escola, tira das
costas a mochila com as coisas que ele trouxe da rua e a deixa do lado de fora da
sala de aula. La dentro ele pega a pastinha onde estédo as coisas da Mateméatica da
escola, e durante a aula sdo estas as coisas que ele usa e sobre as quais fala. Ao final
do dia escolar ele guarda a pastinha, sai da sala, coloca de volta a mochila da rua, e
vai embora para casa®®.

Entendo que na mochila da rua, assim como na vida cotidiana, as coisas se
encontram organizadas [agrupadas, categorizadas] de forma bem diferente daquela
das pastinhas disciplinares da escola, colocando-nos no movimento de pensar a
matematica da escola como aquela que desautoriza e nega as legitimidades de modos

de producéo de significados.
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Com o aprofundamento historico, tentando entender os processos de
manutencao do poder, € notério que o aspecto que atinge os estudantes tem um alto
potencial de manutencao da exclusdo. Os desempenhos insuficientes e o abandono
precoce, o fracasso escolar, sdo narrados como decorréncias de processos mais ou
menos individualizados e destituidos de qualidade e ndo como parte de uma
concepcao excludente de qualidade, necessaria a um projeto hegemobnico de
sociedade que depende da existéncia de relagdes de subalternidade. O compromisso
com a aprendizagem vai sendo deslocado para o interesse pelo desempenho, levando
ao maximo a obsesséo pela eficiéncia®.

A sala de aula pode se inventar como uma abertura a contingéncia e aos
processos de subjetivacdo (entre humanos e ndo humanos) que se articulam difusa e
confusamente nela. Na medida em que conseguimos afirmar nossa tarefa docente
neste terreno como um trabalho eminentemente problematico, nés mesmos somos
postos em questdo. Escolhemos pbér em questdo a n6s mesmos e o mundo que
representamos. E isto é uma parte substantiva da aposta®?.

Temos uma escola que se constitui, muitas vezes, como um sistema patriarcal
hierarquico, binario e excludente, fabricada em um capitalismo de vigilancia, cada vez
mais violento em relacdo aos modos de convivéncia entre humanos e ndo-humanos.

Um grande limite dessa escola é que ela diz o que tem que fazer, o que deve ser

ensinado. Nessa escola, por vezes [ou sempre], SUjeitos se constituem como

objetos, como aqueles em que a realidade é definida por

outros e as identidades sao criadas por outrose.
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homem desconfiado de sua prépria desconfianca
Susano Correia
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Junto a colonialidade, em uma tentativa de subverter essas l6gicas coloniais,
produzir a partir de e com siléncios dos grupos subalternos, reconhecendo

sujeitos, 0s quais tém

0 direito de definir

suas proprias
realidades,
estabelecer suas

proprias identidades,
de nomear suas

histdriase, em um movimento

de resisténcia, emerge uma

decolonialidade,

Figura 8: Registros.

Fonte: Autoria prépria.

siléncio,
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2019.
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A decolonialidade [sempre uma] € uma resposta a uma corrente epistemoldgica
desenvolvida no final da década de 1990 por meio do trabalho do Grupo Latino-
Americano dos Estudos Subalternos, cuja precursoriedade dos textos é referenciada
a Anibal Quijano, Colonialidad y modernidad-racionalidad (1989/1992)%, a fim de
pensar em perspectivas outras escondidas sob os discursos da modernidade,
delatando o colonialismo continuado. Ja que, apesar do colonialismo preceder a
colonialidade, a colonialidade sobrevive ao colonialismo, se mantém viva em textos
didaticos, nos critérios para o bom trabalho académico, na cultura, no sentido comum,
na autoimagem dos povos, nas aspiracées dos sujeitos e em muitos outros aspectos
da experiéncia moderna®®, persiste na economia, na politica e no conhecimento®é.

Esse Grupo associou-se, no inicio, ao Grupo Sul-Asidtico dos Estudos
Subalternos, que atuava com a ideia de dar voz aos supostos sujeitos [colonizados],
de relatar siléncio das minorias. Walter Mignolo, um dos lideres do Grupo Latino-
Americano, em uma participacao das reunifes do grupo, ao perceber que os estudos
que estavam sendo feitos ndo retratavam a realidade da América Latina, propds a
dissolucdo do grupo, em 1988, marcando a formacdo do Grupo
Modernidade/Colonialidade (M/C)®’.

A decolonialidade requer desobediéncia epistémica®®, sem desobediéncia nao
ha contraposicéo a colonialidade. Nao havendo contraposicao a colonialidade, ndo ha
contraposicdo as multiplas relacdes desiguais e discriminatérias derivadas da
dicotomia central do paradigma moderno europeu — humano x ndo-humano: quem é
sujeito do conhecimento x quem é dele objeto; quem merece ser escutado x quem
deve ser silenciado; quem merece viver x corpos, vidas que n&o importam®, se nédo

corremos o risco de permanecer no dominio de conceitos modernos e eurocéntricos,
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enraizados nas categorias gregas e latinas, e nas experiéncias e subjetividades
formadas dessas bases’®.

A decolonialidade se refere, portanto, a posicionamentos, posturas, horizontes
e projetos de resisténcia, de transgressao, de intervencéo e de insurgéncia. O uso do
termo decolonialidade — ao invés de descolonialidade — marca uma opcgéao
epistemoldgica e politica, cuja intencédo é evidenciar que nédo ha um estado nulo de
colonialidade — como se fosse possivel passar de um momento colonial a outro ndo
colonial, sem a influéncia de seus padrdes. A decolonialidade ndo nos induz, assim, a
eliminar a colonialidade; mas nos desafia a desnaturalizar as epistemologias
hegemonicas, a desaprender a pensar unicamente a partir de suas referéncias, e a
retirar as sabedorias outras do apagamento, desloca-las do lugar do atraso. Somos
desafiados entdo a atuar em seus arredores, em suas fissuras, em suas rachaduras,
como lugares de producao de possibilidades’?,

A opcéo decolonial ndo visa ser a Unica op¢do. E apenas uma opc¢éo que, além
de se afirmar como tal, esclarece que todas as outras também séo opcdes, e nao
simplesmente a verdade irrevogavel da histéria que precisa ser imposta pela forca.
Assim sendo, opcdo decolonial significa, entre outras coisas aprender a
desaprender’2.

Desprender-se significa ndo aceitar as opc¢des que Ihe brindam. Nao pode
evitad-las, mas, ao mesmo tempo, ndo quer obedecer. Habita a fronteira, sente na
fronteira e pensa na fronteira no processo de desprender-se e resubjetivar-se’2.

Aprender a desaprender equivale a aprender a desencobrir os sentidos e 0s
valores modernos e estéticos que se incrustaram nos corpos, discursos e producdes
humanas, visando alcancar as histérias locais e os loci de onde emergem formas
outras de pensar aqueles que foram sumariamente excluidos pelo sistema colonial

moderno’3.
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Decolonizar € uma maneira possivel de (re)existir, de sustentar e (re)construir
caminhos de luta permanentes em que se possam identificar e visibilizar sabedorias
outras, e atuar a partir dessa identificacdo e visibilizagdo’4, oportunizando modos
outros de conhecer, entender e experienciar modos de vidas e de ser sujeitos, € uma
forma de pensamento liminar admitindo que os pensamentos dos sujeitos subalternos
[menos valorizaveis], ttm a mesma poténcia de quaisquer outros.

A decolonialidade expressa em funcéo da diferenca colonial, se molda em um
pensamento outro, ou seja, reordena a geopolitica do conhecimento em dois sentidos:
a critica da subalternizacdo na perspectiva dos conhecimentos invisibilizados e a
emergéncia do pensamento liminar como uma nova modalidade epistemolégica na
intersecdo da tradicdo ocidental e a diversidade de categorias extintas sob o

ocidentalismo e o eurocentrismo’>.

E ... é possivel [como] decolonizar a escola, a sala de aula, a matemética,

avaliacdes escolares, avaliagcdes externas ...?

O uso de uma matematica € comumente defendido para a promocao de
outros saberes, devido a sua [possivel] relevancia e reconhecimento social. No
entanto, pode reafirmar a hierarquizacdo [supostamente] ndo contemplada nas
propostas educacionais, haja vista que cada vez mais a cultura escolar caminha para
0 tecnicismo em detrimento de fatores de cunho mais humano, contradizendo as
ideias apresentadas nos documentos oficiais’®, dificultando a construcéo de um sujeito
[humano] devido a sua perda de subjetividade nesse lugar [matematica).

Talvez seja possivel, promover, pela(s) matematica(s), outros caminhos de
resisténcia: lutar contra a desesperanca, a passividade, o conformismo e a resignagao
gue marcam a posicdo de tantas professoras e professores frente as instituicbes
democraticas; permitindo também, por suas metodologias, pensar e construir acées

mobilizadoras e transformadoras do atual curso da histéria’, sem negar a matematica
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da escola, mas operar com a diferenca nos locais de enunciagdo como poténcia de
vida, pensar que toda escola é Ser em potencialidade e que o (de)silenciamento é
uma forma de resisténcia. Afirmar matematica(s) em multiplicidades. Produzir
matematica(s) como poténcia de pluralidades do corpo de conhecimento instituido
como imutével, estatico, evolutivo e constituido, essencialmente, a partir de producdes
eurocéntricas, demarcando um posicionamento politico que se opbe a essa historia
Unica de conhecimento, indicando nosso reconhecimento do dinamismo e da
diversidade dos processos historicos e sociais que atravessam a producédo de saberes
matematicos’’.

Com isso, penso: que matematica(s) acontece? Que jogo cuja regra determina
que um dado saber, para se afirmar, precisa mobilizar matematica(s)? O que deveria
ser considerado, o valor atribuido a matematica ou o papel periférico e simplista que
ela assume como linguagem, procedimento ou registro de questdes tdo complexas da
vida social’®? Que matematica acontece [ou pode acontecer] quando penso [ou
resisto] com atitudes decoloniais? Que Educa¢bes Matematicas se inventam? Que
vozes gritam? Que formas de vida ...? Que significados sdo produzidos ...? [...]? [...]?

Interrogacg@es, duvidas, certezas, producdes, possibilidades,
... produzindo mais uma(s) virgula(s)®,
Ao me deparar com um escrito de Ole Skovsmose e Paula Valero®, de que a

Educacdo Mateméatica tem sido capaz de operar como uma arma secreta do

imperialismo ocidental, os escritos de Filipe Fernandes® me potencializam a dizer

77 Diego Matos; Victor Giraldo; Wellerson Quintaneiro. Por Matematica(s) Decoloniais: vozes que vém
da escola. Bolema: Boletim de Educa¢é@o Matemética, v. 35, n. 70, p. 877-902, 2021.

78 Victor Giraldo; Filipe Santos Fernandes. Caravelas a Vista: giros decoloniais e caminhos de
resisténcia na formagdo de professoras e professores que ensinam matematica. Perspectivas da
Educacdo Matematica — INMA/UFMS —v. 12, n. 30, p. 467-500, 2019.

79 Jodo Ricardo Viola dos Santos; Edivagner Souza Santos. avaliagdes externas, escolas, professores
de matematica, maquinas de guerra, aparelhos de estado. Revista BOEM, Floriandpolis, v. 8, n. 17, p.
249-264, 2020. Disponivel em: https://www.revistas.udesc.br/index.php/boem/article/view/18237.
Acesso em: 20 abr. 2023.

80 Ole Skovsmose; Paula Valero. Educacdo Matematica Critica. Uma visdo sociopolitica de aprender
e ensinar matemética. Bogotd: Uma empresa de ensino, 2012.

81 Filipe Santos Fernandes. Matematica e colonialidade, lados obscuros da modernidade: giros
decoloniais pela Educacao Matematica. Ciéncia e Educacdo, Bauru, v. 27, e€21065, 2021 .
Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
73132021000100263&Ing=pt&nrm=iso. Acesso: 22 jun. 2023.
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que, no limite, € possivel pensar com a racionalidade [Matematica e da Educacéao
Matematica] moderna, com outras formas de Ser e estar no(s) mundos(s),

Convergindo com esse movimento, Filipe Fernandes?! faz a proposicdo de uma
agenda, uma aposta insurgente da decolonialidade com a Educacdo Matemética,
aliada a transgressdo da configuracdo dos modelos dominantes estabelecidos,
tensionando a Matematica que acontece a servico da colonialidade. Acerca da
construcdo da agenda, Filipe Fernandes, Victor Giraldo e Diego Matos®? pensam em
trés diregcbes, sendo elas: politica, epistemoldgica e pedagdgica.

No que concerne a direcdo politica, a decolonialidade em Educacao
Matematica pode desestabilizar relacbes de poder, subvertendo hierarquias
dominantes e fortalecendo vozes de pessoas historicamente subordinadas, dando
poténcia para o protagonismo?? [de todos].

No que se refere a direcao epistemoldgica, ela ndo s6 constata e questiona a
Matematica colocada a servico das estruturas de poder, também expde como espaco
privilegiado do conhecimento e campo de privilégios dos sujeitos que a domina. Ainda
propde desestabilizar o papel que a Matematica exerce na dinAmica da geopolitica do
conhecimento, na inquestionabilidade da racionalidade moderna e na afirmacéo das
perspectivas epistemolégicas totalizantes e totalitarias®?.

Ja na diretriz pedagodgica a ideia é a de fortalecer os movimentos de resisténcia
e insurgéncia nas escolas, nas universidades e na sociedade, colocando a
Matematica e 0 seu ensino numa posi¢do de construcdo coletiva alinhada com as

guestdes sociais, econdmicas, culturais, politicas, ambientais, territoriais, de género,

82 Filipe Santos Fernandes; Victor Giraldo; Diego Matos. The decolonial stance in mathematics
education: pointing out actions for the construction of a political agenda. The Mathematics Enthusiast,
Missoula, USA, v. 19, n. 1, p. 6-27, 2022. Disponivel em: https://scholarworks.umt.edu/tme/vol19/iss1/3.
Acesso em: 30 ago. 2023.

.. Os trechos séo tradu¢Bes minhas, seguem os originais:

In the political field, a decolonial stance in Mathematics Education can destabilize power relations,
subverting dominant hierarchies and empowering voices of historically subordinated peoples. In our
view, it is not a matter of understanding or taking on the struggles of these peoples, but acting up for the
establishment of their protagonism.

In the epistemological field, we must recognize and question the hegemony which places Mathematics
at the service of the patterns of world power. We know that Mathematics has a significant
epistemological, methodological, and ontological participation in the configuration of Western Modernity
and, therefore, we must destabilize the role it plays in the dynamics of the current geopolitics of
knowledge, in the unquestionability of modern rationality, and in the affirmation of totalizing and
totalitarian epistemological perspectives.

In the pedagogical field, we can strengthen resistance and insurgency movements in schools,
universities, and society, placing Mathematics and its teaching in a collective construction position
aligned with social, economic, cultural, political, environmental, territorial, gender, race, ethnicity, and
generational, and many other struggles which are mobilized by previously subordinated individuals and
collectivities.
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raca, etnia, e geracionais, e muitas outras lutas que sdo mobilizadas por individuos
[sujeitos, humanos] e coletividades anteriormente subordinados®?.

Junto com a proposta da agenda, sou conduzida a pensar e sentir [mais uma
vez] na Matematica que se manifesta por meio da matriz colonial do poder e na
hegemonia de seus conhecimentos e, com isso, apresento uma frase publicada no
artigo “Por Matematica(S) decoloniais: vozes que vém da escola®®”, quando o
estudante diz que o problema em si ndo é a matemética, € o método de ensino e a
escola estatica, que reforca tracos e efeitos de colonialidade do poder, do saber e do
ser.

Com a ideia naturalizada de Matematica, com a visdo de ciéncia da l6gica, da
exatiddo e da certeza que pode descrever a ordem da estrutura, isto €, a organizacao
do conhecimento matematico cientifico e seus critérios de legitimacdo aceitos
hoje®* disseminada nao s6 na sociedade em geral, mas entre os atores que habitam
0S espacos escolares, € possivel associar o “saber matematica” com a capacidade de
reproduzir os passos de seu encadeamento l6gico® e com as formas de ensinar. No
entanto, ao considerar esse paradigma, € deixado de fora diversas outras formas
de saber, aprender e produzir matematica(s).

Nesta direcéo, Victor Giraldo e Tatiana Roque®* afirmam que tendo em vista os
processos que se movimentam com essas formas de ensinar a disciplina
[Matematica], convidam a pensar em uma perspectiva de matematica
problematizada e também a buscar um ensino de matematica em que as ideias
ganhem concretude a partir dos diversos contextos de producdo de matematicas, e
gue se oriente por questdes emergentes desses contextos em lugar da simples
apresentacdo de fatos e procedimentos prontos84.

Com outra voz, produzindo com a Matematica pura, Unica, verdadeira e com o
seu carater de universalidade, que invisibiliza e subalterniza saberes e corpos®>,
penso: se a Matematica “esta em tudo”, entdo ndo estao igualmente em tudo a histéria,
a filosofia ou as artes populares? O que é legitimado dentro desse ‘tudo”, e que

sabedorias e que corpos sdo deixados de fora desse “tudo”? Sobretudo, que sentidos

83 Diego Matos; Victor Giraldo; Wellerson Quintaneiro. Por Matematica(s) Decoloniais: vozes que vém
da escola. Bolema: Boletim de Educa¢é@o Matemética, v. 35, n. 70, p. 877-902, 2021.

84 Victor Giraldo; Tatiana Roque. Por uma Matematica Problematizada: as Ordens de (Re)lnvencao.
Perspectivas da Educacdo Matematica, v. 14, n. 35, p. 1-21, 2021.

85 Carolina Tamayo-Osorio; Victor Giraldo. Justica por vir: por uma Educacdo Matematica para adiar o
Fim do Mundo. Revista de Educacdo Matemética, v. 20, p. 1-21, 2023. Disponivel em:
https://www.revistasbemsp.com.br/index.php/REMat-SP/article/view/19. Acesso em: 22 jun. 2023.
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isso provoca naqueles corpos e sabedorias que sao deixados de fora?8®, e escrevo
uma outra virgula possivel, a desnaturalizacdo da existéncia de uma uUnica imagem
de Matematica, isto €, pela desconstrucdo da imagem de uma Matematica neutra e
universal®®,

Ainda com a ideia de universalidade e neutralidade em Educacao
[Matematica(s)], frente as armadilhas que mantém um unico referencial epistémico
como valido para pensar as matematicas, no plural®, uma possibilidade é aprender a
desaprender podendo romper com diversas categorias pensadas como universais,
estudar e questionar ndo apenas as experiéncias, identidades e relacbes histéricas®’,

Compondo essa travessia, flerto com Santiago Castro-Gomez que, embora fale
na direcdo do espaco universidade, me potencializa a dizer que nos espagos
escolares [de Educacdo Baésica], o modelo epistémico disciplinar reforca a ideia de
categorias e de que os conhecimentos tém hierarquias, especificidades, limites que
marcam a diferenca entre determinadas areas do conhecimento e outras, algumas
fronteiras epistémicas ndo podem ser transgredidas, seus canones séo quem definem
seus procedimentos e suas func¢des particularesss.

Isto posto, como um convite de Decolonialidade a Educacdo Matematica, em
um ato de desobediéncia epistémica, esta a relacdo de um fazer/estar ‘indisciplinar’
na sala de aula de Matematica®®, no qual todas as atividades humanas sao produtoras

de cultura®. Assumir a opcao indisciplinar pressupde entender que as praticas

86 Carolina Tamayo-Osorio; Jackeline Rodrigues Mendes. Opgdo decolonial e modos outros de
conhecer na Educacao (Matemética). Revista de Educacdo Matemaética, v. 18, n. Edicao Esp., p. 21-
38, 2021.

87 Carolina Tamayo-Osorio. A colonialidade do saber: Um olhar desde a Educagédo Matematica. Revista
Latinoamericana de Etnomatemética, p. 39-58, 2017.

88 Santiago Castro-Gomez. Decolonizar la universidad: la hybris del punto cero y el didlogo de saberes.
In: Santiago Castro-Gomez; Ramon Grosfoguel. El giro decolonial: reflexiones para una diversidad
epistémica méas alla del capitalismo global. Bogota: Universidad Javeriana - Instituto Pensar,
Universidad Central-IESCO, Siglo del Hombre, p. 79 - 92, 2007.

.. O trecho é traducé@o minha, segue o original:

los conocimientos tienen unas jerarquias, unas especialidades, unos limites que marcan la diferencia
entre unos campos del saber y otros, unas fronteras epistémicas que no pueden ser transgredidas,
unos canones que definen sus procedimientos y sus funciones particulares.

89 Michela Tuchapesk da Silva; Carolina Tamayo. Fazendo covas na areia: Desaprender para aprender,
movimentos decoloniais na Educacao Matematica. Revista Portuguesa de Educacao, v. 35, n. 1, p.
167-188, 2022. Disponivel em: https://revistas.rcaap.pt/rpe/article/view/24272. Acesso em: 21 jun.
2023.

% Antonio Miguel, A. Percursos indisciplinares na atividade de pesquisa em histéria (da educacgéo
matematica): Entre jogos discursivos como préticas e praticas como jogos discursivos. Bolema: Boletim
de Educacgéo Matematica, n. 23, p. 1-57, 2010. Disponivel em:
https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/bolema/article/view/10805. Acesso em : 21 jun.
2023.
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socioculturais poderiam ter vida escolar e ndo escolar, o que nos obriga a indagarmo-
nos acerca das praticas que escapam a escola, ao curriculo, a aula de Matematica®,

Com essa proposta do indisciplinar, uma ac¢édo possivel € a problematizacao
indisciplinar de uma pratica cultural, desafiando o estatuto disciplinar das praticas
educativas, como também, e sobretudo, problematizando, na escola, diferentes
modos como conhecimentos se produzem, circulam e sdo efetivamente praticados em
diferentes campos de atividade humana, em uma tentativa de romper efetivamente,
na escola, com esse caminho de mao Unica®!, haja vista que, nos mundos o0s
conhecimentos ndo se apresentam de maneira estatica confinados em fronteiras
disciplinares, mas sdo sempre mobilizados através de praticas que se iteram, se
aperfeicoam, se ressignificam, se empoderam ou se tornam obsoletas, transpondo
fronteiras de qualquer natureza: geopoliticas, institucionais, comunitarias,
ideolégicas®?,

Vale ainda comentar que a ideia da indisciplina ndo é contraria a disciplina, e
que operar em espacos de Educa¢des Matematicas pode potencializar os movimentos
no processo de desobediéncia epistémica, permitindo o questionamento de si mesma,

a sua disciplinaridade e os sentidos atribuidos ao curriculo [escolar hegeménico],

-],

91 Elizabeth Gomes Souza; Antonio Miguel. A encenacao de praticas culturais na tessitura de outras
escolas: a vida como eixo da acéo educativa. REMATEC, n. 33, p. 166 - 84. 2020. Disponivel em:
https://www.rematec.net.br/index.php/rematec/article/view/146. Acesso em: 27 ago. 2022.
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Afetada por outros modos de ver [viver] o [no] mundo, encontro [outra vez] com
Catharine Walsh®? e com seu diadlogo que se constitui com a ideia de que saberes
podem ser produzidos em lugares outros. Para além dos muros da academia e da
escola, que legitimam conhecimentos expressos com vozes europeias [coloniais], h&a
vida.

Um contraste com esse conhecimento [monocultural] a partir desse lugar de
enunciacao [de dominacao epistémica] € a interculturalidade, a qual tem como um dos
pressupostos, o didlogo. Com as palavras de Carlos Lenkensdorf®3, Catharine Walsh
associa o didlogo a um processo de transformacao, ja que sempre que nos colocamos
a ouvir, constituimos o outro e acabamos por constituir n0S mesmaos.

Nesta perspectiva, segundo Catharine Walsh, a interculturalidade esta para
além do reconhecimento da diversidade. A interculturalidade tem o desafio de produzir
a partir da diferenca que se constitui com a matriz colonial de poder, de
reconceitualizar e refundar estruturas que se organizam e se relacionam a partir da
l6gica equitativa, e de praticar diversas formas culturais de pensar, agir e viver, e se
mantém em permanente progresso, insurgéncia e construcao®,

Com ela, no l6cus matematica(s), permito dizer é possivel dialogar com as
aprendizagens matematica(s), como um aspecto da vida [humana] cotidiana que pode
ser cultivado, estudado [e vivido] como exercicio autbnomo e alegre de pessoas
livres®, resistindo ao padrédo eurocéntrico da Matematica de poder per se. Deste
modo, por meio da interculturalidade [em Educacfes Matematicas] com uma luta

92 Catharine Walsh. Pedagogias Decoloniales: Practicas insurgentes de resistir, (re)existir, y (re)vivir.
Abya-Yala. 2013.

93 Carlos Lenkersdorf. Aprender a escuchar. Ensefianzas maya-tojolabales. México: Plaza y Valdés,
2008.

94 Catherine Walsh. Intercunturalidad, plurinacionalidad y decolonialidad: las insurgencias politico-
epistémicas de refundar el Estado. Tabula Rasa, Bogot4, v. 9, p. 131-52, 2008.

.. O trecho é tradugédo minha, segue o original:

Su afan no es simplemente reconocer, tolerar ni tampoco incorporar lo diferente dentro de la matriz y
estructuras establecidas. Por el contrario, es implosionar desde la diferencia en las estructuras
coloniales del poder como reto, propuesta, proceso y proyecto; es hacer reconceptualizar y re-fundar
estructuras que ponen en escenay en relacion equitativa légicas, practicas y modos culturales diversos
de pensar, actuar y vivir. Asi sugiere un proceso activo y permanente de negociacion e interrelacion
donde lo propio y particular no pierdan su diferencia, sino que tengan la oportunidad y capacidad para
aportar desde esta diferencia a la creacion de nuevas comprensiones, convivencias, colaboraciones y
solidaridades. Por eso la interculturalidad no es un hecho dado sino algo en permanente camino,
insurgencia y construccion.

9 Catherine Walsh. Pedagogias Decoloniales: Practicas insurgentes de resistir, (re)existir, y (re)vivir.
Abya-Yala. 2013.

.. O trecho é tradug¢édo minha, segue o original:

[...] como un aspecto de la vida cotidiana que puede cultivarse y el estudio como un ejercicio autbnomo
y gozoso de gente libre.
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politica, os objetos que habitam os espacos escolares ganham voz, gritam, tornam-se
sujeitos,

Nesta tessitura, atuando nas fronteiras dos espacos [subalternizados]
escolares, subvertendo as légicas [hierarquicas] de poder, entendo que o estar na
escola e produzir conhecimento nao se limitam a demonstrar teoremas novos®, mas
abracar todas as praticas que mobilizam producdes de matematica(s) em diferentes
contextos, afirmando diferengas como poténcia de vida, com matematica(s) produzir
significados em espacgos de experimentacgdes,

Penso, a partir disso, na tentativa de resgatar epistemologias periféricas, de
habitar espacos de fronteiras, de atuar as margens, que alguns movimentos [entre
tantos outros®’] decoloniais em Educacdo Matematica [ou Educacdes Matematicas]

sdo possiveis ...

% Brent Davis and Moshe Renert. Mathematics for teaching as shared, dynamics participation. For the
Learning of Mathematics, Fredericton, v. 29, n, 3, p. 37-43, 2009.

97 .. Para além desses escritos que atravessam ou compdem com Decolonialidade e Educacdes
Matematicas existem muitos outros. Algumas dessas outras produ¢cdes se movimentam com relacdes
de poder, com a Etnomatematica, com a Formacao [inicial ou continuada] de professores, com
estudantes, com escolas, com universidades, com matematica(s), com o ensino de matematica(s), com
saberes, com diferencas, com géneros, com racas, com classes, com siléncios, com ...
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Preciso [...],

Pensar em escola(s)%,
Pensar em matematica(s),
Pensar em sujeito(s),
Pensar em vida(s),
Pensar [...],

Produzir [...],

Fissurar [...],

Atuar [...],

Encenar [...],

Inventar [...],

Teorizar [...],

98 : O uso do (s) se da como resisténcia a unicidade, tensionando a singularidade.
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homem olhando o passado e o futuro, debru¢cado no infinito instante
Susano Correia



ainda ha (ainda) a necessidade de tornar- se-me — bell hooks
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Com minhas travessias, impulsionada em processos de produzir significados®,
com uma posicao politica de que as avaliacdes externas se constituem também como
uma estratégia politico-econémica para manutencado de um projeto de uma escola
colonial [sistema patriarcal hierarquico, binario e excludente], e com pensamentos e
sentimentos me invadindo, percebo que é possivel produzir faiscas, tensionar com
essa sociedade moderna, com meu eu de agora, com educacdes matematicas, com
avaliacdes externas.

Decidi, entdo, que uma escola [e ndo mais escolas de alto e baixo IDEB] seria

meu espaco de experimentacdo para producdo de significados e reinventei meu

objetivo de pesquisa: esquadrinhar impactos e influéncias das
avaliacbes externas na dinamica de uma instituicao escolar e

nas suas salas de aula de matematica,

como convite a pensar processos e modos de producao de significados e em praticas
de sala de aula de matematica da Educacao Basica, a mostrar subjetividades desse
espaco escolar, com uma atitude decolonial, criando margens para outros
sentir/pensar acerca da educacéo, do ensino e da avaliacao externa.

Assumo o termo decolonial na direcdo de nao eliminar ou silenciar o colonial,
ndo de passar de um momento colonial a um n&o-colonial, como se fosse possivel
que os rastros dos empregadores deixassem de existir. A intencdo, ao invés, é

acentuar e provocar um posicionamento — uma postura e atitude continua — de
transgredir, intervir, insurgir e incidirl®, buscando operar em um espaco de
possibilidades, atuando nas fissuras, em devires,

A propdsito, como uma justificacéo, escrevo ainda que, ao assumir uma postura

decolonial deixo de adjetivar minhas linhas ou classifica-las metodologicamente.

Assumo minhas travessias, o0 meu fazer pesquisa, como um convite a acdo, com

% Romulo Campos Lins. Por que discutir Teoria do Conhecimento é relevante para a Educagao
Matematica. In: Maria Aparecida Viggiani Bicudo. (Org.). Pesquisa em Educacdo Matemaética:
Concepcdes e Perspectivas. Rio Claro: Editora UNESP, p. 75 — 94, 1999.

100 Catherine Walsh. Interculturalidad, Estado, Sociedad: Luchas (de)coloniales de nuestra época.
Ediciones Abya-Yala, p.14-15, 2009.
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possibilidades outras de teorizar, de movimentar com efeitos da colonialidade nos
espacos escolares e em Educacdes Matematica(s).

Quando me pego propondo atitudes decoloniais [tentando produzir com elas],
inquietudes fazem morada em meu ser. Pergunto-me: um corpo branco pode
sentir como a colonialidade opera nos corpos nao-europeus?! E, sobre
isso, converso com Walter Mignolo e percebo que me sentir nesse lugar consiste em
uma tarefa racional e intelectual, podendo ser [raramente] experiencial, € preciso,
antes de tudo, ceder, querer habitar esse lugar.

Paraisso, produzi [produzo] uma estratégia metodoldgica pautada no processo,
naquilo que acontece. Faco de travessias um lugar de possibilidades, um convite a
producdo/acéo, e com ela constituir-me como um sujeito [muito mais inclinado para
efeitos do que para agéncias], como uma pratica insurgente que fratura a
modernidade/colonialidade e tornam possivel outras maneiras de ser, estar, pensar,

saber, sentir, existir e viver-com1°2,

101 Walter Mignolo. Desafios decoloniais hoje. Foz do Iguacu: Revista Epistemologias do Sul, v.1, p.
12-32, 2017.

102 Catherine Walsh. Pedagogias Decoloniales: Practicas insurgentes de resistir, (re)existir, y (re)vivir.
Abya-Yala. 2013.
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Uma escola?
Qual escola?

Escola [...]

Na intencédo de delimitar um pouco a quantidade de escolas que receberia o0
convite, fiz um levantamento junto ao Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de
Cornélio Procopio (PR) [por ser a cidade em que resido] das escolas de Educacédo
Béasica do municipio e criei uma lista com nomes e telefones dessas instituigdes.
Contatei as escolas, apresentei o projeto aos responsaveis e fiz um convite para
participacdo. Como critério de escolha, defini que faria observacdo participante na
primeira escola que aceitasse o convite - Escola Estadual “Major Jodo Carlos de
Faria”.

Quero aproveitar para dizer a Adriane Quero, que faz parte da equipe
pedagdgica da escola, e eu temos uma relacdo de parentesco. Talvez, isso facilitou
as primeiras conversas. Afinal, a proposta de conviver um ano na escola, para além

dos aspectos didaticos, parecia-me ousada. Haveria [em algum lugar] abertura para

iSso?
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A Escola Estadual “Major Jodo Carlos de Faria” - Ensino Fundamental, foi
criada pelo Decreto n°® 23.479/59, publicado em Diario Oficial de 21 de maio de 1959,
esta localizada na rua Palmas, n° 176, Vila Independéncia, Cornélio Procépio, Parana,
funciona no periodo matutino das 7 horas e 40 minutos as 12 horas e atende
aproximadamente 210 estudantes.

Com relacao a perfil da comunidade escolar, atende estudantes de 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental, com idade entre 10 e 14 anos, com algumas excecdes de
até 17 anos. Os estudantes sao filhos de trabalhadores e de pequenos empresérios
gue residem, em sua maioria, no proprio bairro ou em regides proximas.

A organizacdo da matriz curricular é feita de acordo com a BNCC*% com quatro

aulas de matematica para cada ano escolar.

NRE: 08 - CORNELIO PROCOPIO | MUNICIPIO: 0640 - CORNELIO PROCOFIO
ESTABELECIMENTO: 00071 - ESCOLA ESTADUAL MAJOR JOAQ CARLOS DE FARIA
ENDEREGO: RUA PALMAS, N° 176

TELEFONE: 43-3524-2264
ENTIDADE MANTENEDORA: GOVERNO DO ESTADO DO PARANA

CURSO: 4039 ENSINO FUNDAMENTAL 6°/9° ANO

TURNO: MANHA MODULOQ: 40 SEMANAS

ANO DE IMPANTAGAO: 2012 FORMA: SIMULTANEA
DISCIPLINAS / ANOS 6 7 8 9°
Arte 2 2 2 2
Ciéncias 3 3 4 3
Educacao Fisica 3 3 3 3
Ensino Religioso® 1 1

BASE Geografia
NACIONAL Historia )
COMUM

Lingua PorjudUesa
N DA

ubtotal
L.E.M. - Inglés

PARTE
DIVERSIFICADA

L IR
[N
Ny

o™ (NGl

Subtotal
Total Geral

Figura 9 : Organizagé&o Curricular.
Fonte: PPP (2021, p.31).

Segundo os resultados educacionais apresentados no Projeto Politico
Pedagdgico®* (PPP), por meio da afericdo da qualidade da educacéo pelo IDEB, a

escola atinge ou quase atinge as metas projetadas.

103 Brasil. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 14 abr. 2022.

104 Parana. Projeto Politico Pedagdgico. Escola Estadual “Major Joao Carlos de Faria”. Cornélio
Procopio: PPP, 2021. Disponivel em: http://www.consultaescolas.pr.qgov.br/consultaescolas-
java/pages/templates/initial2.jsf;jsessionid=An2y759j0 Twj88mUuEXaGCDp7bOIXO1ICixLIGAEM.sseed?
5003?windowld=139&codigoEstab=71&codigoMunicipio=640. Acesso em: 15 abr. 2022.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf;jsessionid=An2y75qj0Twj88muEXaGCDp7bOIxO1ICixLl6AEM.sseed75003?windowId=139&codigoEstab=71&codigoMunicipio=640
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf;jsessionid=An2y75qj0Twj88muEXaGCDp7bOIxO1ICixLl6AEM.sseed75003?windowId=139&codigoEstab=71&codigoMunicipio=640
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf;jsessionid=An2y75qj0Twj88muEXaGCDp7bOIxO1ICixLl6AEM.sseed75003?windowId=139&codigoEstab=71&codigoMunicipio=640
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mmm mm s Ministério da Educacgao

T IERE™ instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Ensino Fundamental Regular - Anos Finais
cionais compostos por: Taxa de Aprovago. SAEB e IDEB nos anos de 2005, 2007, 2009. 2011, 2013, 2015, 2017 e 2019 e Projegdes até 2021. Os dados estéo dimensionados por escola e organizados por rede

Codigo Codigo da IDEB | IDEB | IDEB | IDEB | IDEB | IDEB | IDEB | IDEB Projeghes
do Nome do Municipio Bgma Nome da Escola 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019
Municipio (N P)|(Nx P)|(Nx P)|(Nx P)|(Nx P} |(Nx P} |(N x P) (N x P) | 2007 | 2009 | 2011| 2013| 2015|2017 | 2019 | 2021
~ ¥ = 1 FF N FFEEE

4106407 Comélio Pracipio 41043936 ANDRE SEUGLINE € H}

4106407 Comélio Pracépio 41044061 CASTRO ALVES (£ EF}

4106407 Comélio Pracépio 41044169 DULOG DE S CAHVALS o
4106407 Comélio Pracépio 41044258 JOAO CORLOS DIf FAR Projegbes
4106407 Comélio Pracépio 41044320 MANUEL DNJOBREGA

4106407 Comélio Pracépio 41044363 MONTEIRO LOR&f0 ©

4106407 Comélio Pracépio 41044649 VANDYR DE ALWYIDA ¢

4106407 Comélio Pracépio 41044681 ZULMIRA MARCHES! S 2013]2015 2019|2021

300 32 36 39 42 44| 47

Figura 10: IDEB.
Fonte: PPP (2021, p.10).

No meu primeiro dia de observacao participante (agosto de 2019), conversei
com a equipe pedagdgica e expus que tinha a intencdo de acompanhar durante um
ano letivo (2020) a rotina da escola, e que eu construiria oportunidades de discussao
com gestores, professores e estudantes de modo a coloca-los em movimento, levando
em consideracdo a organizacdo escolar e o entendimento dos participantes acerca de
avaliacoes externas e da dinamica da sala de aula de matematica com essas
avaliacgoes.

Ainda neste dia, fui informada que, além das avaliacbes externas usuais, nas
escolas do estado (PR) havia sido implementada a Prova Parana, uma avaliacédo
diagnéstica, realizada trimestralmente em toda a rede estadual de ensino, para gerar
um relatério de aprendizagem dos estudantes, apoiada em um discurso de
comprometimento do Estado com a melhoria continua da educa¢édo, com a melhoria
do IDEB. Atravessada por outros acontecimentos da rotina escolar (entrega de notas),
sem continuar o didlogo, comecei a questionar [em pensamentos] qual era a proposta

do estado com essa Prova, eu queria entender mais dessa Prova Parana.
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Figura 11: Registros.

Fonte: Autoria prépria.

Ao retornar para casa, fiquei intrigada com o que eu, possivelmente, encontraria

nessa trama e quais seriam meus proximos passos. Decidi viver.

Caminante son tus huellas
el camino y nada mas;
caminante, no hay camino
se hace camino al andar.

Al andar se hace camino
y al volver la vista atras
se ve la senda que nunca
se ha de volver a pisar.

Provérbios e cangdes XXIX de Antonio Machado, 1992%.

105 Antonio Machado. Proverbios y cantares. Madri: El Pais. 1992.
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Com Antonio Machado sustento o discurso de uma vida que ficou para tras,
gue ndo me assombra [ou ainda me assombra], mas que me permite atuar nas
fissuras como lugar de producéo de possibilidades, de resisténcias, que me autorizam
percorrer caminhos para pensar em escolas, em avaliacbes externas, em

matematicas, em educacdes matematicas, e em ...

quem sabe o qué? Quem ndo sabe? E por qué? O que é conhecimento? Que
conhecimento é reconhecido como tal? E qual conhecimento ndo é reconhecido? Que
conhecimento € esse? Quem € autorizado a ter conhecimento? E quem nédo é? Que
conhecimento tem sido parte das agendas académicas? Quais conhecimentos nao
fazem parte? Que conhecimento € esse? Quem est4d autorizado a ter esse

conhecimento? Quem ndo esta? [minha traducao]°e.

Entendi que [além de escola, de avaliacbes externas] é preciso discutir o mundo
gue queremos e que mundo ndo queremos, para entdo pensarmos qual a educagéo,

formacgdo humana, seria preciso para abrir a possibilidade de criacdo desse mundo?”.

106 Grada Kilomba. Memdrias de plantacdo: episodios de racismo cotidiano. Rio de Janeiro: Cobogé,
2019.

107 Jodo Ricardo Viola dos Santos; Julio Faria Corréa. Formacdo de Professores de Matematica e
Circuito de Afetos: O desamparo como possibilidade para formacdes sem intencdo de formar.
Perspectivas da Educagao Matematica, v. 12, n. 30, p. 612-635, 2020.
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Em paralelo com as observacdes, apds enviar uma carta de apresentacao ao
NRE, com uma visita agendada, encontrei uma das responsaveis pelo setor de
avaliacdo e tentei buscar informagfes acerca da organizacdo da Prova Parana e
acesso aos documentos, e ela me disse que como estavam em transicdo de setores
era mais conveniente que eu entrasse em contato direto com 0s responsaveis desse

setor em Curitiba (sede).

Ministério da Educagio
Fundagio Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Instituto de Matemilica
A

CARTA DE APRESENTAGAO

=

A chefe do NRE de Cornélio Procépio, Ana Paula Tavella Machado dos Santos

Eu, Dayani Quero da Silva, orientada pelo Professor Doutor Joao Ricardo Viola dos
Santos, devidamente matriculada no Programa de Pdés-Graduagdo em Educacio
Matematica, em nivel de Doutorado, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
Campus Campo Grande, tendo ciéncia das atividades inerentes a qualidade do meu
processo de pesquisa intitulado “Avaliagbes Externas na dindmica de uma instituigdo
escolar e nas suas salas de aulas de Matematica”, venho, por meio desta carta, explicitar
que parte da coleta de informagdes tomaria potencial outro, case possa dialogar sobre
assuntos referentes a Prova Parana com responsaveis regionais (NRE — CP) e estaduais
para além do acompanhamento supervisionado e autorizado de uma instituicio escolar de
Comélio Procopio.

Assim sendo, gostaria, caso possivel, de uma indicagdo de contato de um
responsavel no Nucleo Regional de Educagao de Comnélio Procépio para que eu possa

dialogar sobre Avaliagdes Externas e Prova Parana.

Antecipadamente, explicito minha gratidao!

Encontro-me a disposicéo!

Profa. Ma. Dayani Quero da Silva

Contatos:
day_dayani@hotmail.com
(43) 98903-3808

PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM EDUCACAQ MATEMATICA
CIDADE UNIVERSITARIA. S/N - CAIXA POSTAL 549 - F: (67) 3345-7714
CEP: 79070-900 - CAMPO GRANDE — MS, hitp:www .edumat.ufins.br — E-mail: edumat.ccet@ufims.br

Figura 12: Registros — carta de apresentacao.

Fonte: Autoria proépria.

Seguindo 0s meus movimentos, enviei um e-mail com a minha apresentagao,
com a minha proposta de pesquisa e contei do meu interesse com a Prova Parana. E,

segundo informacdes, no site oficial'®® eu encontraria o que eu estava buscando.

108 hitps://www.provaparana.pr.qov.br/



https://www.provaparana.pr.gov.br/
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Pagina Inicial Exibir Ajuda

= T 8 O Ba - € & Lido/Ndolido &+« E 2 O~ -+ X Fechar
~  Pastas
£3 Caixa de Entra...
o @escola.pr.gov.br> S K 7o
£ Lixo Fletrénico Para: Voce 1451
;‘Z’ Rascunhos
> B> Itens Enviados Ola, Professora! Conversei com Professor Adilson, que atende essa pasta em nosso NRE.
Segundo ele, vc obtera todas as informacdes de que necessitar no site: wwwprovaparana.pr.gov.br
o i Inclusive de Coordenacdes, telefones, etc. .Ok?
> TJ Itens Excluidos oo
Grande abraco e ¢timo trabalho!
T Archive

Figura 13: Registros — contato NRE.
Fonte: Autoria propria.

Segundo informacdes do site, a Prova Parana é um instrumento de avaliacéao
elaborado a partir de uma Matriz de Referéncia, cujo objetivo é identificar as
dificuldades apresentadas, bem como, as habilidades ja apropriadas pelos estudantes
de todas as turmas durante o processo de ensino e aprendizagem.

Pouco satisfeita com os conteidos do site, sem sucesso na busca por
publicacdes nos bancos de teses e dissertacdes, e ainda com ansia de acessar 0s
documentos que regulamentavam a sua criagdo, resolvi enviar um e-mail para a
Coordenacédo de Avaliagdo da Secretaria da Educacdo e do Esporte do Parana

(SEED-PR) explicitando o meu desejo em dialogar.

Pagina Inicial Exibir Ajuda

= W g9 U- Eg ~ LS © Lido/Naclide -~ E 2 O~ X Fechar

~  Pastas

° COORDENAGCAQ DE AVALIACAQ SEED <cav.avaliacao@escolaprgovbr> < &~

£ Caixa de Entra... Para: Vocé

£3 Lixo Eletrénico

= Rascunhos Bom dia Dayani, podemos agendar o diglogo referente a Prova Parana (avaliacdo diagnostica), hoje por
i telefone (41 3340 5781),
> B> ltens Enviados no periodo entre as 14h até 16h. Fico no aguardo da sua confirmacéo.

Figura 14: Registros — contato Coordenacéo de Avaliagao.

Fonte: Autoria propria.
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Com o retorno positivo, liguei e conversei com a chefe do setor. Neste contato,
ela me disse que esses documentos, quando criados, ficaram em posse de outra
pessoa, mas que poderiam ser encontrados no Departamento de Imprensa Oficial do
Estado do Parana (DIOE). Tentativa falha — nada encontrado.

Em um outro dia na escola, dialogando com a equipe pedagdgica, comentei 0s
acontecimentos e, muitos solicitos, ofereceram-me acesso a uma pasta de
documentos recebidos pela escola e ao e-mail para uma busca rapida com o termo
“Prova Parana”.

Olhando esses documentos, ordenados dos mais antigos para 0S mais
recentes, encontrei o Oficio Circular n°® 002/20191%°, de 06 de fevereiro, com um
convite para participagdo de uma webconferéncia sobre a Prova Paran& e o Oficio
Circular n® 007/2019%0, de 15 de fevereiro, informando sobre a implementacéo da

Prova Parana na rede publica de ensino do estado.

mmiw SECRETARIA DE ESTADD DAEDUC&,C\;‘G— SEED
C AL SUPERINTENDENCIA DA EDUCACAD - SUED

Orfide Ciroular n 0OT/2018 Caritiba, 15 de fevereino de 2015,
Prezados Senhores(as)
Professoresias, Pedagogos{as) e Direlores{as) das Escolas Estaduais do Parand
Chedes & coonenadones/as pedagdgicos de Nickeo Regonal de Educagdo
Assunio: Prova Parana
Cumprimentando-c (a) cordiaimenie, vimes por meis deste, infoma-los sobre

a impiementagaa da Prova Parana na rede plbica de ansing do estad.

A Prova Parana & uma avalagao diagnistica, com o objstive de idensficar as
dificuldades apresentadas por cada um dos estudanies & apontara as habildades [

a XS MO Processs o ENSN0 & apPencizagem, nas disciplinas de Lingua

onuguesa e Maiemasca. Serd uma feramenta para o professor, equipe ngﬂ'ﬂ oa
escola, Micko Regional de Educaglo e secretaria elaborarem a partir de
evidénoas, ajbes de mehoria da aprendizagem

A Prova Parana é uma avaliagéo diagnéstica, com o objetivo de identificar as
dificuldades apresentadas por cada um dos estudantes e apontara as habilidades ja
apropriadas no processo de ensino e aprendizagem, nas disciplinas de Lingua

Portuguesa e Matematica. Sera uma ferramenta para o professor, equipe gestora da
escola, Nucleo Regional de Educagao e secretaria elaborarem a partir de
evidéncias, acbes de melhoria da aprendizagem.

L

E fundamental a particpagdo e o engajamento de 1000s nesse processo:
diredores, pedagogos, agenies, alnos e comunidade. Nessa  perspecina
sallentamos a importdncia do ncentivo @ mobikzagao dos nossos estudantes com a

Figura 15: Oficio Circular n°® 007/2019.

Fonte: Arquivos da escola (2019).

109 parand. Secretaria de Estado da Educacdo. Oficio Circular no 002/2019. Curitiba: SEED, 2019.
Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/IWIROeNJ-mrV1idemWaqJ 3Q1t8vC7qgoJo/view.
Acesso em: 18 out. 2022.
110 parand. Secretaria de Estado da Educacdo. Oficio Circular no 007/2019. Curitiba: SEED, 2019.
Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1pJ8RXRY60 aBIzCYTXkiOAU50-PW42x8/view.
Acesso em: 18 out. 2022.



https://drive.google.com/file/d/1WlROeNJ-mrV1demWqJ_3Q1t8vC7qgoJo/view
https://drive.google.com/file/d/1pJ8RxRy6O_aBIzCYTXkiOAU5o-PW42x8/view
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Na pasta de documentos impressos, encontrei Orientacdes para aplicacao da
Prova Parana!!l, que aconteceria em 13 de marco de 2019, neste documento, além
de uma breve explicacdo do que é a Prova, do seu objetivo, comtemplava orientagcfes
gerais, sendo elas: mobilizacdo da comunidade escolar, como proceder antes da
aplicacado (impressdo, organizacdo, separacdo das provas de todas as turmas e
reunido com a equipe de aplicacdo composta pelos profissionais da prépria escola),
como proceder no dia da aplicacdo (organizar a sala, explicar o preenchimento do
cartdo resposta, duragédo de 2 horas) e como proceder depois da aplicacao (correcao

por meio de aplicativo e acesso aos resultados).

GOVERNO | & |
»

ORIENTAGOES PARA APLICAGAO DA PROVA PARANA
13 DE MARGO DE 2019 PARANA

A Prova Parand & uma avaliagéo diagnostica que tem a finalidade de fornecer informagdes sobre o0s conhecimentos dos
estudantes. A partir dos resultados, professores, equipe pedagégica, equipe gestora, NRE e SEED devem redirecionar as agoes
educacionais para atender as fragilidades apontadas pelo processo diagnéstico

E de grande importancia sensibilizar os estudantes das turmas avaliadas e a comunidade escolar, para parliciparem com
res_ponsablhdade da Prova Parana. Apenas assim esta avaliagdo terd os resultados necessarios para o redirecionamento de
agoes voltadas a uma aprendizagem efetiva dos estudantes.

A analise e discussao dos resultados, bem como a divulgagéo junto @ comunidade escolar é fundamental. A partir dos

resultados, a definicdo de agdes e do plano de trabalho na escola contribuira para superagao das dificuldades identificadas na
prova

O ponto mais importante de um processo avaliativo é o uso de seus resultados. &avaliacao diagr
€ efetivada quando seus resultados sao utilizados pela equipe pedagogica e profes
c de ensino e aprendizagen

I. ORIENTAGOES GERAIS

O ponto mais importante de um processo avaliativo é o uso de seus resultados. A avaliacao diagnostica so
e efetivada quando seus resultados sé&o utilizados pela equipe pedagogica e professores no intuito de melhorar a
processo de ensino e aprendizagem.

Figura 16: Orientacdes para aplicacao da Prova Parana.

Fonte: Arquivos da escola (2019).

111 parana. Secretaria de Estado da Educacdo. Orientacdes. Curitiba: SEED, 2019. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/16 DTfmJINpLg8iEcrcgvX 4SNzZ49BOPUk/view. Acesso em: 18 out.
2022.



https://drive.google.com/file/d/16DTfmJNpLq8iEcrcqvX_4SNzZ49B0PUk/view
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Além desse documento, pude ter acesso a lista de descritores que foram
abordados na 1° edicao da Prova (6° ao 9° ano do Ensino Fundamental) em Lingua
Portuguesa e Matematica, bem como uma verséo da Prova aplicada para os 6° anos
e aos resultados da edi¢éo por turma, por disciplina e por estudante.

Figura 17: Registros - Prova Parana.

Fonte: Autoria prépria.
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Ainda intrigada, parecia-me oportuno entender mais da Prova Parand, e entado
decidi que voltaria acompanhar a escola no préximo ano letivo (2020) para tentar
vivenciar todo o0 processo de organizacdo da instituicdo, as aplicacbes das trés
edicOes da Prova, as corregdes, os resultados e o planejamento e desenvolvimento
de acbes a partir disso e para as demais avaliacbes externas que, por ventura, a
escola viesse a participar.

No inicio do ano (2020), ainda em periodo de matriculas, comecei a
acompanhar a dinadmica da escola. Pude experienciar a organizagdo das turmas, as
reunides de professores, as discussfes do Plano de Acdo para o ano letivo e as
expectativas com relacao a manter ou melhorar o IDEB na préxima edicéo do Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), ja que a escola havia alcancado (4.9) a
meta projetada (4.4). Era necessario fazer um pouco mais, segundo a responsavel
pela escola. [Um pouco mais o que? — pensei].

Ja na primeira semana de observacao, o secretario da escola imprimiu e me
entregou o Oficio Circular n® 001/2020, de 22 de janeiro, que tratava de Orientacdes
sobre a 12 Edigdo da Prova Parana 2020 e Matriz de Referéncia da Avaliagdo!*?. A 12
edicdo da Prova Parana estava prevista em calendario para o dia 18 de fevereiro de
2020.

@ SECRETARIA DA EDUCACAO E DO ESPORTE
F

ARANA DIRETORIA DE EDUCACAO - DEDUC
GovERNG

Oficio Circulsr n.® 001/2020 — DEDUC/SEED Curitiba, 22 de janeiro de 2020
Assunto: Orientagdes sobre a 1° Edigao da Prova Parand 2020 e Matriz de Referéncia da
Avaliagao

Prezados{ss) Senhores

A1? Edicso da Prova Parans seré realizada no dia 18 de fevereiro de 2020, em todas
@s egbolas da rede piblica estadual de ensino e também nas escolas das redes municipais
ue dptaram pela adesao. A 1* Edican serd reslizada em apenas um dia. & nao mais dois dias

Prova Parana - 12 Edigao 2020

Etapa de Ensino Série/Ano Disciplinas Avaliadas

5°e 6° ano Lingua Portuguesa e Matematica
Ensino Fundamental | 7°, 8°e 9° ano Lingua Portuguesa, Lingua |Inglesa e
Matematica

47 semesire- EF Fass Il M
- Ensing Médio | Li
rsing Médio |
Li

M

Porluguesa.  Lingua  Ingksa &
Profissienslizants

Figura 18: Oficio Circular n® 001/2020.

Fonte: Arquivos da escola (2020).

112 parand. Secretaria de Estado da Educacdo. Oficio Circular no 001/2020. Curitiba: SEED, 2020.
Disponivel em:
https://www.provaparana.pr.gov.br/sites/prova/arquivos_restritos/files/documento/2020-

07/01 orientacaosobreaprovaparana2020 ledicao.pdf. Acesso em: 05 fev. 2022.



https://www.provaparana.pr.gov.br/sites/prova/arquivos_restritos/files/documento/2020-07/01_orientacaosobreaprovaparana2020_1edicao.pdf
https://www.provaparana.pr.gov.br/sites/prova/arquivos_restritos/files/documento/2020-07/01_orientacaosobreaprovaparana2020_1edicao.pdf
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Orientacfes complementares sobre a aplicacdo foram encaminhadas por meio
do Oficio Circular n°® 014/2020%*3, de 12 de fevereiro.

1.6. No intuito de atender ao padrido adotado no Sistema de Avaliagdo da Educagao
Basica (SAEB), no que se refere a estrutura dos cadernos de prova, para esta edicéo estao

compostos conforme a seguinte distribuicdo:

Ano/Série Total de questdes Namero fJe gufastﬁes por
da Prova disciplina
5.° ano Ensino Fundamental 44 questdes 22 Lingua Portuguesa
22 Matematica
6.° ano Ensino Fundamental 52 guestoes 26 Lingua Portuguesa
26 Matematica
7.° ano Ensino Fundamental 60 questoes 26 Lingua Portuguesa

8 Lingua Inglesa

26 Matematica

8.7 ano Ensino Fundamental 60 questoes 26 Lingua Portuguesa
8 Lingua Inglesa

26 Matematica

9.° ano Ensino Fundamental 60 questdes 26 Lingua Portuguesa
8 Lingua Inglesa

26 Matematica

2.2 0O tempo de aplicagdo das provas varia de acordo com a ano/série, conforme quadro

abaixo:
Ano/Série Tempo Justificativa
5.%e 6.° anos EF 2h --
7.%,8.°e 9.° anos EF 2h30min Devido a insercéo de questdes de Lingua Inglesa

na prova, estes anos terdo 30 minutos a mais

Figura 19: Oficio Circular n® 014/2020.
Fonte: Arquivos da escola (2020).

Com esse documento, outras interrogacfes. Se € uma avaliacao diagnéstica,
correlacionada a aprendizagem, por que seguir o padrdo SAEB? Qual os critérios para
decisdo do numero de questdes? Com base em que o tempo de prova € justificado?
Como é feita a selecao dos descritores das questdes que compdem a Prova? O que
[...]? Por que [...]?

113 parand. Secretaria de Estado da Educacdo. Oficio Circular no 014/2020. Curitiba: SEED, 2020.
Disponivel em:
https://www.provaparana.pr.gov.br/sites/prova/arquivos_restritos/files/documento/2020-

07/014 orientacoes complementares provapr ledicao 2020-1 1.pdf. Acesso em: 17 fev. 2022.



https://www.provaparana.pr.gov.br/sites/prova/arquivos_restritos/files/documento/2020-07/014_orientacoes_complementares_provapr_1edicao_2020-1_1.pdf
https://www.provaparana.pr.gov.br/sites/prova/arquivos_restritos/files/documento/2020-07/014_orientacoes_complementares_provapr_1edicao_2020-1_1.pdf

Quem elegeu a busca, ndo pode recusar a travessiall®,

114 Jodo Guimardes Rosa. Grande sertdo: veredas. Sdo Paulo: Caminho das Letras, 2019.
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No dia 18 de fevereiro, eu estava la. Ja no inicio da aula os estudantes foram
encaminhados para o refeitorio para tomar café da manha@ [acontecimento n&o-
rotineiro na escola]. Enquanto isso, a equipe de professores aplicadores se reuniu na
sala de convivéncia para conversarem e receberem instrucdes relativas a Prova. Com
todos os estudantes em sala de aula e organizados em suas carteiras, os professores,
com seus envelopes lacrados, dirigiram-se para seus respectivos locais.

Antes de entregar o caderno de provas, os professores fizeram a chamada
nominal dos estudantes e notificaram a equipe pedagodgica da presenca e auséncia
em suas turmas. Os estudantes que ainda ndo haviam comparecido foram notificados
por meio do contato de seus responsaveis e uma justificativa foi solicitada. Aos
estudantes que nao apresentaram respaldo legal, foi reforcada a importancia em
participar e requerida a presenca. Passados alguns minutos, deu-se o inicio a
aplicacao das provas. Durante o tempo de prova, a escola recebeu a visita de uma
tutora (representante do NRE), a qual fez algumas perguntas e reforgcou a importancia
do fluxo de estudantes na realizacdo da Prova. Cronometradas duas horas, o0s

envelopes foram recolhidos pela equipe pedagodgica da escola, e os estudantes
liberados para o intervalo.

1200,

Rumsica € uma

mam«*‘““’“"“mu

L s 220 2%

valot numé B\ Ua expressio
\
enconirar para BVNG" joa?
i
Marcos,
oporo 837425 cspondel 32 S0

o de fogos que envolven
chara
darel menos:

1+ precisa cakar o
.

S
5E

|-
3282




98

No dia seguinte, os professores seguiram com seus horarios de aula e com
seus conteudos, ja os profissionais da secretaria, a pedagoga e a diretora iniciaram o

processo de correcéo dos cartbes-respostas por meio do aplicativo Corrige 2.

Corrige

HBEEOO®
“O®OOO
»OO© QO
#OO® 0 OO

SEED-PR

SECRETARA G EDUCACAD
Vo0 krouTE

— e — B
— - - —

FALTOU
Escaneie 0 GABARITO para o aluno abaixo:

Figura 20: Registros — Correcédo Prova Parana.

Fonte: Autoria propria.

Feita a leitura de todos os cartdes-respostas, a diretora da escola me avisou
gue precisariamos aguardar a emissdo dos relatérios e as analises para entao
agendar uma reunido com a equipe pedagogica e com os professores a fim de discutir
os resultados e definir possiveis acdes. Enquanto aguardava a divulgacdo dos

resultados, continuei observando o dia a dia da escola,
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Pensando em |[voltando a] ser-sujeito [objeto] nesse novo contexto da
macropolitica, da sociedade, operando com a logica do sistema, escolho acompanhar
as decisdes governamentais relativas as implicagdes da pandemia do COVID-19 no
fluxo do calendario escolar.

Em ato continuo as regulamentacdes federais, o governo do Parana publicou
no Sistema Estadual de Legislacdo, o Decreto Estadual n.° 4.230, em 16 de marco de
2020,que dispbe sobre as medidas para enfrentamento da pandemia, alterado pelo
Decreto Estadual n.° 4.25815, de 17 de marco de 2020, explicitando que as aulas em
escolas estaduais publicas e privadas, inclusive nas entidades conveniadas com o
Estado do Parana, e em universidades publicas ficam suspensas a partir de 20 de
marcgo de 2020. O periodo de suspensao podera ser compreendido como antecipagéo
do recesso escolar de julho de 2020, a critério da autoridade superior dos Orgéos e
Entidades relacionados no caput deste artigo (art. 8.°).

Ainda, deliberou em 31 de marco de 2020, pelo processo n° 32/2020%16, o
regime especial para o desenvolvimento das atividades escolares, orientando a
reorganizacdo do calendario escolar e autorizando a continuidade das atividades
escolares no formato ndo presencial até o final do periodo letivo de 2020, podendo
haver alteracdo. De acordo com o art.4° do referido processo, atividades escolares
nao presenciais sdo aquelas utilizadas pelo professor da turma ou do componente
curricular para a interagdo com o estudante por meio de orientagcbes impressas,
estudos dirigidos, quizzes, plataformas virtuais, correio eletronico, redes sociais,
chats, féruns, diario eletrénico, videoaulas, audiochamadas, videochamadas e outras
assemelhadas.

Diante disso, a SEED disponibilizou videoaulas gravadas por professores da
rede de todas as disciplinas e para todos os anos (séries) em canal aberto de
televisdo, um aplicativo Aula Parana contendo os materiais das aulas e oportunidade
de interacdo e acesso aos servicos Google para encontros e atividades online.

Com as incertezas acerca das aplicacdes das outras edicbes da Prova Parana,

depois de algumas reunibes com a equipe pedagogica da escola, comecei a participar

115 Parana. Casa Civil. Decreto Estadual n.° 4.258 de 17 de margo de 2020. Curitiba: PR, 2020.
Disponivel em:
https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/listarAtosAno.do?action=exibir&codAto=232889&codTipoA
to=11&tipoVisualizacao=alterado. Acesso em: 04 abr. 2020.

116 Parana. Conselho Estadual de Educacdo do Parana. Processo n° 32/2020. Curitiba: PR, 2020.
Disponivel em: https://www.cee.pr.gov.br/sites/cee/arquivos_restritos/files/documento/2021-
03/deliberacao_01 20 alt 02 e 03-20 0.pdf. Acesso em: 04 abr. 2020.



https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/listarAtosAno.do?action=exibir&codAto=232889&codTipoAto=11&tipoVisualizacao=alterado
https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/listarAtosAno.do?action=exibir&codAto=232889&codTipoAto=11&tipoVisualizacao=alterado
https://www.cee.pr.gov.br/sites/cee/arquivos_restritos/files/documento/2021-03/deliberacao_01_20_alt_02_e_03-20_0.pdf
https://www.cee.pr.gov.br/sites/cee/arquivos_restritos/files/documento/2021-03/deliberacao_01_20_alt_02_e_03-20_0.pdf
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algumas aulas de matematica pelo Google Meet, sem fazer alguma intervencao,
apenas no papel de ouvinte. Durante esse periodo, os estudantes que nado tinham
acesso a internet ou equipamentos foram atendidos com atividades impressas
retiradas na escola.

No dia 27 de maio de 2020, por meio do Oficio Circular n.° 045/20207, fui
notificada da alteracdo do cronograma das edicbes da Prova Parana 2020 para
setembro e novembro. Com as novas datas, continuei acompanhando algumas
[poucas] aulas online, tentando me movimentar com 0sS acontecimentos e com a
esperanca de participar das proximas aplicacbes. Confesso que, diariamente, era
invadida por questionamentos. E agora? Vao adiar novamente? Como sera a
aplicacdo no formato remoto? Todos os estudantes terdo acesso? Sera mantida a
escolha dos descritores para compor a questdao? Como avaliar em tempo de
pandemia? Mais uma vez me pergunto: 0 que acontece quando nada parece estar
acontecendo?

Eu n&o queria negar que tinham milhdes de pessoas morrendo, populacdes
[mais] vulnerabilizadas, familiares preocupados com seu sustento, [mais] pessoas
passando fome, medos, aumento do trabalho doméstico, responsaveis com
demandas do trabalho com seus filhos em casa, os filhos precisando acompanhar as
aulas e atividade remotas, um celular para cinco, seis [quando tinham], familias sem

acesso a luz, agua, saude, alimentacao, internet, [...].

117 parand. Secretaria de Estado da Educacdo. Oficio Circular no 045/2020. Curitiba: SEED, 2020.
Disponivel em:
https://www.provaparana.pr.gov.br/sites/prova/arquivos_restritos/files/documento/2020-
07/045_alteracaodecronogramareferentea?edicaodaprovaparana2020.docx.pdf. Acesso em: 02 jun.
2020.



https://www.provaparana.pr.gov.br/sites/prova/arquivos_restritos/files/documento/2020-07/045_alteracaodecronogramareferentea2edicaodaprovaparana2020.docx.pdf
https://www.provaparana.pr.gov.br/sites/prova/arquivos_restritos/files/documento/2020-07/045_alteracaodecronogramareferentea2edicaodaprovaparana2020.docx.pdf
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Em virtude do enfrentamento da pandemia, publicaram o Oficio Circular n.°
064/2020'18 informando que a nova data da Prova Parana seria definida apds o
retorno das aulas presenciais [se € que retornariam ainda nesse ano].

No dia 12 de novembro, recebi um comunicado que a realizagdo da Prova
Parana estava suspensa para o ano de 2020, mas com projecdo para nhovas
aplicacdes em maio, agosto e novembro de 2021.

Talvez fosse meu dever ficar euférica com essa noticia, havia a expectativa de
voltar para escola, de acompanhar as aplicagbes, de voltar a fazer pesquisa. Todos
ao meu redor achavam que eu devia me sentir aliviada, contente!1®, Talvez eu
pudesse (a partir de entdo) ter a chance de responder (ou retrucar): e o doutorado,
como vai? [...] a tese j& esta pronta? [...] j& qualificou? [...] mas ndo € s6 sentar e
escrever? [...] ja esta terminando? [...] como assim ainda ndo acabou? [...] defende
esse ano? [...],

Mas [...], com os atravessamentos da vida e da pandemia, com o0 suposto mais
tempo em casa [e com bolsa], com o privilégio de sO estudar, mesmo sem poder ir

para a escola, com os meus movimentos de pesquisa pausados,

Horario-das-aulas.xlsx
anilha + 15 kB * XLSX

/?/‘?Aviso importante:

A Coordenacado de Avaliacdo - CAV - informou
que, em detrimento das aula remotas, a
primeira edicdo/2021 da Prova Parana esta
adiada.

que, em detrimento das aula remotas, Estamos aguardando novas orientacdes.

n

A Enca
& A Avisoimportante:

A Coordenacdo de Avaliagdo - CAV - informou

primeira edi¢do/2021 da Prova Parand estd
adiada.
Estamos aguardando novas orientagdes.

Figura 21: Registros.

Fonte: Autoria prépria.

118 parand. Secretaria de Estado da Educacdo. Oficio Circular no 064/2020. Curitiba: SEED, 2020.
Disponivel em:
https://www.provaparana.pr.gov.br/sites/prova/arquivos_restritos/files/documento/2020-

10/064 alteracao_aplicacao_saep _prova parana mais_provaparana 2a_edicao 2020 1.pdf. Acesso
em: 14 set. 2020.

119 pell hooks. Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica de liberdade. Traducédo de Marcelo
Brandéo Cipolla. S&o Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2017.



https://www.provaparana.pr.gov.br/sites/prova/arquivos_restritos/files/documento/2020-10/064_alteracao_aplicacao_saep_prova_parana_mais_provaparana_2a_edicao_2020_1.pdf
https://www.provaparana.pr.gov.br/sites/prova/arquivos_restritos/files/documento/2020-10/064_alteracao_aplicacao_saep_prova_parana_mais_provaparana_2a_edicao_2020_1.pdf
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na incerteza das aces que seriam projetadas [se € que seriam] pelo governo para as

avaliacoes externas e pelo governo do estado para a Prova Parana, com a
proximidade do fim do prazo do doutorado, e com a sensacéo de que eu ainda nao
tinha encontrado um percurso possivel para seguir a minha travessia,
desejei desistir, fugir ou, quem sabe, sumir, evaporar!

As minhas tentativas de lidar com os atravessamentos dos movimentos de
pesquisa [e de vida] ndo estavam tdo solidas. Eu precisava de mais [ou de menos].
Eu parecia mesmo néo ser suficiente. Eu parecia ser ndo entendivel. Meus contornos
estavam praticamente invisiveis. Meus prototipos de tese pareciam escorrer pelos
dedos. Talvez eu estivesse fora do lugar. Talvez a caixa da pés-graduacdo fosse
grande demais para mim. Talvez eu estivesse me perdendo por entre as suas frestas.
Talvez eu ndo fosse mesmo para essa tal academia. Talvez eu ndo fosse mesmo [...].

Talvez eu [...], se é que eu [...],
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— Nao sei se consigo fazer isso. Me deu um branco.
— Vocé estd pensando demais.

— Eu sofro de ansiedade. Ndo sei pensar de menos?.

120 Matt Haig. A biblioteca da meia-noite. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2021.
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Com esses entraves, longe dos acontecimentos da escola [longe da vida],
depois de muito tempo, com muita terapia, com muito apoio, eu comecei a perceber
gue ainda sentia a necessidade de [tentar] ser, de estar, de produzir, de viver. Talvez
eu precisasse [voltar a] sobreviver [viver] com a tese [a vida]. Nao desista! Nao se
atreva a desistir?t! No limite, produzir, inventar — pensei.

Comecei a pensar que para construir [ou continuar construindo] a minha voz, a
minha travessia talvez eu tenha que falar, tornar-me um outro alguém [composto com
outros alguéns], lancando-me para dentro e para fora de conversas e diadlogos'?2.

Frente as possibilidades, decidi [com meu orientador] produzir encontros online
com estudantes, com professores e com a diretora da escola, reconhecendo a
existéncia de sujeitos, subvertendo os siléncios, ja que a fala que a fala que encontra
uma escuta e uma escrita possibilita uma reconfiguracdo de poderl23, produzindo

vidas.

a fim de investigar significados, atravessamentos, afetos,
dilemas e possibilidades de sujeitos educacionais em relacédo

as avaliacdes externas, escola e salas de aula de matematica.

U [outres, nouvs] @@3&/&9&@&»@‘

Sujeitos educacionais sao seres humanos com suas vidas, suas histérias, seus
desejos e suas praticas profissionais. Sujeitos educacionais narram, contam e dao
presenca ao como fazer-pensar-lutar eentra com o0 sistema capitalista-patriarcal-
moderno/colonial — tanto antropocéntrico quanto heteronormativol?4. Nesta pesquisa,
sdo estudantes, professores e a diretora da escola e pesquisadores que se dedicam
a tematica da Avaliacdo Externa em Educacdo Mateméatica. Entre significados,
atravessamentos, afetos, dilemas e possibilidades, que acontecem em processos e

movimentos [inventados ou produzidos; ou as duas coisas juntas] neste projeto

121 Matt Haig A biblioteca da meia-noite. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2021.

122 pell hooks. Teoria feminista: da margem ao centro. Traducdo de Rainer Patriota. Sdo Paulo:
Perspectiva, 2019.

123 Maira Samara de Lima Freire. Resenha de Grada Kilomba. Memérias da plantacéo: episédios de
racismo cotidiano. S&o Paulo: Revista Entrecaminos, p. 268-277, 2020.

124 Catherine Walsh. Pedagogias Decoloniales: Practicas insurgentes de resistir, (re)existir, y (re)vivir.
Abya-Yala. 2013.
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[travessia], palavras, imagens, desenhos, videos sdo constituintes do produzir uma
pesquisa de doutorado em Educacédo Matematica [ou Educacbes Matematicas].

A decisdo de também convidar professores pesquisadores que trabalham [ou
trabalharam] com a tematica avaliagcdo externa para compor esse movimento veio a
partir do desejo em guerer me sentir mais perto deles, ndo me bastava a sensacao de
apenas manter o didlogo por meio dos seus textos. Eu queria comigo Regina Luzia
Corio de Buriasco da Universidade Estadual de Londrina, Jader Otavio Dalto da
Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Maria Isabel Ramalho Ortigdo da
Universidade Estadual do Rio de Janeiro e Cleyton Hércules Gontijo da Universidade

de Brasilia [sentindo] com o alguém, Dayani, do [daquele] agora, como possibilidade,

[...], alguéns, sujeitos falantes, falando de suas proprias realidades26,

125 Thiago Pedro Pinto, 2023.
126 Grada Kilomba. Memdrias de plantacdo: episodios de racismo cotidiano. Rio de Janeiro: Cobogé,
20109.
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Para os encontros, projetei alguns possiveis disparadores.

Disparadores - Parte 1

e \Vocé poderia se apresentar?

e Descreva as suas atividades profissionais (formacdo, atuacdo, projetos,
pesquisa).

e Vocé poderia falar um pouco de sua vivéncia em acfes que envolvem (ou

envolveram) avaliacdes externas?

Disparadores - Parte 2

e Quais seriam as principais contribuicées (se existem) das avaliacdes externas
para a Educacao Béasica? E a para a sala de aula de matemética?

e Quais seriam as principais problematicas (se existem) das avaliacdes externas
para a Educacdo Basica? E a para a sala de aula de matematica?

Disparadores - Parte 3

e Se vocé pudesse organizar/formular um processo de uma avaliacdo em larga
escala, quais seriam as principais caracteristicas?
e Vocé teria algo mais que gostaria de comentar acerca das relacées da sala de

aula de matemética e avaliacGes externas?

Passei entdo a pensar, para além da diretora e dos professores pesquisadores,
quais estudantes e professores da Educacdo Basica poderiam [aceitariam] me
encontrar. Sondei com a diretora alguns desses sujeitos, e aproveitei para também
convida-la para um dialogo.

Com o convite aceito pela diretora Adriane Quero, pelos estudantes Igor Pitoli

e Ana Beatriz Pfahl e pelos professores Carolina Silvestre, Erika Silva, Fernando
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Pereira, lara Doneze, Raul Tolentino e Ana Carolina Correia, tentei entender suas
disponibilidades e agendar uma data para o encontro via Google Meet no segundo
semestre de 2021. Para os professores pesquisadores, enviei e-mail com o convite e,

de acordo com o retorno, fui combinando em que momento encontraria cada um deles.
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Figura 23: Registros — convite.

Fonte: Autoria propria.

Ao inicio de cada encontro, apresentei-me ao participante, agradeci pelo aceite
ao convite, explicitei que o momento compunha o meu processo de doutoramento e
procurei comentar, sutiimente, os acontecimentos, o novo objetivo da pesquisa —
investigar significados, atravessamentos, afetos, dilemas e possibilidades de sujeitos
educacionais em relacdo as avaliacbes externas, escola e salas de aula de
matematica — e como eu pretendia prosseguir com minha travessia. Também solicitei
autorizagéo para a gravacao e para o uso de suas palavras para compor 0 meu texto.

A partir disso, pedi para que o participante se apresentasse e que falasse um
pouco das suas atividades profissionais e de suas vivéncias ou agdes que envolveram
ou envolvem as avaliagbes externas. Em momentos de pausa, revisitei 0s
disparadores para seguir com o dialogo. Ainda, procurei enfatizar que nao se tratava
de perguntas e respostas, mas um espaco de didlogo. Marcando o final de cada
encontro, aproveitei a oportunidade para estender minha gratiddo, mais uma vez, pelo

aceite e pela participagéo e informei 0 encerramento da gravacao.
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Nos encontros com o0s estudantes, tentei seguir a mesma direcdo, mas pedi
gue contassem um pouco das suas vivéncias na escola (em que ano estavam
matriculados, como funciona a escola, como sao as aulas, o que acontece na sala de
aula de Matematica) para entdo direcionar o dialogo, especificamente, para as
avaliacdes externas.

Finalizados os encontros, visitei todos os videos e iniciei o processo de
transcricdo dos audios de cada um deles, tentando me manter “fiel” as gravagoes,
levando em consideracgéo todos os aspectos das falas, vicios de linguagem e pausas.
Junto com esse processo, fiquei incomodada tentando entender o que poderia
produzir com isso, com esses encontros. Ao mesmo tempo, fui impulsionada a pensar

se eujdeveria abracar os siléncios desses discursosla ou evidenciar o que, “de fato”,
foi dito.

De certa forma, talvez a minha interrogacéo ndo seria o que, mas como? Como
lidar com [...] os encontros, com as transcricbes dos encontros depois de fazer e
refazer leituras, de visitar e revistar todos os videos? Suspeitei que se eu tivesse
textos, poderia cortar e recortar palavras, frases ou trechos e utiliza-los para compor
0 meu texto, as minhas travessias, em devires.

Com isso, decidi produzir um texto com cada uma das transcricdes, recontar, e
no meu processo chamei esse movimento de textualizacao [talvez (inconscientemente
ou nao) eu tenha me inspirado em algumas (quase nenhumas) leituras de Historia
Oral*?®]. Assumo um uso da nogdo textualizacdo como uma tentativa de escrever
aquilo que o outro diria ou escreveria. Uma tentativa de produzir um texto que acredito
em uma direcdo de que quando o depoente ler, diga que é um texto seu. A ideia é o
depoente se sentir escutando sua voz ao ler o texto. Textualizar € sempre uma

producéo entre intencdes, cuidados, invencdes de depoentes e entrevistadores.

127 Thiago Pedro Pinto, 2023.

128 Nos trabalhos do FAEM ha usos da textualizagdo como indicada pelo GHOEM, Grupo de Histéria
Oral e Educacgdo Matematica. Textualizar € uma ferramenta potente para os trabalhos do FAEM. Neste
trabalho, minha deciséo foi apenas apontar meu modo de usar. Minhas ideias, travessias, tensdes e
possibilidades com essa ferramenta, no¢éo como disse. Assim, indico sugestdes de leitura:

Antonio Vicente Marafioti Garnica. Registrar oralidades, analisar narrativas: sobre pressupostos da
Historia Oral em Educacdo Matematica. Ciéncias Humanas e Sociais em Revista, v. 32, p. 20-35,
2010.

Antonio Vicente Marafioti Garnica. Cartografias Contemporéneas: mapa e mapeamento como
metaforas para a pesquisa sobre a formacao de professores de Matematica. ALEXANDRIA: Revista
de Educacdo em Ciéncia e Tecnologia, v. 6, n. 1, p. 35-60, abril, 2013. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/alexandria/article/view/37927/28959. Acesso em: 16 nov. 2019.



https://periodicos.ufsc.br/index.php/alexandria/article/view/37927/28959
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eu quebrei em pedacinhos
e 0s pedacgos se quebraram em mais mil
esfarelei até [quase] virar po
até ndo sobrar [quase] mais nada além de siléncio [de mim]

[...] uma eternizacdo [de existéncia, de vida] em minha pele.






hoje jaz o siléncio
obrigo-me a (voltar) escrever
se eu pudesse, (talvez) néo estaria aqui
faco-me estar por ti
— Julio Paro (in memoriam) — 20/05/2022 —
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Com a primeira versdo das textualizacdes prontas, fiz e refiz leituras e

encaminhei para cada participante para apreciacao, junto a uma Carta de Cessao, por

meio de um e-mail. Ap6s as apreciacdes das textualizacdes, alinhamentos foram

realizados com os participantes que acharam pertinente, pautados no diadlogo, na

intencdo da constituicdo de uma versao final e validacdo de cada texto dos encontros.
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Apds um periodo, refomando algumas atividades que compdem a minha pesquisa de doutorado, envio este
e-mail, em acordo com o meu orienfador, Prof. Dr. Jo&o Ricardo Viola dos Sanfos, com o link

[(hitps:/y ] em que estdo disponivels: a
gravagdo do nosso enconiro, a franscrigdo, a textualizagdo e a carta de cesséo.

Iniciel o processo de franscrigdo do audio de nossa enfrevista, fenfando me manter fiel & gravacgéo. Depois
de transcrever e de fazer e refazer leifuras deste fexto, decidi textualizar, ou seja, produzi um texto na direcdéio
de escrever aquilo que acredito que vocé dira de maneira mais fluente.

Esta textudlizaco pode ser editada por vocé. Vocé pode retirar frases, acrescentar discussées e realizar
qualguer mudanga gue ache importante e significativa para a verséo final. Fique & vontade para quaisquer
intervencdes. Alideia é que vocé reconheca esta textualizagc&o como sua, a partir do nosso encontro, Na
enfrevisia.

Assim, pego, por genfileza, que preencha e assine a Carta de Cessdo.
Desde ja agradego sua valiosa parficipagdo & me comprometo a lhe enviar a verséo final da tese.
Fico a disposigdo.
Daryani Quero da Silva
Figura 24: Registros — e-mail.
Fonte: Autoria propria.

Um outro movimento, especificamente com os estudantes, foi feito. Como séo

sujeitos sob a tutela de responséaveis, contatei-0s e propus um encontro junto deles.

Neste encontro com os estudantes e seus responsaveis, comuniquei a intencao

da pesquisa, apresentei o texto de qualificagcdo e mostrei de que maneira eu gostaria

de compor com as textualizagdes. Em paralelo, disponibilizei a gravacao, a transcricéo

e a textualizacdo para apreciacdo. Ainda, fiquei a disposi¢do para dialogar acerca de

quaisquer duvidas, e acrescentei que poderiam refletir, durante o tempo que fosse

necessario, se assinariam a Carta de Cessao indicando o aceite do uso da

textualizacdo para a pesquisa. Para encerrar, agradeci a disposicéo e combinei que,
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caso aceitassem, poderiam me comunicar que eu me organizaria, de acordo com a

possibilidade de cada um, para buscar a Carta assinada.

S6 tenho a agradecer pela participacao dele
17:02 &/

Imagina eu que agradeco o carinho e atencao
comele &

Mensagem % @ 0 e

Figura 25: Registros de um dos didlogos com uma das responsaveis.
Fonte: Autoria propria.
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homem se jogando num sentimento, sem volta

Susano Correia
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Mantendo a ideia de compor com a minha travessia, sinto, talvez, a

necessidade de uma justificacdo de cada movimento, de cada escolha, de ...

.. talvez,

.. eu deixe de pensar como VOcé pensa,

.. eu possa [tentar] pensar como VOcé pensa,

.. eu possa [apenas ou sobretudo] produzir com vocé,

.. U possa,

.. talvez,

.. meus escritos te deixem cansado(a)*?°,

.. meus escritos te atravessem,

.. meus escritos te potencializem a produzir,
.. meus escritos sejam apenas escritos,

.. meus escritos sejam modos de [sobre]viver,

.. talvez,

.. as proximas paginas poderiam estar em outro lugar,

.. as proximas paginas poderiam permanecer no mesmo lugar,

.. as préximas paginas [eu] estejam [estou] no lugar que sinto que precisam [preciso]
estar,

.. talvez,
.. tudo mude no [sobre]viver,

.. tudo permaneca como esta,

.. algumas certezas:
.. as proximas paginas foram produzidas com 0 meu movimentar,
.. tudo se compde com o0 meu atravessar,

.. tudo se compde com o meu doutorar,

129 . E se isso acontecer, aproveito para me criar uma outra oportunidade de estar com voce.

.. A palavra proxima ocupa uma formatac@o outra nestes escritos por se tratar de uma tentativa de
representacdo linear do documento, organizado pagina apos pagina. As textualizacbes compdem
minha travessia, e eu penso e produzo com [e a partir] delas, por esse motivo € que escolho as trazer
aqui e ndo em outro lugar.
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Um encontro com o estudante Igor Pitoli

Ola, meu nome é Igor Rafael Pitoli, eu estou no nono ano. Eu estou ha quatro
anos nessa escola. Eu, sinceramente, gosto daqui. E uma escola muito legal. Eu adoro
aqui, tanto por causa dos amigos quanto dos professores que sao muito educados e
gentis.

Obrigada por compartilhar esse momento comigo! O que vocé gostaria de me
contar acerca da escola? Do funcionamento? O que fazem por aqui?

Estar na escola, € uma experiéncia diferente, em geral, do que estar em casa.
Se vocé esta em casa, vocé tem uma perda de foco muito grande, porque tem um
milh&o de coisas acontecendo ao seu redor. Nao que na escola nao tenha, mas é
mais concentrado em um foco, e o professor vai te ajudar nisso, ele vai estar te
observando e vocé também vai estar observando-o.

Na escola, a gente entra, senta e comeca a aula. O professor tem o quadro,
anota no quadro o que tem que passar, n0s temos o livro, a gente estuda, e é
basicamente isso. Durante a aula, o professor explica o conteddo, passa questbes
sobre aquele conteudo, de vez em quando envolve o livro didatico, realiza conosco
uma correcdo oral e passa uma tarefinha para a gente fazer no papel. E uma coisa
bem simploéria, mas € uma coisa que ajuda. Também h& uma participacdo por parte
dos estudantes. Eu acho que essa interacdo que ocorre na sala de aula é interessante
de se ter, porque ha uma troca de conhecimento muito grande. Digo isso porque, se
a gente for olhar, a nossa linguagem, se eu ndo me engano 40%, ndo me lembro
certinho, é corporal.

Além das aulas, na escola a gente também participa de algumas atividades.
Algumas dessas atividades séo para saberem o nivel de aprendizado dos estudantes.
A ultima prova que fizemos, nao foi exatamente dificil, mas tiveram muitas questdes
para reforcar os conteddos ja aprendidos. Foram 50 questdes que realmente nao
foram dificeis, mas que cansam seu cérebro e fazem vocé cansar bastante,
principalmente na parte do gabarito, porque é muita coisa para passatr.

Aqui na escola, geralmente, eles comentam o motivo da realizagdo dessas
atividades. Nessa Ultima atividade, eles falaram que é para o Estado conseguir fazer
dados do nosso aprendizado, um numero do aprendizado, tanto que a professora
pegou um papel e mostrou para a gente os resultados da prova anterior, de cada um,

ela mostrou o valor de cada um, a porcentagem de acertos.
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E legal observar os resultados, porque da para focar em uma coisa meio
especifica, se eu tenho tais questdes de fracdo que tem maior nimero de erros, eu
posso entdo focar nisso, eu posso fazer projetos focando nisso. Conhecendo qual
parte os estudantes tém maior dificuldade e trabalhando com elas, ha a chance de
aumentar o numero de aulas dessa disciplina, ou dar uma matéria suplementar.
Quando eu vejo que meu resultado esta ruim, eu fico um pouco decepcionado, penso
gue eu ndo me esforcei o suficiente. A partir disso, eu tento me esforcar mais, focar
mais, tento aprender mais, me concentrar mais no contetudo que eu tive mais déficit
de atencéo. Porgue a prova, como eu disse, nao é dificil, o problema é a concentracao
gue vocé tem nela, isso é uma coisa que eu acho muito importante em qualquer coisa,
sabe, vocé vai trabalhar vocé ja percebe isso, vocé nao pode sair muito daquilo que
vocé esta fazendo, vocé tem que ter concentracdo para nao errar. Porque, imagina se
vocé € um dos caras que trabalha na google e erra um cddigo, imagina o trabalho que
da para encontrar esse codigo errado. E um trabalho t&o dificil. Vocé errar um cédigo
pode parecer pouco, mas ele pode atrapalhar em tudo. Se vocé errar um, um nimero
ali na conta, vocé ferra todo seu cdédigo, da tudo errado, quebra tudo, entdo é
importante ter atencdo no que esta fazendo.

Eu gostaria que eles entregassem, depois dessas atividades que a gente faz
na escola, ndo sé os dados, mas uma folha com cada questdo, com a correcao dela.
Da maneira com que eles apresentam os resultados, a gente s6 sabe que errou em
Matematica, mas ndo sabe em que area errou. Seria legal que cada estudante, no
privado, recebesse essas informacgdes, criar algum jeito, tipo um aplicativo, como é o
Google Classroom, s6 que mais otimizado para isso. Porque se pudéssemos ver quais
questdes erramos e tentassemos refazé-las até ver nossos erros, eu acho que
aprenderiamos mais, porque em matematica € muito isso, vocé erra uma virgula, erra
a questao inteira. Se nés e os professores olhassemos para isso, ndo apenas para o
gabarito, seria bastante diferente. Nao saber o que vocé errou é mais complexo.

Tem muita gente que vai no chute e acaba acertando uns 70% da prova, e 0
professor fica “nossa, parabéns”. Mas, se ele olhasse o desenvolvimento de como
essa pessoa respondeu as questdes, acabaria ajudando muito o estudante no futuro,
porque nao tem como fazer as coisas no chute. Vocé ndo pode fazer as coisas no
chute, e ali ha essa possibilidade.

Se esse retorno acontecesse durante as aulas de Matematica, poderiamos

pensar naquilo que erramos e acertamos, e tentar melhorar isso.
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Um encontro com a estudante Ana Beatriz Pfahl

Ola, meu nome é Ana Beatriz Pfahl Mariano, eu estou matriculada no nono ano
A. Faz trés anos que eu estudo nessa escola, entrei aqui no sétimo ano.

Obrigada por compartilhar esse momento comigo! O que vocé gostaria de me
contar acerca da escola? Do funcionamento? O que fazem por aqui?

O que eu tenho para falar da escola? Ah! Vamos la! Eu gosto dessa escola, e
antes da pandemia a escola funcionava bem, mas tinha bastante briga. A nossa
diretora € bastante brava. N6s ndo podemos fazer muita coisa, baguncar, ficar
conversando que os professores jA nos mandam para a secretaria. Durante as aulas,
tem professor que explica bem, tem professor que nao explica direito, tem professor
gue eu entendo tudo, tem professor que eu ndo entendo nada.

Eu gosto de como é organizada a sala de aula, porque outra dinAmica néo
funcionaria na minha sala. Todo mundo bagunca muito. Teve uma vez que a
professora de Ciéncias trouxe uma atividade diferente para fazer e ninguém prestou
atencao, todo mundo ficou conversando, saindo do lugar, mexendo no celular. Por
isso eu digo que outra dinAmica ndo funciona, tem que ser rigido, sentado um atras
do outro, sem conversar. Eu acho que isso é bom para escola.

Eu também acho que deveriamos entender mais das coisas que acontecem na
escola. Hoje, por exemplo, fizemos a Atividade Parané e eu ndo sei o porqué temos
gue fazer. Eu sei que aumenta os numeros da escola, mas s6. Antes de fazer a prova
tinha que ter alguém explicando o motivo dessa aplicacdo. Esta todo mundo fazendo
por fazer, porque mandaram a gente fazer. Se a gente ndo vem fazer, o pessoal da
escola liga para a mae, mas ninguém explica o porqué tem essas provas. Alguns
professores também perdem aulas com essas provas e é chato, fica o conteudo
atrasado depois Ia no final.

Apesar disso, eu achei a prova bem facil, era so interpretar, tanto Matematica,
guanto Portugués. As perguntas ndo estavam dificeis, foram cobrados contetdos que
ja estudamos, ndo o que a professora esta ensinando agora. Teve perguntas de area,
multiplicacéo, fracao, raiz quadrada. Parece que essas provas ndao mudam nada na
sala de aula depois da aplicacdo e dos resultados. Eu acho que deveria ter um retorno
para a gente.
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Na verdade, eu acho que tinha que ser uma prova que a gente pudesse
pesquisar em livro, porque la para frente ndo vai ser assim, sem consulta. Vocé vai
estar em um lugar e sempre vai ter um livro, sempre vai ter alguma coisa. O que a
escola esta impondo é que a gente memorize uma coisa e passe para um papel, e
nao que a gente estude, leia, entenda e passe para o papel. Entdo, acho que deveria
ter uma prova que vocé pudesse ler e dai interpretar e fazer. Mas isso ndo acontece
na escola, nem nas aulas de matematica.

Nas nossas aulas de matemética, a professora explica muito bem, se vocé néao
entendeu, ela explica de novo. Mas durante a pandemia, as aulas e as provas eram
todas online, e eu ndo lia, eu s6 pesquisava e assinalava as perguntas das provas.

Sabe, eu odeio Matemética. Eu ndo sou boa em exatas. Eu sou mais de
humanas, entdo de exatas eu n&o entendo nada. A professora pode falar mil vezes
gue eu ndo vou entender o que ela esta falando. Mas talvez seja por falta de atencéo
minha. Eu acho que a Matematica é a matéria mais dificil que tem. Talvez se a
dindmica em matematica fosse a de resolver problemas daria para entender melhor.

E, eu acho que € isso.



127

'2]09S9 U (LIS D31U0DR anb sesi090 sep srew Japuslus sowelsanap anb oyoy



128

Um encontro com a professora Carolina Silvestre

Ol4, eu me chamo Carolina Bueno Silvestre, sou professora do Ensino
Fundamental 2, do sexto ao nono ano. Eu estou concursada desde 2013, mas eu ja
lecionava anteriormente. Eu comecei a lecionar em 2005, quando eu ainda estava ha
faculdade, mas como professora substituta nas escolas estaduais. Minha primeira
experiéncia foi no Ensino Médio, mas eu fiquei s6 um ano, eu ndo me interessei, achei
muito dificil trabalhar nesse segmento. Depois dessa experiéncia no Ensino Médio,
procurei ministrar aulas para o Ensino Fundamental 2, onde me encontrei com o
trabalho de professora. Eu fiz licenciatura na Faculdade de Filosofia e Letras de
Jacarezinho (FAFIJA), hoje é a atual Universidade Estadual do Norte do Paran&
(UENP) e também uma especializacdo em Educacdo Matematica na Universidade
Estadual de Londrina.

Em 2016, eu entendi que precisava melhorar meu curriculo, e conheci o
Programa de Pos-Graduagcdo em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), fiz o
processo seletivo, passei e comecei a cursar. Eu fiquei seis meses |4, tirando nota
baixa nas disciplinas do curso, me afetava muito, porque até entdo eu era estudante
de tirar nota boa. Resolvi desistir. Depois de um tempo, comecei o PROFMAT outra
vez, com menos horas de trabalho e sem bolsa de estudo, cursei todas as disciplinas
conseguindo a aprovacao, mas nao fui classificada nas duas chances do exame de
qualificacdo exigido no curso, ai eu parei, fui desligada do programa. Eu me dediquei
nos dois anos, estudei bastante, foi uma decepcao para mim nao conseguir terminar
esse mestrado.

No mesmo ano, em 2019, mesmo sem forcas, querendo muito ainda esse titulo,
conheci o Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Matematica (PPGMAT), da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), campus Cornélio Procopio e
Londrina, fiz a prova e deu certo de ser classificada. Durante o curso sempre pensava
“nossa, isso sim tem a ver comigo", porque € a realidade de sala de aula, vocé se
identifica com as leituras, com as ag¢0es, consegui construir um novo olhar para o
curso de mestrado e desta vez, de forma mais leve e satisfatoria.

Obrigada por compartilhar esse momento comigo! Gostaria de dialogar um
pouco com vocé acerca de avaliagbes externas que acontecem na dinamica de uma

instituicdo escolar da Educagéo Basica.
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Para falar disso, quero colocar que ja participei como professora que teve a
sala que participou do teste, ndo como professora aplicadora. A gente nao pode ter o
contato em aplicar, vem aplicadores de fora. Em geral, quando é feito esse tipo de
avaliagcdo, a escola toda se sensibiliza, motiva os estudantes, temos campanha por
parte da direcdo, da coordenacéao, de todos os professores.

Percebo que alguns estudantes dao importancia, sabem o quanto é importante
uma avaliacdo externa, mas a maioria ndo da importancia ndo, a maioria vai fazer a
prova porque € obrigado a ir, porque vai contar falta, e ai fazem a prova de qualquer
jeito, mal Ié as questdes, tanto € que as vezes nem da o tempo de permanéncia na
sala e muitos ja terminaram o teste. Os que se esforcam, leem com atencao, sao
rarissimos 0s casos.

Na minha escola, na Ultima aplicacéo da prova, ficamos bem contentes porque
deu 100% dos estudantes presentes. A gente fez uma mobilizacdo tdo grande na
escola que conscientizou a importancia dessa participacao, e foi onde a nossa escola
teve uma classificacdo satisfatoria, teve uma pontuacdo boa, em anos anteriores a
gente ndo estava tendo uma pontuacgéo tdo boa assim. Entdo, quando a gente ficou
sabendo da nota, sentimos um reconhecimento do trabalho. Ficamos muito contentes,
porque o tanto que a gente bate, bate, bate naquela tecla de que o estudante tem que
aprender, que ele possa compreender e entender aguele o conhecimento. Foi uma
satisfacdo saber que o indice aumentou por causa do esfor¢co que todo mundo fez.

Agora, uma coisa que eu gostaria de falar, € que essas avaliagdes ndo retratam
muito a realidade dos estudantes, porque, assim, muito do que € cobrado nessa prova,
a gente vé que nao faz parte do planejamento que a escola tem de contetdo. As vezes
algumas questdes, por exemplo, séo coerentes, ndo podemos generalizar, tem outros
contetdos que ndo. Alguns estudantes falam “professora, mas aquilo eu nunca ouvi
falar”. E, depois de todo o processo, quando € divulgada a prova e vamos olhar,
identificamos que algumas coisas ainda ndo foram passadas para eles. Eles fizeram
uma prova, mas nao viram ainda alguns conteudos. Nessa direcdo, realmente nao
tem como o estudante acertar. As vezes a questdo tem uma linguagem clara e
objetiva, mas tem questfes que ndo sdo coerentes com o que € proposto no curriculo
para o estudante.

Pensando bem, eu acho que tudo que tem de avaliacdo é bom, € bom para
gente ter um olhar, uma visdo de como esta a nossa realidade, o que a gente pode

fazer para melhorar. S6 que eu acredito que a avaliacdo externa tem que verificar
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quais os critérios que ela quer avaliar. Esse € o ponto chave. Delinear os critérios que
vao ser avaliados. Porque, por exemplo, algumas provas envolvem varios critérios que
ndo sé a nota do estudante em si, 0 nimero de acerto e erro de questdes. Tem muitas
escolas que, as vezes, sdo desclassificadas por auséncia. Dependendo do numero
de estudantes que fazem a prova naquele dia é uma pontuacéo, se falta um estudante,
cai a pontuacéao E outros critérios que também envolve, por exemplo, a retencédo e a
evasdo de estudantes para gerar a nota final.

Eu acredito que as Politicas de Avaliacdes Externas poderiam fazer andlises a
parte. Pensar, essa escola tem um grande numero de evasao, retencéo, numero de
ausentes no dia da prova, fazer um diagnéstico separado, observando também os
conteldos das questdes com menos acertos, com mais acertos, porque assim
poderiamos ter um parametro melhor em termos de conhecimento cientifico.

Na escola onde atuo, o resultado € divulgado pela gestdo e nos temos
formadores de professores. Eles trabalham questdo por questdo, com todos os
professores das escolas, para ver qual o nimero de acerto, 0 niumero de erros, e
assim conseguimos ver em que conteldos nossos estudantes tiveram maior
dificuldade, em que tipo de linguagem e raciocinio das questdes. Feito isso, 0s
professores divulgam o resultado para os estudantes, ndo com tanta énfase, a gente
divulga mais superficialmente, foi bom, nao foi, até por causa do movimento todo do
planejamento da escola. Nao fazemos mais do que isso até porque nao da tempo do
professor dar feedback de todas as questdes devido a correria de curriculo,
geralmente quando chega o resultado é perto do fim do ano, ai tem que correr com
notas e provas e tudo mais.

O que eu quis dizer é que o resultado chega e é feita toda uma mobilizacao,
tem a formacdo, é passado o indice de toda questdo, sdo envolvidos todos os
professores da area. Nessa formacao, eles falam que se a gente puder fazer um
trabalho com os estudantes, dar um feedback do que o estudante acertou, do que ele
errou, das perspectivas. A gente tenta. A gente faz um feedback ndo muito extenso,
sucinto, enxuto, devido a toda correria.

Percebo também, que quando faco esse feedback, muitas vezes as criancas
erram por falta de atencéo, eles mesmos depois que fazem a prova, falam: “eu nao
acredito que eu errei, eu sabia fazer”. Mas, precisamos entender que durante o
momento da prova envolve muita coisa, envolve o emocional do estudante, envolve

ansiedade que eles tém no dia que eles estdo sendo avaliados, e isso tudo envolve
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no resultado final. Diante disso, 0 meu argumento € que o resultado que temos as
vezes retrata a nossa realidade escolar, e as vezes nao.

Eu gostaria de ressaltar que o pessoal da escola mobiliza a gente com relagéo
a importancia desse tipo de avaliagdo, mas ndo como uma cobranga em si. A diretora
nao fica no nosso pé para preparar, € mais uma mobilizacdo mesmo, ndo é algo
imposto, nada forcado.

Se eu pudesse palpitar na maneira que acontece as avaliagdes externas,
sugeriria um novo olhar para a linguagem que € utilizada na prova. Essa questdo da
linguagem das questdes € muito complicada. Percebo que falta muita
contextualizacdo, ndo € conforme a realidade da comunidade, por exemplo, na nossa
cidade, uma escola é distinta da outra, uma tem uma comunidade diferente da outra,
o significado para o estudante de uma escola A ndo € o mesmo significado da escola
B. A escola onde trabalho mesmo é periférica, muitos estudantes nao tém acesso
nem a celular, tem acesso se o0 pai ou a mae tem celular e acaba emprestando para
ele.

Um outro exemplo, teve um ano que a gente teve o convite para ir no teatro
com as criancgas, e olha como é engracado, eram estudantes do 7° ano, o 6nibus veio
e levamos todos eles. Eu fiquei assim, passada. O 6nibus ia para o teatro municipal e
passou pelo centro, por dentro da cidade, e tinha estudantes que ndo conheciam o
centro. Eles conhecem aquele mundinho, a realidade ali do bairro. Para estudantes
de outra escola, isso é normal. Aqui tem McDonald 's, tem estudantes meus que ndo
conhecem, nunca foram. Tem estudantes de outra escola, na mesma cidade, que ir la
é tranquilo, ele vai toda semana.

Hoje eu posso falar que a escola tem uma realidade melhor, eu vejo que a
comunidade esta crescendo, o potencial financeiro deles, econémico e social. I1sso
nos deixa muito contente, porque € gostoso a gente ver o sucesso, ndo sé dos nossos
estudantes, mas de toda a comunidade envolvida, porque cresce junto com a escola.
Ainda assim, a gente tem uns 10% de estudantes que ainda tem essa realidade
precaria. E que bem ou mal véo fazer a prova e acaba influenciando no indice.

Outro ponto também que eu acho complicado nessas avaliagfes externas €
com relacdo aos estudantes com necessidades educacionais especiais que também
participam de avaliaces externas. Esses estudantes precisam de um outro olhar para
a prova. Nos professores, em sala de aula, tentamos buscar esse olhar diferenciado

para uma avaliacdo desse estudante, em uma avaliacdo geral. Em uma prova externa
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nao, é avaliado também como um estudante regular ndo como um estudante especial,
isso também afeta a nossa escola.

Hoje em dia, devido a todo o procedimento de evolugdo da comunidade, cada
vez mais nds estamos recebendo estudantes com incluséo, inclusdo de todos os
graus, muitas sdo de inclusédo de deficiéncia mental, tem também deficiente visual. A
prova para deficiente visual mesmo s6 vem ampliada em letras maiores, mas o
conteddo € 0 mesmo, e isso se torna cansativo para o estudante. Ele precisa ler
aguele texto enorme, em caixa alta, grande. A gente avisa que tem estudante na
escola deficiente visual, a adaptacao que é feita € s6 no visual, € uma prova com caixa
alta, muda s6 a impressao. Penso que poderia ser elaborada uma prova com questées
adaptadas, mais acessivel refiro-me a uma questdo do mesmo conteddo, mas com
uma linguagem diferente, e ndo, a linguagem é a mesma.

Eu sei que algumas coisas que comentei envolvem o lado social e outros
pontos, e que em uma avaliacdo externa é dificil isso, mas isso influencia em tudo, no
contexto daquela realidade de cada estudantes. Eu entendo que para a avaliacao
externa € complicado e dificil envolver tudo isso, que é dificil para eles direcionar essa
linguagem para uma realidade e para outra realidade, tem que ser um geral, mas ai

fica dificil de atingir um significado para cada estudante, escola e comunidade.
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Um encontro com a professora Erika Silva

Ol4, eu sou Erika Regina Santana da Silva. Sou licenciada em Matematica pela
Universidade Estadual de Londrina (UEL), tenho especializacdo em Ensino de
Ciéncias Educacdo Matematica também pela UEL e estou finalizando o mestrado em
Ensino de Matemética pela Universidade Tecnolégica Federal do Parani (UTFPR).

Eu trabalhei em uma editora com material didatico por 19 anos, material
didatico de Matematica e de Ciéncias. Sou professora da rede estadual desde 2005,
e trabalhei sete anos na Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), que foi uma experiéncia
maravilhosa. Depois da EJA, eu pedi um afastamento sem vencimento por dois anos,
porque eu tinha meu filho pequeno, e o escritério que eu trabalhei 19 anos me
ofereceu uma coordenacédo de uma equipe, e eu achei que deveria tentar. S6 que eu
nao sabia que eu ia perder minha lotacdo no EJA, eu sé fiquei sabendo depois.
Quando eu retornei, em 2013, entrei no regular e entdo eu conheci a realidade da
escola publica. Nessa época eu tinha um nono ano que metade da turma eram
repetentes, era uma turma dificil, eles ndo respeitavam, faziam barulho. Eu queria
muita disciplina na sala, eu sofria no comeco, agora ja mudei.

Obrigada por compartilhar esse momento comigo! Gostaria de dialogar um
pouco com vocé acerca de avaliagbes externas que acontecem na dinamica de uma
instituicdo escolar da Educacado Bésica.

Comentando um pouco a partir das minhas vivéncias com avaliacdes externas,
gostaria de dizer que eu acho que a prova Brasil € um pouco mais dificil do que a
Prova Parana. Eu acho a Prova Parana mais facil, facil porque é para diagnéstico do
estado e o estado quer mostrar que o negécio estd bom. Entdo eu acho um nivel da
prova bem raso. Na semana passada mesmo, os estudantes fizeram uma atividade
que chama Atividade Parana, e eles acharam facil. Agora, a Prova Brasil € um pouco
mais dificil.

Nés temos bons estudantes que vdo bem, que na prova Parana acertaram as
20 guestodes, e temos estudantes que néo, que pontuam muito baixo, pontuam 8, 2,
tem de tudo. Na escola, a gente costuma até dar uma pontuacdo para o estudante
pelos acertos dele, proporcional & quantidade de acertos. As vezes, quando a gente
acha a prova dificil, a gente atribui nota pela participacdo. As vezes a nota vai para
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todas as disciplinas e as vezes a nota vai s6 para Portugués e Matematica que séo
cobradas nessas provas.

No ensino regular, quando eu sabia que ia ter a aplicagéo de alguma prova, eu
pegava sempre a prova anterior e resolvia com meus estudantes. Agora, no online
ndo, porque esta tudo meio atrasado, as turmas estdo mais heterogéneas do que
nunca agora. Agora ndo tem uma diferenca so6 da dificuldade ou da defasagem, mas
tem uma diferenca de acessibilidade. Temos estudantes que n&o tém acesso, mas
que sdo muito esforcados, temos também estudantes que tém acesso, tem internet e
fica dormindo na aula. Mas, voltando, eu tentava preparar eles quando era possivel,
sempre tem nas turmas alguns estudantes que se destacam, sempre tem alguns que
nao.

Sabe, pensando bem, ndo era nem pra eu preparar, porque, na verdade, se a
prova é diagndstica, ela tinha que medir como que estd, como que eles estdo, mas
como as vezes o0 que € cobrado pode ser um assunto que néo foi visto ainda, ou que
assim, o professor ndo segue uma linha, os estudantes ficam perdidos. Eu acho que
0os estudantes sdo prejudicados com isso, bons estudantes as vezes ficam com
defasagem de contetudo. E tem também os estudantes que ndo aprendem, que vocé
acabou de ensinar e ele fala para o professor que ele nunca viu, que ele nunca
aprendeu, mas vocé sabe que vocé ensinou.

Quando eu olho para essas provas, acho que o que é cobrado nas questdes
esta de acordo com o curriculo. Agora, a realidade da sala de aula é que o professor
as vezes ndo consegue contemplar tudo aquilo, o professor sabe o0s principais
conteudos que ele tem que trabalhar, mas também vai de professor para professor.

Mas, eu também penso que essas avaliagdes sao soO para diagnosticar o que 0
governo quer mostrar, quer falar que o estado, que os estudantes do Parana tém o
melhor indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB), tentar ser melhor do
Brasil. Acho que serve para politicagem.

Em sala de aula o resultado ndo muda nada, ndo faz nada, ndo propde nada.
Apenas se o resultado é ruim, ai eles metem a boca na gente, massacram a gente.
Eu tento pensar, quando meus estudantes vao mal, que eu ndo sou a Unica
responsavel. A sala de aula ndo € linear, ndo funciona a linear, a gente ndo consegue
seguir aquilo ali a risca em todas as turmas. A realidade néo é igual, se ndo é igual

em uma escola e nas turmas, imagine em uma cidade, imagine no Brasil inteiro.
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Eu fico pensando na Prova Parana, a principio, diagnoéstica. Para que aplicar
no Parana inteiro? A gente na escola ja faz uma diagndstica, entendeu? Por que
fazer? Como faz para o Parana inteiro é para mostrar nimeros. E preciso ter um
objetivo muito bem definido. Toda a escola faz, inicialmente, uma avaliacado
diagnostica, e por essa diagndstica indicamos os estudantes para a sala de apoio,
com o resultado eu analisava os estudantes que tinham mais defasagem. Na&o
precisava ser uma Prova Parana, tipo um vestibular. Nao acho que essas provas
mudam, alteram alguma coisa na escola e na sala de aula.

Eu n&o consigo imaginar um formato de avaliacdes nessa direcdo que valeria
a pena, porque a avaliacdo é um processo, e a prova € apenas um instrumento. Entao,
assim, quando a gente avalia todo o processo, consideramos muita coisa, 0 progresso
do estudante, o individual, e uma prova ndo vai dizer nada as vezes, as vezes aquele
conteudo que foi cobrado o estudante nédo sabe.

Esses tipos de provas sdo massificados. Eu penso que além dessas provas,
teriam que propor estratégias para auxiliar os estudantes com dificuldades, os
estudantes que tém laudo. Arrumar maneiras de ajudar o nosso trabalho. Fazer aulas
paralelas, ter no contraturno, uma aula de reforco, mas assim ja definido um curriculo
para esse reforco, se é regra de sinais, poténcia, raiz, s6 para 0s pré-requisitos, sem
medir nada.

Apesar disso, penso que seja interessante dar uma unificada para o estudante
que estad em determinada série, saber que € isso aqui que ele deve aprender. Se bem
qgue, na minha opinido, a matematica sempre foi uma disciplina que isso ja € muito
bem definido, a mateméatica é bem quadradinha, é cheia de pré-requisitos. A gente
tem que ensinar poténcia, raiz, regra de sinais para depois ensinar Bhaskara. Tem

uma ordem.
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Avaliacao externa é prova?
Preparar para a prova?
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Um encontro com o professor Fernando Pereira

Ola, eu me chamo Fernando Francisco Pereira. Eu sou licenciado em
Matematica, e atualmente sou doutorando em Educacdo Matematica na area de
pesquisa da Resolucédo de Problemas e Formacao de Professores. Eu sou professor
na rede particular de ensino, ministro aulas de Matematica para turmas de nono ano
e aulas de raciocinio légico para sétimo e oitavo, também sou monitor de primeiro,
segundo e terceiro ano do Ensino Médio e curso pré-vestibular. Nessa mesma
instituicdo, tenho trabalhado com um projeto de Educacdo Maker, onde mistura as
relacdes Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e da Ciéncia, Tecnologia, Sociedade
e Ambiente (CTSA), trabalhando Fisica, Quimica e Matemaética.

Obrigada por compartilhar esse momento comigo! Gostaria de dialogar um
pouco com vocé acerca de avaliacfes externas que acontecem na dindmica de uma
instituicdo escolar da Educacéo Bésica.

Enquanto licenciando, durante a graduacao, tive acesso a sala de aula via
Processo Seletivo Simplificado, e em um dos meus primeiros anos de professor, eu
pude ter contato com a prova do Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica (SAEB).
Essa prova foi aplicada no nono ano, e tinha um nimero de questdes para o0s
estudantes responderem sem consulta no periodo de aula. Durante esse periodo, aos
professores, também era feito uma espécie de questionario de avaliacdo que avaliava
nao apenas a postura do professor, mas também o espaco escolar.

Nesse questionario tinham perguntas direcionadas a préatica do professor, se
ele fazia uso de alguma metodologia especifica, como era feita a divisdo das aulas,
se eram aulas mais expositivas, se eram aulas em que o professor dedicava uma parte
do tempo para teoria depois para resolucdo de exercicios, quanto ao colégio,
perguntava se o professor tinha acesso a laboratdrios, a computadores, se 0s
momentos de hora-atividade ocorriam com outros professores da mesma éarea, ou
com professores de area diferente, se era disponibilizado momentos de formacdo em
gue os professores partilhavam suas experiéncias com 0s outros, momentos em que
se conversava sobre o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, se o PPP era
uma construcao coletiva.

No entanto, ndo sei muito bem como esses dados sé&o utilizados. Ao meu ver,

as avaliagfes externas servem como indicadores, como parametro, um parametro da
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escola em relacdo as demais escolas, ou escola em relacdo a regido, ou a escola em
relacdo ao estado, e até em ambito nacional. Nessa direcdo, entendo a avaliacao
externa como positiva. Vocé consegue ter um parametro de como a sua escola esta
em relagdo as demais, saber se o seu colégio esta fora do ritmo das demais escolas,
Ou Se 0 seu colégio esta com uma politica boa, com uma proposta interessante de
ensino, serve também como parametro para as demais escolas buscarem se espelhar
no seu colégio quando alcanga bons resultados.

Saindo da discusséo de comparacgao, eu entendo que as avaliagdes externas
mascaram muito como ocorre a aprendizagem local, aprendizagem dos estudantes
daquela escola, dos estudantes naquela turma. Ela mascara no sentido de que, ela é
muito geral, ela ndo avalia, ndo consegue avaliar com uma proximidade o0s
estudantes, ela avalia de uma forma muito geral, nivelando, quase sempre, 0s
estudantes por cima, entdo ndo se tem uma comparacdo dos estudantes, ndo se
consegue estabelecer uma relacdo daquele estudante que ndo conseguiu atingir
aquele nivel da avaliacdo. Ela estabelece uma quantificacdo muito relativa.

Quando eu estava atuando, o resultado do colégio ndo foi muito bom
comparado com os demais. Entdo, eu lembro que houve, antes da aplicacéo da prova,
uma certa pressdo em cima dos professores para fazer uma preparacao, trabalhar
com simulados especificos para os estudantes conseguirem se destacar nesta
avaliacdo. Apos a preparacdo e aplicacdo da prova, quando chegou o resultado e ndo
veio como o esperado, houve toda uma movimentacao para tentar obter resultados
novos nas proximas aplicacdes. Porque, se eu nAo me engano, na época, vinha um
certo recurso para escola que ndo atingiu o nivel esperado, e esse recurso tinha que
ser aplicado, entdo comecavam a discutir politicas de melhoria, como aula de reforco
no contraturno, melhoria da propria biblioteca, do laboratério de informatica. E como
se fossem estruturadas algumas bases para a busca de um resultado melhor na
préxima avaliacdo. Em termos de resultados positivos, eu nao tive contato, nao sei
dizer o que acontece quando se tem o resultado esperado.

Quando eu olho para os resultados, percebo que néo retratam muito a real
situacdo dos estudantes. Primeiro, porque ha uma baixa adesdo a prova. Os
estudantes sabem que essa prova ocorre em determinada data, e por esse motivo
acabam nao indo para escola. Um outro fato € que, muitas vezes, para incentivar o
estudante a fazer a prova, a nao faltar na aula naquele dia, € atribuida uma nota. Caso

o estudante va fazer a prova, ele recebe uma determinada nota na disciplina de
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Matematica e Portugués, simplesmente por ir. Entdo, o estudante nao
necessariamente precisa acertar ou se dedicar. Muitas vezes, 0s estudantes ja entram
nessas avaliacbes com a mentalidade de responder da forma mais rapida possivel
sem se atentar as respostas, a resolugéo.

Com relacéo a isso, acredito que se a prova ocorresse de uma forma diferente,
sem uma data pré-estabelecida, que nao fosse, ndo seguisse esse modelo de que o
estudante tem que ir la responder alternativa simplesmente para responder, que
tivesse um outro incentivo, refletisse um pouco melhor a realidade da turma. Talvez
seria interessante, anteriormente, criar um ambiente que mostrasse a importancia
dessa prova, ndo so6 para os estudantes, para aprendizagem deles, mas para o colégio
em si.

Em termos de comparacdo de resultados entre colégios, ndo vejo muito
sentido. Porque se a gente considerar uma escola de centro, que recebe estudantes
com certo poder, uma certa condi¢cao social, diria que um pouco melhor do que as
escolas de periferia, que muitas vezes recebem mais incentivo do que as escolas de
periferia, os resultados sao diferentes, tudo isso influencia em uma avaliacdo externa.
Esse sistema precisaria cobrir esses parametros, olhar para isso.

Acho que se eu pudesse pensar em uma avaliagdo externa, a primeira coisa
que eu faria é tentar aplicar a avaliacdo separada, como que eu posso dizer, 0s
setores seriam separados em formas locais, nos ndcleos, para depois estender para
fora dos nucleos. Dentro de um nucleo vocé teria um levantamento das escolas em
regibes periféricas e regibes centrais, faria um parametro separado dentro dos
ndcleos. Depois disso, conseguiriamos fazer um parametro entre 0os nucleos, sairia
do micro para o macro.

Eu diria que assim, dentro de um nudcleo, ainda no micro, poderia se estabelecer
as relacdes por setores, as escolas centrais e as escolas periféricas, a partir do nucleo,
entrar no macro, em questdo estado, e ai dentro do estado fazer essa mesma
comparacdo, até sair em ambito nacional. Penso que poderia ser, entre aspas,
municipalizado, depois sairia para dentro do estado e do estado em questéo nacional,
sempre separando as diferentes mazelas que tem dentro de um de um municipio, as
escolas periféricas, os tipos de estudantes que ali frequentam, e ai as escolas centrais,
0s tipos de estudantes que ali frequentam, as questdes de investimentos, tudo isso

incluiria dentro das avaliacdes.
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Coloco isso como uma maneira de adentrar nas escolas e entender a real
situacdo delas, porque as avaliacbes externas, quase sempre, vém acarretada de
indicativo de investimento, entdo servem como parametro para talvez saber a questao
de investimento em cada colégio, em cada nucleo.

Por outro lado, sem avaliacdo externa, talvez em questdo de aprendizagem,
nao mudasse muita coisa, ndo tivesse muita alteracao, ja que as avaliacfes externas,
ao meu ver, ela nao reflete muito bem a aprendizagem local, a aprendizagem dos
estudantes em uma escola especifica, e também néo reflete muito a qualidade de
ensino daquele local, pois muitas vezes os estudantes sdo preparados previamente
com foco apenas nessas avaliacdes externas. Entdo penso que, talvez, se extinguisse
a avaliacao externa, teria menos 6nus do que bonus, ndo para os investimentos, mas

sim para a aprendizagem dos estudantes.
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Um encontro com a professora lara Doneze

Ol4, eu me chamo lara Souza Doneze, sou licenciada em matemética pela
Universidade Tecnologica Federal do Parana - Campus Cornélio Procopio (UTFPR-
CP), tenho mestrado em Ensino de Matematica pela UTFPR (Cornélio Procépio e
Londrina), e atualmente sou doutoranda no curso de Pés-graduacéo para Ensino de
Ciéncias e Matemética da Universidade Estadual de Maringa (UEM).

Obrigada por compartilhar esse momento comigo! Gostaria de dialogar um
pouco com vocé acerca de avaliacfes externas que acontecem na dinamica de uma
instituicdo escolar da Educacéo Bésica.

Gostaria de iniciar compartilhando minha experiéncia com a Prova Brasil no
meu primeiro ano de atuacao como docente em sala de aula. Eu ndo apliquei a prova
por ser professora de matematica na escola, porém a escola me deu todo o material,
pedindo para que eu, naquele més que aconteceria a prova, trabalhasse com os
estudantes aquele material como se fosse um suposto treinamento.

Naquela época eu estava trabalhando na turma de 6° ano, eu me lembro que
era uma turma com a média de 35 estudantes, o trabalho era bem complicado. Me
recordo que a diretora do colégio pediu para que eu parasse o que eu estava fazendo
e que trabalhasse com um material de revisdo para a Prova Brasil, inclusive a escola
forneceu xerox de todos os materiais para todos os estudantes, era para eu focar
naguele momento com esse trabalho com os estudantes, com repeticao de exercicios,
de modo a trabalhar os conteudos neles presentes. A coordenacao relatava que esse
trabalho era necessario pois precisava que os estudantes fossem bem na prova.
Quando essa solicitagdo chegou para mim, eles falaram que precisavam melhorar o
nivel da escola, que a escola estava com o indice de desenvolvimento muito baixo,
gue precisavam de recursos para a escola e que a escola dependia disso.

N&o é algo que eu concorde, porque eu vejo que a avaliacdo externa deve
avaliar todo o processo, e eu nao posso pausar o meu trabalho, meu planejamento e
preparar o meu estudante para aquele momento da prova, jogar, despejar um monte
de conteudo para ele, até porque nesse trabalho eu via que os estudantes iam ficando
ansiosos e sentiam a pressao em cima deles também, mas eu precisava fazer pois
estava sendo cobrada também. Assim o professor € pressionado e acaba

descarregando no estudante, infelizmente. Os estudantes sdo bombardeados com
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coisas para estudar de uma hora para outra. Vocé para o que esta fazendo e vai dar
um foco nisso. Como que eu posso dizer que estou preocupado com meu estudante?
E como se fugisse da realidade da sala de aula.

Lembro que um outro procedimento adotado pela escola, foi uma reunido com
0s pais para informar a importancia dos estudantes irem realizar a prova, porque em
dia de prova externa, nessa escola que eu trabalhei, que era uma escola bem de
periferia, os estudantes faltavam muito. E eles ndo informavam para os estudantes o
dia que seria a prova, a fim de evitar o maior nimero de desisténcia.

No dia da aplicacdo, enquanto os estudantes fizeram a prova, eu preenchi os
guestionarios socioecondmicos. E, eu vou falar uma coisa, é errado, mas eu preenchi
0S questionarios com uma pedagoga ao meu lado. Muitas coisas que eu fui marcando
nas alternativas foi porque ela mesmo ja falava assim: “olha, vocé tem que assinalar
isso, vocé tem que assinalar isso”, entdo ndo foi algo que eu tive uma abertura. Ela
ficou o tempo todo ao meu lado cuidando do que eu ia assinalar ou ndo, me
supervisionando.

Depois da prova, eu senti falta de um retorno com relagao aos resultados. Eu
nao tive um retorno do que os meus estudantes fizeram na prova. Entéo, querendo ou
nao, se os estudantes fazem a prova, participam da avaliacdo externa, eu acho justo
ter um retorno de como eles foram para eu saber o que eu tenho que dar um foco
maior, 0 que eles realmente conseguiram fazer, o que ndo conseguiram, assim eu
consigo direcionar o meu trabalho. Penso que precisa ser mais que apenas um retorno
numeérico de dados para escola. Parece que os resultados nao retratam o que
acontece na escola, fica no discurso que € algo que vem para avaliar a qualidade do
ensino.

Eu penso que os professores precisam ser ouvidos no processo, ninguém
melhor para relatar a realidade do que vem acontecendo dentro da sala de aula. E
claro que eu ndo tenho condicao de descrever toda etapa e desenvolvimento do meu
estudante, até onde meu estudante chegou, mas no momento atual, eu consigo relatar
e consigo descrever. Entdo, se pensarmos que a prova € aplicada e unificada para
todo pais, se eu levar em conta a fala do professor, ouvir a voz do professor.

Sobre essa auséncia de voz e ser um processo unificado, isso é muito
complicado. Vou contextualizar um pouco explicando como era a escola onde eu
trabalhava, principalmente o sexto ano. Eu trabalhei com duas turmas de sexto ano,

e isso foi uma coisa que me marcou muito. Em uma turma, eu tinha basicamente
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guase 35, 36 mais ou menos, ja na outra turma, eu tinha 14 estudantes, 14, ou 15
estudantes. O que mudava de uma turma para outra? Uma turma tinha estudantes
com faixa etéria regular para o 6° ano, na outra turma de 6° eu tinha estudantes com
14, 15 e 16 anos, envoltos a uma realidade completamente diferente, eles estavam ali
na escola, porém eles nao iam para estudar. Eu tinha que me virar nos 30 com eles,
porque a vivéncia deles, infelizmente, era uma vivéncia que carregava uma bagagem
de muita coisa pesada, muita coisa pesada mesmo. Eles chegavam e me falavam de
roubo, de trafico. O que eu fazia no sexto A, eu ndo fazia no sexto C, eu néo
conseguia. Eu preparava aulas completamente diferentes. O que eu quero dizer com
isso? Dentro dessa realidade, essa mesma prova foi aplicada no sexto A e nos outros
sextos com realidade completamente, totalmente, diferente. Esses outros estudantes
tinham outros focos, eles estavam ali simplesmente porque eram obrigados para néo
perder a bolsa familia.

Muitas vezes, eu escutei coisas do tipo “vocé nao pode cobrar tanto porque ele
tem que vir, porque ele ndo pode perder a bolsa familia, a familia precisa disso, se ele
comegar a faltar, ele vai perder”. Entdo, olhando para toda essa realidade em que eu
Vivi, eu ndo vejo que a prova € preparada para todas essas diversidades.

Outro fator que me incomoda é a quantidade de questbes, é cansativo para
eles. Os estudantes relatam que em determinado momento comec¢am a chutar porque
sao questdes de alternativa, e que depois de terminar eles podem ir embora, entao
fazem isso para sair mais rapido. Que sentido faz? Além da quantidade, também néo
concordo com os tipos de questdes. Na prova, séo cobradas questfes nas quais,
muitas vezes, em duas questdes seria possivel organizar o contetddo em uma. Além
de que eu penso que as questbes poderiam fazer sentido para a vivéncia do
estudante. Claro que na avaliagdo externa, isso € um fato complexo. No caso dos
meus estudantes, se eu coloco que foram no cinema, nem todo mundo sabe o que é
um cinema, sabe o que é, mas nem todo mundo teve a oportunidade de ir ao cinema.
Entdo eu acredito que precisa trabalhar mais a realidade onde o estudante esta
inserido, porém como eu estou falando de uma prova em larga escala, uma prova
ampla, como fazer isso ?

Uma outra coisa que eu levaria em conta, sdo os registros dos estudantes, essa
seria uma opc¢ao de retorno para o professor. O processo de avaliacao externa olharia
para os resultados, e eu, como professor, analisaria e avaliaria esses registros. penso

gue essa seria uma saida para que o professor tenha um retorno para além do
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resultado. Porque o resultado, infelizmente, vai vir e vai retratar tudo como um namero.
E nem sempre o niUmero realmente vai retratar o que os estudantes sabem, deixam
de saber. Eu gostaria de ter tido acesso a resolu¢cdo dos meus estudantes na prova,
embora eu sei que muitos sé chutaram. Depois que fizeram a prova, eu ndo tive a
prova para dar um feedback, para fazer a correcdo com eles. Eu fecho uma porta,
abro outra, sem encerrar aquele processo. Fecho a porta da avaliacao e volto para a
porta do curriculo e exigéncias de conteudos.

Muitas vezes eu chegava em casa derrotada. A graduacao nos prepara para
tanta coisa, mas ela ndo nos prepara para isso. A gente sai preparado tanto em
relacdo a didatica, tanto em relacdo ao conteido, mas eu nao sou preparada para
conflitos que eu jamais imaginei que eu poderia vivenciar, que eu poderia viver. Vocé
fica de maos atadas, simplesmente isso.

Muitas coisas vao muito além de tudo que a gente pensa. Eu ja questionei muito
isso. A gente faz tanto, publica tanto, pesquisa tanto, mas qual retorno de tudo que
temos feito para realidade da escola? Que sentido faz eu querer que o meu estudante
aprenda equagoes se ele vem para escola para comer? Eu brigo com meu estudante
porque ele ndo tem uniforme, que ele ndo pode ficar dentro da escola sem uniforme.

Que sentido faz? Que sentido faz a avaliacdo externa nesse contexto?
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Um encontro com o professor Raul Tolentino

Ol4, meu nome é Raul de Oliveira Tolentino, eu sou professor da rede estadual
de ensino do Parana. Ingressei no estado no ano de 2005, atuo na Escola Estadual
Major Jodo Carlos de Faria desde 2006, e tenho outro padrdo, mais recente, assumi
em 2010, na cidade de Leopolis. Na escola Major eu trabalho do 6° ao 9° ano. No
outro padrdo, as vezes eu pego Ensino Médio, Magistério, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo do Campo, mas a maior parte sdo as aulas do 6° ao 9° ano.

Obrigada por compartilhar esse momento comigo! Gostaria de dialogar um
pouco com vocé acerca de avaliagbes externas que acontecem na dinamica de uma
instituicdo escolar da Educacéo Bésica.

Eu inicio minha fala comentando que para mim, embora as avaliacdes externas
gerem um numero, esse numero nem sempre expressa a realidade, a qualidade de
ensino. Eu falo isso porque muitas demandas que nds temos no cotidiano da escola,
ndo vai chegar a esse numero. Como, por exemplo, as dificuldades que sé&o
apresentadas, estudantes que tém dificuldade de aprendizagem que evoluem, isso
nao chega ao indicador, ao que é estabelecido por um padrdo. Porém, a gente sabe
que o numero que é gerado acaba sendo um referencial, 16gico que é um referencial,
pois nao traduz toda a realidade de que uma escola pode trabalhar, até porque tém
muitas variaveis na hora de compor esse numero. Por exemplo, os indicadores do
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica), olham para a aprendizagem,
mas também para o nimero de aprovacao de uma escola, e nem sempre o resultado
da prova e também como essa aprendizagem esta se refletindo na aprovacao dos
estudantes demonstra um quadro totalmente real. Entdo, a escola, de repente, esta
em uma periferia e tem problemas de evasao, distor¢édo idade-série, as vezes tem um
trabalho muito bom, mas n&o vai conseguir alcancar com a mesma facilidade os
indicadores de uma escola que esta localizada no centro com outro publico, e o
indicador ndo da conta disso. O nimero que chega para a escola acaba avaliando a
nossa pratica, o que acaba contribuindo para que os estudantes sejam incentivados a
tentar interpretar mais a prova.

Na minha pratica, eu sempre discuto sobre a importancia de ser avaliado, é
uma avaliacdo que envolve todos nos, todos os estudantes e os professores fazem

parte desse processo. Procuro comentar com os estudantes que por mais que, de
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repente, eles ndo recebam esse resultado individualizado, mas € um resultado da
instituicdo no qual eles tém uma identidade, eles vao carregar no curriculo deles, que
eles precisam levar a sério. Se no dia da prova um estudante que tem um potencial,
mas n&o se importa com a prova, acaba influenciando o resultado. Externamente a
gente sabe que esse numero acaba criando um ranqueamento, muita gente acaba
julgando a instituicdo por esse numero, nés que estamos dentro sabemos do trabalho
que fazemos na escola, mas quem é de fora, as vezes, olha apenas para o numero.
Se pensarmos em termos de impactos em sala de aula, eu diria que a partir
dessa avaliacdo a escola se preocupa em criar caminhos, ja que vai precisar chegar
em um resultado. E I6gico que a gente ndo vé nossos estudantes como nimero, a
gente vé nosso estudante como ser humano e nG6s como um agente importante nesse
papel formador de ser humano. Mas esses objetivos da avaliagdo acabam
influenciando a rotina de estudos, na nossa escola a gente sempre tem preocupacao
de que nossos estudantes melhorem, que eles melhorem a questédo da interpretacao,
para que la na frente, quando esse teste for aplicado, que eles consigam transmitir
isso em um bom desempenho e um bom um resultado. Mas, como eu ja disse, muitas
vezes 0 numero nao reflete a realidade, porque a nossa realidade é muito
diferenciada, mesmo sendo escola publica, a gente sabe que tem realidade muito
diferente. Muitas vezes, é uma avaliacdo estanque que acaba nos representando, e
muita coisa é deixada de lado, no meio desse numero ai a gente ndo consegue
transmitir todo aquele trabalho, um trabalho muito arduo, que toda equipe faz com a
comunidade. A gente consegue ter bons niameros, mas eu acho que nosso trabalho é
muito maior do que o numero representa na verdade, isso € dificil de se quantificar.
Existem outras formas de inferéncia, que as vezes sao mais complexas, mas
gue poderiam ser levadas em consideracéo nessas avaliacdes, poderiam ver quais
séo as caréncias, as dificuldades, e isso também influenciar e melhorar os resultados.
A gente sabe que existe um questionario socioeconémico que é aplicado, mas a gente
nao sabe, por exemplo, como sao interpretados, como sao trabalhados, porque esses
guestionarios socioeconémicos € uma das formas de identificar qual é o publico que
esta na escola, a avaliagdo tem que considerar sim a realidade da onde esta esse
namero. O Brasil é um pais muito grande, entdo eles acabam padronizando mesmo,
e eu ndo sei como seriam as condi¢des para trabalhar com dados a partir da nossa
realidade. De repente, a aplicacdo de um questionario para que professor

respondesse, dar voz ao professor, colocar a opinido, criar um instrumento objetivo
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gue conseguisse transmitir as dificuldades, as realidades multiplas de cada instituicao,
em cada lugar do pais, até do mesmo municipio. Mesmo as escolas publicas dentro
do seu préprio municipio tém realidades muito diferentes. Instrumentos assim talvez
permitiriam que o resultado ficasse mais proximo da realidade, das diferentes
realidades que tém o pais.

Mas, também, eu acho que a forma com que esse resultado influencia a
instituicdo depende muito do corpo docente. Uma escola que tem um grupo de
professores que seja menos rotativo, cria uma identidade. Se vocé tem professores
qgue estdo ali ha varios anos, logicamente vao querer para essa instituicdo o melhor
dela representado |4, a gente quer o melhor para nossos estudantes. A gente quer,
claro, primeiro que nossos estudantes aprendam e sejam bons cidadaos, essa é a
primeira coisa, mas também junto com isso, temos a preocupacao de que a escola
seja avaliada com um bom indice. A gente vé muitos professores preocupados,
tentando modificar os instrumentos, variar a linguagem dentro de uma avaliacdo, e
qguanto mais o estudante tiver experiéncia com esse tipo de avaliacdo, resultados
melhores irdo acontecer, ndo que a gente vai treinar o estudante para essa prova,
mas em nossos instrumentos de avaliacdo a gente vai colocar situacdes problemas,
levar o estudante a refletir, ndo ficar em uma avaliacdo que nédo tem resultado nenhum,
gue ndo serve nem para o estudante avaliar o conhecimento dele, nem para nés que
avaliarmos a nossa pratica.

O professor que esté na escola ha bastante tempo, que esté ali desde o 6° ano
até o 9°, consegue identificar, por exemplo, algumas caracteristicas de o porqué
determinada turma foi melhor em uma prova e a outra ndo. Isso também é uma
variavel, porque a prova é feita um ano sim, outro ndo. Entdo, de repente, uma turma
que teria um resultado melhor ndo vai ser avaliada por essa prova externa.

Uma outra coisa que eu penso que seria interessante também ¢é, para além do
Portugués e Matematica, ter uma avaliacdo que contemple também as outras
disciplinas.

Eu acho positivo a questdo da avaliacdo. Toda avaliacdo vai ter impacto
positivo e negativo. Com ela a gente ndo tem o diagndstico totalmente preciso, mas é
um diagnostico que traz dados para que as ac¢des sejam trabalhadas por nds, por
Politicas Publicas, pela Secretaria de Educacado. Ela ndo traz toda a realidade para
gue nos consigamos visualizar, ela ndo da conta de fazer toda leitura, mas ela traz

uma leitura significativa, a partir dela muitas a¢cdes sao colocadas e pensadas. E eu
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acredito que a avaliacdo ndo deixa de ser uma pressao para um bom trabalho, o ser
humano precisa muito de pressédo também. E claro que tudo tem seus limites, mas
vocé ser avaliado, saber que estd sendo avaliado, acredito que faz com que as
pessoas se preocupem mais com o trabalho delas, e também, de certa forma,
valorizem mais o seu trabalho.

Eu lembro que na época da universidade a gente discutiu bastante com alguns
professores os possiveis impactos dessas avaliagdes, a gente falava do aspecto
negativo, que € um certo ranqueamento das instituicbes, como que elas seriam
julgadas a partir desse numero, e as comparacdes que sao feitas, as pessoas
comparam com esse numero.

Aqui na escola nés tivemos o primeiro indicador muito ruim, mas foi um ano que
nds tivemos varios problemas, inclusive um turno que foi fechado no meio do ano na
escola, e a escola nao teve culpa sobre isso. O resultado foi um namero ruim. A gente
teve dois anos depois para mudar isso, e mudamos o himero e tudo mais, mas aquele
ndamero ndo mostrava que a aprendizagem na escola era ruim, era o numero que foi
gerado porque nos tivemos problemas, que parte deles era externos a nossa
competéncia. Chega um momento que vai ficando cada vez mais dificil aumentar o
indice, porque vocé vai diminuindo a questdo da evasao, a escola aqui ja resolveu
esse problema de evaséo, ndo tem evaséo, o numero de reprova diminuiu bastante.

Agora o desafio é trabalhar a questdo da aprendizagem, e com a pandemia
agora surgiu o novo desafio. A gente ainda néo teve condi¢cdes de fazer uma leitura
dos impactos, a gente sabe que 0s impactos exigem uma superacdo. Essa é uma
outra questao também, o niumero néo vai, de certa forma, considerar isso, 0 nUmero
vai sair e vai expor. A gente € avaliado por numeros, os nimeros existem, tem o lado
positivo e negativo. Por mais que vocé aprimore, ele nunca vai dar conta de tudo que
a gente faz para o nosso estudante. Muitas coisas nao tem como quantificar, nossa
rotina, nosso cotidiano, nossa comunidade. A gente consegue ver muito do nosso
trabalho que foi alcangado que nenhum nimero nao vai exprimir.

Por mais que esse instrumento seja melhorado, as lacunas sempre véao
acontecer e no decorrer do processo a gente pode melhorar esse instrumento. Claro
que o grande temor da avaliacdo é o que vai ser feito através dela, mas ja
internamente as escolas sempre estdo colocando forma de avaliagdes internas para
amadurecer a questdo da avaliacdo. Avaliacdo € algo polémico, mas € algo que é

7

necessario. Sempre vai gerar polémica, mas € uma reflexdo para tomar rumos.
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Concluindo, sempre tem que estar passivel de critica, analisando, melhorando,
refletindo, vendo quais sdo as necessidades por trds desses numeros para poder

desenvolver e evoluir.130

130 A pedido do professor Raul, o qual preferiu manter a originalidade da opinido daquele exato
momento da entrevista, escrevo que as edi¢cdes da Prova Parand sao trimestrais e que atualmente
(2023) estédo contemplando outros componentes curriculares, quando ocorreu a entrevista ainda néo
havia o componente curricular de Geografia.
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Um encontro com a professora Ana Carolina Correia

Ola, eu me chamo Ana Carolina de Moraes Correia. Tenho 32 anos, sou mée
de dois meninos e professora. Sou formada em Licenciatura em Matematica pela
Universidade Estadual do Norte do Parana - Campus Cornélio Procépio (UENP-CP)
e Pedagogia pelo Centro Universitario Facvest (UNIFACVEST). Fiz algumas
especializacbes na area da Educacao. Em Estatistica pela Universidade Estadual de
Londrina (UEL), Educacdo Matematica, Ludopedagogia e Atendimento Educacional
Especializado pela Faculdade Campos Elisios. Atuo como professora na Educacéo
Bésica ha 8 anos. Atualmente, leciono aulas de Matemaética para estudantes dos Anos
Finais do Ensino Fundamental na Escola Estadual Major Jodo Carlos de Faria na
cidade de Cornélio Procépio.

Obrigada por compartilhar esse momento comigo! Gostaria de dialogar um
pouco com vocé acerca de avaliagbes externas que acontecem na dinamica de uma
instituicdo escolar da Educacéo Bésica.

Durante meus 8 anos de atuacdo como docente, sO tive vivéncia com as
avaliacoes do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), que sédo avaliacbes
utilizadas para a elaboracdo de Politicas Publicas, utilizando o desempenho dos
estudantes das instituicdes. Sao aplicadas por pessoas que nao fazem parte daquele
espaco escolar.

Em geral, as informacdes das avaliacdes externas sao transmitidas pela equipe
pedagdgica e direcdo, e ndo ha rodas de conversa, grupos, formacbes que tratam
acerca dessa tematica.

Com relacdo as contribuicbes das avaliacbes externas para a Educacao
Basica, penso que para além de verificar os conteldos que estudantes apresentam
maiores dificuldades, € possivel verificar a garantia dos aprendizados minimos, se
estdo realmente se concretizando e, ainda mais, a partir dos resultados de uma
avaliacdo externa, é possivel verificar as defasagens dos estudantes. No entanto, para
que essa avaliacdo tenha um resultado real em relacdo ao desenvolvimento
pedagdgico dos estudantes € necessario que esses tomem conhecimento da
importancia dessas avaliagdes e tenham comprometimento em sua realizacao.

Quando os resultados séo disponibilizados na pagina que utilizamos, podemos

ver o percentual de acertos e quais componentes 0s estudantes estdo com maiores



155

dificuldades. Em posse disso, tentamos propor aulas diferenciadas de retomadas de
conteudo, desenvolver alguns trabalhos, visando sempre sanar as dificuldades
encontradas.

Ainda sobre os resultados, percebo que nem sempre esses retratam a
realidade da escola. Vejo que muitos estudantes com muito potencial acabam errando
muitas questdes. Penso que falta um pouco de consciéncia sobre a importancia da
avaliacéo por parte dos estudantes, nos professores sabemos da importancia dessas
avaliacdes. Falo isso porque alguns estudantes acabam resolvendo a prova muito
rapido sem fazer uma leitura adequada, com desinteresse e falta de compromisso.
Ouvimos dos préprios estudantes que nao leram e marcaram qualquer coisa, e iSso
reflete no resultado.

Da forma como vem acontecendo, me sinto muito desconfortavel. Essas
atitudes ndo conversam com a prética do professor. Estamos sempre buscando dar
nossas melhores aulas, mas vejo a falta de interesse dos estudantes,
consequentemente resultados ruins, que refletem em cobrangcas em relacdo ao
trabalho desenvolvido pelo professor, cobranca de algo que ndo esta ao nosso
alcance.

Penso que a partir do momento que os estudantes comecarem a realizar as
avaliacbes com muito comprometimento, conscientes do processo, teremos um
parametro real das dificuldades dos estudantes e, dessa forma, sera possivel o

professor trabalhar de acordo com as defasagens.
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Um encontro com a diretora Adriane Quero

Ol4, meu nome é Adriane Regina Nieto Quero, sou formada em Pedagogia com
pos-graduacdo em Psicopedagogia. Realizei o Programa de Desenvolvimento
Educacional (PDE) com foco na Avaliagdo Escolar e seus registros. A maior parte da
minha vida profissional atuei como pedagoga, e hoje estou na fungéo de diretora pela
segunda vez. O primeiro periodo foi de 01 de janeiro de 2001 a 31 de dezembro de
2008 e o segundo teve inicio em 01 de janeiro de 2022 e tem previsao de 4 anos. A
escola onde atuo atende estudantes do Ensino Fundamental - Anos Finais (6° a 9°
ano), na faixa etaria de 10 a 14 anos em sua maioria, com poucos estudantes acima
dessa faixa etéaria, 15 e 16 anos.

Obrigada por compartilhar esse momento comigo! Gostaria de dialogar um
pouco com vocé acerca de avaliacfes externas que acontecem na dindmica de uma
instituicdo escolar da Educacéo Bésica.

Minha primeira experiéncia com as avaliagdes externas coincide com a criagao
do indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) em 2007. Foi a primeira
vez que a escola onde eu atuava participou da avaliacdo. Foi um ano com um
resultado muito negativo para a escola, pois tinhamos varios fatores que influenciam
negativamente nesta nota.

Atualmente, jA& hd uma pratica institucionalizada para a realizacdo das
avaliacbes externas, pois o governo do estado do Parand além do SAEB, realiza
também o SAEP e as Provas Parana e Parana Mais.

A avaliacdo do SAEB que é utilizada para o calculo do IDEB é realizada a cada
dois anos. A Prova Parand Mais que resulta no SAEP sera realizada a partir deste
ano, anualmente, e a Prova Parand iniciou em 2021 e acontece a cada trimestre do
ano letivo.

Essas avaliacdes tém como base em sua construcéo os descritores de Lingua
Portuguesa e Matematica, e no caso da Prova Parana, os conteldos essenciais de
cada disciplina e também seus descritores (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Lingua Inglesa e Ciéncias).

A avaliacdo do SAEB tem um aplicador externo a escola em um dia
previamente determinado com uma organizacao bastante rigida, diferente do dia a dia

escolar. Seguimos este mesmo modo de aplicagdo nas demais avaliagdes procurando
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deixar o estudante consciente de que € uma sistematica adotada em todas avaliacbes
e processos de selecdo também.

Estas avaliacdes e sua constancia dentro da escola tém mudado o perfil do
estudante e sua anterior resisténcia a estes processos. Atualmente ja tem a
consciéncia de que as avaliacdes tém carater diagnostico para a instituicdo de ensino
e também para a organizacao e planejamento de Politicas Publicas para o estado e
para o pais.

Na escola, os resultados sdo comparados com a prética pedagodgica e
avaliativa realizada em sala de aula, e na maioria das vezes, elas coincidem. S&o
excecOes quando observamos um excelente estudante que ndo se sai bem na prova
e o contrario também, um estudante com muita dificuldade de aprendizagem que se
destaca na avaliagao.

Estes resultados somados aos do proprio professor sdo base para direcionar
estudantes para atividades de apoio no contraturno e também retomadas de
conteuidos e do planejamento de cada disciplina e de cada professor.

Sobre as cobrancas recebidas pelos profissionais em relacdo as avaliacdes
externas, elas também tém se atenuado ou talvez melhor compreendida pelos
profissionais da escola devido a constancia das avaliacoes.

Gostaria de comentar também que as avaliacdes externas para escola tém
como potencialidades identificar possiveis necessidades de retomada de contetdos
essenciais no caso das Provas Parana, e ainda de balizar o resultado do trabalho
pedagogico desenvolvido na escola através das avaliacbes no final das etapas de
escolarizacao.

Se pudéssemos sugerir mudancas nestes processos de avaliagdo, penso que
seria organizar a aplicacdo no inicio do ano letivo e nas turmas de entrada do Ensino
Fundamental - Anos Finais, e depois no final do processo como € realizado agora,
para ter um parametro comparativo do trabalho pedagogico desenvolvido pela escola
e do desenvolvimento do estudante.

As avaliacbes externas ja foram muito mais questionadas e sua pratica
constante tem feito com que se tornem mais comuns e bem recebidas no espaco
escolar. Ha preocupacdes com as praticas de muitas instituicdes que em busca de
bons resultados realizam, em nossa escola todos 0s estudantes participam, sejam

eles bons estudantes de contetido ou nao, estudantes com deficiéncia ou ndo, e com
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essa pratica temos uma confianca um pouco maior de que o resultado expresse a

realidade da escola e dos estudantes.
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Um encontro com o professor Jader Dalto

Ol4, meu nome € Jader Otavio Dalto. Sou professor da Universidade
Tecnologica Federal do Parana de Cornélio Procopio (UTFPR-CP), licenciado em
Matematica e também psicologo. Interesso-me pela area da Avaliacdo desde a
graduacéo. Depois que terminei a graduacao eu fiz uma especializagdo em Avaliagao
Educacional pelo Departamento de Educacéo da Universidade Estadual de Londrina
(UEL), e ali eu pude aprender muito mais sobre avaliacdo. Tenho mestrado e
doutorado em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica pela UEL e, em uma
perspectiva mais formativa, meus estudos séo direcionados a Avaliacdo enquanto
Pratica de Investigacao. Na Psicologia, a area que eu tenho me interessado um pouco
também é avaliacdo psicoldgica, avaliacao neuropsicologica que € uma outra vertente.

Obrigada por compartilhar esse momento comigo! Gostaria de dialogar um
pouco com vocé acerca de avaliagbes externas que acontecem na dinamica de uma
instituicdo escolar da Educacéo Bésica.

Bom! Acerca de avaliacdo, tenho investigado desde o mestrado a Analise da
Producdo Escrita, uma estratégia investigativa, que surgiu no Grupo de Estudo e
Pesquisa em Educacao Matematica e Avaliacdo (GEPEMA) da Universidade Estadual
de Londrina (UEL) coordenado pela professora Regina Buriasco. Diante da aplicacao
da Avaliacédo do Sistema Educacional do Parana (AVA), em 2002, uma avaliacdo de
rendimento escolar destinada a estudantes da quarta série do Ensino Fundamental,
da oitava série do Ensino Fundamental e do terceiro ano do Ensino Médio, que
continha em sua estrutura trés ou quatro questdes discursivas de matemética, o grupo
realizou analises de producdes escritas de parte das questdes desenvolvidas pelos
estudantes, que foram publicadas por meio de artigos, dissertacdes e teses. Enquanto
professor, também desenvolvi alguns projetos na UTFPR referentes a Andlise da
Producéo Escrita, tanto como estratégia de avaliacdo, quanto em uma perspectiva de
ensino.

Ainda, realizei atividades junto ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), de 2012 até 2019, em oficinas de elaboracéo e
revisao de itens para compor o Banco Nacional de Itens das avaliagdes da Educacao
Béasica. Participei de agbes da Prova Brasil dos Anos Finais do Ensino Fundamental,

da Avaliagdao Nacional da Alfabetizacdo (ANA), da Provinha Brasil aplicada ao
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segundo ano do Ensino Fundamental, e também com o ENEM. Entre as ac0es,
participei de um evento de interpretacdo das escalas de proficiéncia, de um momento
de interpretar os resultados, porque o processo que o INEP utiliza é baseado na Teoria
de Resposta ao Item (TRI). Elaboradas as questdes, pré-testadas e aplicadas aos
estudantes, os resultados precisam ser interpretados. Nesse momento, ao compor a
comissao de interpretacdo de resultados, precisadvamos pensar assim: o estudante
tirou 400 pontos na prova, isso significa que ele sabe o que? A minha experiéncia com
avaliacdo em larga escala é essa, de interpretar os resultados de uma prova subjetiva,
de questdes abertas, de uma amostra dessas provas e elaborar também questdes,
participar, compor um banco para formar essas avaliacoes.

Agora, eu ndo sei 0 que acontece quando os resultados dessas avaliagbes
chegam até a escola. Eu nunca estive desse lado, no de ser professor de estudantes
avaliados externamente. Se pensarmos em termos de conceito de avaliacdo, a
avaliacdo € um processo que tem objetivos, aborda uma metodologia, dispbe de
instrumentos, é preciso analisar informacdes, julgar essas informacdes, e a Ultima
coisa que fazemos nesse processo € a tomada de decisdo. Eu digo que ndo sei se
iSso acontece na escola, porque na época que fui professor da Educacéo Basica, ndo
chegou nenhum resultado de avaliacao pelo que eu me lembre. Também n&o ougo o0s
professores comentarem o que eles pensaram ou decidiram alguma coisa baseado
nos resultados das avaliagdes externas.

Penso que essa preocupacao € muito evidente, até do ponto de vista do proprio
INEP, porque em edicdes da Provinha Brasil, a sugestdo era que 0s proprios
professores corrigissem as provas dos seus estudantes e podiam decidir se
compartilhariam os resultados ou ndo com o INEP. No entanto, penso que as
avaliacbes externas tém grande potencial para a dinamica de sala de aula.
Precisamos, na escola, pensar o seguinte: 0s nossos estudantes tiveram média 500,
significa que eles sabem ‘isso’, falta aprender ‘isso’, porque eles deveriam saber ‘isso’.
Entdo, qual sera a nossa tomada de decisdo com esses resultados e interpretacdes?

Acontece que, avaliacdo é um processo subjetivo, que envolve julgamentos, e
como é algo externo, parece gque as pessoas se sentem muito mais incomodadas em
tomar decisdes baseadas nesses resultados. Ndo vou dizer que os professores
desacreditem, mas penso que expressdes usuais como: “ah, ndo quero saber desse

resultado, porque s6 quem esta aqui dentro da escola é que sabe”, retratam essa
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colocacao. Penso que os professores € que tém maiores condi¢cdes de saber o que
acontece na escola, ndo precisa vir uma avaliacao externa para dizer isso.

Todavia, penso que as duas coisas podem existir. Pode existir tanto uma
avaliacdo externa, até mesmo para tentar balizar o pais todo, que j& é uma grande
dificuldade devido a sua extenséo e diversidade, mas também os professores das
escolas poderiam ser ouvidos nesse processo.

Ah, outra situacdo que penso que atrapalha é a questdo de possiveis prémios
para as melhores escolas, bonificacdes salariais para funcionarios. Com isso, 0
curriculo fica esquecido e o que passa a compor as aulas € o que vai ser cobrado na
avaliacdo externa, ou seja, eu vou preparar o estudante para a avaliacao externa, e a
gente sabe que isso ndo funciona. Penso que preparar o estudante para uma prova
nao é o objetivo da escola, a escola tem um outro documento que norteia o que deve
ser ensinado, ndo é o referencial da avaliacdo. Avaliacdo é justamente para ver: de
tudo isso que a escola deveria fazer, ela esta fazendo o que? O que precisa melhorar?

Um outro ponto de vista € que se a escola ndo preparar os estudantes para
essas avaliacdes, 0s estudantes podem ter resultados insatisfatorios, e isso parece
qgue recai no professor. Porque parece que, se 0 estudante vai mal, a culpa é do
professor. Claro que um pouco de responsabilidade a gente tem. Mas todos séo
responsaveis, ndo apenas o professor, mas o estudante, a familia, o governo que
precisa dar condi¢cdes de trabalho para os professores e até mesmo para 0s
estudantes permanecerem na escola, as politicas publicas, etc.

Aqui no Brasil, como os resultados sdo quase sempre diferentes dos
esperados, parece que sempre estamos olhando para o que néo esta bom, para o que
falta, quando na verdade poderiamos pensar: ndés estamos onde? A gente pode
avancar um pouco mais? Para esse avanco, precisamos fazer o que? e nao ficar
procurando o culpado e responsaveis pelo fracasso ou insucesso nos resultados das
avaliacoes.

Poderiamos usar as avaliagcdes externas para refletir e reorganizar a pratica
pedagogica, com o mesmo principio da avaliacdo da aprendizagem, o de regular a
aprendizagem. E, além de atuar como reguladora da aprendizagem, a avaliacéo
externa permitiia uma comparacdo com outras realidades também. Com ela,
poderiamos refletir e reorganizar o que acontece na escola.

Nessa direcdo, em termos de processos de avaliacdo de larga escala e de

elaboracdo desses instrumentos, com o uso da TRI, eu incluiria, por experiéncia
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prépria, algumas questdes discursivas de matematica para além das questbes de
multipla escolha, ambas com a possibilidade dos estudantes deixarem alguns
registros para diferentes andlises e as recolheria para isso. E sabido que n&o teremos
condi¢cbes de analisar todas as provas, mas seria uma possibilidade de obter outras
informacdes que ndo sao fornecidas pelas estatisticas da TRI. Oportunizaria também,
gue os professores, diretores respondessem um questionario ou alguma coisa assim,
relacionados aos processos de ensino de aprendizagem. Nao sei como isso seria
feito, mas penso que deveria ter essas informagdes. Até porque, se estamos avaliando
o sistema de ensino, avaliar s6 pelo que os estudantes apresentam como
aprendizagem € pouca informacdo. Fazem parte do sistema de ensino 0s
professores, 0s gestores e 0s estudantes, entdo quanto mais informacbes de
diferentes autores tivermos, melhor sera para a avaliagéo.

Pensando bem, talvez eu mudasse também o nome, tentaria tirar um pouco
desse estigma de que € externa e que vem s para fiscalizar. Eu a chamaria de uma

avaliagdo integrativa.
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Um encontro com o professor Cleyton Gontijo

Ol4, meu nome € Cleyton Hércules Gontijo. Sou professor do Departamento de
Matematica e do Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo da Universidade de
Brasilia (UnB). Sou professor ha 30 anos e iniciei minha carreira na Secretaria de
Estado de Educacdo j& como concursado na area de Ciéncias e Matemética. Atuei,
inicialmente, da quinta & oitava série e depois também atuei no Ensino Médio.
Trabalhei na Educacédo Basica durante 14 anos tendo uma experiéncia tanto em sala
de aula dos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, em sala de recursos
de altas habilidades, quanto como diretor de escola e coordenador pedagogico. Em
uma pequena parte concomitante a essa, comecei a trabalhar no Ensino Superior. Eu
ja havia comecado a trabalhar com Ensino Superior quando eu conclui o mestrado em
Educacdo. Depois veio o doutorado, e resolvi deixar a Educacdo Bésica e ficar,
exclusivamente, trabalhando com Ensino Superior. Com isso, no Ensino Superior, ja
séo cerca de 20 anos trabalhando.

A minha tese defendida no Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia, na
area de psicologia escolar e desenvolvimento humano, onde estudei a questdo da
criatividade em Matematica. Tenho trabalhado ao longo da minha carreira,
especialmente na Educacéo Superior, com duas grandes teméaticas de investigacao:
a area de avaliacao, incluindo a avaliacdo da aprendizagem e as avaliagdes externas,
todas elas sempre observando o campo da Matematica, e o campo da criatividade em
Matematica. Esta Gltima tem uma conexdo com campo da avaliacao, pois, entre outros
elementos, avaliamos as producdes dos estudantes com vistas a identificar tracos de
pensamento criativo. A partir dessa avaliacdo, propomos intervencdes para favorecer
o desenvolvimento dessa habilidade, desse pensamento, e para desenvolver as
habilidades de aprendizagem de maneira geral.

Obrigada por compartilhar esse momento comigo! Gostaria de dialogar um
pouco com vocé acerca de avaliagbes externas que acontecem na dindmica de uma
instituicdo escolar da Educacgéo Basica.

No que diz respeito as avaliagbes externas, o meu primeiro contato, eu diria
formal, ou até mesmo profissional, usando uma expressdo mais pontual sobre essa
relacdo, foi por volta de 2003 quando eu recebi um convite para trabalhar com a

Equipe da Diretoria de Avaliacdo da Educacao Basica do Instituto Nacional de Estudos
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e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) a fim de realizar oficinas de
elaboracdo de itens com professores da Educacdo Basica em diversos estados do
pais. Naquela época, havia uma restricdo de uma lei federal que impedia que
funcionarios publicos pudessem participar desse tipo de projeto, e eu havia saido da
Secretaria do Estado de Educacédo e estava atuando apenas com a Educacao
Superior Privada, entéo eu tinha disponibilidade para esse trabalho.

Durante alguns anos eu fiz um trabalho muito direto dentro da Diretoria de
Avaliacdo da Educacéo Basica no INEP. No primeiro momento, foram as oficinas de
elaboracdo de itens. Eu viajava para diversos estados, passava uma semana. Era
uma equipe grande de Matematica e de Portugués. Entdo, com a equipe de Anos
Iniciais, Anos Finais e Ensino Médio, ensinavamos os professores a fazerem itens no
modelo de avaliacdo em larga escala da prova do Sistema de Avaliacdo da Educacgao
Basica (SAEB). Depois trabalhei também revisando os itens que esses professores
elaboravam durante as oficinas. Na época, existia uma possibilidade dos itens
elaborados na oficina, e logo imediatamente a elas, serem remunerados, entdo 0s
professores que tinham seus itens revisados e aprovados, recebiam um determinado
valor por essa producdo como uma forma de incentivar a se apropriarem da técnica
de elaboracéo de itens e, ao mesmo tempo, dar continuidade na atividade de formacéao
gue havia sido feita.

Eu fui consultor do INEP, da Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Basica
(DAEB) na éarea de avaliacdo da Educacdo Basica via Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), via organizacdo dos
estados americanos. Eu tive varios contratos de consultoria, prestando servico direto
dentro do INEP nessa area de avaliacdo. Tive oportunidade de escrever alguns
materiais para o INEP, ligado ao SAEB, também a Provinha Brasil enquanto ela
vigorou. Fiz muitas coisas, viagem pelo Brasil fazendo divulgacao de resultados das
avaliacdes externas, especialmente no periodo de 2003 a 2005/6 por ai, talvez até
2007. Atualmente, faco parte de uma equipe de assessoramento técnico do INEP para
as avaliacbes da Educacdo Basica, uma equipe constituida exclusivamente por
portaria. Esse servigco ndo tem remuneracdo, a remuneracao é apenas a gratificagéo
que eles chamam de gratificacdo de atividade de avaliacdo educacional quando
efetivamente vocé presta servico pontual, e € por dia de trabalho.

Eu ja fiz de tudo relacionado as avaliagbes externas, desde elaborar item,

revisar item, fazer formacéo de professores para elaborar itens, ja montei prova, ja fiz
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revisdo de prova, ja fiz analise pedagogica, psicométrica, ja fui na gréafica que imprime
as provas para acompanhar esse processo. Entdo, assim, nesse campo das
avaliacOes externas tenho uma longa experiéncia, ha quase vinte anos, em termos,
eu posso dizer, 15 anos trabalhando nesse campo.

Nesse trabalho junto ao INEP, a perspectiva estava muito mais centrada na
apropriacdo técnica, era uma maneira dos professores entenderem o processo de
avaliacdo, uma vez que uma avaliacdo requer, especialmente a avaliagdo em larga
escala, por conta dos procedimentos técnicos, por conta das técnicas de analises,
seja analise estatistica, analise psicométrica dos resultados, fazer a preparacao para
0 pré-teste e depois para o teste oficial. Entdo, a perspectiva néo era, de fato, de que
os professores dominassem todo O processo, porque isso requer um nivel de
especializacdo que ndo é possivel com formagdes curtas, mas o objetivo era que eles
pudessem entender pelo menos como € que se interpreta quando se pega a Matriz
de Referéncia do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), onde estdo
descritas as habilidades que serdo avaliadas, entender cada uma daquelas
habilidades.

Um exemplo que uso para falar com os professores é que se vocé pega a Matriz
de Referéncia do quinto ano, tem o descritor 17 que fala de realizar operacdes
envolvendo adicdo e subtracdo e o descritor 19 que fala de resolver problemas
envolvendo diferentes sentidos das operacdes de adicao e subtracdo. Ou seja, 0 que
gue isso abarca em termos de atividades que podem ser feitas dentro de uma sala de
aula? Cada habilidade dessa tem um sentido diferente. A habilidade de calcular uma
operacédo € muito simples no sentido de saber se o estudante domina o algoritmo, os
procedimentos de célculo, e a outra é resolver problemas. Se fosse falar em escala
de complexidade das habilidades, resolver problemas é muito superior, porque requer
leitura, interpretacédo, identificacdo de fatos relevantes e dos dados que estdo ali
envolvidos. E, mesmo assim, quando a gente fala em resolver problemas, no caso
desta habilidade de diferentes sentidos de adi¢do e subtracdo, é preciso entender o
gue envolve a agao de juntar, separar, qual € a acdo de comparar, qual € a acao de
analisar, o que significa dizer quanto tem a mais e quanto tem a menos, quanto falta,
ou seja, € uma habilidade que tem uma complexidade em diferentes niveis dentro dela
mesma que podem ser alcancados e que o professor precisa entender. Por que isso?
Porque senéo o professor ndo muda a pratica no sentido de dar énfase ao que ele da

em sala de aula.
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Um outro exemplo, quando se fala também em resolver problemas envolvendo
diferentes sentidos da multiplicacédo e da divisdo. O que é falar de uma multiplicacéo
que pode estar associada a ideia de soma de parcelas iguais? O que é falar de
multiplicacdo cujo contexto é de configuracdo retangular? O que € falar de uma
multiplicacdo cujo contexto remete a acdo de combinatéria? O que é falar de
multiplicacdo quando estdo no contexto de comparacao? E por que é importante que
o professor compreenda tudo isso? Porque, senéo, ele pode na sala de aula trabalhar
multiplicac@o apenas associado a ideia de adicdo de parcelas iguais. Ainda que o livro
didatico explore as outras formas, como professor ndo entende 0 processo cognitivo
envolvido quando se raciocina sobre cada um desses elementos, ele ndo faz a
intervencao ou explora adequadamente com os estudantes essas habilidades, entdo
ele ndo diferencia, ele ndo mostra o que esta na forma do pensar o que é diferente.

Nas oficinas, as vezes, ndés ndo conseguiamos dar o alcance total na
compreensao dos descritores, mas o0s professores tinham uma pequena nocéo da
forma de que cada um desses descritores poderiam ser abordados nos testes em
larga escala. N6s faziamos com eles um primeiro exercicio que era o de analisar um
item que nds consideravamos ruim. Comecavamos com um contraexemplo para
mostrar o porqué que aquele item ndo era bom para uma avaliacdo externa, sempre
em um discurso em cima do modelo da prova, que é uma avaliacdo padronizada, os
itens sdo de multipla escolha, que existem algumas recomendacdes técnicas para 0s
formatos dos itens, ou seja, considerando as dimensdes técnicas que fazem parte do
manual de elaboracéo de itens do INEP. Era interessante aquele item ruim porque
eles viam na pratica como as vezes elaboravam questbes de avaliacdo em
matematica, ou mesmo atividades do dia a dia da sala de aula de forma inadequada.
Em outro momento da oficina, depois de estudar a Matriz e ver exemplos ruins de
itens, passavamos para a atividade de construir itens. Aqui faziamos uma espécie de
assessoramento. Os participantes eram divididos por grupos e descritores para
discutir e elaborar itens.

Como uma forma de estimular a aprendizagem, naquela época, o INEP
comprava os itens elaborados por alguns professores, mas nédo qualquer item que
elaboravam. Os professores elaboravam os itens, tinham que entrar na plataforma
especifica, fazer o encaminhamento desses itens, 0s quais passavam por um
processo de revisdo, e se fossem aprovados, eles poderiam receber um determinado

valor em reais por cada item aprovado, se precisassem de revisdo, poderiam ser
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devolvidos para fazerem a reviséo, e se fossem reprovados, ndo ganhavam nada por
aguele item.

Atualmente, tenho feito um trabalho com professores do Distrito Federal para
que eles possam compreender a dinamica das avaliagbes em larga escala. Eu
costumo pegar uma unica habilidade, um anico descritor e elaboro um exemplo de
item para cada nivel da escala de proficiéncia, a escala de proficiéncia tem 11 niveis,
a de matematica vai de 0 a 10. Em geral, os testes nos mostram que nos niveis 1 e 2
nao costumam ter itens, porque seriam itens tdo simples que todos os estudantes
respondem corretamente, assim como a gente ndo tem, dependendo do ano escolar,
itens que estdo no ultimo nivel por conta da complexidade, e ndo encontrariamos
estudantes com condi¢Bes de responder, do ponto de vista estatistico, que pudesse
ser significativo para ser interpretado aquele nivel da escala.

Eu faco esse exercicio para mostrar o que diferencia, naquela mesma
habilidade, o item que poderia estar no nivel 1, outro item no nivel 2, até chegar no
nivel 10. Por que isso? Para que o professor possa compreender, do ponto de vista
cognitivo, 0 percurso cognitivo que o estudante tem que fazer, o que diferencia o
mesmo assunto, 0 mesmo contelddo, a mesma habilidade, em diferentes graus de
complexidade. Por que que o item do nivel 1 é muito mais simples do que o item do
nivel 7? Eu coloco 10 itens na forma de um painel, um ao lado do outro, abordando a
mesma habilidade, o mesmo objeto do conhecimento, para que o0s professores
tenham essa compreensao.

Acho que muitos professores se queixam da avaliagdo externa é por conta de
se sentirem responsabilizados pelo resultado, ndo é porque eles ndo dominam a
técnica, ndo conhecem avaliagao. Eu acho que o discurso: “porque a gente nem sabe
como é avaliacdo é elaborada”, é o que tem menos relevancia no processo, porque o
que o professor precisa entender € que as avaliacbes de fato trazem objetos do
conhecimento que estdo associados as habilidades descritas na Matriz de Referéncia
gque sdo compativeis com o periodo escolar para quem aquela avaliacéo se destina.
Mas como eles estao distantes, e antes de falar: “o0 que eu posso fazer para melhorar
a minha pratica?”, € melhor eu negar aquilo que vem de fora, entdo eu nego livro
didatico, nego avaliacdo externa, nego projeto que a Secretaria de Educacao elaborou
para as escolas, porque negar justifica que eu permaneca fazendo aquilo que eu fago

do jeito que eu faco, mas evidentemente, se 0s professores conhecessem 0 processo,
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essa negacao do que vem de fora seria menor, e eles poderiam ajustar 0os seus
trabalhos a essa perspectiva.

Eu falo com os professores da importancia do trabalho na perspectiva formativa
e nao na perspectiva da avaliagédo externa, porque se eles realizassem uma avaliacao
formativa com os estudantes, observando aquilo que eu mostro para eles sobre os
diferentes niveis de complexidade que o mesmo objeto do conhecimento relacionado
a uma mesma habilidade pode ser trabalhado na avaliagcdo externa, eu nao preciso
me preocupar com a avaliagdo externa. Eu digo para eles: “isso aqui deveria estar
acontecendo na sala de aula independente da avaliagdo externa”. Eu mostro para eles
gue na perspectiva formativa, na qual eu possa dar um feedback para os meus
estudantes, um feedback qualitativo sobre como ele se encontra em relacdo a
aprendizagem, pegar um objeto do conhecimento nos diferentes niveis de
complexidade, o sucesso do estudante na avaliacdo externa sera enorme. Eu nao
preciso me preocupar com a avaliagdo externa, eu preciso me preocupar com 0
trabalho que eu faco no dia a dia da sala de aula.

Muitos professores se queixam que existe alguma presséo dentro das escolas
para que eles trabalhem a Matriz de Referéncia, principalmente o professor do quinto
ano, do nono ano, naquele ano em que a avaliacdo vai ser aplicada, como se ele
tivesse que salvar o mundo, como se tudo aquilo que o estudante ndo aprendeu,
tivesse que aprender naquele ano para que ele pudesse ter um bom desempenho na
prova. Isso de fato colabora para que o professor desenvolva uma atitude negativa
em relacdo a avaliacao externa. Ele se sente pressionado, se o resultado for bom, foi
sucesso deles, se o resultado for ruim, vai ser fracasso deles. Eu costumo dizer:
“vocés nao tém condicgdes, o professor do 5° ano, do 9° ano do Ensino Fundamental,
3° ano ensino médio, de recuperar as aprendizagens ndo ocorridas ao longo da
escolarizacao de estudantes”.

E compromisso da escola entender o processo de avaliacdo, e em todos 0s
anos escolares os professores saberem analisar a Matriz de Referéncia, identificar as
habilidades que dizem respeito aquele ano escolar, saber analisar aquela habilidade
referente ao ano escolar em ele atua em relacdo em como ela deveria ter sido
trabalhada nos anos escolares anteriores dos estudantes e como ela devera ser
trabalhada nos anos seguintes do percurso formativo dos estudantes, para que ele
possa organizar e entender o trabalho nessa perspectiva. Um pouco do que eu fazia

nas oficinas com a perspectiva do INEP, enquanto uma atividade de disseminagao
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das avaliacbes externas, era fazer com que os professores entendessem melhor
aguele processo, daquilo que eu faco hoje, que eu acho mais importante, que é
trabalhar, as vezes, uma Unica habilidade, para que possam compreender o alcance
de cada habilidade e como eu posso, na sala de aula, estimular aquela habilidade em
diferentes niveis de complexidade.

Eu quando comecgo a conversar com 0S professores costumo trazer um
exemplo do Luiz Carlos de Freitas e de outros autores que esta no livro Avaliacéo
educacional: Caminhando pela contraméo, em que enfatizam que primeira coisa que
a gente tem que entender € a avaliacdo nos seus trés niveis: avaliagcdo externa,
avaliacao institucional e avaliacdo da aprendizagem. Eu falo para os professores: ndo
leiam os resultados das avaliagcdes externas se vocés nao forem fazer avaliagao
institucional e ler os resultados da avaliagdo em sala de aula, porque essas trés coisas
precisam ser trabalhadas integradas. O que € que o resultado das avaliacdes externas
diz do trabalho desenvolvido na sala de aula e do trabalho desenvolvido na escola?
Como é que a escola avalia o seu projeto pedagégico? Porque ndo adianta professor
de Mateméatica se matar dentro da sala de aula para fazer um trabalho excelente, se
a escola como todo ndo tem uma cultura de aprendizagem, ndo tem uma cultura de
pertencimento. Os estudantes desenvolvem sentimento de pertencimento daquela
comunidade escolar, daquela escola? Porque as coisas ndo se dao de forma
desintegrada, o trabalho de um professor na sala de aula sé alcanca a efetividade
desejada, os objetivos desejados, se ha uma sintonia com o trabalho do todo da
escola. Se a gente ndo discutir o trabalho todo da escola, ndo adianta discutir o
resultado da avaliacdo de Portugués e Matematica. Se o professor ndo se vé
representado € porque o estudante precisaria ter sido devidamente estimulado nos
outros componentes curriculares que nédo fazem parte da avaliacdo externa. Os
professores precisariam estimular também, de maneira significativa, as habilidades
gue sdo desenvolvidas em Historia, Geografia e Ciéncias. Eles tém clareza das
habilidades que deveriam desenvolver com os estudantes? Se eu trabalho s6 uma
lista de conteudos em Historia, Geografia, Ciéncias, Artes, Educacéo Fisica, de que
maneira isso contribui para a aprendizagem de Matematica e para a aprendizagem de
Lingua Portuguesa? Eu preciso discutir os resultados da avaliacdo de larga escala,
que predominam na area de Portugués e Matematica, com todos no trabalho da

escola. E a sala de aula no todo da escola com os resultados das avaliaces externas.
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Precisamos pensar também que o professor de Matematica e Portugués nao
dao conta de superar aquilo que séo limitacbes estruturais da vida dos estudantes.
Achar que eu dei uma excelente aula, que eu expliquei tudo, se esse meu estudante
vem de uma familia de baixa escolarizacao, que ndo tem as condi¢cbes adequadas
para estudar, que vive em estado de vulnerabilidade, seja social, que vive em situacao
de inseguranca alimentar, e poderiamos elencar tantas outras tantas variaveis, 0
trabalho desse professor ndo vai render efetividades o que ele imagina. Ent&o, quando
ele ndo se reconhece no resultado, ele precisa dizer: “por que que eu ndo me
reconhecgo?”, Tem a ver com o trabalho que eu desenvolvi? Tem a ver com o trabalho
gue a escola desenvolve? Tem a ver com condi¢des objetivas de vida dos estudantes
e da propria situacdo no contexto que a escola esté inserida, na comunidade local? O
gue que os resultados, de maneira geral, trazem? Talvez a escola, mesmo que a gente
avancou muito no discurso, ainda repete o tipo de trabalho de Educacéao Bancaria que
Paulo Freire se referia, cada disciplina isolada, ndo ha comunicag¢do. Aquilo que o
estudante aprende em matematica, ele ndo entende a aplicacao daquilo para além da
Matematica. O estudante ndo consegue fazer uma discussdo daquilo que ele estuda
em Histéria, até porque ha um problema no campo da Histdria e da Geografia, elas
nao estdo ligadas ao contexto do estudante. No Ensino Fundamental, tinha um
periodo escolar em que estudava a Histéria Antiga, depois a Europa, as Américas, e
se o professor ndo conecta, do ponto de vista da cultura e das implicacbes
econbmicas, culturais, sociais, dos tempos passados com presente, para esse
estudante aquilo tudo é informacéo perdida, ndo é significativa. Mas, entdo, como é
gue a escola lida com a construcéo de significados para os estudantes?

Eu volto a dizer acerca da importancia do conhecimento para o estudante no
mundo de hoje e ao mesmo tempo do desenvolver o sentimento de pertencimento a
escola. Qualquer trabalho que o professor de Matematica e de Lingua Portuguesa
fazem, parte das areas avaliadas. Tudo que eles fazem fica perdido. Por mais que o
professor diga “eu fiz muito”, “eu fiz tudo que eu podia”, mas o tudo que ele podia ndo
pode ser s6 na sala de aula dele, o muito que ele faz sozinho, ja dizia a sabedoria
popular, uma andorinha sé néo faz verdo. Entdo, o professor precisa entender isso.
Se entender isso, ele vai chamar o coletivo da escola para o trabalho significativo,
para construcao de um projeto pedagogico que promova as aprendizagens como um
todo. e ndo adianta ser so o professor do 9° ano, do 5° ano, do Ensino Médio, que séo

as séries avaliadas.
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Outra coisa, de fato, € que os professores precisam entender as avaliagdes e
como interpreta-las. Eu sempre tento dialogar em como utilizar os resultados das
avaliacdes externas na sala de aula, porque se eu ndo entendo, eu nado tenho como
realmente levar para sala de aula. E um trabalho na perspectiva de uma avaliacio
formativa. E preciso entender o que cada habilidade da Matriz de Referéncia diz, como
€ possivel trabalhar essa habilidade em sala de aula, que tipo de situacdes problemas
podem ser exploradas com os estudantes, como é que podem variar essas situacdes
problemas e o objeto do conhecimento em graus de complexidade, em como dar um
feedback qualitativo para o estudante em relacdo as aprendizagens que ele
desenvolve. Se isso ndo acontece, o resultado da avaliacdo externa também nao vai
mudar.

Apoiado em estudos da Organizagéo para a Cooperagao e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), que € quem organiza o Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA), temos informacfes de que nos paises onde a avaliacao formativa
efetivamente acontece, os estudantes tém o melhor desempenho no PISA. No meu
trabalho, discuto que € a avaliacdo da sala de aula nessa perspectiva formativa que
permite aos estudantes desenvolverem as habilidades de maneira mais efetiva, ndo é
um treino para as avaliacGes externas.

Eu também queria dizer sobre a questao do contexto, os professores acham
gue as avaliagbes nao refletem o contexto local. Em qualquer que seja a escola desse
pais, do sul ao norte, do leste oeste, nds precisamos entender que ali tem brasileiros,
e como brasileiros eles precisam ter acesso a tudo aquilo que existe no pais da melhor
qualidade. Eu ndo posso entender, eu ndo posso aceitar, que um estudante do Rio
Grande do Sul, aprenda mais matematica que um estudante do Amazonas. Isso para
mim é inconcebivel quando eu falo de estados, de nacdo. A gente s6 muda a
perspectiva de uma construcao de identidade de um pais quando todos tém acesso
de maneira igualitaria ao conhecimento. Ai a gente pode entrar em uma outra
perspectiva que é a questao da equidade, alguns lugares precisam de mais recursos,
de mais investimentos, porgue do ponto de vista da equidade, ele se encontra em uma
condicao de desvantagem em relacdo aos outros estados. N&do é admissivel que um
estudante de uma escola de periferia conclua o Ensino Fundamental tendo tido acesso
a menos conhecimentos do que o estudante da escola central, dentro de uma mesma
cidade. N6s ndo podemos permitir que um discurso como esse se instale dentro das

escolas, o estudante da periferia precisa tanto quanto qualquer outro estudante,
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inclusive o estudante da classe baixa, da classe pobre, de ter acesso a0 mesmo
conhecimento que o estudante rico. Se a gente imaginar porque ele esta na escola de
periferia, na escola pobre, a gente nédo vai ter que trabalhar tudo aquilo com ele, n6s
comecamos a reforgar, via sistema educacional, lugares sociais de exclusao. A
primeira coisa para incluir socialmente € garantir que todos tenham acesso ao
conhecimento da mesma forma. E, para isso, a gente tem que brigar por politicas que
garantam a equidade. Eu n&o posso dizer que na corrida da aprendizagem aqueles
gue estdo em desvantagem vao alcancar os mesmos lugares que agueles que se
encontram em uma posi¢do de vantagem. Entédo, ai sim a escola precisa de mais
atencao, de mais investimento, de muito mais coisas para que a gente possa suprir a
situacdo de desvantagem na qual aqueles estudantes se encontram. Mas se um
estudante resolve sair ai do Parana e vir aqui para Brasilia, esse estudante tinha que
chegar agui na mesma condicéo de aprendizagem, de conhecimentos dos estudantes
de Brasilia, se eles estiverem no mesmo ano escolar. Nés ndo poderiamos admitir
que isso fosse diferente.

Do ponto de vista do curriculo, a Constituicdo garante autonomia aos entes
federados, entdo esbarramos com pequenas variacdes das organiza¢des curriculares
por conta das autonomias constitucionais de municipios e estados. Assim, esse
estudante pode chegar com defasagem em algum conteddo porque naguele curriculo,
daquele estado, daquele municipio, ndo era trabalhado naquele ano escolar, ai isso é
admissivel. Mas, de forma geral, daquilo que € basico, que € igual, deveriam estar
todos em pé de igualdade, porque sao brasileiros, que independente de onde moram,
precisam ter acesso ao mesmo conhecimento. Isso € uma condicdo basica para a
cidadania em termos de nacdo. E ai, por exemplo, h& muito tempo, Luiz Carlos
Libaneo, quando falava da Pedagogia Critico-social dos Conteudos dizia que ndo ha
como a gente fazer qualquer tipo de mudanca via Educacéo se as pessoas nao tém
acesso ao conhecimento da mesma forma. A primeira compreensao € essa. Nao
posso achar que, se estou trabalhando na escola da periferia, esse estudante precisa
de menos.

Sobre as avaliacOes externas, elas sao preparadas, por meio da orientagao
técnica, sem trazer vieses culturais que prejudiguem a compreensdo dos itens da
prova levando prejuizos para os estudantes. As questdes ndo usam expressodes

regionalistas, porgque isso pode ser um elemento que possa provocar prejuizo para o
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estudante na prova. Elas trazem uma linguagem universal, que todo e qualquer
brasileiro tem condi¢cdes de compreender. Os contextos também séo observados.
Nas ultimas avaliacbes que eu pude acompanhar, nGs observavamos até a
questao de género. Sera que os contextos dos itens privilegiam de uma maneira mais
equilibrada contextos que atendam a ideia de estere6tipos masculinos e estere6tipos
femininos? Predomina situacdes em que os personagens do contexto dos itens séo
homens ou predominam contexto em que as personagens sao mulheres? Até para
diminuir o viés de género, que existem pesquisas internacionais que mostram que 0
desempenho em testes padronizados, que mulheres tendem a ter um desempenho
menor dos homens em algumas circunstancias. Sao pesquisas mais antigas, mas elas
diziam que um dos elementos é que os contextos dos itens normalmente ndo séo
atrativos para as mulheres. E carrinho, bolinha de gude, futebol, coisas que para
algumas culturas ndo estimulavam o envolvimento das meninas no processo de
resolucdo. Até esses aspectos a gente observa. Logico ndo é algo que determina a
elaboracdo da prova, a montagem da prova, mas a gente observa. Eu diria que a
prova ndo é estranha a nenhum contexto. As vezes alguém fala assim: “problema
envolvendo frutas” que usa o nome de uma fruta que é tipica de um estado da regiao
norte, se vocé quer dizer isso, vocé tem que contextualizar - no estado do Amazonas
existe uma fruta tipica chamada isso. Vocé ndo pode dizer assim: l4 eles gostam de
cupuacu. Vocé tem que dizer que ha uma fruta tipica da regido norte chamada
cupuacgu que é dessa maneira, muito utilizada para isso, ai vocé pode entrar no
detalhe matematico que vocé quer. Vocé apresenta aquela informacéo para que ela
nao seja elemento que comprometa o desempenho dos estudantes na prova.
Acerca das contribui¢cdes das avaliacdes externas para as escolas, eu diria que
a primeira coisa € o debate, eu tentar ler a minha realidade a partir desse resultado.
Como eu analiso isso frente a minha realidade? Eu me enxergo? Eu ndo me enxergo?
Se eu ndo me enxergo, por que eu ndo me enxergo? O que acontece aqui na minha
realidade que eu acho que esse resultado nao reflete o trabalho que foi desenvolvido?
E preciso analisar a situacdo. Se, de fato, eu reconheco que aquilo que estou fazendo
em sala de aula, que as habilidades que eu estou estimulando n&o estdo sendo
suficientes, que estou estimulando parcialmente uma mesma habilidade, eu preciso
ampliar as oportunidades formativas para que isso seja explorado de maneira mais
diversificada em minha sala de aula. Olhando para a interpretacdo da Escala de

Proficiéncia, percebi que € uma parte dos estudantes que conseguem fazer alguma
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coisa dessa habilidade até esse tipo de situacéo, as mais complexas poucos fizerem,
0 que tenho que fazer com isso? Eu tenho que estimular as habilidades complexas.
Preciso ler a partir da Matriz de Proficiéncia.

Um elemento que eu acho que é falho € o processo de formacdo para
compreender a escala de proficiéncia. A escola tem que discutir, se a escola nao
consegue sozinha, chama a Secretaria de Educacao, os especialistas que estao nas
universidades ou do proprio INEP. Porque ndo basta falar da média, tenho que
entender o que significa dizer que 40% dos estudantes estdo no nivel 1, 10% nivel 2,
que habilidades estdo descritas ali para que eu entenda porque que aqueles
estudantes s6 conseguiram responder aquele tipo de atividade. O que seria 0 mais
simples e mais complicado que eles ndo avancaram a escala de proficiéncia? Isso
precisa ser compreendido. Se eu compreendo isso, vou para a sala de aula e estimulo
0S meus estudantes. E preciso pensar o por que esse objeto do conhecimento,
apresentado dessa forma, s6 alcancaram os estudantes que estdo no nivel tal da
escala de proficiéncia, como é que posso estimular os outros estudantes para que
cheguem até 1&? Como € que eu posso ampliar as oportunidades formativas em sala
de aula para que os estudantes desenvolvam as habilidades mais complexas ou uma
mesma habilidade em um nivel de complexidade mais alto?

Precisamos olhar para as dimensfes da avaliacdo externa na escola, na sala
de aula e também para a de natureza politica. Qual € o meu posicionamento individual,
0 posicionamento do coletivo da escola, o posicionamento coletivo no ambito de uma
Secretaria de Educacédo, frente ao investimento em educacdo? Fazemos debate
publico, politico, da qualidade da Educacado brasileira, da minha escola, da minha
cidade, e ao fazer isso nés nos posicionamos de forma critica frente as politicas
publicas que existem, frente ao financiamento que € ofertado, como é que a gente
discute isso? Por que eu digo conhecer esse posicionamento politico? Porque, na
maioria das vezes, pelo menos com a minha experiéncia, normalmente, o debate
politico é de natureza corporativa salarial. Nao importa a condicdo da escola. Apesar
de estar na pauta de reivindicacdes a melhoria da escola, a qualidade, esse assunto
ele ndo é efetivamente enfrentado pelos professores, ele é o elemento da eterna
queixa. Mas os resultados das avaliagbes externas nos permitem confrontar o
resultado desejado com o resultado alcancado e a nossa condi¢cdo de trabalho.Eu
acho que as avaliagOes externas nos permitem pautar o debate politico pela condicao

de trabalho e pela condicao de funcionamento das escolas.
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Se eu fosse pensar em um processo de avaliacdo externa, eu incluiria um
modelo, ndo como é realizado o SAEB que é censitario, no quinto, nono ano € no
Ensino Médio. Um modelo de avaliacdo amostral em que pudéssemos fazer uma
andlise da producédo do estudante no sentido da producgdo escrita, como uma outra
maneira de interpretar o desenvolvimento dos estudantes, como eles desenvolveram
as suas habilidades. Porque, ainda que a técnica de elaboracéo de itens fale que as
alternativas erradas precisam ser plausiveis, elas precisam indicar um percurso
cognitivo que o estudante utilizaria, mas que chega a um resultado errado. A minha
experiéncia me diz que essas alternativas erradas nem sempre refletem efetivamente
0 percurso cognitivo dos estudantes, elas refletem mais aquilo que o especialista acha
gue o estudante pensaria do que efetivamente aquilo que o estudante pensou. Entao,
para um trabalho mais efetivo da intervencdo em sala de aula, eu acho que seria
importante ter avaliacbes com itens abertos. Mas seria uma outra avaliacao paralela,
porque ela tem uma complexidade de elaboracao e de correcao diferente. Para corrigir
itens abertos eu ndo posso fazer uma avaliagdo censitaria se nao nés nao terminamos
nunca. Poderiamos categorizar um pouco melhor os acertos e os erros dos estudantes
e trabalhar com os professores. Por exemplo, eu trabalho com criatividade, a nossa
énfase sempre é o desenvolvimento das habilidades de fluéncia e flexibilidade de
pensamento, até mesmo de originalidade de pensamento. E esses itens abertos nos
permitem isso, verificar como € que o0s estudantes resolvem, que tipo de
conhecimento eles mobilizam.

Em termos de possibilidades, eu faria isso de uma maneira amostral, ndo muito
grande as amostras por conta dessa complexidade, com pessoas treinadas para
avaliar uma producéo escrita aberta nessa perspectiva da identificacao, dos tipos de
erro, dos tipos de acertos, e depois fazer uma interpretacdo pedagoégica e comunicar
isso de uma maneira que os professores possam entender as estratégias de acerto,
de erro, levando para sala de aula um repertério de possibilidades para que os
estudantes avancem na aprendizagem.

Se vocé nao trabalha a perspectiva do acerto, vocé implica também no nao
pertencimento e na néo consolidacao da aprendizagem. Aquele que acertou, em que
lugar se encontra do ponto de vista da atengéo e do reconhecimento das habilidades
desenvolvidas? SO porque acertou, tornou-se confiante? Desenvolveu um
autoconceito positivo de que eu sei, que eu domino, que eu posso transferir o

conhecimento aprendido para outras situacdes? Se eu ndo lido com a estratégia do
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acerto, tanto quanto devo lidar com a estratégia do erro, ndo consolido as
aprendizagens para aqueles que “alcancaram os objetivos” na perspectiva do
professor. As andlises dos acertos, especialmente quando a gente consegue
diferentes categorias de respostas, € importante para os estudantes perceberem que
a matematica nao se faz de uma unica forma, isso gera confianca, consolidacdo das
aprendizagens. E a ideia do pertencimento na aula de matematica, porque eu posso
fazer diferente e posso fazer certo. Ao perceber que pode existir diferentes maneiras
de fazer certo, o estudante se sente mais estimulado a tentar construir suas respostas.

E valido ainda comentar que ndo adianta a gente falar das avaliacdes externas
se a gente também ndo preparar os professores para dar feedback para os
estudantes. As vezes o professor faz um trabalho legal, mas ele ndo da feedback,
entdo o estudante ndo consolida aprendizagem, ndo autorregula sua aprendizagem,
nado se automonitora. Se o0s professores passassem a dar feedbacks para os
estudantes, feedbacks qualitativos, apropriados, no tempo certo, também acho que os
resultados da avaliagdo externa mudariam muito, porque isso iria ajudar de maneira
muito significativa os estudantes a desenvolverem estratégias de autorregulacéo,
suas estratégias metacognitivas, fazer a sua autoavaliagéo.

A gente tem muita coisa para ensinar na escola, na formacéo dos professores,

sobre avaliacdo antes de nos preocuparmos com as avaliacdes externas.
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Um encontro com a professora Regina Buriasco

Ola, eu sou Regina Luzia Corio de Buriasco, professora de Matematica,
Licenciada em Matematica, Mestre em Educacao Matematica e Doutora em Educacéo
pela Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho". Atualmente sou
professora aposentada da Universidade Estadual de Londrina, porém continuo como
professora Sénior no Programa de POs-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica da Universidade Estadual de Londrina. Tenho trabalhado e
pesquisado Avaliacdo da Aprendizagem Escolar e com Educacdo Matematica
Realistica, uma abordagem no Ensino da Matemética e com Avaliacdo da
Aprendizagem Escolar.

Obrigada por compartilhar esse momento comigo! Gostaria de dialogar um
pouco com vocé acerca de avaliacfes externas que acontecem na dindmica de uma
instituicdo escolar da Educacéo Bésica.

Vamos la! Tudo comecou quando, no meio dos anos 80, responsaveis pela
Secretaria de Educacdo me chamaram para coordenar um grupo que iria discutir a
elaboracdo de um novo Curriculo, de uma Proposta Curricular para Educacéo
Fundamental, para o Ensino Fundamental no Parand, e eu aceitei. Em meio a esse
trabalho, o professor Ubiratan D’Ambrosio me chamou e perguntou: o que vocé vai
fazer na préxima quarta-feira? E eu respondi que iria trabalhar. Ele completou dizendo
gue eu ndo iria trabalhar, mas que eu iria substitui-lo na Venezuela. Argumentei que
era impossivel substitui-lo.

Durante essa conversa ele me informou que teria uma reuniao e gostaria que
eu participasse. A reunido era com um grupo de avaliacdo. Expliquei que eu nao
entendia disso. Ele riu. Eu fui.

Essa discussao que aconteceu na Venezuela com um grupo do Instituto de
Estudos Avancados (IEA) tinha o objetivo de discutir se a América Latina e Africa
entrariam ou ndo em um projeto de avaliagdo que existia e ainda existe. Na época
aconteceram duas avaliagles internacionais e estavam preparando a terceira. Era o
terceiro Estudo Internacional de Ensino de Ciéncias e Educacao Matematica (TIMSS).
Todos os outros Muitos dos representantes que estavam la, ou eram representantes
oficiais do que seria o Ministério de Educacédo do pais ou era algum estudioso da

avaliacdo. Eu ndo era nenhuma das duas coisas. Participei dessa reunido para discutir
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algumas coisas e contei que eu nao trabalhava com Avaliacdo em Massa, mas com
Avaliacdo da Aprendizagem. Comentei que eu estava participando para verificar
dados e condi¢des para o caso de o Brasil poder participar.

Quando voltei de &, pediram-me para produzir um material composto com a
traducdo da prova do segundo estudo para o portugués, observando se havia algum
obstaculo linguistico, de compreensdo cultural, coisas assim, e para que eu
selecionasse alguns livros didaticos e documentos norteadores da Educacéo do
Brasil. Eu fiz e encaminhei para o IEA e para o professor Ubiratan que encaminhou
para o Ministério da Educacao.

Passado cerca de um ano, fui ao Chile para fazer a validacdo da prova que
uma Universidade de Santiago ia aplicar relativa ao segundo estudo. A ideia deles era
testar para ver como os estudantes se saiam naquela prova. Para essa aplicacao era
necessaria uma validacdo da traducdo, e eu fiquei & durante 15 dias trabalhando
nisso.

Nesse periodo, conheci trés pessoas do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) que estavam participando de um
curso de tratamento estatistico para pesquisas em Avaliacdo Externa. Comentei que
nao entendia de avaliacdo, e que trabalhava com pesquisa qualitativa.

Um tempo depois, recebi uma ligacéo do diretor do INEP convidando-me para
uma reunido de trabalho, mas ndo comentou sobre o que seria. Eu fui e descobri que
era para trabalhar com as questdes do Sistema de Avaliagdo da Educacéo Bésica
(SAEB). As afericbes do SAEB estavam comecando. Tinha acontecido uma em 1990
e a proxima, a segunda, estava prevista para 1993. Nessa reunido, formamos um
grupo de trabalho, e esse foi 0 marco inicial do meu trabalho com Avaliacao Externa.
Até entdo, era com Avaliacdo da Aprendizagem que me preocupava.

Nessa época o Parana tinha publicado o Curriculo Basico para Escola Publica
do Parana - Ensino Fundamental, do qual eu tinha sido uma das autoras, e 0 proximo
passo, a partir disso, era discutir a questao da Avaliacdo. O Parana participava de um
projeto internacional chamado Projeto Qualidade na Educacéo (PQE), e o instrumento
que eles iam usar para tentar avaliar a qualidade da Educagé&o no estado era uma
prova aplicada na populacdo dos estudantes de quarta série, oitava série e terceiro
colegial. A prova era o instrumento para avaliar a qualidade da Educacédo, nao
exatamente para avaliar os estudantes. Mas, ndo tem jeito, acaba sendo. Eu participei

de todo o processo, coordenei a elaboracdo das provas de Matematica, encerrando
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em 2002. Apesar de ser uma Avaliacdo de Massa, uma Avaliacao Externa, a partir da
primeira edicdo, ela também tinha a intencdo de verificar como € que estavam as
aulas, como é que estavam os estudantes, porque ndo era uma amostra, era a
populacao toda que participava.

De meados de 1990 até 2002, somente em 2002 € que foram inseridas
guestdes dissertativas. Eu dizia para o pessoal que se os estudantes faziam prova de
redacdo, eles poderiam fazer prova discursiva de Matematica. Essa prova foi
composta com trés questdes discursivas para quarta série, quatro questdes para
oitava série e trés questdes para o terceiro colegial. A partir dessas amostras, voltei a
estudar apenas a avaliacdo da aprendizagem escolar enquanto pratica de
investigacdo com a estratégia Andlise da Producéo Escrita Essas tematicas compdem
vérias dissertacdes e teses do grupo de pesquisa coordenado por mim, o Grupo de
Estudo e Pesquisa em Educacdo Matemaética e Avaliacdo (GEPEMA).

Quando entrei para o meu doutorado, em 1995, eu ja participava do Programa
de Avaliacdo do Sistema Educacional do Parana (AVA), entdo resolvi fazer minha
pesquisa com a resolucao feita por professores e estudantes nas questdes da prova
do AVA, nao a prova de questdes abertas, a prova comum que ainda ndo era a prova
feita e analisada pela Teoria de Resposta ao Item (TRI). A prova do AVA era feita com
base na estatistica classica, no modelo tradicional, e tinha 40 questdes. Nessa época,
por conta da avaliacdo, o Parana estava dividido em 10 mesorregides, e nos
convidamos professores de todas elas que trabalhavam na oitava série para fazer uma
oficina conosco, para discutir as dificuldades das questdes daquela prova por meio da
resolucdo delas. No primeiro momento, os professores tinham que resolver
detalhadamente as questdes da prova e, entdo discutiamos e eles tentavam imaginar
o modo que os estudantes iam resolver, ja que eles deveriam resolver cada questao
como se estivessem explicando para os estudantes em sala de aula. Dos professores
convidados, tive oitenta e sete aceites, no decorrer do grupo continuaram uns setenta
e cinco professores, uma amostra nao representativa do estado estatisticamente, mas
como eu queria fazer uma analise qualitativa, ndo tinha a obrigatoriedade de ser uma
amostra de fato.

Apos a oficina, quando fui fazer o gréafico dos acertos das diferentes questdes,
um gréfico de linha com acertos dos professores e dos estudantes nos mesmos eixos,
o “desenho” dos graficos me pareceu muito similar, isso foi uma coisa que me chamou

atencdo. Outra coisa observada é que os professores, conforme esperado, erravam
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muito menos que os estudantes. No entanto, algumas questdes mais erradas pelos
professores nem sempre eram as mais erradas pelos estudantes, e alguns dos erros
dos estudantes eram exatamente os “alguns” dos erros que os professores cometiam.
Nas provas originais, para os estudantes, propositadamente, colocAvamos questdes
rotineiras, que sao aquelas que estado bastantes presentes em livros didaticos e que o
professor faz muito em sala de aula, questdes intermediarias e questdes nao-
rotineiras, que sdo aquelas que dificilmente aparece no livro didatico e na sala de aula.
Os estudantes acertavam varias questdes rotineiras, as quais também eram as mais
acertadas pelos professores. As questdes nao rotineiras eram mais acertadas pelos
estudantes do que pelos professores. Sobre isto, estou dizendo naquelas excecoes,
nas quais o professor e o estudante nao tiveram os pontos do gréfico de linha
similares. A outra coisa que me chamou atenc¢éo foram os erros, alguns erros que 0s
estudantes faziam eram os mesmos que alguns professores faziam, ndo todos os
professores, aquela pequena parte que teve erros. Com isso, fiz um estudo que néo
apareceu na tese, o qual era centrado em pensar: se eu tirasse da prova todas as
guestdes que a maioria dos professores errou, 0s estudantes teriam ido muito bem na
prova. Isso me deixou com uma pergunta na cabeca: o que esta acontecendo?

Digo que minha tese de doutorado foi 0 motivo mais forte para eu continuar na
avaliacdo, porque, a principio, o que eu estudava era Ethomatematica, Modelagem.
Em alguns dos primeiros artigos que escrevi falo da diferenca entre Avaliacdo da
Aprendizagem e Avaliagdo de Rendimento. A Avaliacdo Externa é uma Avaliagdo de
Rendimento, é um retrato que vocé tira naquele minuto e que nao é, nao pode ser
modificado, e a Avaliacdo da Aprendizagem é feita no processo e pode ser retomada
sempre gque necessario.

Se formos pensar em termos de contribuicbes das Avalia¢cdes Externas para a
sala de aula, eu diria que uma delas é a composicao das provas do AVA, por exemplo,
com questdes rotineiras, intermediarias e ndo-rotineiras. Até entdo, nas salas de aula,
as questdes intermediarias ndo eram rotineiras, e a partir da prova ela passou a ser,
os professores comecaram a usar. O mesmo vale para o SAEB, ha questbes que nao
eram usuais e passaram a ser menos nao usuais.

Uma outra coisa que gostaria de comentar € que, enquanto o SAEB nao era
tratado pela TRI, ele representava algo que se queria, as questdes eram baseadas
nas ideias de conteudo programatico. Era preciso ensinar o que seria cobrado na

Avaliacdo Externa. Isso € uma coisa boa e uma coisa ruim. Eu digo que é boa porque
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mostra coisas diferentes que os professores podem fazer e que sao capazes de fazer,
e é ruim porque acaba centralizando o conteddo programatico das aulas somente
naquelas questdes. Propor em torno de 40 questdes considerando uma proposta
curricular em sua totalidade néo € tdo simples assim e isso valorizava certas questfes
e conteudo. Essas questdes, de certo modo, poderiam se tornar modelo, porque 0s
professores tinham acesso a prova, entdo os elaboradores de itens precisavam de
certo cuidado e responsabilidade. Ja com a TRI, o acesso ndo era mais permitido, o
modelo em si ndo permitia mais essa divulgacdo. Escrever uma questdo de um
descritor que seja balizada com outras questdes do mesmo descritor € uma coisa
muito trabalhosa.

Outro ponto € a questdo da divulgacéo, no Programa Internacional de Avaliacdo
de Estudantes (PISA) e no SAEB, por exemplo, ndo se teve a divulgacao efetiva para
dizer que tal dia seria aplicada a prova e que era importante a presenca de todos, com
isso, muitas questbes do SAEB vinham em branco, do PISA também. O nimero de
estudantes que faziam a prova era tirado de uma amostra significativa, mas o nimero
de questdes resolvidas eu tenho minhas duvidas. De toda forma, o tratamento
estatistico da conta desses ajustes. Eu penso que deveriam ter mais cuidado na
divulgacao, ndo apenas das datas das provas, mas incentivar os estudantes a fazerem
e ter cuidados no momento dos resultados. Até porque em um pais que esta tentando
buscar a meritocracia isso é perigoso, certamente as criancas que ndo se saem bem
nas provas sao de escolas que precisam de mais incentivos. A ideia de meritocracia
nao ajuda, ela atrapalha. Ha um avaliador francés que diz que ndo é colocando o
termbémetro toda hora para aferir a febre de uma pessoa que a febre vai baixar
sozinha, sao necessarias medidas durante e depois da afericdo. Esse para mim € o
grande problema. H4 uma programacdao para o antes e para o dia da prova, e depois
fica meio obscuro.

Vamos pensar! E como se fossemos refletir no que fazer com aquilo, com
agueles resultados. Olhando para o PISA, ele tem questdes excelentes, mas nao é
divulgado para os professores o banco de questbes que poderiam usar, fazer
trabalhos incriveis. Tem muitas questbes que compuseram provas anteriores que
estdo disponiveis, um acervo muito interessante. O Brasil continua pagando para
participar do PISA e usufruindo muito pouco disso do ponto de vista da escola, nao

estou falando do ponto de vista institucional, nem governamental.
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Falando ainda em meritocracia, 0 medo e a preocupacéo dos professores sao
justamente por conta disso, dar mais ao melhor. Em um pais que se diz democratico,
pensar em meritocracia assusta, € uma coisa extremamente antidemocrética. Vejo
muitas escolas prepararem os estudantes para fazer a prova que vai gerar o IDEB e
isso foge completamente das ideias mais simples dos modelos de avaliagdo. O que
mais acontece na escola, é o preparar para. E diferente, por exemplo, de uma
olimpiada. O sujeito se prepara para a olimpiada, se ele ganhar ele tem prémio. Agora,
transformar as aulas no dia a dia em preparacéo para uma prova parece-me fora de
propésito e antidemocratico. Deste modo ndo da para saber se os resultados refletem,
de fato, a qualidade do ensino, ndo da para saber se as coisas estdo ou nao estao
bem.

Voltando ao exemplo do termdmetro, se uma crian¢ca esta com febre, ndo
adianta colocar o termémetro novamente dentre alguns minutos para medir a
temperatura, é preciso fazer alguma coisa para reduzir a febre. Vejo que a
meritocracia ndo é a saida. E preciso fazer um trabalho de conscientizagdo nas
escolas de para que serve a Avaliacdo Externa, de como seus resultados podem ser
utilizados.

Veja, quando é divulgado o resultado do PISA, a Unica coisa que a gente
enguanto professor fica sabendo é que o Brasil, por exemplo, ta em 53° lugar, em 72°,
e nada além disso. Entdo, com isso, 0 que se pode fazer? Essa discussao precisava
ser feita. Essa é uma discussdo politica, democréatica, que precisava ser feita. E
preciso democratizar tanto o conhecimento a respeito das Avaliacdes Externas,
quantos seus resultados e buscas de solucdes. E preciso levar tudo isso para a escola
e discutir com os professores, saber o que os professores pensam a respeito. Se isso
nao for feito, vai ficar s6 valendo a nota, tal escola esta em tal lugar e pronto, acabou.
Isso ndo ajuda em nada. Tem que ser um caminho de ida e volta. Tem que ser das
instituicdes oficiais de ensino para as escolas e das escolas para as instituicdes, se
isso nao for feito ndo adianta muito. Nado adianta a gente pensar que as provas
deveriam ser assim, que o conteludo deveria ser este ou aquele. Para mim o que
importa é esse trabalho em conjunto com as escolas. Antes disso ndo adianta a gente

ficar pensando em outras grandes solugoes.
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Um encontro com a professora Maria Isabel Ortigéao

Ol4, eu sou Maria Isabel Ramalho Ortigdo, professora da Faculdade de
Educacao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Na graduacao da
UERJ eu leciono a disciplina Educacdo Matematica para Criancas, Jovens e Adultos
e no Programa de Pos-graduacédo em Educacédo (PROPED), eu coordeno o Grupo de
Pesquisa Politicas de Avaliagcdo, Desigualdades e Educacdo Matematica.

Obrigada por compartilhar esse momento comigo! Gostaria de dialogar um
pouco com vocé acerca de avaliacbes externas que acontecem na dinamica de uma
instituicdo escolar da Educacéo Bésica.

Bom, as minhas pesquisas tém o foco na avaliagao, na Avaliagéo Educacional.
Eu tenho alguns orientandos de mestrado e doutorado que vem da matemética, mas
nos trabalhamos em uma perspectiva ampliada em termos de tematicas, nao focado
em uma area especifica como é a da Educacdo Matematica.

A minha inser¢cdo no campo da avalia¢éo teve inicio nas minhas experiéncias
profissionais como professora de Educacdo Basica durante muitos anos, e eu fui me
aproximando da tematica em algumas atividades que eu desenvolvi. No mestrado eu
me aproximei um pouco mais da avaliagdo externa, e especificamente, analisei um
documento que, naquela época, acabava de surgir que era Matriz de Avaliacdo do
Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB). Eu fiz uma andlise sobre esse
documento, 0s pressupostos, quem participou da construcdo, quais as ideias
colocadas ali e em que medida as vozes dos professores da Educacdo Bésica
estavam presentes nesse documento. Foi uma analise documental com algumas
entrevistas aos elaboradores desse documento, e isso ja me deu um conhecimento
bastante grande sobre a politica de avaliacdo externa. O SAEB acabara de ser criado
no ambito do INEP e j& haviam as negociacdes para o Brasil participar do Programa
Internacional de Avaliagcdo de Estudantes (PISA).

Quando eu entrei no doutorado mergulhei nas discussdes acerca da avaliagao
externa, seus fundamentos teéricos e metodoldgicos. Me envolvi com analise de
dados. E gostei disso! Me envolver com as complexidades desse tipo de analise, é
uma coisa que me da um certo prazer no campo da investigagdo. Mesmo consciente

das limitacOes desse tipo de analise.
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Eu estou ha 15 anos na UERJ, é um tempo pequeno dentro da academia, mas
eu tenho 45 anos de magistério e essa bagagem me ajuda também nos processos de
interpretacéo dos resultados das pesquisas, de formacéo em pesquisa e de formagao
docente.

Em minhas pesquisas, me interessa investigar as relacfes entre desempenho
estudantil, caracteristicas dos estudantes e suas familias e caracteristicas das escolas
onde eles estudam. Para isso, tenho feito uso das bases de dados do SAEB, PISA,
ou outra que apareca. Olho para a base de dados como se estivesse olhando para
uma fotografia panoramica e eu tento analisar relacées que sio possiveis. E como se
eu tivesse, naguele momento, olhando uma fotografia panoramica e nela buscando
enxergar detalhes, buscando focar num determinado aspecto, ou em outro. Por meio
de recursos estatisticos, de softwares, vou analisando as possiveis relagdes entre as
variaveis. Em minhas pesquisas eu sempre busco lentes que me possibilitam um olhar
melhor, com acuidade. Essas pesquisas que faco também funcionam como guarda-
chuva para 0s meus orientandos, e a partir de especificidades ou de alguns detalhes,
eles vao se agregando e vao construindo as suas proprias pesquisas de mestrado,
doutorado, iniciacéo cientifica, monografia.

Hoje eu estou transitando um pouco também na relacdo entre avaliacdo externa
e avaliacdo interna - avaliacdo que ocorre na sala de aula. Busco entender e relacionar
as légicas em que séo construidas e que interferéncias ha entre elas. Entendo que a
avaliacdo tem um papel importante na educacdo, que é o papel de orientar a
aprendizagem e o ensino, orientar a formacdo do estudante e do docente. Muitas
vezes esse papel se perde e termina se prestando apenas a classificagdo. Também
tenho pensado na relacdo das politicas de avaliacdo e de curriculo e como essas
relacbes ocorrem dentro da escola e das salas de aula. Entendo que a avaliagéo
(interna ou externa) € um processo politico - uma politica educacional promovida e
conduzida no ambito governamental ou no ambito da escola. Eu trabalho numa
perspectiva critica, com aporte na sociologia da educacao. Mas, tenho também um
didlogo com alguns autores pos-criticos, até pela minha insercdo numa linha de
pesquisa que é fortemente marcada pelo pos-estruturalismo.

As vezes, sou questionada pelo fato de trabalhar com avaliagdo externa. Ha
pessoas que acham que sou defensora da avaliacdo externa pelo fato de estuda-las.
O Brasil tem hoje um sistema de avaliagdo externa amplo e complexo (SAEB). Ao

longo do processo de constituicdo do SAEB houve diversas modificacdes: ele deixou
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de ser amostral e passou a avaliar censitariamente as escolas publicas da educacgéao
basica. Isso permitiu a construcédo do IDEB, impulsionando uma ideia equivocada de
que esse indicador é uma medida de qualidade - uma simplificacdo da ideia de
qualidade. Isso é muito ruim. E contribui para que a avaliacdo deixe de cumprir a sua
funcdo de apoio ao processo de ensino e aprendizagem. A avaliagcdo passou a ter
uma funcao reguladora, classificatoria, e mais grave, de culpabilizar o professor pelo
que acontece na escola, sem considerar as caracteristicas do proprio processo de
escolarizagdo em um pais com tamanha desigualdade. Entdo eu acho que o que tem
acontecido tem sido muito ruim. Esse processo que vai acontecendo, limitador e
segregador, acaba reforcando l6gicas que os professores as vezes nem percebem
que estdo nas suas atuacdes, acham que isso é culpa do outro, da avaliacdo externa,
mas nao percebem que aquilo que ele esta criticando como sendo ruim esta presente
no processo avaliativo em suas salas de aula, ha sua atuacdo como professor e como
avaliador do processo ensino-aprendizagem.

Avaliacdo externa e avaliacéo interna séo dois processos distintos. Elas tém
principios e pressupostos diferentes e fun¢des também diferentes. Ocorre que muitas
vezes essas coisas sdo misturadas. A avaliacdo externa, pela sua proépria
caracteristica, faz uso de prova e de questionario autoadministravel. E eu ndo consigo
vislumbrar outro instrumento que ndo seja a prova. O problema é que quando vocé
olha para a escola, a escola também pauta a sua avaliacdo na prova. E nao foi a
avaliacdo externa que trouxe isso. A prova sempre existiu. O problema é a confuséo
entre o significado de avaliar, em especial, quando confundido com aplicar prova
(avaliar como sinénimo de prova). Em relacédo ao trabalho com Matematica, é mais
agravante ainda. E acho que muitos professores nao se déo conta de que avaliar ndo
é dar prova. Na verdade, € uma discussao que precisa ser feita nas escolas. A reflexao
sobre avaliacdo parece estar ausente das discussfes entre professores. Também
esta ausente das formacdes de professores. Eu penso que essa € uma questao que
precisaria ser enfrentada. A avaliacao precisa ser colocada em discusséo na escola.
Colocar em discussdao nao significa que vai modificar o0 modo dos professores
avaliarem, ndo é uma relacéo de causa e efeito; € muito mais complexo que isso. A
auséncia de discussfes, no meu entendimento, tem servido para reforcar ldgicas
meritocraticas. Como disse antes, as avaliagfes externas sdo pautadas em logicas
qgue deveriam ser diferentes das logicas que pautam a avaliacdo interna. Clarificar

essas diferencas pode ser um bom comecgo para uma reflexdo sobre avaliacdo. A
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propria funcdo da avaliacdo deveria ser clarificada e fazer parte das
discussbes/reflexdes docentes. Para que que a gente avalia? Acho que é uma
questdo basica, a gente avaliar para qué? O que que eu quero com avaliagdo?
Certamente, muitos sentidos e ideias sobre avaliagdo irdo surgir.

Eu acho que ha um esvaziamento da discussdo, essa € uma questao
importante e tem sido apontada em estudos nacionais e internacionais, qual é o lugar
da avaliacdo? Uma coisa para gente pensar € qual o lugar da avaliacdo na formacéo
docente, € um lugar muito esvaziado, muito secundarizado.

Muitos de meus estudantes e orientandos sédo professores, estdo na escola.
Quando converso com eles sobre avaliacdo, em geral, dizem que na escola, nas
reunides especificas ndo ha discussdes sobre avaliacdo. Eles seguem o que sempre
fizeram, aplicam prova, verificam o certo e errado, ndo olham para o que estudante
fez, como o estudante esta pensando.

Na direcdo da discussdo de avaliacdo, posso dizer que alguns conceitos
carregam uma polissemia enorme. Fala-se muito, por exemplo, em ensino de
qualidade. Acredita-se que avaliar por meio da prova seja mais objetiva. E ela, a prova,
gue vai dizer o que o estudante sabe. O resultado € que informa a qualidade da
aprendizagem, é a nota do estudante que vai dizer se houve ou ndo qualidade no
processo de aprender.

Quando meus estudantes afirmam essa relagéo entre prova - objetividade -
qualidade, eu os questiono: mas isso esta escrito onde? Ai eles respondem: ah, mas
sempre foi assim! Uma naturalidade que precisa ser desconstruida.

Outra coisa, quando o professor diz que aquele nimero do IDEB nédo esta
representando a escola, eu fico pensando assim: tudo bem, eu também acho que
muitas vezes ndo, mas qual é a interpretacdo que ele faz para dizer isso? O que
aguele namero quer dizer ? Como € gue eu posso a partir daquele nimero pensar na
escola, pensar qual € a politica de avaliacdo da escola, pensar qual é o curriculo
escolar? Eu acho que essas construcdes precisam ser feitas na escola, ndo € um
documento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que vai chegar e vai mudar
tudo, isso € uma ilusdo. Acho que o governo continua atuando da forma que ele acha
mais facil, € mais facil culpar o professor, é mais facil construir um documento do que
de fato construir escolas que se organizem, que tenham biblioteca, que tenham apoio
aos estudantes mais vulneraveis, que tenham as condi¢cdes de dignidade de

cidadania, que tenham um laboratério, que tenham equipamentos, livros e tudo mais,
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um patio, espaco para as criancas e adolescentes conversarem, brincarem, espaco
para estudar.

Uma das coisas que eu acho que € significativa da avaliagédo externa, € mostrar
a distribuicdo desigual da educacdo. As avaliacbes externas em outros paises
também trazem uma questdo importante da desigualdade, o impacto dos aspectos
sociais, culturais, econémicos, principalmente nos resultados dos estudantes,
chamando atencao para esses resultados que nao séo neutros, eles sao impactados
por uma série de aspectos e que hem sempre sédo considerados.

Por outro lado, destaco também o proprio desenvolvimento dos procedimentos,
das tecnologias de avaliacdo, de softwares que possibilitam trabalhar com dados
complexos, trabalhar com desagregacdo, porque antes so tinha a possibilidade de
trabalhar com dados agregados, esses softwares, hoje, abrem a possibilidade para
trazer evidéncias das caracteristicas docentes, da prética, da escola, das condi¢cdes
da escola, o que contribui para melhorar o resultado.

Quando iniciei o curso de mestrado tive acesso a um conjunto de textos que
discutiam as caracteristicas ou acdes que melhoram os resultados dos estudantes.
Uma dessas caracteristicas era o fato de ter na sala de aula uma pequena biblioteca,
um cantinho de leitura e também de como que a escola estava lidando com dever de
casa, se o0s estudantes faziam, se o professor passava, se o professor corrigia, qual &
a atencao que é dada na sala de aula em relacdo ao dever de casa. Eu era professora
h& bastante tempo e nunca tinha pensado nessas questdes. Eu pensei: eu ndo cuido
do dever de casa, eu passo, se 0 estudante quer fazer, ele faz, se ndo quiser fazer,
ndo € problema meu, ele que resolva em casa. Eu até fazia umas anotacoes,
perguntava se tinham duvidas, mas era uma forma muito genérica de lidar com o dever
de casa. A partir desse momento, eu comecei a pensar: sera que eu posso modificar
a minha pratica docente e ser mais cuidadosa com o dever de casa? E eu comecei
me questionando: o dever de casa € realmente importante? Ele contribui com a
aprendizagem do estudante? E necessario? Dai passei a experimentar uma série de
acOes no sentido de mobilizar o estudante a ter prazer e vontade de fazer o dever de
casa, hao como uma obrigagao. Busquei textos que me ajudassem nas reflexdes e fui
modificando as minhas préticas para repensar a minha atuagéo sobre dever de casa.
Eu acho que isso foi bom para os estudantes que passaram a ter um compromisso
maior com sua propria aprendizagem. Também foi bom para mim porque passei a ter

outra relagdo com o dever de casa e com as aprendizagens dos meus estudantes.
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No caso do cantinho de leitura, € evidente que ndo € uma relacdo de causa e
efeito. Mas, talvez, evidencie que naquela sala de aula ha um cuidado com a leitura.
Possivelmente, um reconhecimento da importancia da leitura no processo de
aprendizagem.

Durante a minha trajetoria, tanto na minha atuacédo na Pedagogia, quanto na
Licenciatura em Matematica, eu propus varias acées de desenvolvimento da leitura.
Construi uma pequena biblioteca, com textos de literatura sobre Matematica e
Educacdo Matemética, e incentivei os estudantes a ler, queria que eles tivessem
prazer em ler. Essa era a ideia. Eu sempre falava de livros, levava livros para a sala
de aula e deixava circular entre os estudantes, propunha atividades a partir de
pequenas leituras. Tive retornos bem positivos, e eu acho que para mim as
modificagdes em minha pratica de sala de aula foram consequéncias das leituras e
estudos sobre avaliacao.

A divulgacao dos resultados de uma avaliacdo - externa ou interna - precisam
cumprir uma funcdo pedagdgica. E nem sempre isso ocorre. Com relagdo as
divulgactes da avaliacdo externa: o que esta chegando nas escolas? O que o IDEB
significa? Para mim € igual ao termdmetro. O resultado precisa ser interpretado. Mas,
0 que o numero quer dizer? Nao estar com febre é sinal de salde? A pessoa pode ter
uma doenca e nao ter febre. O idoso, por exemplo, tem infec¢des e ndo tem febre. O
termdmetro apenas nos indica algo. Voltando a avaliacdo: o Ideb € apenas um
indicador. Mas, nao indica a qualidade da escola.

Por exemplo, eu fui chamada em uma escola para fazer uma consultoria porque
a escola tinha tirado uma nota muito ruim no IDEB, e eu fiz vérias atividades na escola.
Lembro do diretor me dizer: “antes do IDEB essa escola era 6tima, a gente ficava
acima da média, depois que apareceu esse tal do IDEB minha escola piorou”. E
indaguei: mas por qué? O que aconteceu? Ele me disse que antes s6 tinha a nota da
prova daqueles que chegavam ao final. Analisando os dados da escola descobri que
a taxa de reprovacdo era de 79% no segundo segmento e de 49% no primeiro
segmento. Altissima taxa de reprovagao!

O IDEB relaciona dois indicadores: resultado de prova e taxa de aprovacao.
Isso é o que chamamos de qualidade? E a mesma coisa dizer que se a pessoa nio
esta com febre, esta com saude. Se o termdmetro marcar 37, significa o qué? Se

marcar 36 e meio significa o qué? E se marcar 39-40, o que que eu faco? Os
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resultados precisam ser interpretados: se a febre esta muito alta, € necesséario ir ao
meédico ou hospital.

A andlise da escala do SAEB ou do IDEB também precisam de interpretagao.
O que significa aquele numero? O que significa 178, por exemplo? A gente ndo esta
habituado com esse tipo de escala, mas com uma escala de 0 a 10. Dois estudantes
tiram 7, significa que os dois sabem a mesma coisa? Nao, depende da questdo que
cada um acertou, depende do que cada um fez, depende de tantas coisas. Nao d&a
para dizer que a qualidade esta pautada em um unico indicador. H4 uma subjetividade
na avaliacdo. E equivocado achar que a prova € objetiva. Objetiva, onde? Em que?
Eu acho que ter clareza dos critérios de avaliacdo sdo aspectos importantes quando
vocé vai avaliar, mas sempre vai ter subjetividade, ndo existe nada neutro. Neutro €,
talvez, uma pedra, mas a posi¢cdo onde a pedra esta ja deixa de ser neutra.

A docéncia nos chama a responsabilidade. Temos uma responsabilidade social
com nossos estudantes. Muitas vezes, professores relatam que sdo cobrados e
culpabilizados pelos resultados dos estudantes. As avaliagdes tém nos mostrado que
resultados ndo sao neutros, mas, sim, impactados por um conjunto de fatores:
caracteristicas sociais, econdmicas e culturais dos estudantes e suas familias,
condicBes de infraestrutura fisica e pessoal da escola, formacao docente, sdo alguns
desses fatores.

Uma vez, um professor me disse: eu tenho duas turmas: a 501 e a 801. Na 501
s6 tem estudante “bom”, que nunca foram reprovados; nesta turma eu trabalho bem,
uso livro didatico, o que eu ensino os estudantes acompanham. Na 508 eu faco o
minimo possivel, porgue os estudantes daquela turma néo se interessam por nada. E
eu fiquei pensando em como lidar com isso. Como a escola como um todo lida com
isso? E muito dificil. Na verdade, a escola esta contribuindo para que o sujeito fique
no mesmo lugar. Nao se trata de culpar o professor, mas o que vocé faz em uma
situacdo dessa? Eu acho que algum tipo de cobranca, mesmo gue seja uma cobranca
compartilhada, colaborativa, participativa, de acompanhamento precisa acontecer. As
vezes as pessoas precisam de ajuda em seus trabalhos e muitas vezes néo ha espaco
para pedir ajuda, porque quando vocé pede ajuda vocé é olhado com aquele professor
gue ndo sabe. Isso individualiza uma responsabilidade que deveria ser coletiva,
compartilhada.

Eu ja vivenciei situagdes dificeis na minha pratica como professora. Eu estudei

na época da ditadura militar. Entdo eu nunca tinha participado, na escola, de trabalho
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em grupo, na minha escola tudo era individualizado. Quando me formei, fui trabalhar
em uma escola que tinha como proposta a ideia da participacdo, de coletividade, a
ideia de que aprende na relacdo com o outro. Muitas questfes surgiram: como é
conduzir um trabalho em grupo? O que € propor um trabalho em grupo em
matematica? O que € trabalhar leitura em matematica? Dai, resolvi perguntar para a
professora de Lingua Portuguesa, para o professor de histéria e geografia: como
vocés organizam o trabalho em equipe? Eu aprendi com eles, com meus colegas.
Agora, imagina se eu néo perguntasse? Ou se 0 meu nao-saber fosse criminalizado?
Certamente eu jamais perguntaria e ia continuar dando aulas iguais as que tinha
vivenciado como estudante. Felizmente eu me senti a vontade para perguntar. Eu
acho que o professor tem uma responsabilidade social, cultural, isso ndo quer dizer
responsabilizacdo, é muito diferente.

Uma vez uma professora me disse que ndo usava o livro didatico porque os
livros ndo eram adequados a realidade dos estudantes dela. Ela me disse assim:
imagina trabalhar com esse livro didéatico, tem foto do Cristo Redentor, meu estudante
nunca saiu daqui, nem sabe o que é Cristo Redentor. Entdo ela decidiu fazer
adaptacdes de materiais que continham apenas o que ela achava mais simples, que
era adequado para o seu estudante. E o é que se faz com isso? Eu ndo sei. Eu ndo
tenho resposta para isso.

Voltando a falar do IDEB, quando comecei a estudar avaliacdo, eu propus
algumas oficinas, e uma delas era para discutir resultados. Eu queria entender como
€ que o professor |€é aquilo que a avaliacdo produz e informa. Para isso, organizei 0s
professores em grupo: tinham professores de diferentes estados e séries escolares.
Apresentei a eles alguns “boletins” e propus a seguinte atividade: vocés sé&o
professores dessa escola. Vocés vao analisar o boletim, e pensar que estratégias, ou
politicas de sala de aula, podem ser construidas a partir do que lIéem, do que
interpretam. Foi muito interessante! Eu fui me dando conta das dificuldades que as
pessoas tinham de entender o que era aquilo, o que era aquele numero, aquela
escala, o que era desempenho, o que era resultado, até a propria avaliagao.

Em um dos relatérios dizia que 96% dos estudantes sabem, resolvem, os
problemas que envolvem dire¢cdo e sentido, localizacdo de objeto. Esse relatério
também dizia que quase 100% dos estudantes sabem tal assunto. Ai ai eu
perguntava: vocé concorda com essa afirmacdo? Vocé acha que esse topico é

importante no trabalho com matematica? Por que vocé acha que os estudantes sabem
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isso e ndo aquilo? E se o relatério esta dizendo que os estudantes sabem esse tema,
e vocé diz que é um tema importante, como podemos fazer o estudante avancar? Por
exemplo, com relacéo a operacao de divisdo. O boletim afirmava a existéncia de um
percentual alto de estudantes com muitas dificuldades nesta temética. E eu
guestionava: vocé sabe como € que seu estudante resolve a divisdo? Como € que ele
faz a conta? Vocé ja prop0s atividade de criacdo / invencdo de problema? Alguns
professores diziam que nunca tinham pensado. Fomos percebendo que os momentos
de discussé&o nas escolas eram raros.

Outro ponto importante se refere as dificuldades na compreensdo de temas
estatisticos. De modo geral, professores tém dificuldades de entender estatistica e a
escala € uma construcao feita com base nos parametros estatisticos. Nem sempre o
fato de a pessoa ter feito curso de matematica significa que a pessoa estudou
estatistica. Eu, por exemplo, so fui estudar estatistica quando eu tive que dar aula de
estatistica. Em especial apos a publicacdo do Parametros curriculares, que incluiu
Tratamento da Informagdo como uma das subareas da matemética. A escola precisa
ser pensada como um espaco formativo também para os docentes. Para isso, é
necessario a criacdo de espacos de discussao e de estudos.

O trabalho com avaliacdo na escola precisa ser repensado, no sentido de se
buscar uma outra forma de avaliar, menos classificatéria e mais formativa. Ha
necessidade de clarear os sentidos da avaliacdo (por que avaliamos e para que
avaliamos?). Mas, também, clarear os critérios que usamos para avaliar, sabendo que
sempre ha e haverd subjetividades no processo avaliativo. Avaliar ndo é o mesmo que
dar uma nota, é muito mais. Ter clareza dessa diferenca também é importante. A nota
é representativa de que? Quem tirou 9 sabe mais do que quem tirou 8? E isso que
esta em jogo? Quem tirou 10 ndo precisa mais estudar?

Na avaliacdo externa, ao pensar em possiveis indicativos para a gestao, eu
pensaria que a avaliagdo ndo precisaria ser censitaria, ela poderia ser amostral.
Parece-me que assim ela ndo vai ter o impacto que esta tendo. Quer dizer, o fato de
ela ser censitaria abriu a possibilidade dos processos de responsabilizacéo.

O PISA é uma avaliacdo amostral e tem alguns aspectos interessantes. Ha uma
discusséo sobre os significados e impactos do PISA. As questdes (publicas) do PISA
sdo muito diferentes das questbes propostas no SAEB. Talvez o SAEB pudesse
pensar também em outras questdes, questdes abertas que possibilitam, por exemplo,

analisar as producdes, pensar como € que o estudante faz, de modos de pensar
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diferente, pensar em possibilidades. As provas do SAEB reforcam o tecnicismo do
ensino da matematica. A prova do SAEB é baseada na ideia de resolver problemas,
contudo, sao problemas com pouca problematizagdo/pouco desafio. Uma proposta
mais vinculada a ideia de exercicio, uma proposta vinculada ao tecnicismo - nao

situacdes que permitam o estudante pensar ou se posicionar.
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Cada movimento que vocé faz abre um mundo inteiro de possibilidades?®3,

131 Matt Haig. A biblioteca da meia-noite. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2021.
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homem atingido por aquilo que ndo pode ser desvisto

Susano Correia
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com as textualizacses, iventando (me) em buwessias

[ou permitindo-me continuar a escrever essa tese], mesmo atravessada [ainda sendo]
pelas regras do colonizador, ocupo [ou tento ocupar] um lugar no mundo, produzo
uma leitura plausivel**?: leio e releio, penso e repenso e reescrevo-as de forma a
produzir com elas. Essa estratégia de movimentacdo se da como poténcia de
producdo de meu texto, como autora, em primeira pessoa, produzindo significados
para aquilo que me foi dito.

Uso essa estratégia, pautada em Romulo Lins'33, quando o autor (entrevistado)
afirma algo, afirma na direcao de alguém (entrevistador), na direcdo de interlocucéo.
Ou seja, o0 autor (entrevistado) esta falando para um leitor (entrevistador) constituido
por ele, que por sua vez, |é aquilo que o autor falou e se constitui como um novo autor.
Com producao de enunciacdes, em movimento de vai-e-vem, o autor “confirmara” sua
verdade, que ja foi por si legitimada antecipadamente, no momento da entrevista.

Na tbnica de minha escrita, em uma tentativa de operar em um espacgo de

possiblidades, de resisténcia, ocupando brechas, procurarei me movimentar
explicitande avaliacSes extewnas, o escolw e as avaliacSes externas,

m»aliaqéweademmmm PG’V 0iv, sem apresentar argumentos fechados, mas

convites para uma producdo decolonial, com escola e avaliagcbes, estudantes e
professores, familias e comunidades, humanos e ndo-humanos, que produzem outros

espaco-tempo-matérias, que se inventam em outros modos de producdes vidas,

132 Romulo Campos Lins. Por que discutir Teoria do Conhecimento é relevante para a Educacéo
Matematica. In: Maria Aparecida Viggiani Bicudo. (Org.). Pesquisa em Educacdo Matemaética:
Concepcdes e Perspectivas. Rio Claro: Editora UNESP, p. 75 — 94, 1999.

133 Romulo Campos Lins. O Modelo dos Campos Semanticos: estabelecimentos e notas de teorizacdes.
In: Claudia Laus Angelo. (Org.). Modelo dos Campos Seméanticos e Educac¢do Matemética: 20 anos
de histéria. Sdo Paulo: Editora Fi, 2022. Disponivel em: https://www.editorafi.org/ebook/652campos.
Acesso em: 02 jul 2023.
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enquanto eu escrevo
eu nao sou o Outro
mas a propria voz
nao o objeto
mas o sujeito.
torno-me aquela que descreve
e nao a que é descrita
eu me torno autora,
e a autoridade
em minha propria historia
eu me torno a oposicao absoluta
ao que o projeto colonial predeterminou
eu retorno a mim mesma

eu me tornol34,

134 Grada Kilomba. While | Write. Tradugdo de Anne Caroline Quiangala.

www.youtube.com/watch?v=UKUaOwfmA9w Acesso em: 16 nov. 2022.
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Disponivel em:
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Desassossegada, transgredindo os [meus] limites, tensionada pelas
producdes, escolho (re)visitar as frases dos encontros, escolho [ou pelo menos tento]
nao fazer casa no medo. Nesse movimento, a fim de continuar a composi¢éo de meu
texto, de minha travessia em [na] pesquisa, habitando siléncios, decido trazer cores!3®

[ou re-viver],

H -0 - TESE - Encontros - Word daysiva (§

Arquivo  Pégina Inicial  Inserir  Desenhar  Design  Layout  Referéncias  Correspondéncias  Revisio  Exibr  Ajuda  Q Diga-me o que vocé deseja fazer

L \‘2‘\-1-\-8‘\-19\-1-\‘J-|‘4-\‘5-\‘é‘|"‘l‘!‘l‘9‘|‘lC‘\-ll‘|‘12‘\-1J‘\-14-\‘15‘\-Q-\-17-\‘1I-

Todavia, penso que as duas coisas podem existir. Pode existir tanto uma avaliagdo
- externa, até mesmo para tentar balizar o pais todo, que ja ¢ uma grande dificuldade devido a
sua extensao e diversidade, mas também os professores das escolas poderiam ser ouvidos nesse
processo

Ah. oufra situagdo que penso que atrapalha é a questdo de possiveis prémios para as
o melhores escolas, bonificagdes salariais para funcionérios. Com isso, o curriculo fica esquecido
e 0 que passa a compor as aulas ¢ o que vai ser cobrado na avaliagdo externa, ou seja, eu vou
preparar o aluno para a avaliacio externa, e a gente sabe que isso ndo funciona. Penso que
preparar o aluno para uma prova nio € o objetivo da escola, a escola tem um outro documento
que norteia o que deve ser ensinado, ndo ¢ o referencial da avaliacdo. Avaliagdo & justamente
para ver, bom de tudo isso que a escola deveria fazer, ela esta fazendo o que? O que precisa
melhorar?

‘Um outro ponto de vista & que se a escola ndo preparar os alunos para essas avaliagdes,
os alunos podem ter resultados insatisfatorios, e isso parece que recai no professor. Porque
parece que se o aluno vai mal, a culpa é do professor. Claro que um pouco de responsabilidade
a gente tem. Mas todos sdo responsaveis, ndo apenas o professor, mas o aluno, a familia, o

governo que precisa dar consideragdes de trabalhos para os professores e até mesmo para os

Figura 26: Registros.

Fonte: Autoria propria.

aquilo que me toca como poténcia para produzir explicitando avaliacbes externas,

grifo de azul,

avaliagéo

externa, at¢ mesmo para tentar balizar o pais todo

aquilo que me toca como poténcia para produzir com a escola e as avaliacdes

externas, grifo de vermelho,

preparar o aluno para uma prova néo é o objetivo da escola

aquilo que me toca como poténcia para produzir avaliagdes externas em um por Vir,

grifo de rosa,

os professores das escolas poderiam ser ouvidos nesse

Processo.

135 Cores selecionadas de maneira aleatéria [conscientemente sem significados, se essa ingénua frase
faz algum sentido]: as trés primeiras disponivel em: cor da fonte — mais cores.
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Com Clarice Lispector, percebo que escrever € procurar entender, € procurar

reproduzir 0 IEKEEE

Arquivo  Pigina Inicial  Inserir  Layoutda Pégina  Férmulas  Dados  Revisio  Bibir  Ajuda ) Diga-me o que vocd

irreproduzivel, é sentir

a1 B E AR
, P . 4 c D E
ate 0 U Itl l I |0 f" I I O 1 |Algumas dessas atividades s3o para saberem o nivel de dizado dos alunos.
eles falaram que & para o Estado conseguir fazer dados do nosso dizado, um nimero do dizado, tanto que a
2 |pegou um papel e mostrou para a gente os ltados da prova anterior,

sentimento que

Eu sei que aumenta os némeros da escola, mas s6.

w

As perguntas nio estavam dificeis, foram cobrad fidos que J4 estud 8o o que a estd ensinando agora.

permanecerla apenas . criaggio do indice de D: i da Educagio Bésica (IDEB) em 2007.

v

j4 hé uma pratica institucionalizada para a realizagdo das avaliagBes externas, pois o governo da estado do Parana além do SAEB,

o

realiza também o SAEP e as Provas Parand e Parand Mais.

vago e sufocadorlst e,

A avaliag#io do SAEB que é utilizada para o célculo do IDEB & realizada a cada dois anos. A Prova Parana Mais que resulta no SAEP
serd realizada a partir deste ano, anualmente, e a Prova Parana iniciou em 2019 e acontece a cada trimestre do ano letivo.

z - T
e ntéo, apos COlO” r, decldl Essas avaliagbes tém como base em sua d00s i de Lingua e itica, e no caso da Prova Paran3,

os fais de cada disciplina e também seus descritores (Lingua stica, Histdria, fia, Lingua

o

Inglesa e Ciéncias).

criar um outro documento A avaliacgo do SAEB tem um aplicador externo & escola em um dia previ determinado com uma organizagdo bastante rigida,

diferente do dia a dia escolar.

9
. jdtema iéncia de que as liag8es tém carater di dstico para a instituicdo de ensino e também para a
com as frases grifadas, 10 0 « lanjamento de Poliices Piblicss pars o estado « pars o pai.
as avaliagBes do Sistema de Avaliagio da Educagio Basica (SAEB), que s3o avaliagBes utilizadas para a elaboragdo de Politicas

dac instituigbes. S3o aplicadas por pessoas que néo fazem parte daquele ambiente

£ro nem sempre ex) lidade, a qualidade de ensino.

i< nZo tradur toda a realidade de aue uma

optei por imprimi-las e recorta-las
na ansia de uma [outra]
materialidade das coisas, na
tentativa de experimentar um [meu]
guebra-cabeca, de atuar com as

[minhas] regras do(s) jogo(s).

Induzida [ou talvez reproduzindo

minhas logicas coloniais em montagens
de quebra-cabecas] por dicas de como
lidar com um emaranhado de pecas [ou
frases], soou-me possivel agrupa-las a
fim de encontrar as que talvez possam se
encaixar [sem a intencdo de coloca-las
em caixas], ainda que sem bordas, sem

comeco(s), sem fim(ns), e assim fiz.

136 Clarice Lispector. A descoberta do mundo. Rio de Janeiro: Rocco, 1999.
.. Os recortes serdo referenciados de acordo com os sujeitos que 0s enunciaram nas textualizacdes
dos encontros.
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Entre faiscas, de algum modo, wpﬁcitand& avalia«;éar extennas ,

digo que no meio dos anos 80, aconteceu uma|discussao com um grupo do Instituto

de Estudos Avancados (IEA) cujo objetivo era o de discutir se a América Latina e

Africa entrariam ou ndo em um projeto de avaliagcdo que existia e ainda existe!37,

desenhando [ou constituindo] processos [em discursos] democraticos e marcando um
movimento tocante a educacao, a universalizacdo da educacao basica, ao inicio das
relacbes do Brasil com a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico'® (OCDE)'*® para monitoramento, indicacées e producdes de politicas
publicas de cunho educacional [em uma dindmica que emergem relacfes de poder
reproduzindo logicas hegemoénicas de padrdes coloniais] e a constru¢cdo de um
sistema de avaliacdo educacional [as primeiras métricas foram realizadas a partir de
1906]*4°, pautado em estratégias do setor privado e de mercado, de politicas de
accountability e responsabilizacdo41. Avaliar o que? Avaliar como? Avaliar para que?

Nesse mesmo periodo, com a promulgacéo da Constituicdo de 1988%4?, em seu
artigo 206, fica assegurado que o ensino seja ministrado com a garantia de padréo de

qualidade!*®. Qual é o padrdo de qualidade? Como avaliar a qualidade da educacéo

brasileira?| E preciso ter um objetivo muito bem definido*4||E preciso delinear os

critérios que vao ser avaliados. Esse é o ponto chave!®.

137 Regina Buriasco, 2021.

138 A OCDE opera em nivel estrutural e superestrutural e, conforme seu modus operandi, como
mantenedora de uma ordem internacional caracterizada por assimetrias de poder e pela interferéncia
da logica de producao capitalista e sua divisdo internacional do trabalho sobre as politicas publicas
delineadas nos territorios nacionais.

Edison Flavio Fernandes. A politica da OCDE para a Educacdo Basica: das mesas de reunides
internacionais a carteira escolar. 2019. 169 p. Dissertacao (Mestrado em Educacédo) — Universidade de
Brasilia. Brasilia — DF. 2019.

139 https://www.oecd.org/education/

140 Jodo Luiz Horta Neto. Um olhar retrospectivo sobre a avaliagdo externa no Brasil: das primeiras
medi¢des em educacgdo até o SAEB de 2005. Revista Iberoamericana de Educagdao, n.42/5, 2007.
141 Antonio Marcos Zatti; Maria Angélica Pedra Minhoto. Politica de avaliagdo do desempenho docente
nas redes estaduais de ensino do Brasil. Educacdo e Pesquisa, v. 45, 2019. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S1678-4634201945188993. Acesso em: 14 out. 2022.

142 Brasil. Presidéncia da Republica. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Brasilia, 1988. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm.
Acesso em: 14 out. 2022.

143 A discussao acerca da qualidade da educacao remete a definicdo do que se entende por educacéo.
Luiz Fernandes Dourado; Jodo Ferreira de Oliveira. A qualidade da educacao: perspectivas e desafios.
Cadernos CEDES, Campinas, v. 29, n. 78, p. 201-215, 2009. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/Ks9Im5K5Z4Pc5Qy5HRVgssja/?lang=pt#. Acesso em: 14 out. 2022,
144 Erika Silva, 2021.

145 Carolina Silvestre, 2021.
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Para lidar com interrogacbes como essas e também com a auséncia de
dados!#® relativos a educagéo, como contingéncia da qualidade educacéo, é que se
ensaiou a implementacdo de avaliagcGes externas!4’, de um sistema préprio de

monitoramento.

A fim de|compreender a dindmica das avaliagbes em larga escala'#®,| de

antemao, enuncio o|conceito de avaliacao, um processo que tem objetivos, aborda

uma metodologia, dispbe de instrumentos, € preciso analisar informacdes, julgar
essas informacdes, e a Ultima coisa que fazemos nesse processo € a tomada de

decisdaol4.

E a avaliacdo externa é uma avaliacdo de rendimento, é um retrato que voceé tira

naguele minuto e que ndo é, ndo pode ser modificado,**°| que séo|utilizadas para a

orientacao e elaboragao de Politicas Publicas, a partir do desempenho dos estudantes

das instituicdes, >t

em um discurso de é algo que vem para avaliar a qualidade do ensino?®?,

No Brasil, convergindo com as discussodes e decisdes, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), uma autarquia do
Ministério da Educacéo (MEC), organizou, em 1990, a primeira aplicacdo do Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), com a utilizacdo de uma prova como

instrumento para avaliar a qualidade da educacéo'®? brasileira.

Na direcdo da discusséo de avaliacdo, € possivel dizer que alguns conceitos
carregam uma polissemia enorme. Fala-se muito em ensino de qualidade. Acredita-
se que eu vou entrar na sala, avaliar com prova, e a prova vai dizer 0 que o estudante

sabe, € isso que é a qualidade, é a nota do estudante que vai dizer da qualidade.*®*

146 Bernadete Angelina Gatti. Avaliagdo: contexto, histéria e perspectivas. Olh@res, v. 2, n. 1, p. 08-
26, Guarulhos, 2014.

147 | uiz Carlos de Freitas. Avaliagdo educacional: caminhando pela contraméo. Petropolis, RJ: Vozes,
20009.

148 Cleyton Gontijo, 2021.

149 Jader Dalto, 2021.

150 Regina Buriasco, 2021.

151 Ana Carolina Correia, 2021.

152 Jara Doneze, 2021.

153 A qualidade da educacdo é uma espécie de atributo, em principio adquirivel no mercado dos bens
educacionais, e, sendo assim, ndo € algo universalizavel, até porque supde diferenciacdo entre os
consumidores da educacéo, além de possibilidade de legitimar a excluséo de parte deles.

Pablo Gentili. Adeus a Escola Publica: a desordem neoliberal, a violéncia do mercado e o destino da
Educacao das maiorias. In: Pablo Gentili. (Org.). Pedagogia da Excluséo: o neoliberalismo e a crise
da escola publica. Petrépolis: Vozes, 1995.

154 Maria Isabel Ortigdo, 2021.
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Se bem vés,|as avaliacOes externas, pelas suas proprias caracteristicas, do jeito que

sdo conduzidas, ndo tém como ndo serem pautadas em prova, talvez ndo seja

possivel vislumbrar um outro instrumento que nao seja a prova.t>

Nessa edicdo, foram selecionadas turmas de 12, 33 52 e 72 séries do Ensino
Fundamental, em uma amostra de escolas publicas, avaliando Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais e redacdo!°6, com correcéo sob responsabilidade das
Secretarias de Educacao pautada na Teoria Classica dos Testes (TCT), modelo linear
classico de corregdo, levando em consideracao o todo, seguindo o principio de que,

guanto mais acertos, maior o dominio. Com o uso dessa teoria,| a prova representava

algo que se queria, as questdes!® eram baseadas nas ideias de conteldo

programatico, era preciso ensinar o que seria cobrado!®g,

ja que|propor em torno de quarenta questdes considerando uma proposta curricular

em sua totalidade ndo é tdo simples assim e isso valorizava certas questdes e

contelidos!%8,

Em 1993, ano previsto para a aplicacao da segunda edicdo do SAEB no mesmo
formato que o anterior, foi aprovado o Plano Decenal da Educacdo para Todos
tornando explicita a finalidade desse sistema, sendo a de aferir a aprendizagem dos
estudantes e o desempenho das escolas de primeiro grau e prover informacdes para
avaliacdo e revisao de planos e programas de qualificacdo educacionall®?,

Diante da necessidade da comparacéo entre os resultados das aplicagGes de
diferentes provas a diferentes estudantes em diferentes anos, o INEP, em 1995,
adotou a utilizacdo de um outro método para elaboracdo e correcdo dos itens do
SAEB, a Teoria de Resposta ao Item (TRI). A partir dessa edi¢cdo, o SAEB passa de
uma andlise da prova como um todo para a andlise de cada item, uma analise
psicométrica dos resultados.

A TRI é um conjunto de modelos matematicos onde a probabilidade de

resposta a um item é modelada como funcdo da proficiéncia (habilidade) do

155 Maria Isabel Ortigdo, 2021.

156 As informacdes relativas ao histérico as avaliagdes e exames educacionais foram extraidos do sitio
do INEP. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/saeb/historico. Acesso em: 14 out. 2022.

157 No sistema de avaliacdo externa, a terminologia questdo (questdes) ndo é empregada e sim item
(itens), o qual assume a caracteristica de unidimensionalidade. No entanto, ao redigir o texto, ora
aparecera questao, ora item, prezando o discurso dos sujeitos participantes da pesquisa.

158 Regina Buriasco, 2021.

159 Brasil. Ministério da Educacao e do Desporto. Plano decenal de educacédo para todos. Brasilia:
MEC, 1993. Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001523.pdf. Acesso
em: 14 out. 2022.
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estudante (variavel latente, ndo observavel) e de parametros que expressam certas

propriedades dos itens. Quanto maior a proficiéncia do estudante, maior a

probabilidade de ele acertar o item'%0. Com esse novo modelo de prova,|o acesso e

a divulgacéo das questdes deixam de ser permitidos6?.

Além dessa mudanca nos meétodos, nessa edicdo, no|dia previamente

determinado, com uma organizacéo bastante rigida, diferente do dia a dia escolar,6?

enquanto aplicadores externos a escola, pessoas|que nao fazem parte daquele

espaco escolar'®,

permaneceram em sala para os estudantes de 42, 82 séries do Ensino Fundamental e
32 série do Ensino Médio de uma amostra de escolas publicas e particulares fazerem

a prova de Lingua portuguesa e Matemética, em um outro local, j& que os professores

ndo podem ter contato com a prova durante a aplicacdo, [um questionario

socioecondmico foi aplicadot®4,

uma espécie de questionario de avaliacdo que olha ndo apenas a postura do

professor, mas tamhém o espaco escolar'®®,|para estudantes, professores das areas

avaliadas e diretores, pratica que [ainda] se mantém vigente.

Esses questionarios socioecondmicos configuram uma das formas de

identificar qual é o publico que esta na escola'®*|Nele|contém perguntas direcionadas

a pratica do professor, se ele faz uso de alguma metodologia especifica, como é feita
a divisdo das aulas, se sdo aulas mais expositivas, se sdo aulas em que o professor
dedica uma parte do tempo para teoria depois para resolucao de exercicios, quanto
ao colégio, pergunta se o professor tem acesso aos laboratorios, aos computadores,
se 0s momentos de hora-atividade ocorrem com outros professores da mesma area
ou com professores de area diferente, se sédo ofertados momentos de formacdo em
gue os professores partilham suas experiéncias com 0s outros, momentos em que se
conversa sobre o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, se o PPP é uma

construcao coletival®s.

160 Ruben Klein. Utilizacdo da Teoria de Resposta ao Item no Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB). Revista Meta: Avaliacdo, v. 1, n. 2, p. 125-140, 2009. Disponivel em:
https://revistas.cesgranrio.org.br/index.php/metaavaliacao/article/view/38. Acesso em: 14 out. 2022.
161 Regina Buriasco, 2021.

162 Adriane Quero, 2021.

163 Ana Carolina Correia, 2021.

164 Raul Tolentino, 2021.

165 Fernando Pereira, 2021.
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Quase que simultaneamente, em 1996, foi promulgada a versao mais recente
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, com o objetivo de assegurar o
direito social a educacao a todos os estudantes brasileiros e 0 processo de avaliacao
de rendimento escolar1®6.

E, com isso, para analisar as informacdes a partir da aplicacdo das avaliacdes
externas, em termos do que os estudantes conhecem, compreendem e sdo capazes
de fazer, comecaram a ser definidas métricas com a construgdo de escalas de
proficiéncia baseadas em uma Matriz de Referéncia Curricular'®’, estruturada a partir
de competéncias e habilidades. Em 1997, a interpretacdo dos desempenhos em

Matematica se deu a partir de uma escala com quatro niveis.

| T | (W, (SRTNE q 0T g (Contmua)
¢ s alunos demonstram » - 0salunos possuem conhecimento de geometria
conhecimentos elementares que possibilita a descriggdo da movimentacao de
de geometria. Sao capazes objetos, tendo como referéncia o praprio corpo.

-

Reconhecem poligonos e quadrilateros.
Estabelecem relagtes entre os valores de
cedulas e moedas e resolvem situacgdes de
pagamento e troco, embora ainda ndo saibam

de localizar a posigéo dos
objetos tendo como
referéncia o proprio corpo e

de reconhecer figuras operar com decimais.
geomeétricas simples, desde 1. Relacionam diferentes unidades de medida de
que representadas na forma tempo e sabem selecionar a unidade de medida
usual. mais adequada para fazer determinada

» Reconhecem o valor de medicao.
cédulas e moedas. ¢ . Sao capazes de multiplicar e dividir e de

identificar unidades, dezenas, centenas etc.

+ |L&em horas em relogios ;
og « 'Resolvem problemas envolvendo mais de uma

digitais e analogicos e

operagag.
sabem que a hora tem 60 « Adicionam e subtraem fracées de mesmo
minutos. denominador & conhecem nimeros naturais na
+ |Léem e escrevem numeros forma fracionaria.
de poucos digitos. « Interpretam graficos de barra e de setor e
+ Resolvem problemas identificam o grafico mais adequado para
simples de adicio e representar uma dada situagio.
subtragdo com numeros * - Expressam generalizagbes observadas em

sequéncias numericas por meio de

naturais. representactes algébricas.

166 Brasil. Ministério da Educacéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional. Brasilia: MEC,
1996. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm. Acesso em: 14 out. 2022.
Art. 9° A Unido incumbir-se-4 de: coletar, analisar e disseminar informacdes sobre a educacéo;
assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e
superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a
melhoria da qualidade do ensino.

167 Maria Helena Guimaraes de Castro. Sistemas de avaliacdo da Educacéo no Brasil: avangos e novos
desafios. S&o Paulo em Perspectiva, v. 23, n. 1, p. 5 - 18, 2009. Disponivel em:
http://produtos.seade.gov.br/produtos/spp/v23n01/v23n01 01.pdf. Acesso em: 09 set. 2022.
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. Os alunos apresentam nocoes de . Os alunos resolvem problemas de Geometria Ewclidiana
paralelismo, perpendicularismo e angulo e empregando relagbes algébricas e trigonométricas, |
descrevem a posicao e o movimento de utilizando as propriedades e caracteristicas das principa

o i figuras planas e espaciais.
ur? oébjetp utilizando diferentes pontos de . Resolvem problemas envolvendo ponto, reta,
it .nC|a. : 5 circunferéncia e suas relacoes.

»  Classificam solidos gegmétncos em B Solucionam problemas que envolvem célculo de
corpos redondos e poliedros. comprimento, area, volume, temperatura e tempo,

. Interpretam resultados de medidas de utilizando férmulas e as unidades de medidas usuais e
comprimento, massa, tempo e suas inter-relagbes.
capacidade. . Resolvem problemas simples em porcentagens,

7 proporcionalidade direta e inversa e probabilidades.

i Estg%eleclem. relagées entre unidades de - Interpretam dados em tabelas representando-os em
medida relacionadas a uma mesma graficos de barras.
grandeza e resolvem problemas e  Estabelecem relagdes e fazem conversdes entre fragdes
envolvendo essas medidas. ordinarias e nimeros decimais.

. Identificam, comparam e ordenam . Resolvem problemas que envolvem equagbes e
nimeros racionais (nas formas fracionaria inequagdes simples de 1° e 2° graus e sistemas.de 1°
e decimal) e niimeros inteiros. grau.

. Conhecem os principios basicos de polindmios e efetuar
operagbes elementares entre eles.
. Resolvem problemas simples que empreguem conceitos

. Interpretam informacdes apresentadas em
graficos e tabelas, incluindo aquelas

apresentadas em forma de poroeptagem, de matrizes, determinantes, identificagdo de nimeros
sendo capazes de fazer prognosticos a complexos e sua representacéo e que envolvam a
partir dessas informacgoes. interpretagé@o geométrica do conceito de médulo.

. Interpretam escritas algébricas e resolvem . Conhecem as propriedades basicas de exponenciais e

equacoes e sistemas de equacdes de 1° oganmee.
grau.

325 400

Figura 27: Niveis de proficiéncia em Matematica em 1997.

Fonte: Adaptado de INEP (1997)8,

Com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1998, os
responsaveis pelo SAEB fizeram novos estudos e reformularam as Matrizes de
Referéncia de Lingua Portuguesa e Matematica, areas que seriam avaliadas nas
proximas edi¢des (2001 e 2003).

Em 2005, o sistema de avaliacdo passou a ser composto por duas avaliagdes:
Avaliacdo Nacional da Educacédo Basica (ANEB) e Avaliacdo Nacional do Rendimento
Escolar (ANRESC — Prova Brasil)16?, sendo a segunda aplicada de forma censitaria,
a cada dois anos, ou seja, é feita um ano sim, outro ndo, apenas para estudantes de

escolas publicas com mais de 30 estudantes matriculados na 42 série (5° ano) ou 82

série (9° ano) do Ensino Fundamental, e o|fato de ser censitaria abriu a possibilidade

de processos de responsabilizacdo!’°.

168 Brasil. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. SAEB 97. Brasilia,
DF: INEP, 1997. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-
editorial/publicacoes-institucionais/avaliacoes-e-exames-da-educacao-basica/saeb-97-primeiros-
resultados. Acesso em: 05 out. 2022,

169 Jodo Luiz Horta Neto. Um olhar retrospectivo sobre a avaliagdo externa no Brasil: das primeiras
medicdes em educacédo até o SAEB de 2005. Revista Iberoamericana de Educacao, n.42/5, 2007.
170 Maria Isabel Ortigdo, 2021. Sugestdo de leitura: Luiz Carlos de Freitas. A avaliacdo e o uso da
avaliacéo. Blog do Freitas: Avaliagcéo Educacional. 2014. Disponivel em:
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Com o conjunto de dados de todas as edi¢des [e considerando as futuras], para

efeito de acompanhar e monitorar a qualidade da educacéo e estabelecer metas para

isso, foilcriado o indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB) em 200717,

indice que varia entre zero e dez, com o Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacao, por meio do Decreto n® 6.094, fundamentado em concepcbes e bases

metodoldgicas do Programa Internacional de Avaliagcdo de Estudantes (PISA), um

estudo comparativo internacional,|amostral e com alguns aspectos interessantes!’?

realizado a cada trés anos sob responsabilidade da OCDE.

Afinal| o IDEB'? é um indicador de que?'’® | Um indicador de qualidade do

sistema educacional brasileiro elaborado a partir da analise reciproca entre

conhecimentos, habilidades e competéncias dos estudantes e outras demandas. Um

indicador qug olha para a aprendizagem, mas também para 0 himero de aprovagao

de uma escolal’s,

gue envolve também varios critérios e nao so a nota do estudante em si, 0 nimero de

acertos e erros de questdes, a aprovacao, a retencao, e evasao, gerando uma nota

final*’#,lum nimero que acaba sendo um referencial, digo que|é um referencial, pois

nao traduz toda a realidade de que uma escola pode trabalhar, até porque tém muitas
variaveis na hora de compor esse numero e muita coisa é deixada de lado no meio
desse numero.

Externamente, esse numero acaba criando um ranqueamento, muita gente

acaba julgando a instituicdo por esse nimero’3,

e servindolcomo parametro, um parametro da escola em relacédo as demais escolas,
ou escola em relacéo a regido, ou a escola em relacdo ao estado, e até em ambito

nacionall’>.

https://avaliacaoeducacional.com/2014/11/12/a-avaliacao-e-0-uso-da-avaliacao/. Acesso em 16 out.
2022.

171 Adriane Quero, 2021.

172 Sygestdo de leitura: Reynaldo Fernandes. indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB). Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2007.
Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao basica/portal ideb/o_que sao _as metas/Artigo_projecoes.pd
f. Acesso em: 18 out. 2022.

173 Raul Tolentino, 2021.

174 Carolina Silvestre, 2021.

175 Fernando Pereira, 2021.
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NRE CORNELIO PROCOPIO
Nome da Escola JOAO CARLOS DE FARIA E E MAJ EF
il Comnélio Procopio

Cod Inep

FUNDAMENTAL
IDEB 2019 IDEB 2021 [META PROVA PARANA MAIS 2022

49 5,4

VARIAGAO MEDIA IDEB NRE 2021

0,5% 4’ 8

Figura 28: Projecéo IDEB 2021.

Fonte: Adaptado do arquivo recebido pela escola.

O IDEB retornajum numero e esse numero nem sempre expressa a realidade,

a qualidade de ensino'’s,

nao reflete muito bem a aprendizagem, a aprendizagem dos estudantes de

determinada escolamJ

j& que a prova por serl-censitélria178 , massificada179,||estanque176,

aplicada e unificada para todo pais'e, acabal avaliando de uma forma muito geral,

nivelando, quase sempre, os estudantes por cimal’’
e essej resultados ndo séo neutros, sdo impactados por uma série de aspectos que

nem sempre sdo considerados, aspectos sociais, culturais, econdmicos?’®,

Ainda, com esse indice outras situacdes podem ser evidenciadas, uma delas

176 Raul Tolentino, 2021.

177 Fernando Pereira, 2021.
178 Maria Isabel Ortigéo, 2021.
179 Erika Silva, 2021.

180 Jara Doneze, 2021.
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sdo os possiveis prémios® para as melhores escolas e bonificacdes salariais para

funcionarios'®?. | Considerando que o sucesso escolar esta relacionado ao alcance de

bons resultados nos testes em larga escala'®® e que as melhores escolas sédo aquelas
que tém os maiores indices, estes sdo altos em comparac¢do com as metas projetadas,
ou seja, tem o ensino de [mais] qualidade, em uma linguagem articulada ao poder,
favorecendo a logica meritocratica.

Luiz Carlos de Freitas, comunica que ao operar com a légica meritocratica,
reunimos instrumentos para promocdo de rangueamento ou ordenamento de
estudantes, escolas ou profissionais da educacdo com a finalidade de definir
recompensas para professores ou para a equipe da escola [salariais] ou punicdes
[demissdo ou perda de salario adicional]. Acrescenta ainda, que a meritocracia
fortemente ancorada em processos matematicos e estatisticos de estimacado, €
principalmente usada como ferramenta para estimar metas a serem cumpridas pelas
escolas e pelos profissionais.

Alinhando com isso, temos que os resultados dos processos de avaliagdo séo
assumidos como validos para definir o pagamento por mérito, entendido este como a
recompensa por um esforco que levou a conseguir que o estudante aprendesse,

atingindo uma meta esperada ou indo além delal8,

181 Ocimar M. Alavarse; Maria Helena Bravo; Cristiane Machado. Avaliagdo como diretriz das Politicas
Educacionais dos governos federal, estaduais e municipais: o caso brasileiro. Anais ... Ill Congresso
Ibero Americano de Politica e Administragdo da Educagdo. Espanha, 2012. Disponivel em:
https://www.anpae.org.br/iberoamericano2012/Trabalhos/OcimarM.Alavarse res int GT3.pdf. Acesso
em: 18 out. 2021.

182 Jader Dalto, 2021.

183 Nataly Gomes Ovando; Dirce Nei Teixeira de Freitas. As iniciativas de avaliagdo nas redes escolares
municipais. In: Dirce Nei Teixeira de Freitas; Giselle Cristina Martins Real. (Org.). Politicas e
monitoramento da qualidade do ensino fundamental: cenarios municipais. Dourados, MS: Ed.
UFGD, 2011.

184 |_uiz Carlos de Freitas. Responsabilizacédo, meritocracia e privatizacdo: conseguiremos escapar ao
neotecnicismo? In: Seminario de Educacédo Brasileira, Centro de Estudos Educac¢éo e Sociedade:
Campinas, 2011.
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Tema Meta

fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e moda-
lidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a
atingir as sequintes médias nacionais para o ldeh:

Qualidade da educacio

bisica /Ideb ldeb 2015 2007 2019 2021
EF iniciais 5.2 55 57 6,0
EF finais 47 50 52 55
EM 43 47 50 5,2

Figura 29: Metas - IDEB.
Fonte: PNE 2014 - 2024 (2014)*°,

Uma outra, de ordem politica, é a definicAo dessas metas em nivel federal,

sem dialogar com os outros governos'es,

FEDERAL ESTADUAL MUNICIPAL ESCOLA

. A

Figura 30: Metas - caminho.

Fonte: Autoria propria.

com efeito de regulacdo do que acontece na escola, de obrigatoriedade [reforcando

as logicas coloniais], a qual elege a busca para atingir e superar um nimero*®’.

185 Brasil. Plano Nacional de Educacédo 2014-2024: Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Brasilia:
Cémara dos Deputados, 2014. Disponivel em:
http://www.proec.ufpr.br/download/extensao/2016/creditacao/PNE%202014-2024.pdf. Acesso em: 07
out. 2022.

186 Jodo Luiz Horta Neto. Avaliacdo educacional no Brasil para além dos testes cognitivos. Revista de
Educacdo PUC-Campinas, v. 23, n. 1, p. 37 — 53, 2018. Disponivel em: https://periodicos.puc-
campinas.edu.br/reveducacao/article/view/3990. Acesso em: 10 out. 2022.

187 Ana Paula de Matos Oliveira. A Prova Brasil como politica de regulacdo da rede publica do
Distrito Federal. 2011. 276 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2011.
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E, como as coisas estdo se configurando, pelo menos no Brasil, o que esta
acontecendo € muito ruim, porque a avaliacdo deixou de cumprir a sua funcéo, hoje é
um processo fortemente regulador, de culpabilizar o professor pelo que acontece na

escola sem considerar as caracteristicas do proprio processo de escolarizacdo em um

pais com tamanha desigualdade?'®®,

Talvez as avaliacOes externas, sirvaml para tentar balizar o pais todo, que ja é

uma grande dificuldade devido a sua extenséo e diversidade!®,

oulsé para diagnosticar o que 0 governo quer mostrar, sirvam para politicagemlgole,

mais ainda, para|mostrar a distribuicdo desigual da educacao*®®.

Elas aparecem como um mecanismo de selecédo e distribuicdo de individuos nos

lugares sociais e nas hierarquias de poder e prestigio em diferentes localidades!®! e,

quase sempre, vém acarretada de indicativo de investimento em cada colégio, em

cada nucleol9?,

para que|acOes sejam trabalhadas pela escola, pela Secretaria de Educacgao e por

Politicas Publicas, acdes que deveriam ser colocadas e pensadas'®,

que [poderiam]|permitir pautas para o debate politico pela condi¢édo de trabalho e pela

condicéo de funcionamento das escolas!®.

Com isso, em uma tentativa de lidar com as regras desse jogo, muitos estados,

desde a implementacdo das avaliacbes externas, comegaram a instituir sistemas

proprios de avaliagdo, em um discurso de|carater diagnostico para a instituicao de

ensino e também para a organizacao e planejamento de Politicas Publicas para o

estado e para o pais!®,

Qual a proposta do estado [Parana] acerca das avaliagdes externas?

Siléncio.

188 Maria Isabel Ortigéo, 2021.

189Jader Dalto, 2021.

190 Erika Silva, 2021.

191 José Dias Sobrinho. Campo e caminhos da avaliacdo: a avaliacdo da educacédo superior no Brasil.
In: Luiz Carlos de Freitas. (Org.). Avaliacdo: construindo o campo e a critica. Florianépolis: Insular,
2001.

192 Fernando Pereira, 2021.

193 Raul Tolentino, 2021.

194 Cleyton Gontijo, 2021.

195 Adriane Quero, 2021.
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O Parana, por exemplo,| participava de um projeto internacional chamado

Projeto Qualidade na Educacéo (PQE)®,

CRIACAO COMO UNIDADE DE ASSESSORAMENTO DA ESTRURA
DA SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO, A UNIDADE DE
COORDENACAO DO PROJETO QUALIDADE NO ENSINO
PUBLICO DO PARANA.

O GOVERNADOR DO ESTADO DO PARANA, no uso das atribuicées que lhe confere o art.
87, itens V e VI, da Constituicdo Estadual, DECRETA:

Fica instituida, como unidade de assessoramento da estrutura da Secretaria de
Estado da Educacdo, a Unidade de Coordenacdo do Projeto Qualidade no Ensino Pablico
do Parand, com o objetivo de planejar e gerenciar os processos de implementacdo e
execucdo do referido Projeto, os quais serdo efetivados no interior da Secretaria de
Estado da Educagdo - SEED, através de suas Unidades Basicas de execucao.

Compete a Unidade de Coordenacdo do Projeto Qualidade no Ensino Piblico do
Parana a consecucdo dos objetivos e metas do Projeto, mediante:

| - a coordenacdo da negociacdo do Projeto e das programacées fisico-financeiras
decorrentes da sua implantacdo, as quais envolvem o Governo do Estado, o Governo
Federal e o Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento - BIRD, desde a
sua fase inicial até a sua avaliacdo final;

Il - o acompanhamento da elaboracdo das propostas das programacgées anuais de
investimentos do Projeto;

Figura 31: Decreto n° 3.135.
Fonte: PARANA (1994)7.

e com isso, para desenvolvimentos institucionais, para garantir ou comprovar 0s
financiamentos, aprovar os empréstimos, com politicas neoliberais, centralizando
acdes em busca de exceléncia [em um suposto ideal] do ensino basico'®®, em 1995,

foi criado o

Programa de Avaliacdo do Sistema Educacional do Parana (AVA), e o instrumento
que eles iam usar para tentar avaliar a qualidade da educacdo no estado era uma

prova na populacéo dos estudantes de quarta série, oitava série e terceiro colegial®®®.

196 Regina Buriasco, 2021.

197 Parand. Secretaria de Estado da Educacdo. Decreto n° 3135 de 30 de marco de 1994. Curitiba,
PR: SEED, 1994. Disponivel em: https://leisestaduais.com.br/pr/decreto-n-3135-1994-parana-criacao-
como-unidade-de-assessoramento-da-estrura-da-secretaria-de-estado-da-educacao-a-unidade-de-
coordenacao-do-projeto-qualidade-no-ensino-publico-do-parana. Acesso em: 13 nov. 2022.

198 Simone Maneira. Os Impactos da Qualidade Total na Educacdo Paranaense: Tempos de
Subordinacdo Mercantil a Escola Publica de Ensino Fundamental. 2012. 271f. Dissertacdo (Mestrado
em Ciéncias da Educacéo) - Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias, Lisboa, 2012.
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Nas provas do AVA,|para os estudantes, propositadamente, eram colocadas

guestbes rotineiras, que sao aquelas que estdo bastantes presentes em livros
didaticos e que o professor faz muito em sala de aula, questdes intermediarias e

guestdes nao-rotineiras, que sdo aquelas que dificilmente aparece no livro didatico e

na sala de aulal®®.

Em 2002, em sua ultima edicéo, devido a conclusao do PQE, na prova do AVA,

para além de sua estrutura convencional,|com base na estatistica tradicional, no

modelo tradicional, com 40 questdes, foram inseridas questdes dissertativas, com trés
guestdes discursivas para quarta série, quatro para oitava série e trés para o terceiro

colegial®,

Com um acordo de empréstimo entre o Parana e o Banco Mundial e com a
aprovacao do Projeto Multissetorial para o Desenvolvimento do Parana, em 2012, foi

instaurado o Sistema de Avaliacdo Basica do Parana (SAEP). Atualmente, € possivel

notar que|as praticas de avaliacdes externas ja sdo institucionalizadas, pois o governo
do estado do Paran&a além do SAEB, realiza também o SAEP e, desde 2019, vem

realizando as Provas?® Parana Mais e Paran?®,

sendo a primeira de carater externo, com seus resultados sistematizados por um
indicador especifico, o indice de Desempenho Escolar do Parana (IDEPR)2°2

baseado em procedimentos de célculo do IDEB e a segunda sendo diagndéstica, com

suas légicas emergentes do |modelo de avaliacdo em larga escala, da prova do
SAEB?%3,

em favor da manutencdo do poder [do saber e do ser], atuando com movimentos
modernos, com as ferramentas dominantes, buscando o ideal, lidando com métricas,
com padroes hegemodnicos [e europeus], produzindo siléncios, apagamentos,

exclusoes.

199 Regina Buriasco, 2021.

200 Informacdes podem ser encontradas em:

Portal SAEP - https://avaliacaoemonitoramentoparana.caeddigital.net/#!/programa.

Revista do sistema SAEP - http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/index.html.

201 Adriane Quero, 2021.

202 Juiz de Fora. Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo. Nota Técnica IDEPR. Juiz de
Fora: UJF, 2019. Disponivel em:
https://avaliacaoemonitoramentoparana.caeddigital.net/resources/arquivos/biblioteca/NOTA%20TECN
ICA%20IDEPR.pdf. Acesso em: 13 nov. 2022.

203 Cleyton Gontijo, 2021.
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Essas avaliacdes, incluindo o (novo) SAEB (em 2019, a partir da publicacéo da

Base Nacional Comum Curricular - BNCC), o sistema avaliativo federal foi

reestruturado e unificado), com aplicagBes censitarias,|padronizadas, trazem objetos

do conhecimento que estdo associados as competéncias e habilidades descritas na
Matriz de Referéncia?®* e que séo [supostamente] compativeis com o periodo escolar

para quem aquela avaliacédo se destina?°®,

MATRIZ DE REFERENCLA DE MATEMATICA - 5° AND

DO ENSINDG FUNDAMENTAL
53
saeb QUADRD &
MATRIZ DE REFERENCLA DE MATEMATICA 00 SAEE: TEMAS E SEUIS DESCRITORES - 5* ANO DO
EMSING FUNDAMENTAL

MATRIZ DE REFERENCIA DIRETORIA DE AVALIAGAD

DA EDUCACAQ BASICA il

DE MATEMATICA [0

L ESIPALD E FORMA

o1 datificar & locaka daroimaita g oo objetn G Mapas, CFoqLiE o suliat
FeprEsirkates graficas.

oz Ideniificar propriedades comuns & diferengas enire polsdneg @ conpos redondos,
redacionando figors relmonsiongic com suas plnificagfie:.

oz dontificar propriedeses comuns & diferongas antre By bidimansionai pok e do
ladi, pal tps do dngulas.
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204 Brasil. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Matrizes de
referéncia de matematica. Brasilia, DF: INEP, 2022. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/matriz-de-referencia-de-matematica 2001.pdf.
Acesso em: 15 nov. 2022.

205 Cleyton Gontijo, 2021.
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podendo reduzir o direito a formacdo ampla e contextualizada que todo ser humano
ao direito de aprender o “basico” expresso?%6 nessas matrizes [se € que nao reduzem].

Diante disso, tendo em vista 0s jogos politicos, uma ideia talvez seja a de

entender cada uma dessas habilidades?’’ | A saber, cada competéncia e habilidade,

sao indicadas por um|descritor de Lingua Portuguesa e Matematica, e no caso da

Prova Parana, os conteudos essenciais de cada disciplina e também seus descritores

(Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Lingua Inglesa e Ciéncias)?%8.

Talvez também entender cada um desses descritores, entender a composi¢do de

cada um dos itens, entender [...],

As questdes das avaliagdes do SAEB sao pensadas a partir de um{manual de

elaboracao de itens do INEP, sendo esses de multipla escolha, seguindo algumas

recomendacdes técnicas para os seus formatos?°’,

O processo inicial da elaboragdo de itens € marcado pela escolha de um

descritor da Matriz de Referéncia, ou seja, da habilidade e competéncia que se deseja

avaliar. A partir disso, constrdi-se o enunciado, em uma|linguagem universal, sem

trazer vieses culturais que prejudiqguem a compreensao dos itens da prova levando
prejuizos para os estudantes, sem usar expressoes regionalistas,

nao sendo estranha a nenhum contexto?%7,

O que é essa ideia de universalidade?

Siléncio.

206 |_uiz Carlos de Freitas. Os reformadores empresariais da educacdo e a disputa pelo controle do
processo pedagdgico na escola. Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 35, n. 129, p. 1085-1114, 2014.
207 Cleyton Gontijo, 2021.
208 Adriane Quero, 2021.
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Passa-se entdo para o0 momento de estruturacdo das alternativas, sendo elas

compostas com a resposta correta e com os distratores. A|técnica de elaboracao de

itens traz que as alternativas erradas precisam ser plausiveis, precisam indicar um

percurso cognitivo que o estudante utilizaria, mas que chega a um resultado errado?°°,

Observe a figura abaixo. Ela mostra o quarto de Nina, visto de cima.

—
PORTA

ESTANTE MESA

SUPORTE

(of]",V:\\\[s]0] Nesse quarto, que mével fica mais distante da janela?
A) O armério. GABARITO

ALTERNATIVAS

Figura 32: Formato de item — SAEB.

Fonte: CAED (2008)2%°.

Um mesmo descritor compde itens com diferentes dificuldades, considerando

uma escala de complexidade das habilidades, uma habilidade tem uma complexidade

em diferentes niveis dentro dela mesma que podem ser alcancados, ou seja, é preciso
pensar no que diferencia 0 mesmo assunto, 0 mesmo conteudo, a mesma habilidade,

em diferentes graus de complexidade?°°.

Como uma maneira|de incentivar professores a se apropriarem da técnica de

elaboracao de itens, a Equipe da Diretoria de Avaliacdo da Educacéo Béasica do INEP
propde a realizagéo de oficinas de elaboragdo de itens em diversos estados do pais,
e os professores que tém seus itens revisados e aprovados, recebem um determinado

valor por essa producéo?°9,

209 Cleyton Gontijo, 2021.

210 Brasil. Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo. Guia de elaboracdo de itens:
matematica. Juiz de Fora: CAED, 2008. Disponivel em:
https://docs.ufpr.br/~aanjos/CE095/3 Guia De -Elabora%C3%A7%C3%A30 De Itens MT.pdf.
Acesso em: 15 nov. 2022.
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A medida que o estudante vai respondendo os itens, esses vdo sendo

mensurados na escala de proficiéncia e a medida que a proficiéncia aumenta, novas

habilidades sdo acrescidas as que o estudante ja [supostamente] domina.| A escala

de proficiéncia de matematica!! tem 11 niveis, ela vai de 0 a 1022,

Os testes nos mostram que nos niveis 1 e 2 ndo sdo elaborados itens, porque
seriam itens tao simples que todos os estudantes aprenderiam [ou responderiam
corretamente]. Do mesmo modo, dependendo do ano escolar, também n&do séo
elaborados itens que estéo classificados no ultimo nivel por conta da complexidade,
ja que ndo encontrariamos estudantes com condi¢des de responder, do ponto de vista
estatistico, que pudesse ser significativo para ser interpretado aquele nivel da

escala?1?,

O conjunto dessas andlises compdem a média de proficiéncia [ou proficiéncia

média]| A escala do SAEB tem uma outra l6gica. O que significa aquela nota? O que

significa 178?213

Ao considerar estudantes matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental e
fazendo a interpretacdo das escalas de proficiéncia, com o desempenho sendo
supostamente representado por 178, isso significa que esses estudantes requerem
atencao especial, uma vez que ainda ndo demonstram habilidades muito elementares

gue deveriam apresentar nessa etapa escolar (nivel 0).

211 Brasil. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Escalas de
proficiéncia do SAEB. Brasilia, DF: INEP, 2020. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/e
scalas_de_ proficiencia_do_saeb.pdf. Acesso em: 16 nov. 2022.
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QUADRO 4

ESCALA DE PROFICIENCLA DE MATEMATICA
9° ANO DO ENSINDG FUNDAMENTAL .
[continua)

NIVEL DESCRICAQ DO NIVEL

O= estudantes provavelmente sao capazes de:

MUMEROS E OPERAGOES; ALGEBRA E FUNGOES

Mivel 1 + Reconhecer o maior ou o menor ndmero em uma colecio de nimeros
Desempenho maior racionais, representados na forma decimal.
ou igual a 200
e menor que 225 TRATAMENTO DE INFORMACOES

+ Interpretar dados apresentados em tabela e grifico de colunas.

Figura 33: Escala de proficiéncia - SAEB.
Fonte: Adaptado de INEP (2020).

O que gque os resultados, de maneira geral, trazem?2%

Embora alguns relatos sejam de que|as perguntas nao sao dificeis e que sao

cobrados contelidos ja estudados, ndo os que estdo sendo ensinados no momento?1®,

0 que é cobrado nas questdes estd de acordo com o curriculo?!®,|ha guem| nédo

concorde com a quantidade de questdes e com todos os tipos de questdes?'’,

jA que, as vezes,[falta muita contextualizacdo, ndo é conforme a realidade da

comunidade?!8,

E,|mesmo as vezes usando a resolucdo de problema, a proposta de problema, as

provas do SAEB reforcam o tecnicismo do ensino da matematica, € uma proposta

vinculada ao exercicio, ao tecnicismo, e ndo uma situacdo que faca o estudante

pensar ou se posicionar?'®,

214 Cleyton Gontijo, 2021.

215 Ana Beatriz Pfahl, 2021.
216 Erika Silva, 2021.

217 Jara Doneze, 2021.

218 Carolina Silvestre, 2021.
219 Maria Isabel Ortigéo, 2021.
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[...] € para o Estado conseguir fazer dados do nosso aprendizado, um numero
do aprendizado, tanto que a professora pegou um papel e mostrou para a gente 0s

resultados da prova anterior??,

[...] eu sei que aumenta os nimeros da escola, mas s62%%,

E o que eles querem com isso?

As avaliacdes externas parecem que sao insuficientes porque se vocé olha
para o papel de um sistema educacional em um pais, ele certamente néo € apenas

fazer o cara tirar nota na prova??2.

O que esta politica quer dizer?
O que ela esta dizendo?

O que nos [eu] devemos [posso] fazer?

Como a avaliacdo externa € formulada, ela se mostra avaliando outras coisas.
Se eu quero olhar para o sistema, ndo importa os estudantes que vao fazer. O
problema é a politica, porque ela ndo foi feita para implementar, e quando esse

problema é negado, € uma maneira de desviar, de tangenciar.

As avaliacdes de larga escala s6 fardo sentido se servirem para que seus
resultados sejam fonte de discussdes e debates, por meio de pesquisas que tomem

todo o processo como objeto de estudo?23,

220 |gor Pitoli, 2021.

221 Ana Beatriz Pfahl, 2021.

222 Joao Ricardo Viola dos Santos; Romulo Campos Lins. Movimentos de Teorizagbes em Educacao
Matematica. Bolema: Boletim de Educacdo Matemética, v. 30, n. 55, 2016. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/bolema/a/qHXLRwW7GaxTTFHRmw7h3cjH/abstract/?lang=pt#. Acesso em: 10
dez. 2022.

223 Regina Luzia Corio de Buriasco; Maria Teresa Carneiro Soares. Avaliacdo em Educacao
Matematica: algumas reflexdes. In: Avaliac8es da educacéo basica em debate : ensino e matrizes
curriculares de referéncia das avaliagbes em larga escala. — Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2013.
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Produzindo faiscas, tensdes entre o escola & ag avalx'ag:ée& extewnas,

tento pensar: Que escola é produzida pelas avaliagdes externas? Qual € a politica de
avaliagcdo [externa] da escola? De que forma as avaliagbes externas acontecem na
escola? [...] em uma escola que se constitui em aparéncia democratica no acesso, na
oportunidade, na qualidade, na producdo, legitimacdo e propagacdo de
conhecimentos a fim do desenvolvimento integral do ser humano, em uma escola que
mesmo assumindo um carater de universalidade, se deriva de um projeto colonial de
educacdo [matematica], evidencia tracos do eurocentrismo e opera com efeitos de
colonialidade, tento com um movimento de teorizacdo compor um possivel como a

avaliacao externa habita a sala de aula,
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[-.].

Percebo que, mesmo com concepcdes curricular e pedagodgica pautadas em
teorias criticas, na dindmica dessa escola [ou de todas as outras] e de suas salas de
aula continuam replicando o modelo fabril em sua organizacdo??4, heranca da
Revolucao Industrial.

Nessa escola, as suas salas de aula sdo compostas por carteiras enfileiradas,

por um quadro negro fixado na parede em posicdo frontal a elas, os estudantes

entram, sentam e a aula comecga. O professor permanece [quase sempre] proximo ao
guadro negro [em vigilancia perpétua], anota nele o [conteddo] que tem que passar,
o professor explica o contetdo, passa questdes sobre aquele conteudo, de vez em

quando envolve o livro didatico, realiza uma corre¢éo oral e passa uma tarefinha para

fazer no papel®?®.

Um possivel talvez para essa organizacao pode estar relacionado com o0 modo
de operar do Estado moderno/colonialista em um discurso [utOpico] universalista, de

uma educacdo para todos [quem s&o esses todos?] impactando diretamente nas

praticas pedagodgicas, talvez seja por isso| que outra dinamica nao funciona, tem que

ser rigido, sentado um atras do outro, sem conversar?26,

s6 assim todos os estudantes terdo acesso a tudo que é previsto de maneira
igualitaria, nas mesmas condicdes, as garantias legais, sob o amparo da
homogeneizacéo. Aqui, com Victor Giraldo e Filipe Fernandes??” e com o brado Terra
a vista! [na minha verséo, se é que sou autorizada a] narro o [suposto] cumprimento
da missao heroica com o brado Universalidade a vista!

Penso, sera que as instituicdes das leis garantem o direito de [a] todos? Com
as leis leio e percebo a obrigatoriedade da matricula e permanéncia do estudante [aqui
faco alusdo as criancas e adolescentes de 4 a 17 anos] na escola, mas de que forma
esses direitos sdo efetivados? Todos os estudantes tém a mesma condicdo de

acesso? [ndo me refiro ao quantitativo de vagas]. Todos tém a mesma

224 Sugestao de leitura: Francisca Francineide Candido. Ponto de vista sobre os sistemas educativos e
a perspectiva de mudanca paradigmatica. Rev. Psicopedagogia. S&o Paulo, v. 29, n. 88, p. 77-78,
2012. Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
84862012000100011&Ing=pt&nrm=iso . Acesso: 20 jul. 2023.

225 |gor Pitoli, 2021.

226 Ana Beatriz Pfahl, 2021.

227 Victor Giraldo; Filipe Santos Fernandes. Caravelas a Vista: giros decoloniais e caminhos de
resisténcia na formacdo de professoras e professores que ensinam matematica. Perspectivas da
Educacdo Mateméatica — INMA/UFMS - v. 12, n. 30, p. 467-500, 2019.
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condicdo de permanéncia? Todos contam com a mesma educacdo de qualidade?
Quem séo esses todos? O que esta nas entrelinhas do todos?

Entendo que pensar na perspectiva da universalidade supfe o estreitamento
entre as diferencas sociais dentro do muro da escola. Mas, e fora dele? Nao ha
rupturas? N&o contrapde [ou compde] o que acontece na sala de aula da escola? Nao
da para negar as diferencas sociais em um pais de tamanha dimensdo como o Brasil.
Ha fronteiras que demarcam um dentro e um fora da escola.

Com essas [e outras] interrogacdes, como pensar em que educacdo acontece

guando o estudante | vem para escola para comer bolacha e tomar leite? Quando eu

brigo com o estudante porque ele ndo tem uniforme, falando que ele nao pode ficar
dentro da escola sem uniforme? Quando tenho estudantes que estdo na escola

obrigados, para néo perder o bolsa familia???®

Quanto tenho estudantes preocupados com as desavencas familiares? Quando tenho
estudantes vivenciando [e experienciando] pratica violentas? Quando eu ouco relatos
de possiveis [supostos] crimes, de roubo, de trafico? Quando tenho estudantes e
familias que sequer tém condi¢cdes minimas de sobrevivéncia? Quando hé situacdes
de escassas habitabilidades? Quando deparo com um estudante que demonstra
preocupacao por desemprego de algum de seus responsaveis [ou todos]? Quando
me deparo com estudantes em situacdes de abandono afetivo? Quando encontro com
estudantes que preferem ficar na escola, porque ali tem o que comer? Quando fico a
frente daqueles que precisam escolher entre escola e trabalho?

Acrescento, com essa Ultima interrogacdo que, para muitos jovens, torna-se
indiferente estar na escola ou néo, ja que, parte da populacéo, por sua profissdo ou
outros motivos, ndo reconhece a importancia do conhecimento curricular. Assim, se
tiver que optar entre estudar e trabalhar, uma parcela significativa desses jovens

optara pelo trabalho?2°.

228 |ara Doneze, 2021.

229 Clovis Trezzi. O acesso universal a Educacgdo no Brasil: uma questdo de justica social. Ensaio:
Avaliacéo e Politicas Publicas em Educacéo, v. 30, n. 117, p. 942-959, nov. 2022. Disponivel em:
https://revistas.cesgranrio.org.br/index.php/ensaio/article/view/3552 . Acesso em: 22 abr. 2023.
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Quando, por outro lado, tenho estudantes que nem sequer no imaginavel
passaram ou passam por situacdes como as ja mencionadas [entre tantas outras].
Quando tenho em uma escola estudantes que nao precisam se preocupar com a
roupa, com a comida [que inclusive pode escolhé-la], com a cama para dormir e
descansar, com o chuveiro quente, com 0 acesso as oportunidades, as informacdes

e as mais diversas tecnologias, com o financiamento do curso dos sonhos, com a falta

de empregabilidade, com todos os modos de Sobrevivéncia?

P

\HRR!

=
\

Figura 34: Contrastes sociais.

Fonte: Ribeiro (2017)%%°.

Reforco,
neutralidade utépical!

universalidade utépica!

universalidade a vista-L-?

230 Priscilla Bonini Ribeiro. Educacdo como acdo contra as desigualdades. Agéncia Envolverde
Jornalismo. Disponivel em: https://envolverde.com.br/educacao-como-acao-contra-desigualdades/.
Acesso em: 20 abr. 2023.
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Universalidade que tem como efeito um processo radicalmente excludente?3l,
Universalidade atrelada a garantia da qualidade educacional que tem a avaliacéao
externa atuando como um dispositivo de controle [controle de que? De quem? Para
que? Para quem?], como um aparelho de Estado, que chega com uma roupa chique
e com uma promessa: melhoria da escola na busca de uma educacao de qualidade?32.

Qualidade que € traduzida a partir dos resultados, com base nas metas
estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacao, em detrimento do processo, que vém
atrelados ao financiamento da educac&o. Financiamento que carrega tragos
fraudulentos, que até um determinado momento se protagonizava com a escolha dos
estudantes que participavam da prova [e os demais, ndo fazem parte da educacao?].
Diante disso, é possivel afirmar que quanto mais se usa um indicador social
quantitativo para tomar decisbes, mais ele estara sujeito a corrupcdo e mais ele

distorcera o processo social que se pretende monitorar23s,

Com desconfiancga, institui-se um contraponto, o
parametro frequéncia como constituinte da analise e
formacdo do indice, um outro dispositivo de controle. A

professora Carolina relata que o quesito frequéncia

atravessa sua pratica, comentando que |na Uultima

aplicacéo da prova, ficaram bem contentes porque deu
100% dos estudantes presentes. Foi feita uma
mobilizacdo tdo grande na escola que conscientizou a
importancia dessa participacao, e foi onde a nossa escola
teve uma classificacédo satisfatoria, teve uma pontuacéo

boa.?34

231 Carolina Tamayo-Osorio; Jackeline Rodrigues Mendes. Opc¢do decolonial e modos outros de
conhecer na Educacao (Matematica). Revista de Educacdo Matematica, v. 18, n. Edicao Esp., p. 21-
38, 2021.

232 Joao Ricardo Viola dos Santos; Edivagner Souza Santos. avaliagGes externas, escolas, professores
de matematica, maquinas de guerra, aparelhos de estado. Revista BOEM, Florianépolis, v. 8, n. 17, p.
249-264, 2020. Disponivel em: https://www.revistas.udesc.br/index.php/boem/article/view/18237
Acesso em: 20 abr. 2023.

233 Donald Thomas Campbell. Assessing the impact of planned social change. In: Evaluation and
Program Planning. v. 2, p. 67-90, 1979.

234 Carolina Silvestre, 2021.
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Ainda, em uma tentativa de consolidar o fator presenca,|para incentivar os

estudantes a fazerem a prova, a nao faltar na aula no dia de aplicacédo da prova, uma

pratica comumente adotada € a atribuicdo de uma nota?®.

No rastro do contexto do essencialismo da frequéncia, esta a representacdo do

todo expresso com o carater do real. A diretora Adriane Quero explicita que na escola

onde atua,ftodos os estudantes participam, sejam eles bons estudantes de contetudo

ou ndo, estudantes com deficiéncia ou ndo, e com essa pratica temos uma confianga
um pouco maior de que o resultado expresse a realidade da escola e dos

estudantes?39,

Resultado [nUMero]
Resultado [MONStro?]

Resultado [ alivio?]

Com uma esperanga no amago desse instrumento?3’, entendendo a avaliagdo

externa como umj|retrato que vocé tira naquele minuto e que nao €, nao pode ser

modificado?38,

a escola se preocupa em criar caminhos, em uma légica de preparar para, ja que vai

precisar chegar em um resultado?®? |, na tentativa de alcancar a meta projetada.

235 Fernando Pereira, 2021.

236 Adriane Quero, 2021.

237 Joao Ricardo Viola dos Santos; Edivagner Souza Santos. avaliacdes externas, escolas, professores
de matematica, maquinas de guerra, aparelhos de estado. Revista BOEM, Florianépolis, v. 8, n. 17, p.
249-264, 2020. Disponivel em: https://www.revistas.udesc.br/index.php/boem/article/view/18237.
Acesso em: 20 abr. 2023.

238 Regina Buriasco, 2021.
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Neste sentido, na expectativa de atingir o indice, o espaco escolar passa a
operar com poucas possibilidades, o preparar para, sempre no tempo de espera, nos
tira da potencialidade prépria ao instante?*° nos distanciando do que acontece na
escola enquanto poténcia de producao de atividades humanas.

Com isso, expondo fissuras, a avaliagcdo externa
sufoca vidas, atua como indutora de uma linguagem
universal e de um curriculo com vinculos com a
neutralidade, a homogeneidade, a invisibilidade de
diferencas, reforcando alguns saberes em detrimento de
outros [um curriculo padronizado, instituido pelo homem
branco europeu] que ficam no oculto e com o

apagamento de humanos [sujeitos — objetos — que

habitam este espaco — escola].
Esses escritos me potencializam a dialogar com uma outra ideia de

universalidade e neutralidade. Do modo como as provas sao elaboradas, embora

exista um discurso de que | como brasileiros todos precisam ter acesso a tudo aquilo

que existe no pais da melhor qualidade?*,

ha vozes que relatam que a linguagem dos itens e 0s objetos de conhecimentos

expressos por eles, as vezes, ndo refletem a realidade ou o contexto local. Por tras

dessa neutralidade verossimil, € evidente quejuma escola é distinta da outra, uma tem

uma comunidade diferente da outra, o significado para o estudante de uma escola A

ndo é o mesmo significado da escola B242,

Além disso, muitos dos conteudos que sdo cobrados, embora previstos para o
ano escolar, podem ainda nao ter sido trabalhados pelo professor com a turma até o
momento de aplicacdo da prova, seja por fatores que atravessam o dia a dia, seja
porque o que se diz no curriculo difere da matriz dos testes ou, ainda, pela autonomia
do professor em sala de aula enveredada pela organizagdo curricular prevista
considerando uma escola com tempos proprios de aprender e ensinar. Atuando, na

contramé&o, do discurso perfeito, para todos, universal, igualitario, neutro, deixando de

240 \Vladimir Safatle. O circuito dos afetos: corpos politicos, desemparo e o fim do individuo. Sdo Paulo:
Cosac Naify, 2015.

241 Cleyton Gontijo,2021.

242 Carolina Silvestre, 2021.
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legitimar as diferencas sociais, 0s diversos contextos, operando com a

homogeneizagcéo dos processos educacionais.

Com isso, na escola,|a gente vé muitos professores preocupados, tentando

modificar os seus instrumentos avaliativos, jA& que quanto mais o estudante tiver
experiéncia com esse tipo de avaliacdo [instrumento], resultados melhores irdo
acontecer, ndo que isso seja um treinar o estudante para essa prova, mas nos
instrumentos de avaliagdo séo colocadas situagdes problemas para levar o estudante

a refletir?43

[ou: sdo colocadas situacdes problemas como uma tentativa de fazer os estudantes
se familiarizarem com esses tipos de questbes, com esse tipo de instrumento? Com
a linguagem das provas? E isso ndo é treinar?] [ou: a refletir acerca de que? Dos
moldes das avaliagdes externas?].

A diretora Adriane Quero relata que, na escola onde atua todos os professores

utilizam este mesmo modo de aplicacao nas demais avaliacbes [provas] procurando

deixar o estudante consciente de que é uma sisteméatica adotada em todas avaliacées

[provas] e processos de selecdo também?44, |

O que a escola esta impondo é que os estudantes memorizem uma coisa e

passe para um papel, e ndo que estudem, leiam e entendam?*°| Esta escola acontece

com efeito da colonialidade do saber. A matematica acontece com a hegemonia
europeia, como uma violéncia epistémica. O espaco escolar, a matematica, deixa ser
um lugar onde os estudantes se sentem potentes, para se constituir como um lugar

da sustentacdo da opressao. Mas ...

... ira escola, ndo deveria ser pura alegria? A escola deveria ser o lugar do éxtase —
do prazer e do perigo. Ser [sujeito] transformado [constituido] por ideias novas deveria

puro prazer24s,

243 Raul Tolentino, 2021.

244 Adriane Quero, 2021.

245 Ana Beatriz Pfahl, 2021.

246 phell hooks. Ensinando a transgredir: a educagcdo como pratica de liberdade. Traducédo de Marcelo
Brandéo Cipolla. S&o Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2017.
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Em busca de um ideal, de um dado
provocador, os estudantes, os professores [de
matematica] lotados de exigéncias e de
referéncias e as escolas pouco se inventam

com modos de producao de vida denunciando

o0 modelo neoliberal,
a violéncia da escola hegemonica
0 ser objeto e

a auséncia de vozes,

Catharine Walsh?*’, me potencializa escrever que, muitas vezes, nessa escola
de conteudos [pautados no curriculo escolar e nas referéncias das avaliacdes
externas], o conhecimento [epistemoldgico e hegemdnico] [matematico] alimenta e
mantém as estruturas opressoras da sociedade, devido as condi¢des de producao e
por impossibilitar que os estudantes proponham explicagcbes auténticas para a
realidade que os cercam e problematizam estruturas e desigualdades que constituem
suas vidas e de outros estudantes, em diferentes lugares. E, diante disso, argumento
qgue as avaliacdes [externas] que acontecem nos espacos escolares se constituem
como um refor¢co para a manutencéo deste sistema.

Além disso, ao preparar para, trabalhando com a Matriz de Referéncia, supde-
se que estamos lidando com a mesma métrica, com 0 mesmo processo que vai se
desenvolver em todas escolas de Educacdo Bésica [indigenas-camponeses-
quilombolas-ribeirinhos-educacéao especial-Jovens e Adultos-...], oferecendo a todos
os estudantes oportunidades com os mesmos objetos de conhecimento [descritores]
associados as mesmas habilidades, com um processo de ensino e aprendizagem [de
conteudos] pensado a partir de uma relagédo universal, linear e biunivoca.

Como avaliar um sistema com a preocupacao do preparar para que generaliza

0 ensino de qualidade a certos lugares e saberes e ndo a outros, com a escola de

247 Catherine Walsh. Interculturalidad, Estado, Sociedad: Luchas (de)coloniales de nuestra época.
Ediciones Abya-Yala, p.14-15, 2009.
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conteudo e com a racializacdo do conhecimento [de modelo eurocéntrico]? Como
avaliar um sistema que referencia o Portugués e a Matematica como legitimidade

epistémica, estatuindo um poder per se [instituido colonialmente]?

Uma educacao de qualidade acontece, exclusivamente, nessa escola?
Uma educacao de qualidade é saber bem Portugués e Matematica?

Que escola é essa? Escola de que? Escola para que? Escola para quem?
Qual € o compromisso da escola? Deveriamos preparar para?

Escola[...],
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Junto as subversBes que acompanham o preparar para, a padronizacéo, as
fortes implicacfes na pratica pedagdgica, a relacdo entre curriculo e avaliagdo externa
que expde o que se faz e 0 que realmente acontece na escola, com o professor a
deriva transitando por um curriculo escolar hegemonico estandardizado?8, estao os
interesses econdmicos, o financiamento e incentivo da [na] escola [um outro processo
de dominacao].

Mas, o movimento com as avaliacbes externas no sistema tem finalidade
financeira? O projeto de melhoria esta atrelado ao incentivo financeiro? Apoio
financeiro para melhoria da qualidade educacional? Apoio financeiro para efetivar as
estratégias em busca da meta? Quando volto as politicas publicas e penso com elas,
parece-me que isso ndo esta explicito [...],

Meta. Numero. Prestacdo de contas. Politica de capitalizacdo de vida e de
educacao.

A professora lara Doneze, em nosso encontro, relata que em uma de suas

experiéncias com avaliagdo externa,|a diretora da escola que trabalhava contou que

a escola estava com o indice de desenvolvimento muito baixo e que precisavam de
recursos para a escola, ou seja, a escola precisava que os estudantes fossem bem

na prova.

Com isso a diretora pediu para que eIa|parasse 0 que estava fazendo e que

trabalhasse com um material de preparagao para a prova, inclusive a escola forneceu
xerox de todos os materiais para todos os estudantes, o objetivo naquele momento
era a repeticao de exercicios, era bombardear os estudantes com coisas para estudar

de uma hora para outra 24°,

Ao encontro, a professora Erika Silva comenta que|sempre que sabia que ia ter

a aplicacado de alguma prova, pegava sempre a prova anterior e resolvia com 0s

estudantes.

Entendo que ...

uma porta se fecha e outra se abre, sem encerrar qualquer processo. Fecha a porta

do curriculo e abre a porta da avaliacdo e exigéncias de contelidos?*°|e vice-versa.

248 Michela Tuchapesk da Silva; Carolina Tamayo. Fazendo covas na areia: Desaprender para
aprender, movimentos decoloniais na Educagdo Matemética. Revista Portuguesa de Educacéo, v.
35,n. 1, p. 167-188, 2022. Disponivel em: https://revistas.rcaap.pt/rpe/article/view/24272. Acesso em:
21 abr. 2023.

249 lara Doneze,2021.
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Com isso,|o curriculo fica esquecido e 0 que passa a compor as aulas € o que vai ser

cobrado na avaliagédo externa®°.

Alguns professores perdem aulas com essa preparacdo e com a aplicacao

dessas provas e, com isso, o conteudo fica atrasado?°‘|e acumulado no final do

periodo. O que prevalece é o curriculo homogeneizador, que seleciona saberes
considerados essenciais, atendendo a demanda do sistema capitalista.

O estabelecimento de metas, os testes em larga escala e a divulgagdo dos
resultados por escola sdo politicas disciplinares que acabam transferindo para a
escola e os professores a plena responsabilidade pela qualidade educacional, fazendo
com que as praticas pedagogicas e o curriculo escolar sejam estreitados para aquilo
que é cobrado nessas avaliagoes?52,

Com essa ideia, saimos da direcdo de avaliar a qualidade da educacéo,
trazendo para o movimento o ensino, o estudante, o professor e o curriculo, o qual
fica estreitado no preparar para com a efetivacdo da Matriz de Referéncia que embasa
a avaliacao externa.

Veja s6, com um modelo de gestdo publica orientada a premiar as instituicdes
gue conseguem resultados satisfatorios dentro dos parametros estabelecidos2°3, na
busca por posi¢cdes desejaveis [melhores indices e financiamentos], com meritocracia
a vista, acdes sao justificadas inibindo principios outros atrelados a prova, sendo essa
usada como instrumento [quase que] exclusivo [de selecdo, controle, punicdo e

exclusao]. Mas ...

pensando bem, ndo era nem para preparar, porque, na verdade, se a prova é

diagnéstica, ela tinha que medir como que estd, como que os estudantes estdo?>4,

como a qualidade da educacao, de fato, esta ...

250 Jader Dalto, 2021.

251 Ana Beatriz Pfahl, 2021.

252 Mirian Souza Silva. A Prova Brasil como Politica de Avaliagdo em Larga Escala: implicagdes
sobre o curriculo escolar e o trabalho pedagdgico em escolas municipais de Rio Branco/AC.
Dissertacao (Mestrado em Educacdo) - Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Universidade
Federal do Acre. Rio Branco-Acre. 2016.

253 Fabricio Monte Freitas. Percepcdes e impactos sobre as avaliacGes externas no interior das
escolas. In: Coloéquio Internacional “Educacdo e Contemporaneidade, p. 1-7, 2013. Disponivel em:
https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/10347/18/17.pdf. Acesso em: 7 jul. 2023.

254 Erika Silva, 2021.
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Ainda neste movimento, deparo-me com falas que expressam que 0s

professores deixam de compreender a intencéo da avaliacdo, e questionam como um

namero [0 mostro] pode resumir uma realidade tdo complexa, haja vista que,|muitas

coisas nao tem como quantificar, nossa rotina, nosso cotidiano, nossa comunidade. A
gente consegue ver muito do nosso trabalho que foi alcancado que nenhum namero

n&o vai exprimir?,

E com falas de estudantes expondo que, da maneira com que os resultados sao

apresentados, s6 € possivel saber quelerrou em Mateméatica, mas ndo em que area

ou objeto de conhecimento errou. Igor argumenta que, se pudesse ver quais questdes
errou e se tentasse refazé-las, aprenderia mais, porque em matematica se erra uma
virgula, erra a questéao inteira. Em um trabalho colaborativo, entre estudantes e
estudantes, olhando para o desenvolvimento da questéo, ndo apenas para o gabarito,

seria bastante diferente. Ndo saber o que errou é mais complexo?®°.

A grande exposicao dos resultados indesejaveis contribui para a inviabilidade
de experiéncias cotidianas em que se tecem conhecimentos e aprendizagens, nem
sempre traduziveis nos parametros e escalas que estruturam o0 exame
estandardizado?°’. Uma outra dendncia do movimento da aprendizagem habitando o
movimento da avaliacdo da qualidade educacional, da avaliacdo externa.

Jodo Luiz Horta Neto, em alguns de seus estudos, reforca a necessidade de se
estar atento as consequéncias dadas aos resultados da avaliacdo, para que nao
desvirtuem completamente o seu sentido e enfatiza que os resultados ndo séo
suficientes, per se, para a tomada de decisfes e que € necessario aprofundar os
aspectos mais problematicos apontados pela avaliacéo?°8.

Além disso, argumenta que apesar de ndo dar conta de explicitar
completamente o fendmeno que pretende mensurar, o0 indicador [resultado
representado numericamente] fornece pistas, caracteristicas observaveis e que séo
importantes para compreender o fendmeno que se quer estudar, e indica que para

entender os porqués [do resultado], sd8o0 necessarios estudos mais aprofundados

255 Raul Tolentino, 2021.

2% |gor Pitoli, 2021.

257 Maria Teresa Esteban; Andréa Rosana Fetzner. A reducdo da escola: a avaliacdo externa e o
aprisionamento curricular. Curitiba: Educar em Revista, Edi¢cdo Especial, n. 1, p. 75 - 92, 2015.

258 Jodo Luiz Horta Neto. Avaliacdo externa de escolas e sistemas: questdes presentes no debate sobre
o tema. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, v. 91, n. 227, p. 84-104, jan./abr. 2010.
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que venham a determinar quais seriam os fatores que estariam sendo
responsaveis pelo fato indicado?°8.

Em consequéncia, ou produzindo com ... contesto: Quem faz parte dessas
avaliagoes?

Uma outra possibilidade de travessia esta direcionada ao pensar em como
avaliar um sistema com a preocupacédo do preparar para apenas voltado para a prova
e com estudantes matriculados nos anos escolares que seréo avaliados? E os demais,

relacionam-se a que métrica?

Avaliacdo externa € prova?
Preparar para a prova?

O que a prova prova?
Prova o que?

Quem prova?

Para quem prova?

Prova [...]



241

Por falar em prova, relato a prova escrita como instrumento avaliativo, que
geralmente é apresentado em uma folha de papel com uma série de tarefas que
podem ser abertas [subjetivas, discursivas] ou fechadas [objetivas, de multipla
escolha], apresentando situacdes realisticas, fantasiosas, factuais, ou ainda,
exclusivamente, a linguagem matematica®>°, abordando determinado(s) contetdo(s),
com a conjectura de avaliar [medir, testar, examinar] os conhecimentos [disciplinares]
dos estudantes.

Ainda, ao considerar a prova como instrumento de avaliagcao externa, composta
por itens objetivos, com a correcdo feita por meio dos gabaritos preenchidos pelos

estudantes, e que seus resultados servirdo como fator para o ranqueamento e

comparacdo entre escolas, esharramos com um processo|limitador e segregador?,

que opera segundo uma logica da neutralidade e que estimula a responsabilizacéo e
a meritocracia, com a invisibilizacdo de estudantes, de professores, dilemas,
possibilidades, sorrisos e tristezas, entre outras relacionalidades que acontecem em

uma escola.

Talvez seja por isso que|deveriamos entender mais das coisas que acontecem

na escola. Ja4 que todo mundo acaba fazendo por fazer, porque mandam a gente fazer,
se a gente ndo vem fazer, o pessoal da escola liga para o responsavel?®! [controle de

frequéncia],

ﬂem muita gente que vai no chute e acaba acertando uns 70% da prova, e o professor

fica “nossa, parabéns”?62,

A professora Ana Carolina Correia comenta queem um determinado momento

comecgam a chutar porque sdo questdes de alternativa, e que depois de terminar eles

podem ir embora, entdo fazem isso para sair mais rapido2es.

Os que se esforcam, leem com atencéo, sdo rarissimos?64.

Para Ubiratan D’Ambrosio, os exames e testes, da maneira como estao sendo
conduzidos na atualidade, dizem quase nada sobre aprendizagem e criam enormes

deformacdes na pratica educativa26s,

2% Marja Van Den Heuvel-Panhuizen. Assessment and Realistic Mathematics Education.
Freudenthal institute, Utrecht, 1996.

260 Maria Isabel Ortigdo, 2021.

261 Ana Beatriz Pfahl, 2021.

262 |gor Pitoli, 2021.

263 Jara Doneze, 2021.

264 Carolina Silvestre, 2021.

265 Ubiratan D’Ambrosio. Educagdo pra uma sociedade em transigdo. 2. ed. Campinas: Papirus, 2001.
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Com Cleyton Gontijo, escrevo que €|compromisso da escola entender o

processo de avaliacdo, e em todos 0s anos escolares os professores saberem analisar
a Matriz de Referéncia, identificar as habilidades que dizem respeito aquele ano
escolar, saber analisar aquela habilidade referente ao ano escolar em ele atua em
relacdo em como ela deveria ter sido trabalhada nos anos escolares anteriores dos
estudantes e como ela devera ser trabalhada nos anos seguintes do percurso

formativo dos estudantes?66,

E com essa discussdo também que se compde a ideia da relag&o linear, a qual
precisa ser colocada em movimento. O aparelho de Estado, melhor dizendo, as
avaliacdes externas, ao criar nimero, potencializam os efeitos do resultado vinculado

ao progresso, produzindo estratégias para o avan¢o, sempre lidando com a suposi¢ao

da falta. A exemplificar:|os nossos estudantes tiveram média 500, significa que eles

sabem ‘isso’, falta aprender ‘isso’, porque eles deveriam saber ‘iss0’?%’.

Embora Carolina Tamayo e Jackeline Mendes tenham outros oOculos, vou
emprestar suas lentes e dizer que neste cendrio ocupado pelas avaliagdes externas,
surgem a visdo universal associada ao progresso, as classificacdes e hierarquizagoes
de todos dos povos e experiéncias historicas, a naturalizacdo das relacdes sociais, a
promocao da superioridade dos conhecimentos produzidos pela sociedade moderna
liberal/capitalista e a criacdo de categorias universais de andlise. Gerando um
dispositivo colonizador do conhecimento que estabelece formas “normais” do ser
humano e da sociedade. Assim todas as outras formas de ser, organizagdes sociais
e formas de conhecimento outras, [...] no imaginario do progresso, sdo postas no
patamar da inferioridade268,

Olhando para essas linhas, relacionando com as coisas que acontecem na
escola, enxergo a avaliagdo como uma balanca de dois pratos, da aprendizagem e
externa, que por ora se confundem. Sendo o ultimo, supostamente, mais pesado, pelo
seu indicativo de sucesso, de progresso, de ranqueamento, de investimento, de
financiamento, meritocratico, que acaba por induzir praticas pedagogicas a serem

realizadas pelo professor.

266 Cleyton Gontijo, 2021.

267 Jader Dalto, 2021.

268 Carolina Tamayo-Osorio; Jackeline Rodrigues Mendes. Opcdo decolonial e modos outros de
conhecer na Educacao (Matemética). Revista de Educacdo Matematica, v. 18, n. Edi¢do Esp., p. 21-
38, 2021.
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Nestes Oculos, com a avaliacdo externa atravessando a avaliacdo da

aprendizagem, alguns relatos indicam que € possivel|verificar os conteudos que

estudantes apresentam maiores dificuldades, ter a garantia dos aprendizados

minimos26°,

possibilitando identificar necessidades de retomada de contetdos essenciais, e ainda
de balizar o resultado do trabalho pedagodgico desenvolvido na escola por meio das

avaliacGes no final das etapas de escolarizacéo?’°.

Contudo,|em sala de aula o resultado ndo muda nada, nao faz nada, néo propde

nada. Apenas se o resultado é ruim, ai eles metem a boca na gente, massacram a

gente?’L,

A professora Marilandia quando conversa com Edivagner Santos, um colega
de nosso grupo de pesquisa que faz uma investigacdo com professores de

matematica, na cidade de Campo Grande (MS), A respeito de efeitos de avaliacbes

externas na pratica profissional de professores, evidencia quefo trabalho de preparar

para € no ano de aplicacéo e na série. E evidencia que em época de aplicacdo, o
xerox da escola fica s6 para Portugués e Matematica e quem esta fora dos nonos e

dos quintos ficam sem xerox?’2,

Uma escola da avaliagéo externa. Uma escola da aprendizagem. Uma escola
dos estudantes avaliados. Uma escola dos demais estudantes. Uma escola de
Portugués e Mateméatica. Uma escola de Historia, Geografia, Ciéncias ...

Mas,

nesta escola [da avaliacédo externa], ao mesmo tempo,|se nao preparar os estudantes

para essas avaliacdes, os estudantes podem ter resultados insatisfatorios, e isso recai

no professor. Parece que se o estudante vai mal, a culpa é do professor?’3,

E urgente um olhar para as palavras silenciadas: “ndo somos os Unicos responsaveis!”

pelo resultado, pelo o que acontece na educacao.

269 Ana Carolina Correia, 2021.

210 Adriane Quero, 2021.

271 Erika Silva, 2021.

212 Edivagner Souza dos Santos. Efeitos de avaliagdes externas na pratica profissional de
professores que ensinam matematica. 255 f. Tese (Doutorado em Educacdo Mateméatica) —
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2022.

213 Jader Dalto, 2021.
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Em algumas outras consideracdes é que se, de fato, a funcao do professor [de
matematica] fosse meramente a de transmitir ao estudante conhecimentos
estabelecidos, sua propria formacdo poderia contemplar apenas um conjunto de
regras e procedimentos gerais, isto é, poderia se reduzir a dimensao do saber-fazer.
Uma sala de aula, uma escola, humanos e ndo-humanos se inventam em movimentos
nos quais conhecimentos escolarizados se entrecruzam com demandas e
probleméaticas do mundo contemporaneo. Um professor pode se colocar como um
inventor diante de produzir outras possibilidades e relacionalidades. Essa travessia
sempre acontece em relacbes com historicidades, ancestralidades, proposicdes
filosoficas, éticas, politicas, econémicas, culturais, ecoldgicas,

E..

todos sdo responsaveis, ndo apenas o professor, mas o estudante, a familia, o
governo que precisa dar consideracdes de trabalhos para os professores e até mesmo

para os estudantes permanecerem na escola, as politicas publicas?’4,

Com efeito,|transformar as aulas no dia a dia em preparagéo para uma prova

parece-me fora de propdésito e antidemocratico. Deste modo ndo da para saber se 0s
resultados refletem, de fato, a qualidade do ensino, ndo da para saber se as coisas

estao ou ndo estido bem?27,

Como resumir a aprendizagem e justificar praticas pedagogicas por meio do
namero, do IDEB, se tenho estudantes que assinalam alternativas sem sequer ler o
gue esta proposto nos itens da prova? Se tenho estudantes que participam das
avaliacdes externa na esperanca da nota atribuida diante de sua participacdo? Se a

prova é aplicada seguindo um carater universal para realidades compostas por

diversas formas de vida e estirpes? Se eu tenho uma escola que,|de repente, esta

em uma periferia e tem problemas de evasao, distorcéo idade-série? Escola essa que,
mesmo, muitas vezes, fazendo um trabalho muito bom, n&o vai conseguir alcancar
com a mesma facilidade os indicadores de uma escola que esta localizada no centro

com outro publico?78.

274 Jader Dalto, 2021.
275 Regina Buriasco, 2021.
276 Raul Tolentino, 2021.
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O que é que os resultados das avaliacbes dizem acerca do que acontece em
sala de aula? Do trabalho que é feito pela escola? Do trabalho que é feito pelo
professor? Da qualidade da educagdo? O que o numero quer dizer? Que educacao é

produzida com esse numero?

N&o da para dizer que a qualidade esta pautada em um unico indicador, ndo
existe nada neutro. O que esta chegando na escola é um indicador, o IDEB. Mas, e
dai? O que aquilo quer dizer? E um indicador que atua como um termdmetro, a gente
precisa ter um termémetro. Agora, o que € que aquilo quer dizer? Nao estar com febre

é sinal de saude?2’7

Pensar isso em termos de politicas publicas € miraculosamente complicado.
Politicas publicas operam em uma escala que € completamente diferente da escola.
A escala do sistema todo € completamente diferente da escala da escola, entdo eu
acredito que quando a gente fala de politicas publicas ndo se pode jamais referir ao
que acontece na escola e, a0o mesmo tempo, se estou na escola e penso em
parametros para a escola, eu jamais posso me referir ao que seria recomendavel para
um sistema. O que quero dizer com toda essa conversa? Sdo dois planos de
existéncia completamente diferentes?78.

No entanto, esta escola colonial-patriarcal-hierarquica-eurocéntrica, educa
para que 0s sujeitos [objetos] queiram ser o que o0s designios do projeto da

modernidade desejam?7°,

217 Maria Isabel Ortigdo, 2021.

278 Jodo Ricardo Viola dos Santos; Romulo Campos Lins. Movimentos de Teoriza¢gdes em Educagao
Matematica. Bolema: Boletim de Educac¢@o Matematica, v. 30, n. 55, 2016. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/bolema/a/gHXLRw7GaxTTFHRmw7h3cjH/abstract/?lang=pt#. Acesso em: 10
dez. 2022.

219 Catherine Walsh. Pedagogias Decoloniales: Practicas insurgentes de resistir, (re)existir, y (re)vivir.
Abya-Yala. 2013.
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A escola acontece.

A avaliacdo externa acontece.

Os resultados acontecem.

O que fazer com isso?

Reconhecer travessias de vida, de diferencas?
Torcer?

(De)silenciar?

Re(existir)?

Um talvez ... operar com a possibilidade do desaprender o que foi imposto pela
colonialidade?8%, com formas outras de pensar e reaprender para reconstruir um SER
apoiado em pedagogias de aprendizagens, desaprendizagens, reaprendizagens,

movimentos de aberturas,

280 Catherine Walsh. Pedagogias Decoloniales: Practicas insurgentes de resistir, (re)existir, y (re)vivir.
Abya-Yala. 2013.
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Com isso, aproveito para pensar avaliag:éet extewnas emvumy PG’V (’l./’l/,

em outras invencdes e possibilidades, partilhando potencialidades, escapando e
subvertendo de alguma maneira o olhar eurocéntrico para essas avaliacbes e 0s
caminhos ditados pelo sistema, em meio ao que acontece neste sistema escolar,
tensionando e fraturando as logicas coloniais, reconhecendo sujeitos individuais e
coletivos silenciados com exercicio da alteridade, em uma tentativa produzir outros
mundos possiveis, com postura de resisténcia, de transgressao, de intervencao, de

insurgéncia, afirmando a diferenca como poténcia de vida e dialogando com uma

cultura de pertencimento,

[.]

esgarcar o siléncio,

sem a intencao de dizer que a avaliacdo externa deixara de existir, mas compor com,
atuar com possibilidade de tor¢oes. Elas acontecem, como posso performar com ...
[o paragrafo longo é intencional, virgulas e es; todas essas ideias juntas e muitas

outras mais],
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Em um processo inventivo, como um convite a teorizacdo, producdo e
politizacdo de uma Decolonialidade, Educacfes Matematicas e Avaliacdes Externas,
a partir de uma leitura de como as estruturas de dominacao trabalham na sua-propta
[minha] vida, @ medida que sdo desenvolvidos [meus] pensamentos e [minha]
consciéncia critica, a medida que se inventam [invento e reinvento] habitos de ser e a
medida que se resiste [resisto] a partir desse espac¢o marginal de diferenca definido
internamente?8l, sempre em virgulas, posso imaginar perguntas que ndo poderiam ter
sido imaginadas antes, posso fazer perguntas que talvez nao fossem feitas antes?8?,
posso me colocar em um movimento de pensar a partir das margens, a qual se
configura como um espaco de abertura radical?®3, colocando-me como Ser
pertencente ao todo, mas que estd fora do corpo principal®®*, posso imaginar
propostas que ndo poderiam [ou até poderiam / foram] ter sido imaginadas antes,
posso fazer propostas que talvez nao fossem feitas antes [ou posso compor com
propostas que talvez ja tenham sido feitas], posso colocar um outro alguém, em

posicéo de sujeito, humano, constituindo modos outros de avaliacdes externas,

Talvez, uma acdo possivel, seja a de convidar

e, assim, dialogar e tentar

Com este movimento, uma discussao plausivel acerca de avalia¢des, que
Nos espagos escolares e nos espacos de
[seja inicial ou continuada], pode ser feita e significados podem ser
produzidos a partir de ,
Essa discusséao politica e democratica se levada
para 0s ambientes escolares, oportunizam que atores da educagdo pensem acerca
disso, e ao pensar e produzir com o objetivo de cada dimenséo de avaliacdo, com o

motivo de avaliar e ao ter clareza do

281 pell hooks. Yearning. Race, Gender and Cultural Politics. Boston: South End Press, 1990.

282 Heidi Safia Mirza (ed.). Black British Feminism. A reader. London: Routledge, 1997.

283 pell hooks. Talking back: thinking feminist, talking black. Boston: South End Press, 1989.

284 Grada Kilomba. Memérias de plantagao: episddios de racismo cotidiano. Rio de Janeiro: Cobogé,
20109.

285 Cleyton Gontijo, 2021.

286 Maria Isabel Ortigéo, 2021.
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e 0 protagonismo dos sujeitos ocupa um lugar de poténcia, para além do limite
instituido pelo colonialismo. E necessario politizar as atitudes de professores, alunos,
pais e toda comunidade escolar em relacdo as avaliagbes que acontecem nas
escolas. Um conhecimento detalhado de cada uma delas pode oferecer repertorios
para que alunos, professores, pais e toda comunidade se posicione frente as
possibilidades, limitacdes e alcances, por exemplo, das avaliacdes externas.

Cada nivel qgue compde o campo avaliativo, como argumenta Luiz Carlos de
Freitas, precisa ser considerado, pois tem implicacdes na relacéo entre sociedade e
educacdo e no processo de aprendizagem dos estudantes®’. A avaliacdo da
aprendizagem tem como lécus a sala de aula, carrega, majoritariamente, uma funcéo
formativa e acontece na dire¢do de contetdos, métodos de ensino e aprendizagens.
A avaliacgao institucional tem como l6cus a escola e o seu coletivo e é fundamentada
em toda a organizacdao, no trabalho que acontece e nas praticas vivenciadas na escola
levando em consideracdo os objetivos previstos. A avaliacdo externa acontece via
sistema educacional, governamental, e sua principal direcao € orientar a elaboracao
de politicas publicas a fim de garantir a qualidade educacional. Ambas ocorrem de

maneira indissociavel e se regulam na aprendizagem dos estudantes.

Avaliacdo Avaliagdo
externa institucional

Avaliacdo da
aprendizagem

Figura 35: Niveis de avaliagao.

Fonte: Adaptado de Luiz Carlos de Freitas (2009)%8".

287 |_uiz Carlos de Freitas. Avaliacdo educacional: caminhando pela contraméao. Petr6polis, RJ: Vozes,
20009.
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Ainda nesta direcdo, ha uma oportunidade para a producdo de uma politica de
producdo de conhecimentos detalhados a respeito dos processos avaliativos e da

criacdo de um ambiente para que todos aqueles que nele habitam reconhecam

e, a0 mesmo tempo,

No entanto, a ideia ndo é de adentrar os espacos escolares como um objeto
que produz conhecimento e pesquisa na universidade, mas atuar como sujeito em
pensando que escola acontece e como acontece a escola nos vieses de avaliacdes,
produzindo significados, mundos, vozes, avaliagbes externas e educagoes
[mateméticas],
aqui, todos [eu e vocé] estamos — resistindo — as margens da producéao [do sistema]
dominante,

Pais, familiares, responsaveis, representantes de bairros, estudantes,
professores, servidores educacionais, representantes da universidade,
representantes politicos, diferentes atores, fazem parte de um sistema-escola. Nas
avaliacbes que atravessam esses trés niveis sdo necessarias producdes de
coletividades. Os processos avaliativos precisam ser construidos e implementados
nessas coletividades. Por vezes, o0 sistema-escola funciona muito parecido como uma
‘ilha’, na qual seus habitantes tem hora, dias e agdes que sio permitidas para eles. E
muito comum muitos sujeitos que vivem na ‘ilha’ e ao redor da ‘ilha’, nunca terem
participado de algum projeto coletivo. E muito comum nesta ‘ilha’, com as conjunturas
do poder expresso pela colonialidade, a negacéo do sujeito enquanto produtor de vida,

de experiéncias,

Um outro talvez, produzindo faiscas a partir das avaliacbes externas e da
escola como espaco de producdo de vidas, uma pergunta a ser explicitada é na
direcéo dos motivos [ou da necessidade] de todos [alunos, professores e comunidade
escolar] participarem das avaliacbes externas. Por que as avaliagbes externas sao

censitarias?

288 Ana Carolina Correia, 2021.
289 Cleyton Gontijo, 2021.
290 Regina Buriasco, 2021.
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Os sistemas educacionais de cada estado, o Brasil como um todo séo o foco
das avaliacdes externas. Os efeitos delas ndo podem [ou ndo deveriam] focarem em
identidades das escolas. Quando estes efeitos acontecem, por vezes, as avaliagbes
externas escapam de suas funcdes e acabam por
criando uma alienada expectativa de superacéo, ou seja, alcancar indices, operando
em favor das metas e ndo em processos de construcdo de politicas publicas em médio
e longo prazo do sistema-escola. As avaliagbes externas participam de um processo
de comparacdo entre escolas o que acarreta uma comparacdo entre professores e
alunos. Elas ndo séo a Unica estratégia colonial-patriarcal-eurocéntrica que contribui
para esse cenario de comparagdo, mas se ocupa um lugar de destaque. Se o sistema-
escola em nosso pais é Unico, ele ndo pode ser comparado. As escolas sdo
capturadas por uma armadilhna na qual se constitui uma sensacdo psicolégica [e
fantasmatica] de uma suposta [ingénua] melhoria da qualidade, pois o indice
aumentou.

Cria-se uma disputa velada entre escolas. Disputa que tem como o Unico
perdedor todo o sistema-escola Brasil. E necessario um trabalho de construcdo de
escola como um espaco de partilha, de producao de solidariedades, uma possibilidade
de invencdo de vidas outras. Uma escola que se afasta de l6gicas de comparacdes e
binaridades entre sucessos e fracassos; perdedores e ganhadores.

Do ponto de vista de Almerindo Janela Afondo, olhando para as avaliacdes
externas internacionais, este movimento comparativo esta intimamente ligado com as
|6gicas de internacionalizac&o do capitalismo e com os projetos de modernizacéo. Ele
complementa que a participacao de paises centrais ou altamente desenvolvidos nas
avaliagOes internacionais ndo deixa de poder ser uma forma indireta de estabelecer
objetivos indispensaveis a comparabilidade de sistemas educativos ndo comparaveis,
porque sao altamente desiguais em termos de possibilidades e recursos competitivos,
reforcando desta forma os efeitos nédo esperados da ideologia da modernizagdo, como
se fosse possivel abstrair das desigualdades intrinsecas ao sistema capitalista

globalizado e globalizador292,

291 Jader Dalto, 2021.

292 Almerindo Janela Afonso. ReflexGes pos-coloniais em torno da avaliagdo em educacao. Politicas
e préaxis da Educacédo nas perspectivas e em contextos pos-coloniais. 2015. Disponivel em:
https://core.ac.uk/download/154276884.pdf. Acesso em: 28 ago. 2023.
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Fundamentado pelos principios da universalidade e igualdade [ndo equidade]
em educacédo, o sistema-Estado, que nas entrelinhas usa as avaliacbes externas
como mecanismos de controle, discursa [em um viés moderno-colonialista-capitalista],
que todos devem estar expostos aos mesmos saberes, independente de suas
diferencas sociais e culturais?®® e que os mesmos niveis de educacado e conhecimento
cientifico, e as mesmas oportunidades de insercdo vantajosa numa economia global
altamente competitiva, estdo, ou séo, acessiveis a todos 0s paises, sendo para isso
necessario (entre outras estratégias politicas e educacionais) que as avaliacbes
comparativas nacionais ou o0s testes estandardizados internacionais indiquem
(objetivamente) quais os défices a superar e os caminhos a seguir??2, Um plano do
governo que efetiva uma politica com tracos [completamente] homogeneizantes com
0S seus objetos [invisiveis, ausentes de vozes, de vida].

Com a relacdo metaférica de comparacdo entre as escolas, acontece o
discurso de linearidade, de progresso, sempre em busca do mais, sempre
caminhando para um estagio mais avancado?%4, sempre na expectativa, propagando
a subalternizacéo, a invisibilidade de corpos e a auséncia de vozes. As narrativas da
modernidade/colonialidade, operam nas escolas por meio dos atravessamentos das

avaliacoes externas. Queixas como:
0S questionarios socioecondmicos, os resultados e que € preciso
das avaliacbes externas, reitera nosso argumento. Com 0s movimentos na

temporalidade da expectativa, os afetos da esperanca e do medo tendem a criar certa

imobilidade criativa no campo politico, pois ao invés de conseguir agir criativamente

2% Sjlvio Donizetti de Oliveira Gallo; Alexandrina Monteiro. Educacdo Menor Como Dispositivo
Potencializador De Uma Escola Outra. REMATEC, v. 15, n. 33, p. 185-200, 2020. Disponivel em:
https://www.rematec.net.br/index.php/rematec/article/view/147. Acesso em: 30 jul. 2023.

2% |yo da Silva Knopp; Victor Giraldo; Victor Hugo Quaglia de Araujo; Cleber Dias da Costa Neto.
Formacdo inicial de professores de matematica(s): um olhar decolonial sobre as mudancas de
perspectivas de estudantes. Revista Paranaense de Educacdo Matematica, v. 9, n. 19, p. 74-94,
2020. Disponivel em: https://periodicos.unespar.edu.br/index.php/rpem/article/view/6230. Acesso em:
15 jul. 2023.

295 Raul Tolentino, 2021.

2% Cleyton Gontijo, 2021.
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para solucionar os problemas assumindo nossa contingéncia, tenderiamos a nos
imobilizarmos frente a expectativa de que algo (bom ou ruim) aconteca?®’.

Uma grande problematica sdo os efeitos que sdo produzidos a partir das
avaliagOes externas. Talvez este trabalho, em travessias, detalha, explicita, produz
alguns desses efeitos. Um olhar externo ao sistema escolar que se apresenta apenas
como uma outra “fotografia” tem como objetivo a construcao de politicas publicas para
o sistema da educacédo béasica. Atualmente, as escolas que compdem esse sistema
sdo taxadas, capturadas e estereotipadas por indices numéricos produzidos a partir
de avaliacbes externas. A que isso importa? A quem isso importa? Interrogacdes
como essas sao significativas ao pensar que

e , levar em

consideracao

Precisamos? Quem precisa? Mais uma vez e sempre: 0s sistemas educacionais de
cada estado, o Brasil como um todo sé&o o foco das avaliagdes externas.

Neste sentido, como possibilidades para contingéncias, entendendo a
positividade do afeto do desamparo, com novas formas de agir no mundo veiculadas
sem que haja medo ou esperanca, ou seja, expectativa quanto a novas identidades
que poderao surgird®, seria plausivel ter avaliacdes externas que fossem produzidas
para além de questbes meramente cognitivas. O afeto do desamparo oferece
possibilidade de pensar o avaliar como um ato de resisténcia, pois ele nos impulsiona
a construir com aquilo que ndo sabemos, subvertendo certas l6gicas e colocando
nossos processos de producao de significados em outros planos de significac6es301,

Como formas de resisténcia, em uma tentativa de insurgir com os modelos de
sistema-escola colonialmente instituidos, problematizando suas estruturas e seus
modos de acontecer, movimentos com atores educacionais Sao possiveis.

Poderiamos ter rodas de conversas com estudantes, rodas de conversas com

297 Joao Ricardo Viola dos Santos; Julio Faria Corréa. Formacao de Professores de Matematica e
Circuito de Afetos: O desamparo como possibilidade para formac¢des sem intencdo de formar.
Perspectivas da Educacdo Matematica, v. 12, n. 30, p. 612-635, 2020.

298 Fernando Pereira, 2021.

29 lara Doneze, 2021.

800 Jodo Ricardo Viola dos Santos. Entre medos, esperancas e desamparos: possibilidades de
resisténcias para praticas avaliativas de professores de matemética. In: Avaliagdo e educacdo
matematica: pesquisas e delineamentos. (Org.) Maria Isabel Ramalho Ortigdo; Jodo Ricardo Viola dos
Santos. Brasilia: SBEM, 2020.
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professores, rodas de conversas com 0s sujeitos que fazem parte deste sistema, criar
elos para produzir pertencimentos com aqueles que historicamente foram silenciados.
falar, agir, existir, . | Poderiamos
construir instrumentos de modo colaborativo na intengédo de olhar
, para os diferentes sujeitos, para dimensdes outras, atuando
com sensibilidade a contextos -culturais-filosoficos-politicos-econémicos. Acdes
coletivas com dimensfes afetivas-estruturais-econdmicas poderiam ser levadas em
consideracao por este fora da escola. Vidas acontecem dentro e fora [e em toda parte]
do sistema-escola e transbordam afetos,

Talvez, torcendo com as configuracdes dos modelos das avaliagbes externas,
€ possivel uma proposicao de avaliacbes externas que acontecam em multiplos
formatos, lidando com a multiplicidade dos sistemas escolares. O que escapa, que
muitas vezes é visto como algo prejudicial, talvez seja uma potente ideia para
construcdo de outras légicas e narrativas na educacao escolar. Subvertendo a l6gica
do aprisionamento das coisas, 0 que escapa diante das avaliagdes externas pode ser
entendido como oportunidades inventivas.

Avaliacbes amostrais e ndo censitarias. Avaliacbes em espacos de tempos
mais longos [talvez 5 em 5 anos], pois leva tempo para se debrucar sobre esses
resultados e publicizar com o sistema-escola alguns direcionamentos para [e também
com] ele.

As avaliacdes externas séo aplicadas por sujeitos nao pertencentes aquele
espaco escolar, ou seja, ./Isso d& poténcia para discutir que
um visitante externo que, de tempos em tempos, aparece com um conjunto de
“fotografias”, um conjunto de informacfes acerca de um sistema-escola, se coloca
também como um agente na construcao deste sistema. Estranhamentos, indignacdes,
insights, ideias, fazem parte desses encontros desses visitantes externos e dos
habitantes da escola.

Nesta travessia, como insurgéncia politica, reconhecendo problematicas
histéricas das avaliagbes externas, ha possibilidades de produzir avaliagbes como
praticas de (re)existéncia. Nesta tentativa, uma subverséo, um faiscar outro com uma

estratégia colonial-neoliberal de homogeneizagédo de escolas e, em Ultima instancia,

301 Jara Doneze, 2021.
302 Raul Tolentino, 2021.
303 Carolina Silvestre, 2021.
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uma producéo de humanos precarizados para ocupar trabalhos também precarizados.
Tomar a estratégia que oprimi e violenta e fazer dela uma possibilidade outra em uma
atitude decolonial.

As investigacbes sdo uma das facetas que podem acontecer com essa
avaliacdo. Entre tantas, temos também: uma regulacdo, uma investigacdo de
processos epistémicos-historicos-politicos-cognitivos que atravessam a escola e que
atravessam a vida dos estudantes; uma investigacdo de afetos que atravessam a
escola e seus atores; uma regulacdo, uma investigacdo de narrativas e légicas outras.
Esta posicdo pode ser potente tentar operar com algo que estad na escola e que
acontece com [e na] escola. A ideia €, com a estratégia politico-econémica que serve
para fazer a retroalimentagdo do sistema, subverter, produzir atitudes decoloniais.
Diante do que acontece nas escolas com avaliacdes externas, que tragos outros, que
lacos outros podem?

Onde estdo os estudantes dessas escolas e como eles podem ser partes
constituintes de uma avaliacdo externa? O que eles fazem? Quais sdo seus
empregos? Quais foram suas movimentacBes econbmicas em relacdo as suas
ancestralidades? Como o depois da escola, por parte dos estudantes, pode ser
produtivo para um construir do agora de uma escola?

Entendendo que as avaliagcbes externas legitimam valores e ideologias,
justificam admissdes e demissdes, ascensoes e reprovacoes, premiacoes e sancoes,
reforcos e coergcbes na esfera comportamental, liberacbes e cortes de
financiamento3%4 e que, inclusive, .|E, ainda, nao
deixando de comentar que, muitas vezes, a concessdao de empréstimos e ajudas
internacionais por parte de paises centrais a paises periféricos ou semiperiféricos
exige que os respetivos sistemas de ensino adotem o0 uso de testes e outras formas
de avaliacdo3%. Com uma escola que se mostra sob a légica do preparar para, sempre
com a expectativa de que algo deve ser feito no presente, para que no futuro possa

lidar de uma “maneira melhor” com entraves e possibilidades3®” originarios do

304 José Dias Sobrinho. Universidade e avaliacdo entre a ética e o mercado. Floriandpolis: Insular,
2002.

805 Regina Buriasco, 2021.

306 Almerindo Janela Afonso. Reflexdes p6s-coloniais em torno da avaliagdo em educacéao. Politicas e
préaxis da Educacdo nas perspectivas e em contextos pés-coloniais. 2015. Disponivel em:
https://core.ac.uk/download/154276884.pdf. Acesso em: 28 ago. 2023.

807 Joao Ricardo Viola dos Santos; Julio Faria Corréa. Formacdo de Professores de Matematica e
Circuito de Afetos: O desamparo como possibilidade para formacdes sem intencdo de formar.
Perspectivas da Educagcao Matemaética, v. 12, n. 30, p. 612-635, 2020.
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financiamento da educacéo, uma problematizacéo possivel é olhar para os motivos
de se relacionar o financiamento educacional [da escola] com avaliacdes externas.

Por que as avaliagcdes externas acontecem [também] com este discurso? Por
que o financiamento da escola precisa estar atrelado [também] aos resultados obtidos
por meio de aplicacbes de avaliacbes externas? Mas veja, isto ndo é um problema
apenas da escola basica, ocorre em todos os lugares [em universidades, em sistemas
educacionais — no programa de doutorado em que faco parte, o financiamento
também é dado a partir de uma nota).

Com isso, em um por vir, uma outra faceta pode ser o deslocamento, a
separacao dos resultados das avaliacGes externas com parte do financiamento da
escola. Em uma tentativa de produzir [ou provocar] fissuras, o financiamento escolar
poderia estar associado com as demandas dos seus habitantes. O financiamento
escolar poderia [precisaria] ser constituido a partir de perspectivas locais, de outros
elementos que os proprios habitantes desta escola demandam. As escolas e o0s
financiamentos das escolas poderiam se constituir em termos de planejamentos
estratégicos a médio e longo prazo, de autoavaliacdo das suas realizacdes, das suas
dificuldades e das suas possibilidades e de seus professores e estudantes, da
historicidade das suas infraestruturas, dos desafios colocados pela coletividade do
sistema-escola frente ao e ao seu contexto politico-econdmico-sociocultural e a
localidade que habita [bairros, municipios], entre tantos outros. Sempre esses
elementos [e outros] e essas decisdes [e outras] poderiam compor um espectro do

financiamento escolar, com sua producédo na coletividade do sistema-escola,

Talvez, com um outro efeito das avaliagdes externas no sistema-escola, sendo
este atrelado a colonialidade do saber, ja que as avaliacfes externas legitimam um
saber centralizado em conhecimentos Unicos [Portugués e Matematica] como
episteme universalizante e imprescindivel a qualquer formac&o, construindo, portanto,
a corporificacdo de um sujeito Unico, baseado na personificagdo de uma cultura
avaliativa homogeneizada3%8, potencializam, de alguma maneira, o0 genocidio
intelectual [dominacao epistémica], excluindo culturas e saberes sob a perspectiva de

gue alguns conhecimentos [Portugués e Matematica] se sobrepdem a todos os

308 Raimunda Nonata da Silva Machado; Aurea Regina dos Prazeres Machado; Aysllan Sobrinho;
Miralda Lopes de Padua. A avaliagdo em larga escala e a legitimac&o da colonialidade global. Revista
Educacéo e Politicas em Debate, v. 11, n. 3, p. 959-978, 2022.
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demais, com professores de Portugués e de Matematica operando como reguladores
do que pode, ndo pode, deve ou nao deve ser feito30°,

A disciplina, seja ela vista como corpo de conhecimentos sistematizados
e estruturados com fins de aprendizagem individual em contextos educativos,
seja ela compreendida como mecanismo de tornar corpos doceis e vigiados, assim
se estruturam, com o propadsito inconteste de perpetuacédo de formas exclusivas de

verdade, de poder e de saber310.

Um caminho alternativo € o de tornar questionavel a matriz colonial de poder
[Matriz de Referéncia] que acontece sob uma l6gica prescritiva e normativa de [impios]
descritores e habilidades de Portugués e a Matematica, de pensar que um sistema-
escola é mais que o Portugués e a Matematica. Um sistema-escola € constituido de
vivencias, histérias, afetos, materialidades, conhecimentos disciplinarizados, mas
também de conhecimentos outros que escapam esta logica da escola moderna. E
com essas discussdes que uma outra faceta das avaliacoes externas [e seus efeitos]
poderiam se constituir, levando em consideragao todos os elementos e circunstancias
gue habitam, atravessam o sistema-escola.

Se as avalia¢cfes externas fazem parte do sistema escolar, em uma direcéo de
producao de politicas publicas para construcao de uma escola atenta as emergéncias

desse mundo contemporaneo que os estudantes vivem e viverao,

e mais, atravessando as fronteiras, com a organizagdo curricular que privilegia a
formacdo e a escolarizagdo disciplinar3*?> e com os modelos repetitivos e previsiveis,
uma outra faceta é a de produzir educacdes [avaliacdes externas] com possibilidade

indisciplinar.

309 Joao Ricardo Viola dos Santos; Edivagner Souza Santos. avaliag8es externas, escolas, professores
de matematica, maquinas de guerra, aparelhos de estado. Revista BOEM, Floriandpolis, v. 8, n. 17, p.
249-264, 2020. Disponivel em: https://www.revistas.udesc.br/index.php/boem/article/view/18237.
Acesso em: 20 abr. 2023.

310 Elizabeth Gomes Souza; Antonio Miguel. A encenacao de praticas culturais na tessitura de outras
escolas: a vida como eixo da acéo educativa. REMATEC, n. 33, p. 166 - 84. 2020. Disponivel em:
https://www.rematec.net.br/index.php/rematec/article/view/146. Acesso em: 27 ago. 2022.

311 Raul Tolentino, 2021.

812 Catharine Walsh. Pedagogias Decoloniales: Practicas insurgentes de resistir, (re)existir, y (re)vivir.
Abya-Yala. 2013.
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Seguindo com essa discussao, o indisciplinar abriria espaco para imaginacao
de praticas escolares distintas daquelas impostas pelo cetro racional-disciplinar31s,
e poderia destacar o fato de que uma problematizacdo sempre incide, ndo mais sobre
0s contetdos ou temas disciplinares em si e por si mesmos, previamente estruturados
ou ndo, mas sim sobre praticas culturais tomadas como unidades basicas tanto da
acado educativa, como da formacdo de professores e da pesquisa académica em
educacao3!4, ja que a pratica indisciplinar se movimenta na intencdo de rastrear
diferentes praticas culturais ndo escolares em diferentes campos de atividade
humana.

As praticas culturais sdo engendradas por saberes e rituais valorativos e
eticamente orientados acerca dos limites da intervencdo humana sobre os préprios
humanos e sobre os demais seres naturais. As praticas também mobilizam afetos
e sentimentos de quem as pratica. Felicidade e satisfacdo sdo alguns deles.
Angustias, riscos e insegurancas sao outros. [...]. Em suas vidas, os seres humanos
ndo vivem isolados ou apartados de outras vidas, ao contrario, eles sempre se
constituem e se organizam em diferentes formas de vida. E esta organizagdo vital
interativa que |hes permite produzir saberes sobre outros seres naturais, sobre
outros seres humanos, sobre si proprios, sobre as vidas e sobre as proprias formas
de vida3!®, Portanto, entendo que, esta posicao indisciplinar aliada as praticas culturais
é, sobretudo, um ato de transgressao de limites disciplinares316.

Ao encontro da problematizacao indisciplinar compartilhada com préticas
escolares, um outro modelo legitimo para as avaliacbes externas foi experienciado.
Na cidade de Campinas, no ano de 2010, com uma parceria entre profissionais da
rede escolar e professores da universidade e com o propésito da escolarizacdo basica
orientado para a problematizacdo de préaticas socioculturais que se realizam em
diferentes campos e contextos extraescolares de atividade humana, e ndo para a

aprendizagem stricto sensu de conteudos disciplinares, foi realizada a elaboracéo, a

313 Francis Roberta de Jesus. Indisciplina e transgressdo na escola. 2015. 512 f. Tese
(Doutorado em Educacéo), Faculdade de Educagéo, Campinas, Sao Paulo, 2015.

314 Antonio Miguel, Denise Silva Vilela e Anna Regina Lanner de Moura. Problematizacao indisciplinar
de uma pratica cultural numa perspectiva wittgensteiniana. Reflexdo e A¢éo, v. 20, n. 2, p. 6-31, 2012.
315 Elizabeth Gomes Souza; Antonio Miguel. A encenacao de praticas culturais na tessitura de outras
escolas: a vida como eixo da acéo educativa. REMATEC, n. 33, p. 166 - 84. 2020. Disponivel em:
https://www.rematec.net.br/index.php/rematec/article/view/146. Acesso em: 27 ago. 2022.

316 Antonio Miguel; Iran Abreu Mendes. Mobilizando histérias na formagao inicial de educadores
matematicos: Memodrias, préaticas sociais e jogos discursivos. REMATEC: Revista Matematica, Ensino
e Cultura, v.16, p. 120-140. 2021. Disponivel em:
https://www.rematec.net.br/index.php/rematec/article/view/66. Acesso em: 21 jun. 2023.
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aplicacdo e a correcao de uma prova indisciplinar, mobilizando conhecimentos que
tradicionalmente fazem parte do percurso escolar inicial, sem considerar seu
pertencimento a essa ou aquela disciplina do curriculo3?”.

Nesse processo avaliativo, em vez de avaliar o desempenho individual dos
estudantes em termos de conteddos previamente fixados, ou de competéncias
esperadas, as provas tiveram por objetivo conhecer, avaliar e problematizar praticas
culturais mobilizadas na escola; apoiaram-se em dados colhidos junto aos
professores; as questdes eram dissertativas, distribuidas em dois cadernos; optou-se
por uma escala de correcdo que nédo se limitou apenas ao certo ou ao errado, mas
contemplou cinco diferentes grupos de respostas: em branco; inadequadas;
parcialmente adequadas; adequadas; mais elaboradas; os corretores foram
orientados a assumir a postura de um ‘leitor sensivel’, que se esforga por escutar e
interpretar o itinerario de producao das respostas dos alunos e foi apresentada uma
analise final quantitativa, mas também qualitativa31’.

Entendo que os movimentos que compdem a Prova Campinas 2010 fortalecem
as préticas de resisténcia, subvertendo as logicas [hierarquicas] de poder e as formas
de violéncia epistémica que atravessam a producdo de conhecimento [funcionais ao
projeto da modernidade/colonialidade, de interesses dos colonizadores europeus].

Talvez a Prova Campinas poderia ser uma poténcia inventiva para uma Prova
Cornélio Procopio, uma Prova Campo Grande, uma Prova Comunidade Terena, uma
nao Prova Londrina.

Com os significados, atravessamentos, afetos, dilemas e possibilidades
produzidos, até entdo, pelos meus escritos [pelo meu doutorar, pela minha
(sobre)vivéncia], continuando a(s) minha(s) travessia(s), coloco-me em uma posi¢cao
de sujeito inventivo, imaginando, teorizando, propondo formatos outros, modos outros

plausiveis de processos avaliativos externos,

317 Antonio Miguel; Anna Regina Lanner de Moura; Lilian Lopes Martin da Silva; Norma Sandra de
Almeida Ferreira. Prova Campinas 2010: entre usos alegoéricos e normativos de linguagem. Zetetike,
Campinas, SP, V. 23, n. 1, p. 179-212, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/zetetike/article/view/8646559. Acesso em: 28 jul. 2023.
.. O marco inicial da discussao foi em 2005, quando a Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas
optou pela elaboracdo de seu proprio processo de avaliacdo de desempenho. Em 2008, houve a
elaboracao, aplicacédo e correcao da primeira edicdo da prova composta de questdes das disciplinas
de Portugués e de Matemética. Outras informa¢des podem ser encontradas em:
https://educacaoconectada.campinas.sp.gov.br/prova-campinas-2010/prefacio/.
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Talvez, sob o ponto de vista da avaliacdo dos sistemas educacionais de cada

estado e do Brasil em termos de politicas publicas,

Um modelo de avaliacdo amostral, em uma direcdo outra, rompe toda a cadeia
de pressdes sobre a escola, liberando seu potencial criativo paralisado pelas
avaliacdoes externas e pelas pressdes de responsabilizacao verticalizadas — uma
avaliacdo amostral nao identifica escolas e, portanto, ndo tem por finalidade
padronizar e pressionar a escola e, sim, apenas avaliar a politica publica3!®. Neste
cenario, os sujeitos que habitam o sistema-escola deixam de ser atravessados em
suas totalidades [e rigorosamente cobrados] pelos enféticos discursos neoliberais,
sempre na busca pelo ideal, que acontecem [sempre] com tentativas [ilusérias] de
atingir os indices, satisfazendo as metas e os padrdes estabelecidos, esvaziados de

sentidos320 sociais-culturais-afetivos-estruturais-filosoficos-politicos-econdmicos,

318 Maria Isabel Ortigdo, 2021.

819 Luiz Carlos de Freitas. Os reformadores empresariais da educacdo e a disputa pelo controle do
processo pedagdgico na escola. Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 35, n. 129, p. 1085-1114, 2014.
820 Sjlvio Donizetti de Oliveira Gallo; Alexandrina Monteiro. Educacdo Menor Como Dispositivo
Potencializador De Uma Escola Outra. REMATEC, v. 15, n. 33, p. 185-200, 2020. Disponivel em:
https://www.rematec.net.br/index.php/rematec/article/view/147. Acesso em: 30 jul. 2023.
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aproveito para recontar, reescrever [ou (re)fazer uma outra denuncia] o exemplo da
Prova Parand que é realizada trimestralmente em suas instituicbes de ensino. No
sistema-escola atual [moderno/colonialista, neoliberal, hierarquico, patriarcal, ...] as
avaliacdes externas sao aplicadas de dois em dois anos, além de tantas outras [em
excesso] planejadas e organizadas anualmente por cada estado brasileiro. No ano
escolar de aplicacdo do SAEB, os estudantes do Parana [e de todos os estados do
Brasil que instituiram seus préprios processos de avaliacdo externa] participam, no
minimo, de quatro provas com caracteristicas externas [ou de nivel externo]. Se esse
sistema-escola acontece sob a légica do preparar para e das avaliagcdes externas. O
gue nos resta? O que nos resta com esse sistema-escolar? Uma avaliagdo que
prepara para outra; outra que prepara para mais outra; mais outra que prepara para
mais, mais outra...
Talvez, atitudes outras poderiam ser pensadas para o uso das avaliacdes
externas como estratégia de afericdo. Os olhares deveriam deixar de ser apenas para
das avaliagbes externas e para
obrigatoriedade da presenca no dia de aplicacdo, mas também para acbes de

conscientizacdo de todos os sujeitos do sistema-escola sobre os seus objetivos e as

suas intencdes e para as formas de para expressar e

interpretar
Uma outra faceta possivel é a aplicacédo em
Iniciais e e Ensino Médio ou

destas etapas de escolarizacdo. Nesta proposta, as avaliacbes externas seriam
realizadas com as mesmas turmas, com 0s mesmos estudantes, em um espaco-

tempo outro [maior], de trés em trés anos ou de quatro em quatro anos. Ainda, 0s

821 Regina Buriasco, 2021.
322 Fernando Pereira, 2021.
323 Adriane Quero, 2021.
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resultados poderiam ser interpretados para além dos dados numéricos [monstros].

[e todos os interessados]

do seu desenvolvimento e de sua

Mas, por que o interesse em divulgar os resultados para os estudantes se o foco das
avaliacOes externas continua [e sempre sera] sendo os sistemas educacionais de

cada estado do Brasil? Uma outra virgula,

Com essas propostas de avaliacdes externas outras e pensando que 0S
estudantes, com o formato atual das avaliacbes externas,
ainda me vejo potente em operar em uma linha de fuga. Considerando que uma sala
de aula acontece com os exames funcionando como dispositivo de controle e
estabelecendo uma relacao biunivoca entre resultados e a aprendizagem e que todos
0S sujeitos que habitam o sistema-escola, bem como o0s responsaveis pelos
estudantes e a comunidade, precisam conhecer os projetos politico-econémicos dos
quais as avaliagcbes externas se inserem, um agir decolonial pode se dar com
movimentos que explicitem os indicativos e as possibilidades que as informacdes e
estudos referentes as avaliacdes externas do modo que acontecem podem oferecer.

Nesta aposta, pensando no formato das avaliagbes externas, poderiam ser
incluidas

[objetivas]

permitiria criar
experiéncias outras de intervencao em sala de aula e com os estudantes.

As questdes discursivas em sala de aula

824 |gor Pitoli, 2021.

325 Fernando Pereira, 2021.
326 Jader Dalto, 2021.

827 Cleyton Gontijo, 2021.

328 Maria Isabel Ortigéo, 2021.
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Com elas, talvez, fosse

Embora, as suas funcdes [avaliagOes externas e avaliagdes da aprendizagem] sejam
distintas e que ndo se deve confundi-las, uma possibilidade é usar as avaliacbes
externas a servico do ensino. Pensando em construcdes didatica-pedagdgicas a partir

das avaliagbes externas, porventura,

[via sistema]
[via ensino].

Com vistas ao processo de ensino-aprendizagem,

E mais, pode ser uma potente estratégia
para o movimento de transgressao de dicotomias [certo e errado] e para a
caracterizacdo dos desenvolvimentos dos estudantes nas questdes, pelo feito, pelo
qgue eles tém, pelas maneiras de lidar332. A expressdo maneiras de lidar pode ser
entendida como as maneiras pelas quais 0s sujeitos interpretam o enunciado,
elaboram estratégias e utilizam procedimentos para resolver uma questédo, que, em
muitos casos, sao resultantes de processos 0s quais eles préprios constroem.

Ainda com a discusséo centrada nas questdes, essas [discursivas e objetivas]
poderiam ser .|As questdes rotineiras sédo
aquelas que sdo muito frequentes na sala de aula e no livro didatico; as questdes
intermediarias sdo aquelas que aparecem com frequéncia média na sala de aula e no
livro didatico; e as questdes nao-rotineiras sdo aquelas que muito pouco ou quase

nunca aparecem na sala de aula ou no livro didatico334.

329 Cleyton Gontijo, 2021.

330 Jara Doneze, 2021.

331 |gor Pitoli, 2021.

832 Jodo Ricardo Viola dos Santos. O que alunos da escola basica mostram saber por meio de sua
producdo escrita em matemética. 2007. 108f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Educacao Matematica) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2007.

333 Regina Buriasco, 2021.

834 Regina Luzia Corio de Buriasco. Avaliacdo em Matematica: um estudo das respostas de alunos e
professores. 1999. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade Estadual Paulista, Marilia. 1999.
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Trazendo para esta cena o discurso universalista e neutro e a defesa de que a
linguagem utilizada nas questdes néo é ,,uma outra
possibilidade é as

questdes poderiam trazer uma

Entendo que o0 modo como acontece a avaliacao externa

Espagos formativos organizados em coletividades podem se atentar as
inumeras e diferentes possibilidades que emergem em diferentes contextos
escolares todos os dias, mas que sao ocultados pela forca e burocracia de uma
educacdo maior, neoliberal, que foca em metas e meritocracias33® e se incomodar
com as avaliacdes externas ja que, por vezes, de
participar, como lidar com os resultados desses processos e com auséncia de vozes,

de vida,

Talvez, com a tentativa de resistir a politica de negacdo da diferenca, da
negacao do outro, da negacéo do fora, também vém a tona as formas de dominacéo
gue subalternizam raca, género e classe e que legitimam a personificacdo [humana]

homogénea. Neste sentido, pensando que

penso na ideia do todos.

Que escola € essa que acontece para todos? Quem sdo esses todos que
habitam este espaco? Quem séo os todos que participam das avaliacdes externas?
Por que ndo com apenas alguns estudantes? Por que ndo em outros lugares? Um
sistema-escola que se molda com um discurso universalista, mas que carrega tracos

hegemonicos [ou se desenha por completo com a heranca colonial] e que impde uma

335 Cleyton Gontijo, 2021.

336 Carolina Silvestre, 2021.

337 lara Doneze, 2021.

338 Gjlvio Donizetti de Oliveira Gallo; Alexandrina Monteiro. Educacdo Menor Como Dispositivo
Potencializador De Uma Escola Outra. REMATEC, v. 15, n. 33, p. 185-200, 2020. Disponivel em:
https://www.rematec.net.br/index.php/rematec/article/view/147. Acesso em: 30 jul. 2023.

339 Ana Beatriz Pfahl, 2021.
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cultura dominante, se constitui como um espaco de privilégios e ndo acontece a partir
de perspectivas locais.

Sob esta oOtica, aproximo-me de educacdes e avaliagbes externas como
contraponto, as quais podem se comporem com heterogeneidades, reconhecendo e
valorizando comunidades historicamente marginalizadas e excluidas pelo
colonialismo e saberes silenciados. Uma travessia que poderia ser constituida com
isso € a de investigar escolas que, por vezes, estdo a margem do sistema-escola
urbano de interface regular, olhando para os modos que as avaliagbes externas
acontecem nesses lugares, se € que acontecem, e para os significados produzidos
acerca da qualidade educacional. Para além, que todos pudessem ser ouvidos, falar,
agir, existir e construir espacgos de coletividades, produzir pertencimentos com 0s
indigenas®*°, camponeses, quilombolas, ribeirinhos, educacéo especial, educacéo de
jovens e adultos, ..., no tempo-espaco-matéria deste doutorado, travessias outras

aconteceram/acontecem, essa possibilidade se movimenta em um por vir.

A avaliacdo externa opera como uma estratégia politica de retroalimentar o
sistema de uma escola moderna. A escola ainda € um espaco no qual uma pessoa
gue sabe, ensina o conteudo que estéa ligado a uma representacdo, uma reproducao
de um mundo marcado pelas desigualdades para muitas pessoas. Atualmente
lidamos com emergéncia e problematicas em escalas globais e a escola que
habitamos esta distante de lidar com essas probleméticas.

Talvez, de fato, o que ndo acontece em termos da avaliacdo em sala de aula,
seja interessante ser produzido por uma avaliagdo externa,

Talvez seja possivel experimentar, em um por vir, um modo outro de avaliacdes
externas, com todas [ou algumas, ou outras] facetas
produzidas, com atitudes de fazer e pensar atravessadas por afetos, no desamparo,
construidas em coletividades, em uma cultura de pertencimento, com sensibilidades
a diversos contextos, com diferengas como poténcia de vida, com sujeitos, com vozes,
com os sistemas educacionais de cada estado, o Brasil como o foco das avaliacdes

externas, sempre em outras virgulas,

340 Sugestdo de leitura: Clovis Antonio Brighenti. Desafios para a educacdo escolar especifica em
contextos de politicas universalizantes. Revista Grifos, v.25, n.41, p.154 - 172, 2016.
341 Jader Dalto, 2021.
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Talvez, uma atitude decolonial diante das avaliagcbes externas, pode ser
também uma atitude de uma producdo de politica afirmativa da invencdo de uma
escola outra. Uma escola que pode se fundamentar em um projeto de humanidade,
gue resiste com o projeto moderno/colonialista, com o modelo impositivo, disciplinar,
homogéneo, universal, que se inventa com o sistema-mundo que leva os sujeitos
socialmente situados no lado oprimido da diferenca colonial a pensar epistemicamente
como aqueles que se encontram em posi¢cdes dominantess342,

Talvez, a interculturalidade3*® seja uma possibilidade de torcdo com a
educacao, com o sistema-escola e com as avaliacfes externas que acontecem. Essa
atitude intercultural coloca em cena as diferentes culturas, seu funcionamento em
redes, entrelagcamentos e dialogos ciclicos, horizontais, compartilhando suas riquezas
e potencialidades344,

Uma escola outra, avaliacdes externas outras, avaliacdes externas integrativas,
podem transbordar, criar, fascinar, encantar — mas ao mesmo tempo assustar aquele
que aguarda o que é prescrito, podem resistir a opressao colonial, podem atuar como
dispositivo potencializador sempre no plural, produzindo345, inventando, teorizando
com 0 que acontece, sem negar o existente,

Uma escola outra que resiste e opera com matematica(s), as quais
representam uma concepcdo plural do corpo de conhecimento instituido como
imutavel, estatico, evolutivo e constituido, essencialmente, a partir de producdes
eurocéntricas, demarcando um posicionamento politico que se opde a essa historia
Gnica — e eurocéntrica — de conhecimento, indicando nosso reconhecimento do
dinamismo e da diversidade dos processos histéricos e sociais que atravessam a

producao de saberes matematicos34®,

342 Raimunda Nonata da Silva Machado; Aurea Regina dos Prazeres Machado; Aysllan de Sousa
Sobrinho; Miralda Lopes de Padua. A avaliacdo em larga escala e a legitimagé&o da colonialidade global.
Revista Educacéo e Politicas em Debate, v.11, n.3, p. 959-978, 2022.

343 Catherine Walsh. Intercunturalidad, plurinacionalidad y decolonialidad: las insurgencias politico-
epistémicas de refundar el Estado. Tabula Rasa, Bogot4, v. 9, p. 131-52, 2008.

344 Silvio Donizetti de Oliveira Gallo; Alexandrina Monteiro. Educacdo Menor Como Dispositivo
Potencializador De Uma Escola Outra. REMATEC, v. 15, n. 33, p. 185-200, 2020. Disponivel em:
https://www.rematec.net.br/index.php/rematec/article/view/147. Acesso em: 30 jul. 2023.

345 Diego Matos; Victor Giraldo; Wellerson Quintaneiro. Por Matematica(s) Decoloniais: vozes que vém
da escola. Bolema: Boletim de Educac¢do Matematica, v. 35, n. 70, p. 877-902, 2021.
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Com uma postura e atitude decolonial
continua — de transgredir, intervir, insurgir e incidir346,
buscando operar em um espaco de
possibilidades, atuando nas fissuras, em

devires, produzindo  escolas, produzindo
matematicas, produzindo educag¢fes [matematicas],
produzindo avaliagbes externas integrativas,
avaliacdes externas como pratica de (re)existéncia,

produzindo sempre,

brado: Caravelas educacionais [e avaliativas externas outras] a vista!

346 Catherine Walsh. Interculturalidad, Estado, Sociedad: Luchas (de)coloniales de nuestra época.
Ediciones Abya-Yala, p.14-15, 2009.



271

Para além de apresentar respostas ou consideracdes finais, apenas e sempre
me posiciono em mais uma travessia, um talvez, uma aposta, um escrito, uma pintura,

um agradecimento, um suspiro, um...
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Em uma posicédo politica, decido ndo explicar as imagens de Susano Correia
gue compdem a minha tese ... Se explico, perco a possibilidade de uma producéao
outra que meu leitor, leitora, leitores. As imagens inventam alguéns, sejam estes,

sujeitos, avaliagbes externas, afetos, siléncios...

... com Milton Nascimento3*’, digo que essas imagens cabem tdo dentro de mim, que

perguntar carece, como nao fui eu que fiz?

347 Milton Nascimento. Musica: Certas Cangdes.
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autoanalise

Susano Correia
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O que fazer/estow faxendo conv isso?

pwdxm'/v/ pwdum’ndﬂ 6mwm
ecupa;v/ecupandﬂ brechas,

... iventav-me/insentando-me em huusessias,
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se vocé deslizar o dedo por entre as minhas veias vai saber que foi [—] chegar até
agui, mas que eu continuo pulsando que estou mais viva do que nunca - Ryane Leé&o

[ou tentando estar]
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Escrevo gritando.
Gritando eu escrevo.
Quem me conhece sabe que nunca — ou muito raramente — grito.
Minha forma de expressar sentimentos € diferente.

Mas agora n&o posso conter esse grito que vem de dentro do meu [Ser] corpo.
Os meus gritos com esses escritos sao possibilidades de luta, rebeldia, resisténcia,
desobediéncia, insurgéncia, transgressao,
sao sentimentos sentidos e vividos que comecaram a transbordar diante da minha
travessia, dos siléncios que eu mesma experimentei.

Sao sentimentos que encontram raizes — desde entdo e também — na minha
[sobre]vivéncia.

Sentimentos que no agora gritam VIDAI348

348 Adaptado e traduzido de: Catherine Walsh. Pedagogias Decoloniales: Practicas insurgentes de
resistir, (re)existir, y (re)vivir. Abya-Yala. 2013.
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A Deus

.‘.'o A minha estrelinha, W

Aos meus pais, 8(1/(5‘(]“0 (] 80’/0&1410/

Ao meu orientador, 3(9&,(9 Rwa/ldﬁ ULGKG/ dos Santes

Aos membros da banca, CCWS&MG/, JM,&'G, Ma/welb e SWILCL%G

A todos que, de algum modo, comp&em as minhas huavsessias
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homem Ilembrando de sorrir no Gltimo segundo
Susano Correia
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CARTA DE CESSAO

Cornélio Procépio, 13 de julho de 2023

Eu, Adriane Regina Nieto Quero, brasileira, residente a Avenida Gralha Azul,
ndmero 83, no bairro Jardim Nova Esperanga, na cidade Cornélio Procdpio, no
estado Parand, declaro para os devidos fins que cedo o direito da textualizagcao
elaborada a partir da transcrigdo da entrevista realizada em dois mil e vinte e um,
ficando Dayani Quero da Silva autorizada a utilizar integralmente ou em partes
sem restricdes de prazos. Da mesma forma autorizo terceiros a verem as
textualizacdes, ficando vinculado o controle a instituicao que tem sua guarda.

Abdicando de meus direitos e dos de meus descendentes, subscrevo o presente,

MM ‘@u\,}\m@ 7N uj; (Qums«
U/Adriane Regina Nieto Quero



CARTA DE CESSAO

Cornélio Procopio, 24 de julho de 2023

Eu, _B/n 520 pj{LA / e , brasileiro(a),
residente a_Anfdnle YU Ao Procbe , numero A5¢ ,
no balrro :Z{ @aima A _;gng , nacidade __ - P)LQC(QSPLQ 5
estado Paran responsavel pelo(a menor

Yl& WL@? {% (j Watong . declaro para os

devidos fins que ceddo direito da textualizagéo elaborada a partir da transcrigdo
da entrevista realizada em dois mil e vinte e um, ficando Dayani Quero da Silva
autorizada a utilizar integralmente ou em partes sem restricbes de prazos. Da
mesma forma autorizo terceiros a verem as textualizacdes, ficando vinculado o
controle a instituicdo que tem sua guarda.

Abdicando de meus dirsitos e dos de meus desesndentes, subscrevo o presente,

16 XA?\ZZ[/L (/2 //

Assmatura
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CARTA DE CESSAO

Cornélio Procopio, 18 de julho de 2023

Eu, Ana Carolina de Moraes Correia, brasileiro(a), residente a Rua Rouxinol,
numero 22, no bairro Nova Esperanca, na cidade de Cornélio Procopio, no
estado do Parana, declaro para os devidos fins que cedo o direito da
textualizagéo elaborada a partir da transcricdo da entrevista realizada em dois
mil e vinte e um, ficando Dayani Quero da Silva autorizada a utilizar
integralmente ou em partes sem restricoes de prazos. Da mesma forma
autorizo terceiros a verem as textualizagdes, ficando vinculado o controle a
instituicdo que tem sua guarda.

Abdicando de meus direitos e dos de meus descendentes, subscrevo o
presente,

L Coulive, oy W) Leomaco

Ana Carolina de Moraes Correia
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CARTA DE CESSAO
Ourinhos, 13 de julho de 2023

Eu,Carolina Bueno Silvestre, brasileiro(a), residente a Rua: Cldvis Araujo
Macedo Filho, nimero 27, no bairro Jardim América, na cidade Ourinhos, no
estado Sdo Paulo, declaro para os devidos fins que cedo o direito da
textualizacdo elaborada a partir da transcricdo da entrevista realizada em dois
mil e vinte e um, ficando Dayani Quero da Silva autorizada a utilizar
integralmente ou em partes sem restricoes de prazos. Da mesma forma
autorizo terceiros a verem as textualizagdes, ficando vinculado o controle a
instituicao que tem sua guarda.

Abdicando de meus direitos e dos de meus descendentes, subscrevo o

presente,

Carolina Bueno Silvestre
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CARTA DE CESSAO

Brasilia, 27 de setembro de 2023.

Eu, Cleyton Hércules Gontijo, brasileiro, residente a Rua 28 norte Lote 02 Apto
1301, na cidade de Aguas Claras, no Distrito Federal, declaro para os devidos
fins que cedo o direito da textualizagdo elaborada a partir da transcricao da
entrevista realizada em dois mil e vinte e um, ficando Dayani Quero da Silva
autorizada a utilizar integralmente ou em partes sem restricdes de prazos. Da
mesma forma autorizo terceiros a verem as textualizagées, ficando vinculado o

controle a instituicdo que tem sua guarda.

Abdicando de meus direitos e dos de meus descendentes, subscrevo o presente,

Documento assinado digitalmente

V.b CLEYTON HERCULES GONTLIO
g Data: 27/09/2023 15:35:36-0300

Verifique em https:/jvalidar.iti.gov.br

Cleyton Hércules Gontijo
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CARTA DE CESSAO
Londrina, 28 de julho de 2023

Eu, Erika Regina Santana da Silva Pereira brasileiro(a), residente & rua
Caracas, numero 550, no bairro Jardim Santa Rosa, na cidade Londrina, no
estado do Parand, declaro para os devidos fins que cedo o direito da
textualizagéo elaborada a partir da transcrigdo da entrevista realizada em dois
mil e vinte e um, ficando Dayani Quero da Silva autorizada a utilizar
integralmente ou em partes sem restricdes de prazos. Da mesma forma
autorizo terceiros a verem as textualizagdes, ficando vinculado o controle a
instituicdo que tem sua guarda.

Abdicando de meus direitos e dos de meus descendentes, subscrevo o

presente,
o it
[}

Erika Keg}na Santana da Silva Pereira
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CARTA DE CESSAO

Londrina, 24 de julho de 2023

Eu, Fernando Francisco Pereira, brasileiro(a), residente a Rua Manoel Alves da
Silva, numero 100, no bairro Maria Luiza, na cidade Londrina, no estado
Parana, declaro para os devidos fins que cedo o direito da textualizacao
elaborada a partir da transcricdo da entrevista realizada em dois mil e vinte e
um, ficando Dayani Quero da Silva autorizada a utilizar integralmente ou em
partes sem restricoes de prazos. Da mesma forma autorizo terceiros a verem
as textualizagdes, ficando vinculado o controle a instituicido que tem sua
guarda.

Abdicando de meus direitos e dos de meus descendentes, subscrevo o
presente,

Fernando Francisco Pereira
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CARTA DE CESSAO
Londrina, 10 de agosto de 2023

Eu, lara Souza Doneze, brasileiro(a), residente a Rua Manoel Alves da Silva,
numero 100, no bairro Maria Luiza, na cidade Londrina, no estado Parana,
declaro para os devidos fins que cedo o direito da textualizacdo elaborada a
partir da transcricdo da entrevista realizada em dois mil e vinte e um, ficando
Dayani Quero da Silva autorizada a utilizar integralmente ou em partes sem
restricoes de prazos. Da mesma forma autorizo terceiros a verem as
textualizagées, ficando vinculado o controle a instituicdo que tem sua guarda.

Abdicando de meus direitos e dos de meus descendentes, subscrevo o
presente,

lara Souza Doneze
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CARTA DE CESSAO

Cornélio Procépio, 24 de jutho de 2023

Eu, OVV\H)Zm Mm Q’V\'wuwe P ’tg&, brasileiro(a),

residente & O Teprvovae (Zidecunw m%z _’ZBU

no bairro ’)qm,-w{/wv\ Y umvoved, na cidade (),@\m&,u
no estado Parana, ~ = responsavel pelo(a) menor
& \p\ ; , declaro para os
devidos ﬁ)ns que cedo o direito da textualizagéo elaborada a partir da transcricéo
da entrevista realizada em dois mil e vinte e um, ficando Dayani Quero da Silva
autorizada a utilizar integralmente ou em partes sem restricdes de prazos. Da
mesma forma autorizo terceiros a verem as textualizacgdes, ficando vinculado o
controle a instituicdo que tem sua guarda.

Abdicando de meus direitos e dos de meus descendentes, subscrevo o presente,

Q.

Assinatura
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CARTA DE CESSAO
Londrina, 21 de agosto de 2023

Eu, JADER OTAVIO DALTO, brasileiro(a), residente a Rua Ulrico Zuinglio,
numero 500, no bairro GLeba Fazenda Palhano, na cidade Londrina, no estado
do Parana, declaro para os devidos fins que cedo o direito da textualizacdo
elaborada a partir da transcricdo da entrevista realizada em dois mil e vinte e
um, ficando Dayani Quero da Silva autorizada a utilizar integralmente ou em
partes sem restricoes de prazos. Da mesma forma autorizo terceiros a verem
as textualizagdes, ficando vinculado o controle a instituicdo que tem sua
guarda.

Abdicando de meus direitos e dos de meus descendentes, subscrevo o
presente,

Documento assinado digitalmente

V.b JADER OTAVIO DALTO
g Data: 21/08/2023 10:01:07-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br
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CARTA DE CESSAO

Rio de Janeiro, 17 de julho de 2023

Eu, Maria Isabel Ramalho Ortigdo, brasileiro(a), residente a Rua Benjamim
Batista, niumero 190 / 201, no bairro Jardim Botanico (CEP: 22461-120), na
cidade Rio de Janeiro, no estado RJ, declaro para os devidos fins que cedo o
direito da textualizagdo elaborada a partir da transcricdo da entrevista realizada
em dois mil e vinte e um, ficando Dayani Quero da Silva autorizada a utilizar
integralmente ou em partes sem restrigbes de prazos. Da mesma forma autorizo
terceiros a verem as textualizagdes, ficando vinculado o controle a instituigao
que tem sua guarda.

Abdicando de meus direitos e dos de meus descendentes, subscrevo o presente,

MARIA ISABEL RAMALHO  Assinado de forma digital por MARIA

ORTIGAO:66430259749  baus 03507 17 11ovs1 o300

Maria Isabel Ramalho Ortigéo
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CARTA DE CESSAO
Cornélio Procépio, 20 de julho de 2023

Eu, Raul de Oliveira Tolentino, brasileiro, residente a Rua General Euclides
Zendbio da Costa , nimero 95, no bairro Jardim Pérola na cidade de Cornélio
Procépio, no Estado do Parana, declaro para os devidos fins que cedo o direito
da textualizacdo elaborada a partir da transcricdo da entrevista realizada em dois
mil e vinte e um, ficando Dayani Quero da Silva autorizada a utilizar
integralmente ou em partes sem restricées de prazos. Da mesma forma autorizo
terceiros a verem as textualizagdes, ficando vinculado o controle & instituicao
que tem sua guarda.

Abdicando de meus direitos e dos de meus descendentes, subscrevo o presente,

Raul de Oliveira Tolentino
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CARTA DE CESSAO

Londrina, 11 de agosto de 2023

Eu, Regina Luzia Corio de Buriasco, brasileira, residente a R. Eduardo Benjamin
Hosken, numero 173, apto 501, no bairro Conceigéo, na cidade de Londrina, no
estado do Parana, declaro para os devidos fins que cedo o direito da
textualizagao elaborada a partir da transcrigcdo da entrevista realizada em dois
mil e vinte e um, ficando Dayani Quero da Silva autorizada a utilizar
integralmente ou em partes sem restrigbes de prazos. Da mesma forma autorizo
terceiros a verem as textualizagdes, ficando vinculado o controle a instituigao
que tem sua guarda.

Abdicando de meus direitos e dos de meus descendentes, subscrevo o presente,

Regina Luzia Corio de Buriasco
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