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QUANDO AS CRIANCAS BRINCAM

Quando as criangas brincam

E eu as oico brincar,

Qualquer coisa em minha alma
Comeca a se alegrar.

E toda aquela infancia

Que nao tive me vem,

Numa onda de alegria

Que néo foi de ninguém.

Se quem fui € enigma,

E quem serei viséo,

Quem sou ao menos sinta

Isto no coracéo (Fernando Pessoa).



RESUMO

Esta dissertacdo é resultante de uma pesquisa de mestrado, oriunda do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacgéo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), submetida
a Linha de Pesquisa: Educacdo, Cultura e Sociedade. A pesquisa esta vinculada ao projeto
“Relagdes educacionais na perspectiva dos atores educacionais: tecendo narrativas de criangas
e docentes em formacao”, em desenvolvimento por pesquisadores integrantes do Grupo de
Estudo e Pesquisa em Narrativas Formativas (Gepenaf) da Faculdade de Educacdo da UFMS.
O objeto de estudo desta pesquisa € a presenca masculina na educacao infantil, na perspectiva
das criangas, com o objetivo de compreender a percepcdo das criancas sobre a presenca do
professor homem na educacao infantil. A pesquisa se fundamenta no Método Biogréafico, a
partir de autores como Franco Ferrarotti e Christine Delory-Momberger, nos estudos da
infancia, com Moysés Kullmann Junior, Phillip Aries, Willian Cosaro e Manuel Jacinto
Sarmento, e nas narrativas infantis, a partir dos estudos de Maria da Concei¢do Passeggi e
Ecleide Cunico Furlanetto. O estudo inclui analise da historia da profissdo docente e a
feminizacdo do magistério, o conceito de infancia e a crianga como sujeito de direitos. Para
producdo de dados foram realizadas: revisdo de literatura, producdo do estado da questéo,
pesquisa documental, observacgéo participante e rodas de conversas com dez criangas entre 3 e
4 anos, de uma turma de educacdo infantil da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande.
Os registros das narrativas se deram por meio de anotaces em diario de campo e gravacdes
em audio e video. Os resultados mostram aprofundamento nas discussdes acerca da formacao
docente, da relagdo entre assistencialismo e educagdo e do protagonismo infantil. As
narrativas infantis revelaram que a presenca de professores homens na educacdo infantil é
percebida de maneiras diversas pelas criangas que participaram do estudo, influenciando suas
identidades de género e dindmicas sociais. As criangas associaram caracteristicas positivas a
figura masculina, mostraram se sentir seguras, protegidas e cuidadas, livres para demonstrar
afeto e carinho, receptivas a aprendizagem por meio de atividades ludicas (como danca,
masica, brincadeiras). Mas, suas percepcdes também refletem preconceitos e esteredtipos de
género, ao trazerem em suas narrativas a ideia que o professor homem ndo pode exercer
funcdes vinculadas a sua higiene intima, como trocar fraldas ou dar banho, pois a
consideraram uma atividade feminina, ou quando acharam engracado o professor usar touca e
avental ao desenvolver uma atividade com receita. Conclui-se, a partir dos resultados, que a
utilizacdo das narrativas infantis contribui para a compreensdo da cultura escolar, bem como
da influéncia dos adultos (na escola e na familia) sobre a visdo das criangas acerca da relacéo
entre género, profissdo e papeis sociais. 1sso reforca a emergéncia do olhar atento e respeitoso
para com a infancia, entendendo as criangas como sujeitos histéricos que podem contribuir
para se repensar 0os modelos educativos, os curriculos e a as formas de organizacdo das
escolas da infancia.

Palavras-chave: Narrativas Infantis. Educacdo Infantil. Professor Homem. Questdes de
Género.



ABSTRACT

This dissertation is the result of a master's degree research project, originating from the
Postgraduate Program in Education at the Federal University of Mato Grosso do Sul (UFMS),
submitted to the Research Line: Education, Culture and Society. The research is linked to the
project “Educational relations from the perspective of educational actors: weaving narratives
of children and teachers in training”, being developed by researchers who are members of the
Study and Research Group on Formative Narratives (Gepenaf) of the School of Education at
UFMS. The object of study of this research is the male presence in early childhood education,
from the perspective of children, with the objective of understanding children's perception of
the presence of male teachers in early childhood education. The research is based on the
Biographical Method, based on authors such as Franco Ferrarotti and Christine Delory-
Momberger, on childhood studies, with Moysés Kullmann Junior, Phillip Aries, Willian
Cosaro and Manuel Jacinto Sarmento, and on children's narratives, based on studies by Maria
da Conceicdo Passeggi and Ecleide Cunico Furlanetto. The study includes an analysis of the
history of the teaching profession and the feminization of teaching, the concept of childhood
and the child as a subject with rights. To produce data, the following were carried out:
literature review, production of the state of the issue, documentary research, participant
observation and discussion groups with ten children between 3 and 4 years old, from a
preschool class in the Municipal Education Network of Campo Grande. The narratives were
recorded through notes in a field diary and audio and video recordings. The results show a
deeper discussion about teacher training, the relationship between welfare and education and
the role of children. The children's narratives revealed that the presence of male teachers in
early childhood education is perceived in different ways by the children who participated in
the study, influencing their gender identities and social dynamics. The children associated
positive characteristics with the male figure, showed that they felt safe, protected and cared
for, free to show affection and care, and receptive to learning through playful activities (such
as dance, music, games). However, their perceptions also reflect prejudices and gender
stereotypes, as they brought into their narratives the idea that male teachers cannot perform
functions related to their intimate hygiene, such as changing diapers or bathing, as they
considered this to be a feminine activity, or when they found it funny that the teacher wore a
cap and apron when developing an activity with a recipe. It can be concluded, based on the
results, that the use of children's narratives contributes to the understanding of school culture,
as well as the influence of adults (at school and in the family) on children's views regarding
the relationship between gender, profession and social roles. This reinforces the emergence of
an attentive and respectful look at childhood, understanding children as historical subjects
who can contribute to rethinking educational models, curricula and the ways in which schools
for children are organized.

Keywords: Children's Narratives. Early Childhood Education. Teacher Man. Gender Issues.
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UM DIALOGO INTERIOR: COMO ME TORNEI O QUE SOU

Ao me apresentar trago em minhas narrativas fragmentos de outras memdrias que se
entrelacam com a minha histéria. Minha mae ldalice é a sexta filha da Dona Gertrudes e do
Sr. José, este casal teve um total de 9 filhos. Dona Gertrudes e Sr. José viviam na roga, onde
cultivavam alguns produtos e também criavam um pequeno rebanho, que foi se formando ao
longo do tempo, com os recursos adquiridos a partir das habilidades de Dona Gertrudes como
parteira, por volta dos anos 1950 e 1960.

A educacdo ndo era prioridade para a familia, em especial para o Sr. José. Como nédo
havia escolas publicas nas proximidades, minha mée foi matriculada em uma escola privada,
mas a frequentou por pouco tempo, e tudo que aprendeu, com muita dificuldade, foi escrever
seu nome completo e algumas palavras. Existia, nesse periodo da historia da educacao
brasileira, uma “enorme seletividade escolar que forcava a saida precoce das criancas dos
bancos escolares” (Rosa Fatima Souzal, 2008a, p. 243). A seletividade estava relacionada a
fatores socioeconémicos desfavoraveis e também as politicas institucionais que néo
consideravam as necessidades das criancas.

Apos o falecimento da minha avd, minha mée, a época com dezenove anos de idade,
resolveu sair da casa do pai e formar sua prépria familia, casou-se e teve quatro filhos, sendo
que uma veio a falecer poucos dias antes do nascimento. Esse casamento logo apresentou
problemas. Entdo, minha mée ldalice decidiu seguir sozinha com suas filhas, mudando-se
para a cidade de Jatai, Go. Nessa cidade, comecou a participar de uma igreja protestante e
conheceu o Sr. Braz, com quem decidiu se casar, mas, passados poucos anos esse casamento
também enfrentou problemas, e novamente minha mée decidiu colocar um fim na relag&o.
Sou fruto desse dltimo relacionamento, no qual minha mde teve mais dois filhos.
“Desquitada”, com cinco filhos, dois ainda bem pequenos, ela precisou redobrar esforcos para
prover o sustento da familia.

Agora, como diz a musica Amarelo, Azul e Branco, “Deixa eu me apresentar / Que eu
acabei de chegar / Depois que me escutar / Vocé vai lembrar meu nome?” Sou a Raquel, € a
escolha desse nome tem muita relacdo com essa fé que minha mée professa, esse nome ¢ de

4

origem hebraica e seu significado € “mansa como uma ovelha”. A personagem biblica Raquel

1 Seguindo um movimento que visa dar visibilidade as mulheres na Ciéncia, os nomes das/os autores serdo
escritos por extenso na primeira vez em quer forem citados/as.

2Musica: Amarelo, azul e branco. Composicdo: Ana Caetano / Vitoria Falcdo. Interpretada por AnaVitoria com
participacdo de Rita Lee. Disponivel em: https://www.letras.mus.br/anavitoria/amarelo-azul-e-branco-part-rita-
lee/


https://www.letras.mus.br/anavitoria/amarelo-azul-e-branco-part-rita-lee/
https://www.letras.mus.br/anavitoria/amarelo-azul-e-branco-part-rita-lee/
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foi esposa de JacO e mée de José e Benjamim, grandes nomes do cristianismo. Sou a quinta
filha de mée desquitada, nasci no interior de Goiés na cidade de Jatai em primeiro de abril de
1984.

Minha mée sempre foi uma mulher de muita fé, em muitas das memorias que tenho da
minha infancia, quando acordava pela manh& bem cedo, 14 estava ela de joelhos, sussurrando
e choramingando baixinho, muitas vezes suplicando a Deus por nossas vidas. Foi nesse
ambiente que fui me formando. Assim como minha mée, hoje partilho dessa mesma fé, foi a
partir do exemplo dela que hoje dobro meus joelhos e vengo minhas lutas diarias.

N&o tive a oportunidade de conviver com meu pai, por esse motivo néo tive modelo de
masculinidade no meu convivio familiar. Frequentei a instituicdo Lar e creche Jodo XXIII
desde os 18 meses até 0s nove anos (a instituicdo permitiu minha permanéncia até essa idade
por compreender nossas necessidades, mas ndo era comum isso acontecer). O atendimento
infantil nessa unidade filantropica estava sob a gestdo da igreja catélica local. Na época que
frequentei essa instituicdo os atendimentos as criancas tinham viés religioso. Atualmente, a
instituicdo foi municipalizada e apresenta objetivos educacionais.

O atendimento do Lar e creche Jodo XXIII buscava ndo apenas cuidar das criancas,
mas também oferecer suporte social as familias. Ofereciam um espago seguro para as
criancas, visando aliviar a carga das maes que precisavam trabalhar. Segundo Maria Clotilde
T. Rossetti-Ferreira et al. (1997), as instituicbes que possuem esse carater assistencialista
priorizam o atendimento emergencial a muitas familias em situacdo de vulnerabilidade, sem
garantir condi¢cBes minimas de qualidade no servico.

No caso do Lar e creche Jodo XXII, embora o atendimento ndo aferisse viés educativo,
a instituicdo dispunha de boa infraestrutura, saldo grande onde as criancas brincavam, patio
externo com um enorme pé de flamboyant no meio, parquinho, caixa de areia, horta, pomar,
refeitdrio, banheiros masculinos e femininos, cozinha com dispensas, sala de visitas, sala de
piano, dormitorios, lavanderia, e ainda a casa das freiras que eram responsaveis pela unidade.

Sua misséo religiosa integrava ensinamentos biblicos e principios religiosos em suas
atividades, moldando a formacdo da crianga de acordo com uma visdo de mundo
necessariamente vinculada a fé. O modelo de ensino tinha um forte viés afetivo, priorizando a
relacdo de carinho e cuidado entre educadores e criancas. Lembro-me que por diversas vezes
ia dormir na casa de duas educadoras das quais gostava e gosto muito, o vinculo era téo forte
que o tratamento que tivemos era quase familiar.

Na minha passagem pela educagdo infantil, também ndo tive a oportunidade de

conviver com figura masculina, como ja exposto nao fui criada pelo meu pai, o0 tnico homem
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que trabalhava na creche era 0 moc¢o que cuidava da horta, ndo me lembro 0 nome porque nao
tinhamos contato com ele, quando tinhamos era muito pouco, as vezes o viamos passando
para levar as hortalicas para cozinha para preparacao dos alimentos e nada mais.

Apesar do Vviés ser religioso, tive um bom desenvolvimento motor na instituicdo, o que
contribuiu para 0 meu envolvimento com os esportes anos mais tarde. Lembro-me das
contacBes de histdrias e também de uma pequena biblioteca com livros infantis, que nos
podiamos utilizar. Apesar de toda dificuldade financeira, foi nessa instituicdo que eu tive
contatos com os livros e as historias infantis sobre fadas, duendes, lobos, princesas e outras
historias. Provavelmente, se eu ndo tivesse frequentado aquele lugar, ndo teria tido acesso a
esses recursos, que naquele momento minha mae néo tinha condi¢des de nos proporcionar.

Embora minha mée ndo soubesse ler, contava historias populares com seus pais e tios.
E, quando deixamos de frequentar o Lar e Creche Jodo XXIII, ela percebeu a necessidade de
conhecermos outras histdrias, passou a comprar fitas cassetes de histérias infantis classicas e
as colocava em um aparelho velho que tinhamos em casa. Por muitas noites dormiamos
ouvindo o audio desses classicos infantis.

No ano de 1991, prestes a completar 7 anos, fui matriculada em uma escola, na turma
do pré da professora Maria Helena. Essa professora marcou para sempre a minha vida, a
relacdo que tive com ela também foi préxima ao familiar. Até a 5% série do ensino
fundamental (atual 6° ano) eu ndo havia tido relagdes sociais com figuras masculinas, além
dos meus dois irmdos, mas agora tinha um professor homem, que, no entanto, ndo trouxe
nenhum significado para minha vida. Isso reflete 0 motivo de ndo questionar o gque estava
posto como natural, no que tange 0s papéis de género. Nesse contexto, minhas emocdes e
atitudes foram sendo moldadas, aprendi com as dificuldades da vida a ndo me envolver
sentimentalmente, muito menos expressar minhas emocdes e opinides. N&do recebi carinho do
meu pai, nem da minha mae, embora convivéssemos juntas, nem me lembro quando ouvi a
primeira vez “eu te amo”. Mesmo tendo vivido de forma bruta, aprendi a amar, s6 ndo sei
expressar o0 amor. Brinquei com diversos brinquedos, mas ndo gostava de bonecas. Sera que é
porque eu ndo via sentido naquela brincadeira que representava o papel “maternal” e
carinhoso da mulher?

Do nascimento até minha adolescéncia, o convivio e influéncia que recebi foi na
maioria representada por figuras femininas: mée, tia, educadoras, freiras e professoras. No
ginasio tive um numero maior de professores homens, mas também neste momento ndo
interferiu na dindmica da minha trajetéria. Na universidade, novamente minha vida foi

marcada por uma mulher, dessa vez minha professora de Estagio Supervisionado. Eu ja tinha
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certeza da minha atuacdo profissional, mas a vivéncia e experiéncia do estagio influenciaram
minhas preferéncias de atuacdo dentro da educacdo. O convivio com a educacdo infantil foi
determinante.

Essas no¢cdes ndo apenas limitaram minhas interacfes sociais, mas também afetaram
minhas percepcdes sobre as profissdes, os comportamentos e 0s papéis que cada género
deveria desempenhar na sociedade.

A experiéncia no bercario foi uma jornada de descobertas ndo apenas sobre o
desenvolvimento infantil, mas, sobretudo, o que significa ser crianca.

Desde a infancia, a formagdo da minha identidade esteve fortemente entrelagada com a
valorizagdo da educacgdo, primeiramente na auséncia dela na infancia da minha mae,
ocasionando grande impacto na sua vida social, na sua forma de ser, pensar e agir. Sempre no
lugar de subordinacdo e invisibilidade. Posteriormente, na infancia comecei a vivenciar a
educacdo em contextos mais amplos, como na creche, escola primaria, ensino méedio e ensino
superior. Essas etapas trouxeram desafios, influéncias e oportunidades. Desde a infancia, fui
testemunha de condi¢cdes que revelaram a importancia da educacdo como ferramenta de
transformacdo. Minha mée, que ndo teve a oportunidade de concluir seus estudos devido as
circunstancias econémicas adversas de sua familia, sempre enfatizou o valor do
conhecimento. Apesar de suas limitagdes académicas, ela dedicava-se intensamente a extrair 0
maximo que podia do aprendizado disponivel, suas experiéncias de vida, incentivando meus
irmaos e eu a estudarem com afinco. Essa realidade familiar me ensinou que a educacdo era
ndo apenas um caminho de ascensdo, mas também uma forma de resisténcia, que me permitia
trilhar caminhos diferentes do que ja estava disposto como opc¢éo, para ndo dizer obrigacéo.

A escolha pela docéncia comecgou a se delinear enquanto eu frequentava a escola. A
figura das professoras e educadoras na minha infancia sempre foram uma inspiracdo. A
imagem que eu construi de mim mesma como professora surgiu desse lugar. Essas interacdes
marcaram minha percepcdo sobre o que significa ser um docente: alguém que tem a
capacidade de inspirar, guiar e transformar vidas.

Quanto a atuar na educacdo infantil, foi uma decisdo deliberada e profundamente
influenciada por cada uma dessas esferas que compdem minha trajetoria. Ao refletir sobre
essa decisdo, percebo que ela foi moldada por uma combinacdo de fatores sociais,
econdmicos, politicos e familiares, cada um contribuindo de maneira significativa para a
construcdo da minha identidade como professora. Esses elementos, interligados de maneira
intrinseca, contribuiram para que eu tomasse essa decisao com um profundo senso de

propdsito e consciéncia do efeito que a educagdo pode ter na vida das pessoas. Por isso, meu
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compromisso em me tornar professora é também para entender e acolher cada uma dessas
complexidades.

Contudo, com o nascimento da minha filha me deparei com uma nova perspectiva de
papéis sociais, feminilidades e masculinidades, que me provocaram reflexdes, evidenciando
as tensdes e as expectativas que cercam esses papeis. Senti-me confrontada com a necessidade
de questionar e reavaliar estereétipos de género que permearam minha vida, influenciando
minha identidade. Percebi que as normas tradicionais de masculinidade e feminilidade nédo séo
apenas restritivas, mas também limitantes para o desenvolvimento emocional e social das
criangas.

Serres (2015) sugere que a existéncia esta intrinsecamente ligada a narrativa.
Ninguém, nem vocé nem eu, se define sem a histéria que contamos sobre nés mesmos,
mesmo nas situacdes cotidianas. Para que algo ganhe vida, é preciso que seja narrado;
portanto, contar a propria historia é fundamental para a prdpria existéncia.

O processo de biografizacdo definido por Delory-Momberger (2011, 2024) é a forma
gue nos interroga como nos tornamos quem somos. As pesquisas biograficas na educagdo nao
buscam gerar conhecimentos objetivos sobre os individuos que compartilham suas historias
de vida nem identificar padrdes, mas sim entender como as pessoas atribuem significado as
suas experiéncias de formacdo e aprendizado em suas trajetorias biogréficas individuais,
levando em conta suas interagdes com 0s outros e com o contexto social.

Sendo assim, narrar - biografizar - minha trajetéria de vida foi um processo
fundamental para compreender minha relacdo com o objeto de pesquisa que me pus a
investigar: a presencga de professores homens na educagéo infantil, sob o olhar das criancgas.

Nos primeiros momentos da escrita desta dissertacdo, ainda antes da qualificacéo, foi-
me solicitado pela minha orientadora que eu colocasse algo na introducdo do projeto de
pesquisa que contasse dessa motivacao para investigar o tema. A época, coloquei, em poucas
linhas, que havia sido por conta de uma narrativa da minha filha, a qual descreverei logo
adiante, na introducdo deste trabalho. No entanto, quando ouvi na banca de qualificacdo que
faltava “a Raquel” no texto, e fiz esse exercicio de constru¢do e reconstrucdo das minhas
memorias da infancia, entendi que minha relacdo com o objeto de pesquisa era mais do isso:
tinha também ligacdo com as concepcdes dos papéis sociais de cada género que fui
construindo, desde a infancia, a partir das minhas vivéncias familiares, sociais e escolares. E
foi a partir dessas concepcdes que fiz a leitura das narrativas da minha filha sobre seu

professor (homem).
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Em “A autonomia do método biografico”, Franco Ferrarotti (2014, p. 41) aponta: “O
nosso sistema social encontra-se integralmente em cada um dos nossos atos, em cada um dos
nossos sonhos, delirios, obras, comportamentos. E a historia desse sistema esta contida por
inteiro na histéria da nossa vida individual”. Assim, entendo que minha histéria individual e
meus pensamentos sobre o papel do homem e da mulher no sistema educativo “estdo
contidos” nos processos historicos que foram construindo a histéria da educagdo, e o ato de
narrar minha historia é também o ato de narrar o sistema social em que ela esta inserida.

Dessa forma, na proxima secdo irei contextualizar, a partir dessa breve narrativa
pessoal, 0 objeto, os objetivos e a questdo de pesquisa, bem como os procedimentos
metodoldgicos, o estado da questdo e a organizacao desta dissertacao.
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1 INTRODUCAO

O professor de educacdo infantil desempenha um importante papel na formacdo das
bases do desenvolvimento humano, sendo responsdvel ndo apenas pela mediacdo de
conhecimentos, mas também pelo cuidado, acolhimento e estimulo ao desenvolvimento
integral das criancas. No entanto, essa funcdo é muitas vezes subestimada e incompreendida,
levando a uma série de desafios que precisam ser analisados criticamente para que se possa
avancar na valorizacao e na efetividade desse profissional.

O Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil (RCNEI) enfatiza que: “Faz-
se necessario que os profissionais, nas instituicGes de educacdo infantil, tenham ou venham a
ter uma formacdo inicial sélida e consistente, acompanhada de adequada e permanente
atualizagdo em servigco” (Brasil, 1998, p. 41). O papel do professor de educagdo infantil ¢
multifacetado; ele é um educador, um cuidador, um mediador das relagBes sociais e um
agente de transformacdo. Essa multiplicidade de funcdes demanda habilidades que vao além
do conhecimento técnico sobre ensino e curriculo. Deve ser capaz de criar um ambiente
seguro e estimulante, onde as criancas se sintam a vontade para explorar, brincar e expressar
suas emocgOes. Além disso, deve desenvolver uma relacdo afetiva com os alunos, aspecto
fundamental para o seu bem-estar e aprendizagem.

Entretanto, essa multifuncionalidade da profissdo docente em muitos contextos ainda é
desvalorizada, contrariando a valorizacdo dos profissionais da educacdo, inscrita como
principio constitucional presente na Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988). O professor de
educacéo infantil enfrenta uma carga de trabalho intensa que inclui planejamento educacional,
avaliacdo, atendimento a diversidade e comunicacdo com as familias, tudo isso, com uma
remuneracdo frequentemente inferior a de outros profissionais com a mesma formacéo
(Thiago Alves; Aline Kazuko Sonobe, 2018).

O contexto em que o professor de educacdo infantil atua é marcado por desafios
estruturais que impactam na sua pratica pedagdgica. Angela M. Barreto (1998) apontou, ha
mais de duas décadas, que as instituicdes de educacdo infantil no Brasil, em razdo da sua
expansdo sem o0s devidos investimentos técnicos e financeiros, ainda apresentavam padrdes

bastante inferiores ao que seria desejavel.

[...] a insuficiéncia e inadequagcdo de espacos fisicos, equipamentos e
materiais pedagogicos; a ndo incorporacdo da dimensdo educativa nos
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objetivos da creche; a separacdo entre as funcbes de cuidar e educar, a
inexisténcia de curriculos ou propostas pedagdgicas sao alguns problemas a
enfrentar. (Barreto, 1998, p. 25).

Os desafios apontados por Barreto (1998) néo foram totalmente superados, o que torna
as recomendacfes do RCNEI ainda muito pertinentes: “Educar significa, portanto, propiciar
situagdes de cuidado, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada™ (Brasil,
1998, p.23). O cuidado e a educacdo ocorrem em conjunto, e o professor desempenha papel
indispensavel ao implementar essas praticas de forma dindmica. Os aspectos de salde, afeto,
seguranca, interacdo, alimentacdo, brincadeiras, aprendizagem e outras particularidades do
processo educacional estdo diretamente relacionados a esse profissional

A educacdo infantil € um componente fundamental da educacdo bésica no Brasil,
sendo regida por um conjunto de documentos legais e normativos que definem seu proposito,
diretrizes e a importancia do papel do professor. Entre esses documentos, destacam-se: a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996; o Referencial Curricular
Nacional da Educagéo Infantil (RCNEI), de 1998; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo Infantil (DCNEI), de 2010; e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de
2017). | e a Essas legislacbes ndo apenas situam a educacdo infantil como um direito da
crianca, mas também delineiam o papel e a funcdo do professor nesse contexto. No entanto, a
implementacdo efetiva dessas diretrizes ainda enfrenta desafios significativos que precisam
ser discutidos.

A LDB/1996 estabelece que a educacdo infantil deve ser oferecida em creches e pré-
escolas, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade.
Nesse sentido, o professor de educacdo infantil é visto como o mediador do aprendizado e do
desenvolvimento, responsavel por criar um ambiente propicio para o brincar, a exploracdo e a
formacdo da autonomia. As DCNEI e o RCNEI complementam essa visdo ao definir que a
pratica pedagogica deve ser orientada por um curriculo flexivel, que respeite a individualidade
da crianca e considere suas experiéncias, interesses e ritmos de desenvolvimento. Os
primeiros anos de vida sdo marcados por um intenso desenvolvimento cognitivo, emocional e
social, e o papel do professor nesse processo é inestimavel.

A formacdo do professor também é abordada nos documentos, enfatizando a
necessidade de uma formacdo inicial solida e continua, que prepare o professor para lidar com
a diversidade e a complexidade do desenvolvimento infantil. Os professores precisam ser
capacitados ndo apenas em técnicas pedagdgicas, mas também em aspectos emocionais e

sociais que envolvem a crianca em seus primeiros anos de vida. Essa preparacdo é essencial
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para que os docentes possam criar um ambiente de aprendizado que atenda as necessidades
das criangas.

Conforme sugerido por Sonia Kramer (2013) e Antdnio N6voa (2013), a conexdo com
o conhecimento é fundamental para ampliar e transformar as percep¢des sobre a prépria
pratica, além de estar ligada a formacgdo do professor como profissional. Essa prética envolve
acdo e reflexdo, requerendo autoria e autonomia. A falta de formacgdo adequada, aliada a
escassez de recursos e a limitacdo de apoio institucional, compromete a qualidade do ensino e
do atendimento. Muitos professores, sendo ignorados em sua formacdo continuada, ndo sao
devidamente capacitados para trabalhar com as especificidades da educacdo infantil, o que
limita sua capacidade de inovar e aplicar metodologias eficazes.

Entretanto, um desafio significativo refere-se a implementacdo pratica das diretrizes
propostas. Muitas escolas, em diversas situacfes, ndo possuem a infraestrutura, 0s recursos ou
0 apoio necessario para que os professores desenvolvam um trabalho que efetivamente atenda
as orientacdes da LDB, DCNEI e RCNEI. A falta de condi¢Ges adequadas pode comprometer
a eficacia da formacédo recebida, dificultando a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos e,
consequentemente, prejudicando o desenvolvimento das criancas.

Adicionalmente, a predominéancia feminina entre os docentes destaca a necessidade de
investimentos na formagdo docente. A realidade atual, com uma significativa maioria de
professoras, ressalta que a falta de reconhecimento e valorizacdo da profisséo torna a carreira
menos atraente para homens. Essa situacdo € preocupante, pois a inclusdo de educadores do
sexo masculino poderia contribuir significativamente para a diversidade no ambiente escolar,
servindo como referéncias de masculinidade e promovendo uma gama mais ampla de
experiéncias para as criangas.

Conforme dados do censo escolar, publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira na Sinopse Estatistica da Educacdo Bésica 2021
(INEP, 2022), o Brasil possuia, em 2021, 2.190.943 docentes, sendo 1.737.166 do sexo
feminino e 453.777 do sexo masculino, ou seja, cerca de 20% do total de professores da
educacdo bésica sdo homens. No entanto, na educagdo infantil esse percentual € bem
diferente. Atuando na educacdo infantil, na faixa etéaria creche (0 a 3 anos), havia em 2021
362.113 profissionais, dos quais 352.117 mulheres e 9.996 homens. Na faixa etaria pré-escola
(4 a 5 anos), 342.516 profissionais, sendo 322.599 mulheres e 19.917 homens. E possivel
observar, assim, que 3,7% dos profissionais que atuavam na educacéo infantil em 2021 eram

do sexo masculino. Esta é uma tendéncia histdrica, que tem se mantido ao longo dos anos.
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Ainda que professores e professoras tenham tido a mesma formagéo nos cursos de
graduacdo em Pedagogia, é muito comum encontrar preconceitos em relacdo ao género do
professor. A presenca de um professor homem na educacéo infantil € muitas vezes vista pelos
adultos como algo fora do comum e desafiador, que pode afetar a experiéncia da crianga na
escola.

Em minha experiéncia pessoal, desde a infancia, a presenga feminina foi marcante em
minha trajetoria familiar e escolar. Iniciei minha vida escolar na creche em 1986, sem a
participacdo de figuras masculinas, apenas de meus dois irmaos com idades proximas a
minha, mas, mesmo presentes, eles ndo representavam um modelo significativo nas minhas
relagdes. A presenca das mulheres ao meu redor mae, professoras e irméas, tornou uma
normalidade que internalizei sem gquestionamentos

Durante a minha formacdo a falta de professores homens era evidente. Apenas na 52
série (atual 6° ano) tive meu primeiro contato com docente masculino, professor de educacao
fisica, que seguiu até a 82 série. No 2° grau (atual Ensino Médio), a presenca masculina
aumentou para quatro professores das disciplinas de matematica, artes e historia (0 mesmo
professor), fisica e novamente educacdo fisica.

Na universidade, a presenca de professores homens no curso de Pedagogia foi nas
disciplinas de Politicas Publicas Educacionais e Filosofia da Educagdo. Essa auséncia de
professores homens continuava a reafirmar um padrdo de docéncia como algo feminino, e até
aquele momento eu ainda nao identificava a necessidade de refletir sobre as normas impostas
pela sociedade, no que se refere ao lugar do homem e da mulher e seus papéis de género nas
dindmicas sociais.

Essas experiéncias que vivi foram ressignificadas quando minha filha entrou na
educacdo infantil e, aos trés anos e meio de idade, suas vivéncias foram afetadas por seu
professor, figura que promovia novas interaces significativas e redefina suas formas de
participar e assimilar as relacGes sociais. A presencga desse professor ndo apenas contagiou o
ambiente escolar com representacdo diferenciada, as narrativas da minha filha carregavam
entusiasmos e emogdes, e revelavam como esse professor se dedicava com profissionalismo
no ensino e cuidado das criangas. Algumas vezes quando a deixava na creche ou no momento
em que buscava, pude observar como as criancas demonstravam carinho e afeto a esse
profissional.

E interessante pontuar como as minhas experiéncias pessoais e as interacdes com
minha filha me levaram a reflexdes profundas sobre questdes sociais, especialmente as

relaces sociais de género. O processo de ressignificagdo pelo qual atravessava ganha mais
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forca e sentido, ao adentrar no Mestrado em Educacdo na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul. Essa jornada de aprendizagem e desconstrucdo foi fundamental para
compreender criticamente as normas que muitas vezes aceitei como naturais. Segundo Judith
Butler (2003, p.37) “[...] as pessoas sO se tornam inteligiveis ao adquirir seu género em
conformidade com padrdes reconheciveis de inteligibilidade de género”. Essa afirmagado
reflete uma perspectiva critica sobre o género, a qual sugere que a forma como as pessoas séo
percebidas e reconhecidas na sociedade estd fortemente ligada a conformidade com os
padrdes de género estabelecidos.

Nesse sentido, a atuacdo do homem como professores de criancas pequenas desafia as
normas tradicionais de género estabelecidas em muitas sociedades. Historicamente criou-se
uma expectativa de que as mulheres possuem habilidades naturais para cuidar e educar
criancas. 1sso remete a esteredtipos de género que associam a feminilidade a empatia,
enfermagem e educacdo, enquanto a masculinidade ¢ muitas vezes vinculada a papéis de
lideranca e autoridade em &reas como ciéncias, tecnologia e administragdo.

A presenca de homens nas salas de aula de educacéo infantil pode ter efeitos positivos
no desenvolvimento social e emocional das criancas. Elas podem aprender a valorizar a
diversidade de género em seus relacionamentos e interacBes, além de desafiar preconceitos
desde cedo. Portanto este estudo fundamenta no Método Biografico como opcéo epistemo-
metodoldgica, considerando as narrativas dos sujeitos como parte central no processo de
investigacdo, legitimando a voz do sujeito como fonte de pesquisa, fundamentados nos
estudos de Franco Ferrarotti (2014) e Christine Delory-Momberger (2024) € uma abordagem
de pesquisa qualitativa que enfatiza a importdncia das narrativas individuais e das
experiéncias pessoais como fontes fundamentais de conhecimento social. Ferrarotti propde
que, ao estudar a vida das pessoas, € possivel compreender a complexidade das interacGes
sociais e 0s contextos historicos que moldam as vidas individuais. Esse método envolve a
coleta de narrativas biograficas por meio de entrevistas e outras formas de documentacéo,
permitindo que os pesquisadores captem a subjetividade e a singularidade de cada
experiéncia.

Conforme Patricia Julia Souza Coélho e Elizeu Clementino de Souza (2016), essa
opcao requer do pesquisador sensibilidade ao ouvir e analisar os relatos orais e escritos dos/as
participantes da pesquisa, que, na presente investigacdo, sdo criangas de 3 a 4 anos. Para esses
autores, a pertinéncia em pensar a infancia a partir das narrativas infantis implica admitir a
capacidade das criancas de refletir sobre o contexto social ao qual pertencem. Essa

perspectiva concentra-se na narrativa pessoal e no relato das experiéncias que moldam a
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identidade de estudantes, e valoriza as vivéncias, como forma de interpretar as interacoes e 0s
processos educativos, reconhecendo as historias de vida como fonte de conhecimento.

A escolha de concentrar essa pesquisa nas experiéncias e vivéncias das criangcas nao
aconteceu de maneira aleatoria, ela é resultado de um profundo envolvimento e atuacao
profissional como pedagoga na educacéo infantil, da convicgdo de que cada crianga é um
sujeito ativo, capaz de agir em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento. Esse
ambiente € vibrante, barulhento, inquieto, carregado de choro, risadas, disputas, perguntas
curiosas e descobertas incessantes. Manuel Jacinto Sarmento e Manuel Pinto (1997, p. 27),

afirmam que:

O estudo da crianca a partir de si mesma permite descortinar uma outra
realidade social, que é aquela que emerge das interpretacdes infantis dos
respectivos mundos de vida. O olhar das criangas permite revelar fendbmenos
sociais que o olhar dos adultos deixa na penumbra ou obscurece totalmente.

Por muito tempo criancas e adolescentes foram considerados incapazes de participar
ativamente da construcdo do conhecimento sobre suas préprias vidas, sendo tratados como
meros objetos de estudos. Conforme Jucirema Quinteiro (2002, p. 41), “Até mesmo no campo
da histéria oral € muito recente e incipiente a presenca de pesquisas que buscam ouvir a voz
da crianga”. Walter Benjamin (1994) em sua obra discorre que os fragmentos da memoria
podem, por meio das narrativas, evocar “quem e como” elas se relacionam, sem inten¢do de
imobilizar contetido, mas de tornar comunicavel o universo da cultura.

Assim, € necessario pensar as narrativas das criancas para muito adiante da
perspectiva individual, mas como um elemento que pode ajudar a compreender a dindmica da
pratica educativa, na perspectiva pablica, social e coletiva. Descortinar a realidade social da
crianca permite ao pesquisador compreender as perspectivas e experiéncias das criangas em
seus préprios termos, ao invés de se basear em interpretacfes adultocéntricas. O estudo
centrado nas criangas permite revelar as dindmicas de poder e culturas presentes nas relaces
adulto-crianca, bem como mostrar como as crian¢as negociam e contestam essas relagdes em
suas vidas cotidianas. Dessa forma, amplia-se a compreensdo da diversidade cultural e da
complexidade das relagcfes sociais que permeiam a infancia.

Para Walter Benjamin (1994), a experiéncia da crianca é considerada distinta porque
ela é vista como incompleta e sem compreensdo plena das complexidades da vida. Porém,
essa experiéncia ndo € menos importante, pois € por meio dela que a crianga comega a

construir seu conhecimento e sua compreensédo do mundo ao seu redor. Para o autor, o papel
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dos adultos € valorizar e respeitar a perspectiva Unica da crianca e estar atento para aprender
com ela, ao invés de tentar impor suas proprias visdes e valores. Dessa forma, a experiéncia
da crianca é vista como significativa no processo de constru¢do da compreensdo humana.
Como sujeitos de diretos, as criancas tém seus proprios pensamentos sentimentos e
desejos, merecem ser respeitadas e ouvidas. Elas ndo sdo objetos passivos, mas seres ativos

com direito.

[...] pouco se conhece sobre as culturas infantis porque pouco se ouve € pouco se
pergunta as criangas e, ainda assim, quando isso acontece, a “fala” apresenta -se
solta no texto, intacta, & margem das interpretacdes e analises dos pesquisadores.
Estes parecem ficar prisioneiros de seus proprios referenciais de analises. Entre as
ciéncias da educacdo, no ambito da sociologia, ha ainda resisténcia em aceitar o
testemunho infantil como fonte de pesquisa confiavel e respeitavel. (Quintero, 2009,
p. 21).

De acordo com autora supracitada, as culturas infantis sdo as préticas e tradi¢cGes que
sdo compartilhadas por criangas dentro de um determinado grupo social. Podem incluir jogos,
brincadeiras, linguagem proprias, historias e mitos. E uma forma de expressdo cultural
exclusiva da infancia. Nesse sentido, o testemunho infantil é a perspectiva da crianca sobre
sua propria experiéncia de vida. Willian Corsaro (2009), afirma que as criangas utilizam as
informacBes e as experiéncias que tém para criar sua prépria perspectiva do mundo e para
desenvolver suas habilidades sociais, emocionais e cognitivas. O autor defende que a
assimilacdo critica dessas informacGes é essencial para que as criangas sejam capazes de lidar
com as normas e valores culturais, bem como para que possam desenvolver seu senso de
identidade. Como atores sociais ativos que constroem seus proprios significados a partir do
gue observam e vivenciam, as criancas criam sua prépria compreensdo do mundo e identidade
individual.

As interacOes que vivencio como profissional docente reafirmam que as criangas ndo
sd0 meras receptoras de conhecimento, elas sdo agentes de suas proprias histérias, com
particularidades e interesses que oferecem uma perspectiva Unica sobre 0 mundo (Sarmento,
1997). Essa abordagem ativa e respeitosa em relacdo as criancgas € essencial para compreender
a importancia da presenca de professores homens nas turmas de educacéo infantil.

Nesse momento de sintese de todo um processo de pesquisa, € dificil mencionar todos
os detalhes das particularidades historicas, culturais e sociais que circundam o objeto que
aqui nos interessa: a perspectiva da crianga sobre a presenca do professor homem na educacao
infantil. Ao buscar nas narrativas infantis a compreensdo desse objeto, intento apresentar

tracos da cultura escolar respaldados no olhar e na sensibilidade das criangas, pelo prisma
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unico e original que apenas elas podem atingir, pois a cultura do adulto é contaminada com
suas proprias convicgdes e certezas.

Os estudos iniciais no mestrado trouxeram a tona, para mim mesma, lacunas que eu
nem sabia que possuia em relacdo aos conhecimentos tedricos, epistemoldgicos e
metodoldgicos que fundamentadamente pudessem erigir uma pesquisa no campo educacional.
Vivenciei os imprevistos, fui me apropriando das intencionalidades que a pesquisa pretender
abordar, das orientacdes, desorientacdes e reorientacdes, das influéncias e inclinacdes que
foram dando sentido ao desenvolvimento da pesquisa. Vejo que o acompanhamento do grupo
de pesquisa, a participacdo em eventos, a leitura e pesquisa foram aos poucos, dando me
maior seguranga para me apropriar dos conceitos e teorias que foram delineando essa
pesquisa.

Narro essas reflexbes para registrar, sobretudo aos pesquisadores iniciantes, 0s
processos — nem sempre lineares — que tornam possivel a definicdo de um objeto de pesquisa,
dos objetivos e do caminho metodoldgico mais apropriado para deles nos aproximarmos.

1.1 Revisdo de Literatura

Para me aproximar dos objetivos da pesquisa, visando construir respostas possiveis
para a questdo que motivou a investigacdo, foi realizado o seguinte percurso metodolégico:
revisdo de literatura, com vistas a definir obras e autores que poderiam embasar as analises
dos dados de pesquisa; producdo do Estado da Questdo, que buscou mapear as producdes
académicas sobre o tema, a partir de duas categorias de analise: 1) a presenca do professor
homem na educacdo infantil; 2) a utilizacdo de narrativas infantis em pesquisas educacionais;
analise documental, tendo como fontes resolucbes, decretos, diario oficial e outros
documentos pertinentes ao tema produzidos ou divulgados pela Secretaria Municipal de
Campo Grande, no que tange a organizacdo e oferta da educagdo infantil no municipio;
observacgao participante.

A revisdo de literatura foi realizada busca em repositorios institucionais, como o
Banco de Teses e DissertacBes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e a Scientific Electronic Library On Line (SciELO), acrescido de indicagdes
da orientadora dessa pesquisa e de membros do Grupo de Estudo e Pesquisas em Narrativas
Formativas (Gepenaf).

Esse movimento permitiu que eu me apropriasse dos autores, termos e conceitos mais

utilizados nas pesquisas com criancas e naquelas que tratam sobre a historia da educacéo
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infantil, crianca, infancia a lugar do homem e da mulher no magistério infantil, a utilizac&o de
narrativas infantis como dados de pesquisa e do Método Biografico como opcao epistemo-
metodoldgica.

No que diz respeito aos procedimentos da revisdo de literatura, com vistas ao
aprofundamento tedrico e conceitual. Segundo Ada Judith Alves-Mazzotti (2002), a revisdo
de literatura apresenta como objetivo contextualizar o problema e contribuir para a construcao
do referencial tedrico da pesquisa. Desse modo, a infancia e a educacao infantil abrangem
diversas perspectivas que contribuem para a construcdo de um referencial tedrico robusto.
Moysés Kullmann Junior (1999, 2001), discute a educacdo assistencialista, enfatiza as
complexidades histéricas que envolvem a formagdo da infancia na sociedade contemporanea.
Phillip Ariés em seus estudos apresenta a imagem da crianca na idade média. As discussdes
de Willian Corsaro (2009, 2011) e Manuel Jacinto (1997, 2008, 2013) Sarmento discutem
ampliam a compreenséo da concep¢do do conceito de infancias e criangas, fundamental para
compreender os processos de desenvolvimento infantil, englobando seu protagonismo e a
importancia das culturas de pares nas experiéncias infantis. Nesse contexto, Maria da
Conceicdo Passeggi (2014) e Ecleide Cunico Furlanetto (2020), contribuem com pesquisas
com criangas e narrativas infantis no campo educacional, investigando como estas contribuem
para compreensdo da subjetividade na infancia Antonio Névoa (1991) analisa o processo de
formalizacdo da profissdo docente sobre os desafios e as transformagdes profissionais no
decorre da histéria. Erlando Réses (2012) e Clarice Nunes (1985), abordam a relacdo entre
proletariado estatizacdo e formacdo docente, enquanto, Franco Ferrarotti (2010, 2014) e
Christine Delory-Mombenrger (2014, 2024) indica o método biografico, que explora a
subjetividade, historicidade e histérias de vida em formacdo. Juntas essas contribuicGes
tedricas oferecem um panorama abrangente das dindmicas que envolvem a infancia e a
educacdo, essencial para informar praticas e politicas mais sensiveis as realidades das

criangas.

A seguir, apresento os resultados da producéo do Estado da Questdo, primeiramente
no que se refere ao mapeamento de producdes sobre professores homens na educacéao infantil

e, em seguida, sobre a utilizacdo das narrativas infantis em pesquisas educacionais.
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1.2 Estado da Questao: professores homens na educacéo infantil

Conforme Noébrega-Therrien e Therrien (2004, p. 7-8), o Estado da Questdo é um
aporte na producédo de conhecimento cientifico por meio da “busca seletiva ¢ critica nas fontes
de informacdo da producdo cientifica”, objetivando delimitar “a contribuicdo original do
estudo no campo cientifico”.

Para a producédo do Estado da Questdo a respeito da presenca masculina na educacéo
infantil foram utilizando o descritor “professor homem” combinado, por meio do operador
booleano AND, com o descritor “educacdo infantil”®. No repositorio Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Capes foram encontrados dez resultados, sendo que, ap6s a delimitacdo do
periodo entre 2014 a 2024, e delimitacdo para “area de conhecimento: educagdo”, restaram
seis producdes. Ao realizar a leitura dos titulos selecionados, foi identificado uma producao
que fazia referéncia ao professor de educagdo fisica e outra que tratava de professores do
ensino fundamental. Assim, das dez producdes, quatro foram selecionadas para compor o
corpus da pesquisa.

Diante do pequeno nimero de trabalhos atingidos, definiu-se uma nova busca com 0s
seguintes descritores, “masculino” AND “educac¢do infantil” no mesmo repositério,
alcancando 96 produgdes. Os resultados foram refinados a partir dos critérios ja& mencionados
(2014-2024, “area de conhecimento: educagio), restando 30 trabalhos. Foram excluidas duas
dissertacdes duplicadas, uma dissertacdo que versava sobre perspectivas dos meninos da
educacdo infantil sobre comportamentos inerentes a masculinidade, e duas teses - uma que
abordava sobre a prevencdo de violéncia e o desenvolvimento da amizade na educacao
infantil, e outra que investigava enuncia¢des de masculinidade em narrativas de jovens atletas
de voleibol), e ainda uma dissertacdo que tratava do empoderamento de meninas por meio da
educacdo. Dessa forma, foram selecionadas, além dos 4 trabalhos relacionados anteriormente,

mais 24 producdes para analise.

3 O uso das aspas e do operador booleano AND funcionam como uma férmula que ajuda o buscador a localizar
com mais precisdo aquilo que se esta investigando. Descritores compostos, como, por exemplo, educacéo infantil
ou professor homem, quando utilizados sem as aspas podem trazer nos resultados producgdes que tenham apenas
um dos termos do descritor (“homem”, “professor”, “infantil” ou “educa¢ao”) o que aumenta o nimero de teses
e dissertagdes que ndo tém proximidade com a pesquisa realizada. Os operadores booleanos, por sua vez,
auxiliam a elaboragdo dessa “férmula”. O operador AND tem um significado de adi¢ao (professor homem +
educacdo infantil), enquanto os operadores OR e NOT tém um sentido de alternativa (professor homem OU
educacdo infantil) ou excluséo (professor homem E NAO educagéo infantil), respectivamente. Mais informacdes
sobre os operadores booleanos podem ser encontradas em: https://connect.ebsco.com/s/article/Pesquisa-com-
Operadores-Booleanos?language=en_US. Acesso em 01 ago. 2023.


https://connect.ebsco.com/s/article/Pesquisa-com-Operadores-Booleanos?language=en_US
https://connect.ebsco.com/s/article/Pesquisa-com-Operadores-Booleanos?language=en_US
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Tabela 1 - Sintese dos resultados do "Estado da Questao”

Categorias Dissertacdo Tese
N° Total de Producdes 25 3
Utilizam narrativas ou Historia 3 1
Oral

Utilizam narrativas infantis 0 0

Fonte: elaboracdo propria, a partir dos dados mapeados no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes (2024).

A partir dos dados apresentados na Tabela 2, verifica-se que o nimero de producdes
que versam sobre o professor homem na educacdo infantil nos ultimos dez anos é
relativamente baixo. Nenhum dos estudos analisados fez uso das narrativas infantis como
abordagem investigativa, embora trés producbes tenham considerado as criangas como

participantes.

Tabela 2 - Apresentacdo dos participantes da pesquisa

Participante da pesquisa Dissertacao Tese
Criancas 3 0
Professores 21 3
Gestores 3 0
Pais e maes 1 1

Fonte: elaboracdo propria, a partir dos dados mapeados no Catélogo de Teses e Dissertacdes da Capes (2024).

O numero de pesquisas que tiveram como participantes as criancgas, sdo insuficientes
para compreender como elas percebem a presenca masculina na educagdo infantil. Isso
implica uma visdo parcial e incompleta das dinamicas de género no ambiente escolar infantil.

Conforme Coélho e Souza (2018, p. 222):

As narrativas nas pesquisas (auto)biograficas sobre/ com as criangas é algo
emergente para que os direitos das criancas possam ser materializados, como
também, para possibilitar a consolidacéo da reinvencdo da infancia e da insergao as
criangas, de forma critica, na sociedade a qual pertence, considerando, no bojo desse
processo a capacidade reflexiva da crianga .
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Tabela 3 - Identificacao das localidades geogréaficas das investigagdes

Regido Localidade Dissertacao Tese Total
Centro-Oeste Brasilia 1 0 1
Mato Grosso do Sul 3 1 4
Sudeste Minas Gerais 5 0 5
Rio de Janeiro 1 0 1
Séo Paulo 10 2 12
Norte Para 1 0 1
Nordeste Pernambuco 1 0 1
Sul Parana 1 0 1
Rio Grande do Sul 2 0 2
Total 28

Fonte: elaboragdo propria, a partir dos dados mapeados no Catalogo de Teses e Disserta¢des da Capes (2024).

Os dados mostram que a maioria das producdes que versam sobre o docente masculino
na educacdo infantil concentra-se na Regido Sudeste, representada pelos estados de S&o
Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais, totalizando 18 produgdes, seguida da Regido Centro
Oeste, representada pelo Distrito Federal e Mato Grosso do Sul, com 5 produgdes. A Regiédo
Sul, com os estados Parana e Rio Grande do Sul, possui duas producdes, e as Regides Norte e
Nordeste apenas uma producao cada.

A andlise das produgdes mencionadas revela um panorama complexo e multifacetado
da atuacdo de homens na Educacdo Infantil (EI). Os autores e autoras se debrucam sobre
diversas questdes relacionadas a insercdo profissional de homens nesse campo, abordando
temas como preconceito, estigmatizacdo no trabalho e outros desafios enfrentados por esses
profissionais.

Notadamente, relaciono pontos em comuns entre as producdes. Os estudos realizados
por Lopes (2015), Teodoro (2015), Carvalho (2015), Sousa (2017), Aguiar (2017), Bonifacio
(2019), Coutinho (2019), Oliveira (2019), Favaro, 2020), Ferreira (2020), Barbosa (2020),
Silva (2020), Silva Junior (2021) e Duarte e Menezes (2023) abordam temas como
preconceitos, estranhamento e desconfiangas que permeiam a atuagéo profissional de homens
nas escolas de educacdo infantil. Esses/as autores/as destacam que a presenca masculina
nesses ambientes é frequentemente alvo de insegurancas, julgamentos, considerados inaptos,
sempre estdo sob suspeitas quanto as suas sexualidades, suspeitas de estupros e aliciamentos.
Os sujeitos investigados apontaram que sofrem preconceitos das familias, da comunidade
escolar, dos professores e gestores, e que as vigilancias constantes sobre suas préaticas
interferem especialmente no que tange aos cuidados corporais.

Por outro lado, autores como Santos (2015), Sousa (2017), Souza (2018), Farias
(2018), Bahia (2020), Miranda (2022) e Leandro (2023) e Silva (2023) especificam que 0s
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homens na educacéo infantil desenvolvem estratégias para se impor como profissionais diante
das barreiras. Alguns optam por aceitar as imposicdes visando evitar conflitos, realizam
esforcos para obter reconhecimento em meio a um cenario de estigmatizacdo, ressaltam a
violéncia simbdlica e sexista enfrentadas pelos professores e auxiliares homens. Os estudos
questionam o redirecionamento dos pedagogos para fungdes administrativas, uma pratica
comumente promovida pela gestdo escolar e secretarias de Educacdo, que os afasta das
regéncias, reforcando os estereotipos.

Adicionalmente, os estudos de Silva (2014), Hentges (2015), Oliveira (2019), Faria
(2022) e Romao (2022) aprofundam a discussdo sobre a divisdo de tarefas por género e como
certas fungdes sdo associadas a professores homens ou mulheres. Para as criancas, essa
distingdo de género é menos percebida, embora se manifeste desconfiancas em relacdo aos
papéis atribuidos. Os autores também exploram como o assistencialismo e as relacdes de
género influenciam a trajetoria profissional dos docentes, destacando que muitos homens,
inicialmente atraidos pela docéncia, acabam abandonando essa posi¢do em busca de carreiras
com maior visibilidade, status, salarios e oportunidades que garantam a conformidade com os
ideais de masculinidade.

Os escopos revelam a necessidade de uma reflexdo mais profunda sobre a
masculinidade na educacao, incluindo as tens@es, estranhamentos, apagamentos, estratégias e
experiéncias que permeiam a construcdo da identidade dos docentes homens. Essa anélise
contribui para ampliar a compreensdo sobre as relagdes de género na educacdo e os desafios
enfrentados por educadores que buscam romper com estigmas e ressignificar suas praticas
pedagogicas.

O diferencial da presente pesquisa sdo as narrativas infantis, que buscam compreender
a percepcdo das criancas sobre suas interacfes com o professor homem. Conforme Coélho e
Souza (2018) as narrativas infantis nas investigacGes e nas praticas no contexto infantil
implicam conhecer a cultura da crianga, respeitando as interpretacfes que elas fazem dos
espagos que ocupam. Assim, na proxima secdo trarei ao debate o conceito de infancia e os

estudos e pesquisas sobre as culturas infantis.
1.3 Estado da Questéo: pesquisas com narrativas infantis
Em relagdo as pesquisas que investigam as narrativas ou a perspectiva da crianca, a

busca foi realizada no repositorio Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes. Com o descritor

“narrativas infantis” obtive um resultado de 130 dissertagdes e teses. A busca foi refinada
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seguindo os critérios de abrangéncia temporal (2014-2024) e “area de conhecimento:
Educacdo”, dessa forma, o repositorio trouxe 30 resultados, sendo, 22 dissertagdes e 8 teses
Na Tabela 4 apresento a representatividade das pesquisas por regides a saber: 2016 foi
0 ano com mais producdes 11 no total, e as universidades federais representam a maioria nas
investigacOes. As regides Sudeste, com onze trabalhos, e Norte, com cinco trabalhos, tiveram

0 maior nimero de pesquisas.

Tabela 4 - Distribuigdo das pesquisas com criancgas por regioes

Regido Estado  Autor (ano) Total por estado
BA Natalina Assis de Carvalho (2015) 2
Sheila Carine Souza Santos (2020)
RN Simone Maria da Rocha (2014) 5
Nordeste leda Licurgo Gurgel Fernandes Monteiro (2015)

Herli de Sousa Carvalho (2016)
Vanessa Cristina Oliveira da Silva (2016)
Senadaht Barbosa Baracho Rodrigues de Oliveira (2018)

Norte PA Aline Brandao de Moraes de Azevedo (2023) 1
MT Ellen Cristine Campos de Souza Coelho (2016) 1

Centro-Oeste Kelen Aparecida Galvao Pinheiro (2021) 1
SC Regiani Francez Novak (2021) 2
SC Leticia Aguida Bento Ferreira (2022)

Sul PR Leticia Cardoso de Oliveira (2022) 1
RS Juliane Soares Falcdo Gavido (2017) 2

Carolina Dorfman Rossi (2020)

RJ Maria Alice de Moura Ramos (2016) 3

Patricia Braga do Desterro (2020)
Francisca Valeria Martins Cunha (2021)

SP Selma Nascimento Vilas Boas (2015) 11
Eliana de Cassia Martins Lisboa (2016)
Vanessa Lidiane Domiciano Bezerra (2016)
Taisa Andrade de Souza Silva Ribeiro (2016)

Sudeste Marli Aparecida Herrera (2016)

Aline de Souza Medeiros (2016)
Maria de Belem Brandao Andrade Ferreira (2016)
Ana Maria Lino (2020)
Hellen Cassia Cruz dos Santos (2020)
Shirlei Nadaluti Monteiro (2022)
Fulvia de Aquino Rocha (2023)

ES Fernanda Monteiro Barreto Camargo (2014) 1

TOTAL 30

Fonte: produgdo prdpria a partir dos dados do Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes (2024).

Como pode ser percebido na Tabela 4, no ano de 2016 houve o maior nimero de
producdes, totalizando dez trabalhos. Ao tentar buscar uma resposta sobre o porqué de esse
ano, em especifico, possuir mais producges, percebi que a maioria deles estava vinculada ao
mesmo projeto, mesmo com diferentes orientadoras. Assim, retornei ao Catalogo de Teses e

Dissertacbes da Capes para analisar novamente, uma por uma, as producdes encontradas,
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especificamente no campo dos meta dados que indica a qual projeto aquele trabalho estava
vinculado.

O projeto em questdo intitulava “Narrativas Infantis: o que contam as criangas sobre as
escolas da infancia?”, e estava sob coordenacdo de Maria da Conceicao Passeggi e Ecleide
Cunico Furlanetto. Financiado por um edital relevante do CNPg/Capes*, o projeto teve como
objetivo explorar a perspectiva das criangas em relagdo ao ambiente escolar, oferecendo uma
visdo Unica e valiosa sobre suas experiéncias e percepgoes.

Esse projeto integra a uma rede internacional, coordenada por Martine Lani-Bayle da
Universidade de Nantes e envolveu pesquisadores de diferentes paises da Europa. No Brasil,
reuniu a expertise de pesquisadores de diversas universidades, como a Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
Universidade Cidade de S&o Paulo (UNICID), Universidade Federal de Séo Paulo
(UNIFESP), Universidade Federal Fluminense (UFF) e Universidade Federal de Roraima
(UFRR).

A colaboracdo internacional possibilitou um dialogo intercultural sobre a educacéo da
infancia, com reflexdes que ampliaram a compreensdo sobre as praticas educativas em
contextos diversos, a0 mesmo tempo que destaca as similaridades e diferengas nas narrativas
das criancas em diferentes realidades.

A iniciativa ndo apenas contribuiu para a producdo de conhecimento no campo da
educacdo, mas também promoveu uma reflexdo critica sobre os processos de escolarizagéo,
enfatizando a importancia de considerar as vozes das criancas na construcdo de politicas e
praticas pedagogicas que atendam suas necessidades e experiéncias reais.

Dada a importancia do referido projeto de pesquisa, realizei uma analise mais
detalhada das producgdes a ele vinculadas. As producdes resultantes do projeto mencionado,
destacam a importancia de ouvir a voz das criancas e de reconhecer que elas sdo sujeitos de
direitos. Por meio de metodologias que incluem rodas de conversa, atividades ludicas e
narrativas visuais.

As pesquisas demonstram que as criangas tém experiéncias ricas e diversas que
merecem ser validadas. Herreira (2016), com a pesquisa “A vida na escola estadual
fotografada e narrada por criancas com deficiéncia intelectual”, destacou-se como uma
iniciativa valiosa para compreender como as criangas com deficiéncia intelectual percebem e

narram suas experiéncias no ambiente escolar. A pesquisa dialoga com autores que estudam a

4 (MCTI-CNPg| MEC-CAPS/ Edital Ciéncias humanas, Ciéncias Sociais e Sociais Aplicadas — 07/2001,
processo n° 401519/2011-2).
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infancia e a inclusdo, o que é fundamental para embasar a discussao sobre os direitos e
experiéncias das criangas com deficiéncia.

Ferreira (2016) apresenta as percepcdes de criancas do primeiro ao quinto ano do
Ensino Fundamental sobre suas experiéncias na escola, utilizando rodas de conversa
tematizadas, oferecendo uma contribuigéo significativa para o entendimento da infancia e do
ambiente escolar contemporaneo.

Carvalho (2016) em seu estudo intitulado “No chao quilombola os rebentos narram
suas percepgoes acerca da escola de infancia da Comunidade Cajueiro I em Alcantara/MA”
trouxe a tona uma importante anlise das experiéncias de criangas quilombolas em um
contexto educacional marcado pela histéria de marginalizagdo e exclusdo. Essa investigacao
se insere na discussdo mais ampla dos impactos sociais e educacionais resultantes de séculos
de escravidao, refletindo sobre a identidade afrodescendente e o direito a educacao.

Medeiros (2006) identificou as consonéncias e tensdes nas percepcdes das criangas
sobre a transicdo entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental. Essa dualidade
evidenciou que a passagem para 0 novo ciclo educativo ndo é homogénea, as criangas podem
se sentir animadas e apreensivas a0 mesmo tempo. Analisar como esses sentimentos
influenciam suas relaces com o brincar e o aprender também merece destaque, pois o brincar
é uma dimenséo central da vida infantil e um componente essencial para a aprendizagem.

Bezerra (2016) analisa as narrativas de criancgas sobre suas experiéncias de infancia e
educacdo, ressaltando a importancia de ouvi-las como sujeitos de direitos. Utilizando rodas de
conversa, desenhos e brincadeiras de faz-de-conta, o estudo busca promover a participacdo
ativa das criancas na expressdo de suas vivéncias. A pesquisa revela que a infancia é
complexa e que as narrativas podem provocar reflex6es nos professores sobre suas préaticas
pedagdgicas. Essa desestabilizacdo das conviccdes proporciona uma oportunidade para que 0s
educadores reavaliem e ressignifiguem suas experiéncias, sugerindo que o contato com as
percepcOes infantis pode levar a mudancas significativas nas abordagens educacionais.

Rocha (2014) aborda as narrativas de criangas hospitalizadas com doencas cronicas,
destacando sua importancia no contexto da inclusdo educacional e na valorizacdo da voz
infantil em situacbes de vulnerabilidade. O estudo demonstra que a inclusdo na classe
hospitalar garante o direito & educacdo e ajuda no enfrentamento do adoecimento,
evidenciando a complexidade da educacgéo nesse cenario. A promog¢édo de autonomia, conforto
e ludicidade é vista como uma estratégia crucial para aliviar o estresse da hospitalizacdo. As

narrativas ressaltam que a classe hospitalar funciona ndo apenas como um espaco educativo,
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mas também como um ambiente de socializagdo que fortalece a resisténcia emocional e
cognitiva das criancas.

Oliveira (2018) sua dissertacdo apresenta uma investigacdo intensa e complexa sobre
as experiéncias de criancas em tratamento de doencas crénicas em relacdo a sua entrada e
retorno a escola regular. Através de uma abordagem que valoriza a voz das criangas e suas
familias, ela contribui para um entendimento mais profundo das dindmicas que envolvem o
processo educacional em contextos de doenca.

Ramos (2016) em seu estudo apresenta as experiéncias e percep¢des de criancas
hospitalizadas que frequentavam uma Classe Hospitalar. A abordagem metodoldgica do
estudo é centrada nas narrativas infantis, coletadas por meio de observacdes participativas,
rodas de conversa e atividades lGdicas. Essa estratégia visou compreender as vozes das
criancas e suas experiéncias, reconhecendo a necessidade de um olhar flexivel e adaptado a
realidade das criancas hospitalizadas. A classe hospitalar € apresentada como um espaco que,
embora muitas vezes desconhecido pela sociedade, desempenha um papel significativo na
escolarizacdo e reintegracdo das criancas, promovendo um ambiente de valorizacdo e
humanizacéo.

Monteiro (2015) demonstra as percepgdes de criancas de 5 a 7 anos sobre sua
transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. Aponta que as tensdes entre o
desejo de brincar e o dever de estudar, conforme identificado nas narrativas, ndo apenas
refletem o conflito interno que as criancas vivenciam, mas também indicam a necessidade de
um ambiente escolar que valorize a ludicidade como parte integrante do aprendizado. A
transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental ressalta a complexidade da
experiéncia infantil diante das mudancas no contexto escolar. Ao validar a percepcao das
criancas e ao iluminar as tensbes entre brincar e estudar, a pesquisa abre caminhos para
repensar praticas educativas e politicas.

No entanto, ao considerar essas produgdes académicas, surgem lacunas que devem ser
abordadas. Uma das questdes mais indispensaveis € a falta de estudos que explorem a figura
do professor homem na educagdo infantil sob a perspectiva da crianca. Embora haja um
entendimento crescente sobre a importancia da diversidade de género no corpo docente, as
narrativas das criancas em relacdo a professores do sexo masculino ainda sdo um territorio
pouco explorado. A pesquisa de Monteiro (2015), que discute a transi¢do da Educacao Infantil
para 0 Ensino Fundamental, menciona indicios de tensdo entre o desejo de brincar e a
necessidade de estudar, mas ndo aborda como a presenca ou auséncia de professores homens

pode impactar essa transicao.
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Além disso, as pesquisas de Rocha (2014) e Oliveira (2018), que analisam as
experiéncias de criancas hospitalizadas e em tratamento de doengas crbnicas, também
carecem de uma reflexdo sobre a influéncia de educadores do sexo masculino nesses
contextos. Em ambientes que demandam sensibilidade e acolhimento, o papel do professor
homem pode ser relevante, oferecendo um modelo de suporte emocional e intelectual as
criangas.

Os estudos apresentaram uma diversidade de tematicas que tém sido abordadas nas
investigacGes (30 trabalhos analisados), incluindo aqueles que ndo vinculados ao projeto
referenciado acima transitam por temas ligados a salde, cultura, experiéncias, praticas
pedagogicas, tecnologia, educacdo e esporte. Quanto aos procedimentos metodoldgicos 0s
pesquisadores utilizaram diferentes materiais biograficos: rodas de conversas, entrevista
narrativa, registro em diario de campo, gravacao e audio, filmagens, fotografias, oficinas de
desenho, oficina de desenho, aula passeio, questionério, brincadeiras, métodos visuais,
narrativas individuais e coletivas.

A partir das analises das producbes, observa-se que, embora haja um avanco
significativo na pesquisa sobre as experiéncias infantis, ainda existem lacunas importantes a
serem abordadas. Este trabalho pretende discutir especificamente a percepcdo das criangas
sobre a presenca do professor homem pedagogo na educacédo infantil. Ao considerar como as
criangas percebem a figura do professor homem, seré possivel contribuir para a construcédo de
praticas pedagdgicas que atendam nédo apenas as necessidades emocionais e educacionais das
criancas, mas que também promovam um ambiente de aprendizado diversificado e
representativo.

Ouvir as criangas permite que professores e adultos compreendam melhor os desafios
gue enfrentam, auxiliando na criacdo de politicas e préaticas que privilegiam seu lugar de
sujeito, de participacdo e protagonismo. Natalia Fernandes (2009, p. 36, grifos da autora)
aborda em seus estudos os direitos a participacdo das criancas, a saber:

Direitos de participaco — implicam a consideragdo de uma imagem de infancia
activa, distinta da imagem de infancia objecto das politicas assistencialistas, a qual
estdo assegurados direitos civis e politicos, ou seja, aqueles que abarcam o direito da
crianca a ser consultada e ouvida, o direito ao acesso a informacéo, a liberdade de
expressdo e opinido e o direito a tomar decisdes em seu beneficio, que deverdo

traduzir-se em acgdes publicas para a infancia, que consideram o ponto de vista das
criangas
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A Lei n° 13.257/2016°, conhecida como Marco Legal da Primeira Infancia, em seu
artigo 4°, inciso I, estabelece que as politicas publicas voltadas para o atendimento as
criancas pequenas devem incluir a participacédo delas na definicdo das acfes que as envolvem,
respeitando suas caracteristicas de desenvolvimento e faixa etaria.

Conforme a referida lei, a primeira infancia compreende 0s primeiros seis anos
completos ou 72 meses de vida da crianca. No artigo 4°, paragrafo Unico, garanta-se que essa
diretriz visa promover a inclusdo social das criancas de até seis anos como cidadas, sendo que
sua implementacdo deve ser realizada por profissionais capacitados para ouvir e interpretar as

diferentes formas de expressédo infantil, levando em conta as particularidades de cada idade.

Compreender a presenca masculina na educagdo infantil e suas implicacdes nas
percepcOes das criancas requer uma analise aprofundada das producdes académicas existentes
sobre o tema. A revisdo de literatura buscou mapear as principais discussdes e pesquisas que
abordam a figura do professor homem na educacéo infantil, bem como as narrativas infantis
como uma ferramenta de investigacdo. Essa revisdo ndo apenas contextualiza a pesquisa, mas
também fundamenta teoricamente 0s objetivos que se seguem, permitindo uma compreensao

mais ampla das dindmicas de género e das relagdes educacionais no contexto escolar infantil.

A questdo de pesquisa que motivou essa investigacao € a seguinte: que percepgoes
sobre a presenca de professores homens na educacdo infantil sdo reveladas nas

narrativas de criancas de 3 e 4 anos de idade?

Ao se aproximar dessa gquestdo, a pesquisa enseja provocar reflexées no que tange a
presenca do professor homem no ambiente escolar infantil, reconhecendo o protagonismo das
criangas e entendendo-as como sujeitos histéricos e de direitos, que podem contribuir para
repensar a cultura escolar marcada pelos esteredtipos de género.

O objetivo geral consiste em compreender as percep¢des de criancas de 3 a 4 anos
sobre a presenca de professores homens na educacdo infantil. Os objetivos especificos foram
assim delimitados: a) contextualizar a profissdo docente e a feminizagcdo do magistério; b)
descrever os processos de construcdo do conceito de crianga como sujeito historico e seu
protagonismo no contexto da cultura escolar; ¢) analisar as narrativas infantis, buscando
compreender como as criangas assimilam a presenga do professor homem na educacdo

infantil e como isso influencia suas percepc6es sobre os papeis de género.

5 Lei n® 13.257/2016 Marco Legal da Primeira Infancia. Disponivel em:
https://legis.senado.leg.br/norma/602482. Acesso em 04 ago. 2024


https://legis.senado.leg.br/norma/602482

38

Além da producdo do estado da questdo e da revisdo de literatura, a pesquisa também
contou com a etapa da observacdo participante, e foram produzidos o diario de campo e as
narrativas infantis. Maria da Conceicdo Batista Correia (2009, p. 31) aponta que “[...] a
observacdo participante é realizada em contacto direto, frequente e prolongado do
investigador, com os atores sociais, nos seus contextos culturais, sendo o préprio investigador
instrumento de pesquisa”.

As narrativas foram registradas com gravacao de audio e pelo registro da pesquisadora
em seu diario de campo, além de filmagens e fotografias. Foi construido um roteiro (Apéndice
B) com intuito de observar os costumes, rituais e habitos da rotina, além de trés rodas de
conversa, uma contacdo de historias e uma atividade ludica proposta a partir da contacao.

Essa producao de dados foi realizada em uma turma de criangas na faixa etaria entre 3
e 4 anos de idade, que frequentam uma Escola Municipal de Educacdo Infantil de Campo
Grande e que tem como docente um professor homem. Para a realizagdo da pesquisa, foi
encaminhado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos pais e ao professor, Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido as criancas e Termo de Anuéncia a Secretaria de Educacgéo
do municipio de Campo Grande e a escola (Apéndices C, D, E, F).

A transcricdo em pesquisas narrativas € um processo desafiador, pois requer a captura
precisa das falas das criancas e a interpretagdo cuidadosa de suas expressoes faciais, gestos e
comportamentos, postura e movimentos. 1sso é especialmente relevante em pesquisas com
criancas pequenas, ja que muitas vezes elas podem ndo se comunicar apenas atraves da fala.

Dessa forma, os transcritos ocorreram na integra, para garantir que as palavras das
criangas fossem registradas fielmente, mantendo a integridade da narrativa. A construgdo da
narrativa se deu no agrupamento de trechos da transcricdo que abordavam a percepcdo da
crianca sobre o professor do sexo masculino. Nas transcri¢cdes, busquei deixar claro quem
estava falando em cada turno de fala, o que é especialmente importante em interacBes com
criangas pequenas, pois houve situacdes em que se tinha varias vozes envolvidas, incluindo a
crianca, adultos e outros colegas. As analises dos dados produzidos foram realizadas pelo viés
da Anélise Tematica, com base em Sandra Jovchelovitch e Martin W Bauer (2014).

Maria da Conceicdo Passeggi et al. (2018), em concordancia com o0s autores
supracitados, afirma a necessidade de maior atencdo e rigor ao tentar compreender a
perspectiva do mundo da crianga, para, dessa maneira, ndo se influenciar pelo 6bvio e
comprometer a forma de pensar da crianca.

Nesse sentido, os dados referentes as narrativas das criangas foram analisadas por

meio da transcricdo de suas falas, que se constituiram em narrativas autobiograficas. Segundo
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Jerome Bruner (2002, p. 46-47), “uma narrativa ¢ composta por uma sequéncia singular de
eventos, estados mentais, ocorréncias envolvendo seres humanos como personagens ou
autores”, acrescentando que “ela pode ser ‘real’ ou ‘imaginaria’ sem perder seu poder como
historia”.

Assim o pesquisador constréi uma narrativa particular sobre o objeto de estudo, que
pode ser diferente de outras perspectiva e interpretacdes. E fundamental reconhecer que todo
conhecimento produzido é construido socialmente e que a nogdo de objetividade € sempre

relativa e discutivel.

1.4 Da organizacao da dissertacao

Para apresentar os resultados dessas investigacGes, este trabalho foi organizado em
cinco secdes, sendo a primeira a introdugdo que aqui se encerra, na qual busquei
contextualizar o objeto, 0 objetivo e a questdo de pesquisa, bem como justificar a relevancia
desse estudo.

Na segunda secdo faco um compéndio da histéria da profissdo docente e 0 género
docente predominante na educacdo infantil. Abordo sobre o carater assistencialista das
primeiras institui¢cdes infantis, o lugar do homem e da mulher na educacéo infantil, e ainda o
estado da questdo sobre a presenca masculina na educacédo infantil, refletindo as implicagdes
nesse contexto.

Na terceira secdo apresento a crianca como sujeito histdrico e a constru¢do do
conceito de infancia, culturas infantis, protagonismo infantil e cultura escolar, temas que
motivam a compreensdo dos significados dos saberes que as criangas constroem entre si.

Na quarta secdo, dedico-me a descrever o caminho metodologico percorrido durante
a producdo de dados, como instrumentos selecionados para recolha das narrativas. Entrada no
campo empirico, protocolo ético da pesquisa e descri¢do dos perfis dos participantes. Trago as
percepcdes das criancas sobre o professor homem, a partir de quatro unidades tematicas.

Por fim, trago resultados da interpretacdo dos dados, retomo o objeto de estudo,
apresento algumas contribuicdes no ambito tedrico e metodoldgico especialmente o método

biogréfico e lacunas para estudos futuros.
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2 FATOS HISTORICOS SOCIAIS E CULTURAIS DA PROFISSAO DOCENTE

Essa secdo apresenta um panorama da profissdo docente, visando compreender 0s
fatores histdricos, sociais e culturais que influenciaram na predominancia de mulheres na
docéncia, em especial nas primeiras etapas da educacédo basica.

E importante ressaltar que a feminizacdo do magistério gera desafios, como a
desvalorizacdo da profissdo, a sobrecarga de trabalho, a falta de reconhecimento e a
disparidade de salarios entre mulheres e homens.

A falta da representatividade masculina pode afetar o desenvolvimento das criancas,
pois limita a diversidade de modelos e referéncias que elas tém a disposi¢do. Alguns estudos
(Guacira Lopes Louro 1997; Deborah Sayao 2010; Claudia Vianna, 2013) indicam que a
presenca de professores do sexo masculino contribui para minimizar os estere6tipos de género
e para uma mudanc¢a na concep¢do da educacdo infantil como um espago maioritariamente
feminino.

A educacdo infantil € um campo essencial para o desenvolvimento das criangas,
exerce influéncia significativa na formacdo de suas identidades, habilidades sociais e
cognitivas. No entanto, a questdo do lugar ocupado por homens e mulheres nesse ambiente
educativo ainda € motivo de debate. Tradicionalmente, o papel da educagdo infantil foi
associado as mulheres, que historicamente assumiram a funcdo de cuidadoras e educadoras.
Contudo, é fundamental discutir a importancia da inclusdo de homens nesse espaco,
promovendo uma educacéo diversificada.

Em primeiro lugar, é essencial reconhecer que as habilidades e competéncias
necessarias para educar e cuidar de criancas ndo tém género. Homens e mulheres podem
desempenhar papéis igualmente significativos e enriquecedores na formacdo das criancas. A
presenca de educadores homens nessa etapa serve para quebrar esteredtipos de género,
mostrando que o cuidado e a educagdo ndo sdo exclusividades femininas. Essa
representatividade contribui para um ambiente mais inclusivo, onde as criangas podem
aprender a valorizar a diversidade e a igualdade, fundamentais para o desenvolvimento de
uma sociedade mais justa.

Além disso, o envolvimento de homens na educacdo infantil pode proporcionar as
criangas modelos variados de comportamento e relacionamento. Os pequenos aprendem nao
apenas conteudos académicos, mas também sobre empatia, respeito e colabora¢do, um
ambiente diversificado pode enriquecer o desenvolvimento sdécio-emocional das criangas,

contribuindo para formacdo de cidaddos que respeitam as diferencas. Quando homens
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professores participam desse processo, eles trazem perspectivas diferentes sobre questdes
emocionais e comportamentais, favorecendo um clima de aprendizado onde todos os géneros
se sentem acolhidos.

Aprofundar as discussdes sobre a profissdao docente e o lugar do homem e da mulher
na educacao infantil é pensar em estratégias e politicas que promovam a equidade de género,
valorizem o trabalho dos professores e das professoras e garantam condic¢des igualitarias para
o desenvolvimento profissional de todos os professores independente de seu género. Essa
reflexdo é essencial, para que as diferencas de género ndo sejam obstaculos para o pleno

desenvolvimento e a realizagdo das pessoas.

2.1 A génese da profissdo docente: entre status vocacao e género

A profissdo docente no Brasil tem raizes profundas que datam ao periodo colonial,
especialmente com a chegada dos jesuitas no século XVI. Esses missionarios desempenharam
um papel fundamental na educacdo das populacées indigenas e na formacéo da elite colonial.
Desde entdo, a docéncia no Brasil se transformou, refletindo as mudangas sociais, politicas e
culturais do pais. Nesta trajetoria historica, € fundamental analisar as relacGes de género que
determinam o espaco do homem e da mulher na educacéo, revelando uma dindmica complexa
e na maioria desigual.

Essa visdo da profissdo docente € reforcada por Réses (2012), que observa que a
atividade profissdo docente historicamente esteve ligada a status de “vocagdo” vista com um
“dom” concedido e que, portanto, ndo deveria exigir compensacdo financeira como
prioridade. Essa perspectiva levanta questdes sobre as condi¢fes de trabalho e a dignidade da
profissdo. Isso ja era uma condicdo refletida na multifuncionalidade do sacerdécio no periodo
colonial, conforme menciona Nunes (1985). Para os jesuitas, a atividade docente ndo so servia
a educacdo, mas também funcionava como um veiculo para manter um status social
diferenciado, que incluia aspectos de poder, controle social e moralizagdo da sociedade.
Assim, tanto a ideia de vocagdo quanto o status conferido aos educadores refletem uma
ambiguidade: por um lado, a educacédo era vista como um servigo nobre e altruista, mas, por
outro, essa percep¢do contribuiu para desvalorizd-la, uma profissdo que deveria ser
remunerada de forma justa. Essas nuances ilustram a forma como a profissdo docente,
permeada por conceitos de género, moralidade e status, se desenvolveu no Brasil, perpetuando

desigualdades que perduram até os dias atuais.
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[...] seu prestigio se associava a importancia econdémica e politica que a Igreja
assumia enquanto agéncia colonizadora e, paralelamente, como agéncia controladora
e distribuidora dos bens culturais. O sacerdote acumulou varias fungdes: foi médico,
boténico, estadista, militar, engenheiro, navegante, confessor e professor. Por este
motivo, seria mais acertado falar na funcdo docente do sacerdécio do que na
docéncia enquanto profissdo (Nunes, 1985, p. 60).

Os jesuitas trouxeram ao Brasil um sistema educacional que priorizava a catequese e a
formagé&o moral dos alunos, predominando um modelo masculino de educacdo centrado na
elite. As mulheres, por outro lado, eram relegadas a papéis secundarios, geralmente
encarregadas da educacéo dos filhos em casa, sem acesso a uma formacéo formal equivalente.
Essa exclusdo inicial das mulheres da educacdo formal estabeleceu uma base que perduraria
por séculos, refletindo uma sociedade patriarcal onde o conhecimento era privilégio
masculino.

A historia apresenta uma transi¢ao significativa “[...] podem-se observar duas fases na
historia da escola a partir do século XVI: a primeira, que vé a dominacdo da escola pela
Igreja, dura até a segunda metade do século XVIII” (Novoa ,1991, p.114). Com a chegada da
segunda fase, que se estende até o presente, 0 ensino passou a ser responsabilidade do Estado,
estabelecendo um modelo laico de educacdo. Essa mudanca, no entanto, ndo resultou em uma
ruptura completa com os antigos paradigmas. Na verdade, a nova estrutura docente, embora
laica, continuou a refletir as normas e valores que caracterizavam a origem da profissao,
mantendo um modelo de autoridade que ainda ressoa com a figura do clérigo. “Elas ndo
distinguem duas historias, mas antes dois momentos de um mesmo processo: a escolarizagao

das criancas” (Novoa, 1991, p. 114).

O processo de estatizacdo do ensino é antes de tudo a substituicdo de um corpo
docente religioso (ou sob controle da Igreja) por um corpo laico (ou sob o controle
do Estado), sem que por isso as antigas motivag¢fes, nem as normas € os valores que
caracterizaram as origens da profissdo docente, tenham sido substancialmente
modificadas: o modelo do docente permanece muito préoximo daquele do padre
(N6voa, 1991, p. 115).

Dominique Guimarées de Souza et al, (2018) afirmam que as primeiras iniciativas
praticas para a formacdo de professores em escolas comecaram por volta de 1820.
Influenciadas pelas ideias do lluminismo, o professor tinha a responsabilidade de transmitir a
"luz" do conhecimento aos alunos, com o objetivo de promover a educagdo popular e
contribuir para o desenvolvimento do pais.

O Brasil estava se organizando enquanto Estado, seus esforcos destinavam-se a

criagédo e desenvolvimento das Escolas Normais, que emergiram apés o ato adicional de 1834.
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No entanto, a formacdo de professores nesse periodo ainda era precéria, com poucos
profissionais qualificados para atuar no ensino. A criagdo das primeiras escolas normais no
século X1X demarcou um avanco significativo na profissionalizacdo da docéncia no Brasil, no
entanto, as instituicbes ndo dispunham de boas estruturas e formagdo adequada de
professores. Muitos educadores atuavam de forma voluntaria e sem aptiddo, fatores que
influenciavam na qualidade do ensino oferecido.

Inicialmente as Escolas Normais enfrentaram muitos desafios para formacdo de
professores primarios. Isso ocorreu devido a falta de prestigio e investimentos. Leonor Maria

Tanuri (1970) observa algumas caracteristicas marcantes das Escolas Normais:

A organizacdo didatica do curso era extremamente simples, apresentando, via de
regra, um ou dois professores para todas as disciplinas e um curso de dois anos, 0
que se ampliou ligeiramente até o final do Império. O curriculo era bastante
rudimentar, ndo ultrapassando o nivel e o contelido dos estudos primarios, acrescido
de rudimentar formacédo pedagdgica, esta limitada a uma Unica disciplina (Pedagogia
ou Métodos de Ensino) e de carater essencialmente prescritivo (Tanuri, 1970, p. 79).

A principio, o Curso Normal era oferecido exclusivamente aos homens, Rachel Soheit
(2000, p. 97) explica: “Nesse particular, lembre-se que era proibida a educa¢do comum dos
dois sexos, ndo s6 devido a rigida moral catélica como, igualmente, devido a certeza da
ciéncia hegemonica na época acerca das diferentes aptiddes entre homens e mulheres”. Com
isso, vemos a desigualdades significativas entre os géneros, especialmente na formagéo
docente. Esta exclusividade marcou profundamente a estrutura da educacdo, que refletia as
normas sociais vigentes, onde as crencas sobre as capacidades diferentes de homens e
mulheres eram rigidamente sustentadas por dogmas religiosos quanto por teorias
pseudocientificas da época. E somente ap6s um tempo comecou a ser estendido as mulheres,
sendo que a formag&o para homens e mulheres era desigual e excludente. (Michele Guedes
Bredel Castro, 2016). A ideia de que as mulheres deviam se concentrar em papéis domésticos
e familiares limitava seu acesso a educacdo formal, especialmente em areas vistas como
intelectuais e de prestigio. Essa exclusdo ndo era apenas uma questdo institucional; era
também um reflexo de uma cultura que considerava a educagdo para meninas como
secundaria ou desnecessaria.

No entanto, esse acesso ndo foi acompanhado por igualdade nas condigOes de
formagéo, enquanto os homens eram preparados para uma ampla gama de disciplinas e
tinham sua formagdo centrada em contetdos rigorosos e universitarios, as mulheres eram

frequentemente direcionadas para uma educacdo formal que enfatizava habilidades
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domésticas e valores morais, preparando-as para ensinar, principalmente, nas escolas
primarias. Portanto a educacdo era vista como uma preparacdo para vida publica dos homens
e as mulheres para a vida privada.

Com a institucionalizacdo da educacdo publica, o perfil dos docentes comecou a
mudar. Os homens, que historicamente dominaram as instituicdes educacionais, continuaram
a ocupar 0s cargos mais prestigiados, especialmente no nivel secundario e superior. Assim, a
figura do professor universitario e do professor de escolas secundarias tornou-se
predominantemente masculina, refletindo as normas sociais da época que enfatizavam o papel
masculino de liderancas e gestores educacionais.

Nessa fase, os homens foram incentivados a buscar formagdo superior e a se
especializar em areas como Filosofia, Historia e Ciéncias, preparando-se para ensinar em
escolas de nivel mais alto e em instituicbes de elite. O ensino técnico e a formacdo de
professores também comecaram a ser padronizados, mas, em muitos casos, ainda eram
dominados por homens.

Nos anos de 1960 o Brasil vivenciou um periodo de intensas transformacdes politicas
e sociais, que culminaram em um movimento pela reformulacdo da educacédo nacional. Nesse
contexto, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB) a
Lei n® 4.024/1961, que estabelecia diretrizes para o sistema educacional do pais. O capitulo
IV da referida lei tratava a formacédo de professores e enfatizava varios aspectos cruciais para
o desenvolvimento da educacdo. Dentre eles: os objetivos do ensino formal; o processo de
construcdo do futuro docente nos graus ginasial e colegial, a emissdo de certificados de
conclusdo de acordo com nivel de ensino; producdo de cursos de especializacdo e
aperfeicoamento e a formacdo de docentes para atuarem em nivel médio. Essa politica de
inclusdo educacional foi fundamental para o desenvolvimento social e econémico do Brasil
nas décadas seguintes.

Diante do exposto por Souza et al. (2018), em consequéncia do golpe militar em 1964,
a educacdo brasileira sofreu expressivas transformacdes, organizadas de acordo com as novas
diretrizes do novo regime autoritario. Entre as principais mudangas, houve a implementacao
da nova LDB, Lei n° 5.692, de agosto de 1971, que alterou os niveis de ensino, substituindo o
antigo sistema de educacao primaria e médio, passando a ser denominados de 1° e 2° Graus.
Essa nova configuracdo extinguiu as Escolas Normais que tradicionalmente formavam
professores.

Em seu lugar, foram criadas habilitagdes especificas para o 2° Grau, que licenciava os

educadores para exercer a docéncia no 1° Grau. Essa formacao se dividia em duas categorias:
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na primeira, com duracgdo de trés anos, o professor poderia ensinar até a 4° série; na segunda,
com duracgdo de quatro anos, era permitido lecionar até a 6° série do 1° Grau. Além disso, a
lei determinou conteddos minimos que incluiam uma base nacional comum e obrigatéria para
0 1° e 2° Graus (Souza et al., 2018).

Embora o Estado tenha implementado diversas reformas educacionais, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo e outras iniciativas nas primeiras décadas do século XX, as
mudancas foram mais superficiais do que estruturais. Muitas vezes, as reformas ndo alteraram
as bases de uma educacédo excludente e bastidores das tradicionais normas de género. O que
se via, na pratica, era uma perpetuacdo das desigualdades, com uma formacdo docente que
continuava a valorizar o trabalho masculino e a subestimar a contribuigdo feminina.

O ensino e a profissdo docente ainda ndo conseguiam derrubar as barreiras sociais, e a
desvalorizacdo da mulher no campo da educacéo se refletia em salarios baixos e em condicdes
de trabalho precarias, além da dificuldade em ascender a cargos de lideranga.

Novoa (1991) discorre sobre o debate contemporaneo empreendido na década de 1970
sobre formacdo de professores. As bases teoricas, curriculares e metodoldgicas mais
importantes, que inspiraram a construcdo de recentes programas de formacao de professores,
datam desse periodo, marcado por reflexfes em torno da formacdo de professores. Nesse
contexto, muitas instituicbes de ensino dedicaram esforcos para adequar e reformular seus
curriculos de Pedagogia, de modo que centrassem na formacgdo de professores qualifica-los
para atuar na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Esse foco era
reflexo da compreensdo de que uma formacdo solida e especifica era fundamental para
preparar educadores que fossem capazes de lidar com as especificidades do desenvolvimento
infantil e das préaticas pedagdgicas nas primeiras etapas da educacdo basica.

Deste modo, as mulheres comegaram a encontrar um espaco significativo na educacao,
principalmente nas escolas primarias, onde eram vistas como figuras adequadas para cuidar e
educar criancas, devido ao seu papel social de mées e educadoras naturais. Eram vistas como
menos competentes do que seus colegas homens, e seus esforcos eram minimizados ou
subestimados. As mulheres enfrentavam expectativas sociais que as limitavam, como a
imposicdo de que suas tarefas educacionais deveriam estar ligadas & formagdo moral e
familiar, em vez de enfatizar a educacdo intelectual das criangas.

Vera Lucia Bazzo (2016) faz uma interpretacdo dos desdobramentos acerca da carreira
profissional docente. Do final dos anos 1970 e ao longo da década de 1980, o Movimento pela
Reformulagdo dos Cursos de Formacgdo do Educador, que transacionaria para a Associacao

Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), desempenhou um papel
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fundamental na mobilizagdo por melhores condigGes de trabalho, oportunidades de carreira e,
principalmente, pela formagao de professores em nivel superior. Essa luta fortaleceu o Curso
de Pedagogia como espaco de formacéo profissional, especialmente para educacao infantil e o
ensino primario.

As diretrizes para a formacdo docente, apesar de significativas, ndo conseguiram
abordar de forma integral os desafios enfrentados pelos professores. A luta ndo se limita
apenas aos aspectos formativos e pedagogicos. Neste contexto emergem, outras questdes
essenciais como o fendmeno de assistencialismo na educacdo e as consequéncias da

feminizacdo do magistério, que exigem uma discussao aprofundada.

2.2 Histdrias entrelacadas: a interseccdo entre assisténcia social e educacdo infantil na

feminizacdo do magistério

A modernizacdo da sociedade, especialmente a partir do século X1X e inicio do século
XX, trouxe mudancas significativas nas estruturas sociais e econémicas. O crescimento das
cidades, a industrializacdo e a urbanizagdo exigiram uma nova organizacgdo social, que incluia
a educacdo como um pilar fundamental. Nesse contexto, a educacdo das mulheres passou a
ser vista como essencial para a formagéo de cidaddos e cidadas que pudessem contribuir para
a nagéo.

Juliana Keller Nogueira e Analete Regina Schelbauer (2007) sinalizam que, ao
promover a discussdo sobre um regime politico mais democratico, surgiu uma preocupacao
com a educacdo da populacdo analfabeta, uma vez que a maioria da populacdo naquele
momento ndo sabia ler nem escrever. Para mudar esse cenario, intelectuais e governantes da
época buscavam instigar um sentimento nacional, com o objetivo de preparar os cidaddos para
o trabalho livre, alinhando ao ideal de uma republica. Essa discussdo politica, que exigia um
regime mais democratico, trouxe a tona as questdes educacionais.

Acreditava-se que a resolucdo dos problemas que afetavam o pais passava pela
reforma das instituicGes monarquicas. Apds essas reformas, esperava-se que as instituicoes
pudessem representar um regime politico capaz de se adaptar a nova organizagdo do trabalho
que estava emergindo. Nesse contexto, a figura da mulher comecou a ser considerada como
educadora, pois, para combater o analfabetismo, era necessario criar mais escolas. 1sso, por
sua vez, aumentou a demanda por profissionais da educacéo.

Claddia Pereira Vianna (2013) argumenta que a educacdo formal ofereceu as mulheres

a oportunidade de aprender, e como instancia ideologica foi responsavel por estabelecer a
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identidade e papéis sociais femininos. As mulheres passaram a ocupar posi¢des como
professora e dessa forma participar do mundo do trabalho.

A posicdo de homens e mulheres na divisdo do trabalho, assim como o conhecimento
gerado acerca das diferencas sexuais e os multiplos significados que elas podem assumir,

refletem sua variabilidade e suas dimensdes politicas, econémicas e sociais (Vianna, 2013).

E nesse contexto que passei a trilhar os caminhos de investigacio sobre os
mecanismos e as dificuldades de constituicdo de um espaco publico democratico nas
politicas publicas de educacdo e no interior da instituicdo escolar, fortemente
constituidas por uma cultura androcéntrica, do ponto de vista da relagcdo entre
feminizacdo do magistério, péssimas condicdes de trabalho, rebaixamento salarial e
estratificacdo sexual da carreira docente, mas também sob a ética da relagdo entre
producéo e reproducdo de esteredtipos de género nas politicas e relagdes escolares.
(Vianna 2013, p. 163).

A feminizacdo do corpo docente no ensino primario, um fendmeno que, embora
apresente variagdes conforme o contexto de cada pais, € claramente observado nas sociedades
ocidentais a partir de meados do século XIX. Esta associada a uma desvalorizacao relativa da
profissdo docente, a tendéncia é reforcada pela persistente desigualdade salarial entre homens
e mulheres.

Em certa medida, houve a equiparacéo salarial em relagdo aos homens, o que, sob uma
perspectiva socioldgica, € notavel. Contudo, esse avanco trouxe a tona a contradicdo de que,
com o tempo, 0 ensino primario comecou a se tornar predominantemente feminino. Isso gerou
desafios para a valorizagdo da profissdo, ja que o salario feminino é frequentemente
considerado uma renda complementar, ndo como a principal fonte de sustento da familia.
Além disso, a posicdo social das mulheres ¢ muitas vezes mediada pela posicdo de seus
maridos, em vez de ser reconhecida por suas préprias realizacdes profissionais.

Assim, no século XIX a carreira docente representava uma das poucas opc¢des de
trabalho disponiveis para as mulheres, conforme evidenciam os dados sobre o ingresso de
mulheres nas escolas normais (Bruno Pucci; Newton Ramos de Oliveira e Valdemar
Sguissardi, 1991).

O ensino, ao ser associado quase exclusivamente ao trabalho feminino, passou a ser
Visto como uma ocupacao menos prestigiada, refletindo preconceitos de género arraigados na
sociedade. Essa dinamica repercute na percepcdo do papel mulheres na sociedade. Jenny
Ozga e Martin Lawn (1991) analisam a relagéo entre a profissdo docente, especificamente no
caso das professoras, e o fendmeno da proletarizacdo. Sua interpretacdo sugere que o Estado,

ao incentivar a presenga feminina nas salas de aula, estaria intentando criar forga de trabalho
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mais barata e controlavel. Nessa perspectiva, ao feminizar a profissdo docente o Estado se
beneficia com reducdo de custos e com a prerrogativa que as mulheres sdo naturalmente
cuidadoras.

Vianna (2013) enfatiza que essas construcbes de género ndo apenas moldam a
experiéncia individual de professoras e professores, mas também influenciam as préticas e a

cultura dentro das escolas. Nesse sentido, Vianna (2013, p. 160) discorre que:

Em se tratando da docéncia no Ensino Fundamental, o processo de feminizacdo do
magistério passou a ser visto como um aspecto referente as relagSes de género
presentes nas acdes coletivas, organizadas ou ndo por mulheres. Esse processo
expressava a divisdo sexual do trabalho e a reprodugdo de um esquema binario que
situava 0 masculino e o feminino como categorias excludentes e que dava sentido a
historia de professoras e professores e as suas praticas escolares.

A entrada da mulher no mercado de trabalho esta intrinsecamente ligada a evolucao
das teorias sobre a educacdo para criancas. No passado, a educacdo formal era
predominantemente masculina, com poucas oportunidades para as mulheres. No entanto, a
medida que a educacdo se expandiu e se tornou mais acessivel, as mulheres também
comecaram a ter acesso a conhecimento e formacédo. Essa mudanca é ainda mais significativa
guando consideramos que a escola, originada sob certas condi¢des historicas no século XVI,
inicialmente foi criada para atender a elite, com o atendimento as classes populares ocorrendo
apenas no inicio do século XX. Segundo Maria Célia Chaves Vasconcelos, essa
democratizacdo da educacdo foi essencial, pois, ao proporcionar um melhor acesso a
educacdo feminina, possibilitou que mais mulheres ingressassem no mercado de trabalho,
transformando gradualmente as dindmicas sociais e econdmicas da sociedade. Assim, a
relacdo entre a ampliacdo das oportunidades educacionais e a inser¢cdo das mulheres na forca
de trabalho reflete um avanco histérico que continua a influenciar a luta pela igualdade de
género. Vasconcelos (2004, p. 59) afirma que “A escola priméria publica, obrigatoria e gratuita

para as criangas das classes populares ¢ uma instituicdo recente”.

[...] Essa criacdo est4 associada também ao surgimento da preocupagdo em extinguir
o trabalho infantil antes dos dez anos de idade, comum nos séculos anteriores.
Assim, a escola ndo ¢ uma instituicdo que “sempre existiu”, mas que foi criada para
as elites, mediante algumas condicGes histéricas, a partir do século XVI e para as
classes populares, como movimento efetivo, no principio do século XX.
(Vasconcelos, 2004, p. 59).

Conforme Vasconcelos (2004, p. 62) relata do surgimento da escola priméaria como

uma instituicdo voltada para a "civilizacdo" e a socializa¢éo das criancas revela uma série de
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questdes importantes sobre o papel da educagéo na sociedade e a forma como essa educacao
se desenvolveu ao longo do tempo. A ideia de que a escola priméria surgiu como uma
resposta a um “"problema” inerente a infancia, em vez de um processo natural de aprendizado,
aponta para uma construcdo social da educacdo que reflete valores, contextos historicos e

ideologias predominantes.

A crianca era vista como o selvagem que precisa ser civilizado e neutralizado em
seus impulsos e submetido a um processo de transformacdo pelo qual sdo
responsaveis a Igreja e o Estado. Essa transformacdo exigia um espaco asséptico,
diferente da rua, da familia e do trabalho. A solucéo encontrada foi 0 modelo escolar
fabricado nos moldes eclesiasticos. A emergéncia de um espaco especifico para a
educacdo das criancas aparece efetivamente na Franca a partir do final do século
XVII, produto de uma mudanca contextual e de costumes. (Vasconcelos, 2004, p.62)

Sob essa perspectiva, a constituicdo da escola primaria ndo € um marco que deve ser
visto isoladamente, mas como parte de uma complexa trama social em que o aprendizado e a
formacdo da identidade do sujeito se entrelacam com as necessidades e praticas de uma
sociedade em constante transformacéo. Essa analise nos convida a questionar e idealizar o
futuro da educacgao.

Vianna (2013) descreve algumas caracteristicas presentes no processo de difusdo do
Ensino Priméario. As acdes que acompanharam a expansao do Ensino Primario impactaram
diretamente as condicdes de trabalho dos professores. Essas acdes incluiram: a oficializacdo
do magistério, a elimina¢do do quinto ano, a diminui¢do da duragdo do curso primario em
dois anos, a facilitacdo do acesso aos Cursos Normais, a implementacdo de trés ou mais
turnos de atividades, a adogdo de um regime de quatro turnos, além da construcdo de escolas
de madeira que careciam das minimas condicdes necessarias para a atividade docente. Dessa
forma, os baixos salarios ja eram uma realidade na carreira de ensino, e, junto ao maior
controle estatal, as condi¢des de trabalho e formacédo inadequadas, ao aumento da carga letiva
e a perda de autonomia, esses fatores foram gradualmente afastando os homens dessa

profisséo.

E fato que as mulheres sdo maioria na Educagéo Basica — como dito anteriormente —
mas a ampla presenca feminina chancela nas politicas publicas o que temos de pior
em termos de discriminacdo de género: o rebaixamento salarial e o desprestigio
social presentes nas profissdes femininas também marcam as distintas etapas da
Educacéo Bésica, nas diferentes regides do Brasil (Vianna, 2013, p. 168).

No que se refere a historia das creches no Brasil, a partir do século XVIII, observa-se

uma trajetoria marcada por inovagOes sociais, mudancas econémicas e intervencdes politicas
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que circunscrevem a forma como a sociedade brasileira lida com a educacéo e o cuidado das
criangas pequenas.

As creches no seu inicio eram conhecidas como “asilos infantis”, surgiram das
iniciativas de assisténcia filantropicas, preocupavam-se com o0 bem-estar das criancas,
principalmente aquelas pertencentes a contextos vulneraveis. Esse modelo assistencial estava
vinculado a atributos de moralidade crista e caridade, mas carecia de abordagem pedagdgica
que reconhecesse as necessidades de desenvolvimento da crianca. Em 1730 sdo criadas as
Casas de Roda, essa, refletia aquela realidade dolorosa: essas casas serviam de solucao
temporarias para criancas indesejadas e abandonadas por seus genitores, especialmente das

classes marginalizadas.

[...] o assistencialismo, cujo mesmo foi muito forte na educacdo de criangas
pequenas no século passado do Brasil. Neste sentido, afirma-se que as instituicbes
infantis em nosso pais “sofreram, no decorrer dos tempos, diferentes mudangas em
suas funcbes, as quais passaram pelo assistencialismo, custodia e privacdo cultural
até a funcdo educativa”. (Jaqueline Delgado Paschoal, Maria Cristina Gomes
Machado, 2009).

Ana Lucia Goulart Faria (2006) destaca a iniciativa "Creche Urgente” como um marco
na afirmacdo da educacdo infantil como um direito fundamental, impulsionada por
movimentos sociais em defesa da democratizacdo do acesso a educacdo para populacdes
vulneraveis. Contudo, é importante que essa educacdo ndo antecipe a escola obrigatdria,

priorizando o desenvolvimento integral da crianca

[...]. Assim, com uma historia completamente diferente da historia da escola, a
creche é um direito a educacao também diferente. Ela é constituida por trés atores:
pais e maes, professoras e criangas. Articula o direito & educacdo das criancas
pequenas com o direito trabalhista dos seus pais e mées. Neste espaco da sociedade
vivemos as mais distintas relacdes de poder: género, classe, idade e, légico, étnicas
(Faria, 2006, p. 285).

Nesse cendrio, sugiram as creches e pré-escolas, as mdes deixam seus lares para
trabalhar e com isso necessitava de um local seguro para deixar seus filhos, suas necessidades
se tornam reivindicagdes que ganharam notoriedade e forca entre as camadas populares. Essas
acOes sdo frutos de processos histdricos, estruturados nos ambitos politicos, sociais e
administrativos, se afirmando com os movimentos sociais e as lutas das diferentes classes da
sociedade, e ainda no ambito das ciéncias como a Antropologia, Psicologia, Filosofia e a

Sociologia que passam a considerar a crianca de forma irrestrita e integralizada e a infancia
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como processo fundamental na formagdo humana (S6nia Kramer; Maria Fernanda Nunes;
Patricia Corsino, 2011).

Para conseguir atender todas as criancas que precisavam de um local especifico para
seu desenvolvimento, iniciou-se um processo de regulamentacdo da educacdo de criancas
pequenas. Diversos grupos sociais, entre eles de mulheres e trabalhadores, empenharam-se
para regulamentar a educacdo infantil junto a Constituicdo Federal (1988), reconhecendo a
educacdo como direito da crianca e dever do Estado.

A LDB, em seu artigo 29, estabelece a educacdo infantil como a primeira etapa da
educacdo bésica, com a finalidade no desenvolvimento integral das criangas de 0 a 5 anos,
complementando a acdo da familia e sociedade (Brasil, 1996). O Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), outro documento importante, trouxe reflexdes
gue versam sobre os objetivos, conteudos e orientacbes didaticas para os profissionais
docentes que atuam com criancas de 0 a 6 anos de idade, reforcando que a educagéo infantil
tem como especificidade o cuidar e o educar (Brasil, 1998), bindbmio que tem sido
historicamente atribuido as mulheres. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil (DCNEI) estabeleceram, por sua vez, os principios éticos e politicos que guiam as
acOes pedagdgicas nessa etapa (Brasil, 2010), e serviram como fundamentacdo tedrica para a
elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em 2018, documento

curricular nacional que se encontra em vigéncia no momento de escrita deste relatorio.

2.3 A docéncia na educacdo infantil em seu processo histérico de concep¢do nasceu

feminina

A docéncia na educacdo infantil nasce efetivamente feminina, devido a demanda
social, e, pelo menos em sua génese, 0s postos de trabalho foram ocupados por mulheres
brancas da classe média. Posteriormente, quanto mais proletarizada e feminina essa profissdo
se tornava, cada vez mais comecou a ser ocupada por mulheres vindas das camadas populares.
A insercdo das mulheres no campo educacional é um fendmeno complexo que reflete as
transformacdes sociais e culturais e politicas ao longo da historia. Nesse sentido, Nogueira e
Schelbauer (2007, 79) ressaltam que:

A necessidade em educar as mulheres estava ligada a modernizagdo da sociedade e
ao processo de higienizacdo da familia, juntamente com a ideia da criagdo de um
sentimento nacional vinculando a ordem e progresso. Convém destacar as condi¢Ges
e circunstancias que levaram as mulheres a ocuparem as salas de aula, refletindo
sobre as posturas femininas que foram construidas historicamente sendo que a
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escola representa uma das instancias ideoldgicas, que ird contribuir quanto a postura
em que a mulher preenche no mundo do trabalho, ajudando a reforcar ou
transformar os papéis a elas estabelecidos socialmente.

Nesse contexto, é fundamental entender que a inclusdo das mulheres no magistério
ndo se limita & sua presenga nas salas de aula, mas envolve uma analise critica das dindmicas
sociais que moldam suas experiéncias e oportunidades. Essa insercdo no ambiente escolar
reflete uma mudanga nas expectativas sociais, e também um espaco de resisténcia e

reconfiguracdo das identidades femininas

[...] ndo se trata apenas da presenca do sexo feminino, a entrada das mulheres no
magistério deve ser examinada a partir das relacdes de classe e género. Podemos
entdo lembrar que se trata de um dos primeiros campos de trabalho para mulheres
brancas das chamadas classes médias, estudiosas e portadoras de uma feminilidade
idealizada para essa classe, mas também protagonistas da luta pelo alargamento da
participacdo feminina na esfera econémica (Vianna, 2013, p. 164).

A entrada das mulheres no magistério ndo é apenas uma questdo de presenca, mas
reflete uma complexa interseccdo entre classe e género. As mulheres brancas das classes
médias, que viam a docéncia como uma forma de exercer sua "feminidade idealizada",
também foram lideres na luta por maior participacdo feminina no mercado de trabalho. Isso
marcou o inicio de uma transformacdo ndo s6 na percepc¢do do papel da mulher, mas também
na maneira como as institui¢des educacionais se configuraram.

Tereza Montenegro (2005) analisa que a divisao historica do atendimento a crianca
influenciou na forma como essas instituicdes atuam tratando cuidado e ensino como aspectos
distintos, acrescenta que as reivindicagdes para atendimento infantil exigiam assegurar que as
experiéncias educativas oferecidas nas creches e pré-escolas fossem efetivas, abrangendo

aspectos como a formagéo.

E o caso da profissionalizacio da educagdo infantil, tema que enfrenta barreiras por
tratar-se de um trabalho desenvolvido majoritariamente por mulheres com criangas
pequenas, numa cultura com forte tradicdo assistencialista na area, e que concebe as
mulheres como naturalmente habilitadas para educar e cuidar de criangas pequenas,
negando com isso a necessidade de treinamento profissional especifico.
(Montenegro,2005, p.82).

Na Constituicdo Federal (Brasil, 1988), em seu art. 7°, assegura-se como direitos dos
trabalhadores urbanos e rurais, a “assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o
nascimento até cinco anos de idade em creches e pre-escolas”. Kramer (2006, p. 11) aponta

que esse entendimento da Constituicdo Federal, que relaciona a creche e pré-escola a um
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direito dos trabalhadores (e ndo das criangas), “ratifica a ideia de que a educagdo para criangas
ainda softre influencias fortes de uma educagao assistencialista/ compensatoria.”.

Na mesma perspectiva, Kuhlmann Junior (1999, p. 54), argumenta:

[...] O fato dessas instituicdes carregarem em suas estruturas a destinacdo a uma
parcela social, a pobreza, ja representa uma concepgdo educacional. A pedagogia
das instituicbes educacionais para os pobres é uma pedagogia da submissdo, uma
educacdo assistencialista marcada pela arrogéncia que humilha para depois oferecer
o atendimento como dadiva, como favor aos poucos selecionados para o receber.

Kuhlmann Junior (1999, p. 54) acrescenta “o que diferencia as instituigdes nao sao as
origens nem a auséncia de propositos educativos, mas o publico e a faixa etaria atendida. E a
origem social e ndo a institucional que inspirou objetivos educacionais diversos”. No entanto,
a auséncia do homem na educacéo infantil pode ser vista como um reflexo de uma construcao
social que associa o cuidado e a educacdo de criancas pequenas a feminilidade, perpetuando
estereotipos de género. Essa visdo limita a diversidade nas abordagens pedagégicas e ignora a
relevancia que a presenca masculina poderia trazer ao ambiente escolar.

Essa questdo se torna ainda mais evidente quando consideramos a afirmagéo de que,
desde o século passado, é comum o entendimento de que a educacgdo infantil transacionaria
para o carater educacional, anulando dessa forma sua natureza. Kuhlmann Junior (2001)
afirma que essa ideia era justificativa para orientar novas propostas, pois na pratica ndo
conseguia alterar as caracteristicas assistencialistas que marcavam a concepcao educacional
existente. A falta de homens na educacao infantil pode reforcar essa visdo assistencialista,
uma vez que a predominancia feminina nesse campo contribui para a manutencdo de praticas
gue ndo desafiam as tradi¢@es, limitando a evolucdo do carater efetivamente educacional da
educacéo infantil.

O autor Vital Didonet (2001) enfatiza que as creches eram vistas como uma
necessidade fundamental para as criancas de maes trabalhadoras, que necessitavam de
atendimento em tempo integral, gratuitas ou com precos acessiveis. Além disso, a
responsabilidade pela educacdo e cuidado das criangas continuava a ser vista exclusivamente
como uma questdo familiar, o que resultou na associacao entre creche, pobreza e um carater
assistencialista dessa instituigdo. Isso implica que a educagdo infantil, muitas vezes, ndo era
tratada como um direito universal, mas sim como uma solugéo assistencial para familias em
vulnerabilidade social, perpetuando a ideia de que a educagdo infantil se destina

principalmente a criangas de familias de baixa renda.
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Dessa forma, Didonet (2001) critica essa visdo restritiva que desvaloriza o potencial
educativo das creches e a necessidade de uma abordagem mais ampla e integrada para a
educacdo infantil. Essa critica é fundamental para a compreensdo da trajetéria do curso de
Pedagogia no Brasil, que reflete profundas transformacGes nas concepc¢des de educacao e
formagé&o docente.

Antes da implementacdo das diretrizes estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB,1996), o foco do curso era amplamente direcionado para a gestdo
educacional. Essa abordagem preparava os futuros pedagogos para atuarem “em diversas
areas, incluindo o ensino secundario, basico ou priméario das escolas normais, permitindo
também ao profissional atuar no setor administrativo” (Josiane Peres Gongalves ¢ Maria
Cristina de Sousa Benitez, 2023p. 6), como gestores, supervisores e administradores. O Curso
ndo apresentava nenhuma relagdo com a educacao infantil.

A prética pedagogica, que deveria ser o coracdo da formagdo de um educador, era
frequentemente negligenciada. Os alunos desenvolviam habilidades em administracdo e
organizacdo, mas nao necessariamente eram capacitados para compreender as dinamicas de
ensino e aprendizagem, as inovacdes pedagdgicas e a diversidade que permeia as salas de
aula.

No entanto, essa formacéo voltada para a gestdo deixou brechas significativas no que
diz respeito a preparacédo efetiva para a docéncia. Gongalves e Benitez (2023) salienta que, a
partir de 1996, com a implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n° 9394/96), as instituicdes de ensino tiveram que se adequar a carga horaria, oferecendo
cursos com habilitacGes especificas. No entanto, existiam duas habilitacdes separadas dentro
do curso de Pedagogia: uma voltada para a docéncia na educacao infantil e outra para os anos
iniciais do ensino fundamental. Essa divisdo causou confusdes entre muitos candidatos, que
tinham dificuldades em distinguir entre as duas opcdes ao fazer sua escolha.

Com a promulgacédo das diretrizes curriculares nacionais para o curso de Pedagogia
em 2006, houve uma reorientacdo fundamental “excluindo as habilitacBes e priorizando a
docéncia dos anos iniciais do ensino fundamental e educagdo infantil ” Gongalves e Benitez
(2023, p. 7). A partir de entdo, as instituiches de ensino passaram a priorizar a formacéo para
a docéncia, reconhecendo que a pratica pedagogica é essencial para a formacdo integral do
professor. Essa mudanca estabeleceu que o pedagogo deve ser, antes de tudo, um professor
capaz de articular teoria e pratica, refletindo criticamente sobre sua atuacdo em sala de aula e
buscando constantemente a melhoria do processo educativo. As novas diretrizes também

destacaram a necessidade de uma formacdo que valorize a historicidade e a diversidade
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cultural do Brasil, exigindo que os educadores estejam preparados para atuar em contextos
variados, respeitando as singularidades de seus alunos.

Portanto, a transicdo do foco da gestdo para a docéncia no curso de Pedagogia
representa uma conquista importante na histéria da educacdo brasileira. Em conformidade
com Débora Silva Straiotto (2017, p. 118) “a implantagdo da Educacdo Infantil afastou a
entrada dos homens no curso Pedagogia e consequentemente houve uma diminuicdo de
egressos do sexo masculino no curso”. As mudangas nas habilitagcdes do curso de Pedagogia
no Brasil revelam um impacto significativo nas relacdes de género, especialmente no que se
refere a educacgdo infantil. A previsdo de uma formagdo dirigida predominantemente para
mulheres nesse segmento contribuiu para a perpetuacdo de esteredtipos de género que
associam a educacdo infantil a uma vocacdo feminina, reforcando um quadro de segregacao
ocupacional. Que levanta questBes importantes a serem problematizadas. Associacdo da
educacao infantil a "vocacdo feminina" pode ser analisada de maneira mais critica. Essa ideia
muitas vezes ignora a construgéo social que molda as expectativas sobre o papel das mulheres
na educacdo. Quais esteredtipos de género estdo por tras da ideia da "vocacdo feminina" na
educacdo infantil? Como a sociedade constréi a percepcao de que o cuidado e a educacédo de
criangas pequenas sdo responsabilidades femininas? De que maneira essa associagdo pode
limitar as oportunidades de meninos e homens na educacao infantil?

Essa percepcdo ndo sé diminui a valorizacdo do trabalho docente, como também
perpetua a ideia de que as habilidades emocionais e pedagodgicas sao intrinsecamente
femininas. A sociedade, por meio de instituicGes, midias e narrativas culturais, perpetua essas
nogdes, isso é reforcado em ambientes escolares, onde a presenca de mulheres €
predominante, criando um ciclo que desencoraja homens a se envolverem nessa carreira. A
norma social que diz que o cuidado e a educacdo de criangas sdo "coisas de mulher" acaba
limitando a autoimagem de meninos e homens, que podem se sentir pressionados a ndo seguir
essa profissdo, por medo de serem estigmatizados ou de nédo se enquadrarem nas expectativas
de género tradicionais. Reforca que sua presenca e contribuicdo ndo sdo desejadas ou
necessarias. 1sso resulta na perpetuacdo de um ciclo, onde a diversidade de experiéncias e
perspectivas que seria enriquecedora para 0 ambiente educacional, € sacrificada em prol de

normas de género ultrapassadas.

Na perspectiva da ideologia naturalizadora, dois principios organizadores atuam: o
principio da separacdo, que considera a existéncia de trabalhos de homens e
trabalhos de mulheres; e o principio hierarquico, segundo o qual o trabalho exercido
por homens tem valor maior que o trabalho exercido por mulheres. As praticas
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sociais, dessa forma, sdo reduzidas a papéis sociais sexuados, que limitam o género
ao sexo bioldgico (Mariana Monteiro e Helena Altmann (2014, p. 723).

A falta de um ambiente diversificado, com a participacdo ativa de educadores do sexo
masculino, traz implicagbes diretas na formacgdo da identidade das criangas. Quando as
criancas sdo majoritariamente ensinadas por mulheres, elas podem internalizar uma visédo
limitada dos papeis de género, afetando suas aspiracdes e compreensdes sobre masculinidade
e feminilidade.

Com a instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEISs) que ressaltam que as creches e pré-escolas sdao ambientes educacionais que
precisam de profissionais adequadamente preparados para oferecer educacdo e cuidado as
criancas de zero a cinco anos. Quanto ao profissional que deve atuar na educacao de criangas
pequenas, o perfil deste deve estar relacionado a sua formagdo académica e ndo ao fato de ser
homem ou mulher. (Brasil, 2010), com a formacdo especifica estabelecida por lei, a
capacitacdo para o ensino superior ou médio, desqualificando, dessa maneira, funcbes que
sejam unicamente assistencialistas, embora continue a ser imprescindivel atender as
necessidades basicas de todas as criangas.

Os documentos legais que orientam as a¢des educacionais destacam que o principal
requisito para atuar na educacdo infantil é a formacdo superior, embora ainda admita a

formacdo em nivel médio, como pode ser observado no Art. 62 da LDB:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Brasil, 1996, p.
46)

Percebe-se assim que a educacgéo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental,
etapas da educacdo basica em que o publico-alvo é a crianca, possuem um tratamento
diferenciado na legislacdo. Essa diferenciacdo pode ser explicada, entre outros fatores, pelo
processo historico de feminizacdo do magisterio, em que se relaciona o ensino, o cuidado e a
educacdo de criancas a caracteristicas ditas femininas, e ndo a uma solida formacao
profissional. Nesse contexto, o professor homem, mesmo que possua a mesma formacéo da
mulher, passa a ser considerado inabil para atuar com as criangas. O género, e ndo a

formacgéo, acabam sendo o fator primordial.
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O género, entdo fornece um meio de decodificar o significado e de compreender as
complexas conexdes entre varias formas de interagdo humana. Quando os (as)
historiadores (as) buscam encontrar maneiras pelas quais o conceito de género
legitima e constréi as relagdes sociais, eles/elas comegam a compreender a natureza
reciproca do género e da sociedade e as formas particulares e contextualmente
especificas pelos quais a politica constréi o género e o género constrdi a politica.
(Scott, 1995, p. 89).

A formacdo e a atuacdo dos professores da educacdo infantil sdo pautadas por
legislacBes que estabelecem requisitos claros para a profissdo, visando garantir a qualidade da
educacdo oferecida as criangas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
através da Lei n® 9.394/1996, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil,
orientam a formacdo docente e explicam que os professores da educacdo infantil devem ter,
no minimo, formacdo superior em Pedagogia ou em areas afins, quando as instituicGes de
ensino oferecem educagdo infantil como primeiro nivel de ensino.

Entretanto, apesar da clareza dos requisitos formativos, as normas ndo abordam
suficientemente as relacdes de género, tanto na formacdo quanto na pratica pedagodgica. A
exigéncia legal para ser professor da educacéo infantil precisa ir além dos critérios formais de
formacdo. E fundamental que as instituicdes de ensino e os formuladores de politicas
educacionais reconhecam e integrem a discussao de género em suas diretrizes, garantindo que
a educacdo infantil ndo seja apenas um espaco para a formacdo académica, mas também um
campo de transformacdo social, onde as relacdes de género sejam discutidas e respeitadas

Em um contexto onde a educacdo deve refletir a pluralidade de experiéncias e
identidades, é alarmante que as diretrizes associadas a formacdo dos professores ignorem a
importancia de discutir as relacbes de género. O esteredtipo pode impactar a formacao das
criancas, que, ao ndo encontrar referéncias diversas, tendem a reproduzir preconceitos e
expectativas em relacdo a si mesma e aos outros.

Nesse sentido, entendo como indispensavel uma reformulagdo das diretrizes e leis que
regem a formacdo de profissionais da educacdo infantil. Uma nova reconfiguracdo deve
incluir uma abordagem explicita das dindmicas de género e sua interseccionalidade,
promovendo a inclusdo e a diversidade como elementos centrais no processo educativo. As
discussbes devem fomentar novas parcerias como movimentos sociais e organizacdes que
atuam pela igualdade de género, fatores que enriqueceriam os curriculos que consideram a
diversidade de experiéncias e identidades, reconhecendo as especificidades e os desafios
enfrentados por homens e mulheres nas varias esferas da vida.

Eliana Leite Campos Saparolli (1998), alinhada a mesma perspectiva de Joan Scott

(1995), aponta uma intersecdo importante entre género, educagéo e poder, abordando como as
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construgdes sociais e culturais influenciam tanto as relagcbes de género quanto as praticas

educacionais.

[...] diferentemente do que ocorreu no magistério primério e secundario, a fungéo de
educador de creche e de jardineiro nunca se feminizou: nasceu e manteve-se como
atividade que liga a “natureza” da mulher (seu “instinto protetor”) a “natureza” da
crianga (ser desprotegido) (Saparolli,1998, p. 11).

A autora apresenta uma reflex&o sobre a feminizagdo da docéncia, em especial o papel
do professor em creches e jardins de infancia. Dessa forma, explorar a natureza das
atribuicdes ligadas a essas funcdes, associa o “instinto protetor” das mulheres a imagem da
crianca como vulneravel, necessitando de cuidado e orientacdo. Essa perspectiva sugere uma
continuidade histdrica na construcdo de papéis de género que moldam tanto as perspectivas
sociais em relacdo as mulheres quanto a concepgdo do cuidado na educacéo infantil.

A ideia de que a funcdo do professor de creche nédo se feminizou, contrasta com as do
magistério primario e secundario, implica que embora a educacdo infantil esteja
predominantemente associada a mulheres, a identidade profissional de professores de creche
foi desvalorizada. A desvalorizacdo se relaciona a prépria maneira como a sociedade percebe
e sanciona atividades consideradas “naturais” para as mulheres € sua atuacéo profissional.

Ademais, a vinculagdo do trabalho educacional a um “instinto” pode perpetuar um
discurso que deslegitima a formacdo e a competéncia necessarias para 0 desempenho efetivo
dessa fungdo. Considerar o cuidado e a educacdo apenas como expressdes do instinto
feminino ignora a complexidade da pedagogia, e contribui para um ciclo de subvalorizacédo
que afeta tanto as profissionais do setor quanto a imagem publica dessas atividades.

Scott (1995) enfatiza a importancia do género como uma lente para entender a
sociedade, enquanto Saparolli (1998) critica a divisao de trabalho e o papel dos educadores,
especialmente em relacdo a presenca masculina nas creches. Essa divisdo de trabalho pode ser
vista como uma expressdao da politica de género, em que as expectativas socioculturais
moldam quem ¢é considerado adequado para certos papéis profissionais. As autoras
mencionadas revelam como as construcdes de género moldam as profissdes e as interagdes
sociais. Saydo (2005), explica as dindmicas de intera¢cbes demonstram que as identidades de

género desempenham papel significativo na forma como a docéncia é vivenciada e percebida.

Ao optarem, por varias razdes, por uma profissdo considerada “feminina” os
professores fomentam estratégias envolvendo relagdes que moldam parte de um
pacto que consiste na sua “aceitagdo” como membros do espago institucional da
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creche. Tais estratégias sdo elaboradas e se desenvolvem pelo enfrentamento das
diferencas e concepcles de género e de Educagdo Infantil, além de elementos
objetivos e subjetivos abrangendo os afetos, as emocoes, a sexualidade, a raca/ etnia
e classe social que comp8em a identidade do/ a profissional. (Say&o, 2005, p. 65).

Refletir sobre género nas profissdes ligadas a educagéo significa, portanto, questionar
e desconstruir essas percepcdes. E necessario reconhecer que tanto homens quanto mulheres
podem contribuir significativamente para a educacdo infantil, trazendo abordagens diversas
que enriquecem o processo educativo, a cultura escolar € um mecanismo que pode auxiliar no

rompimento dos papeis de género que se perpetua na sociedade.
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3 A CRIANGA COMO SUJEITO HISTORICO: PROTAGONISMO, CULTURAS
INFANTIS E CULTURA ESCOLAR

De partida, essa secdo apresenta 0s pressupostos epistemoldgicos que servem como
referéncia para fundamentar a Sociologia da Infancia, um campo de estudos que emergiu das
Ciéncias Sociais, nas déecadas de 1980 e 1990, e investiga as relacdes entre as criangas e a
sociedade, percebendo-as como atores sociais, sujeitos de direitos e produtores de cultura.
Prout (2010), James e Prout, (2015), Qvortrup (1994, 2009), Corsaro (2009, 2011), Jenks
(2002) e Sarmento (1997, 2008, 2013) s&o autores que contribuem para o entendimento e
compreensdo de conceitos importantes de crianca e infancia.

Entender os processos histdricos do reconhecimento da crianca implica em assentir a
crianga como sujeito atuante, com suas proprias vivéncias, expectativas e saberes,
contribuindo para construcdo de préaticas educativas e sociais que respeitem o posicionamento,
a individualidade e autonomia das criancas. Nesse contexto, é fundamental destacar que a
Sociologia da Infancia ndo apenas busca compreender a experiéncia da infancia, mas também
questiona as estruturas sociais que moldam essa experiéncia.

Esse campo de estudos se posiciona contra a visdo tradicional que considera as
criangas como meros receptores passivos de conhecimento e cuidado. Em vez disso, defende
que as criangas tém voz ativa em suas vidas e sdo capazes de influenciar o ambiente social e
cultural ao seu redor. Essa perspectiva é alinhada com os principios da Convencgédo sobre os
Direitos da Crianca, adotada pela Assembleia Geral das Nag¢bes Unidas em 1989, que
reconhece as criangcas como detentoras de direitos que devem ser respeitados e promovidos,
incluindo o direito a participacdo em decisfes que afetem suas vidas.

Os pesquisadores desse campo investigam como a cultura, as politicas sociais e as
préticas educativas interagem com a vida cotidiana das criangas. Por exemplo, Corsaro (2011)
discute o conceito de "cultura infantil* e como as interagdes entre criangas constituem um
espaco proprio de produgdo de significados, onde elas negociam e constroem identidades.
Esse entendimento revela que as relagOes sociais de criangas com seus pares e adultos séo
fundamentais para sua formagdo como individuos sociais.

Além disso, a Sociologia da Infancia também se preocupa em identificar e criticar as
desigualdades que ainda persistem no acesso as oportunidades educativas e sociais entre
diferentes grupos de criancas, considerando fatores como classe social, etnia, género e

contexto geografico. As investigacdes nesse sentido sao essenciais para o desenvolvimento de
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politicas publicas e préaticas pedagdgicas que realmente atendam as necessidades e direitos das
criangas, proporcionando ambientes de aprendizado inclusivos e respeitosos. A Sociologia da
Infancia oferece um quadro tedrico e pratico que ndo s6 amplia a nossa compreensdo sobre as
vivéncias infantis, mas também desafia a sociedade a repensar a sua relacdo com as criancas,

a partir do reconhecimento de que elas sdo protagonistas de suas historias.

3.1 Construcao do conceito de infancia

Os estudos historiograficos de Philippe Aries (1981) trazem um panorama sobre a
crianga e a infancia na Idade Média. Conforme o historiador, assim que adquiria destreza
fisica, a crianca era misturada aos adultos, participando de suas culturas e seus trabalhos,
aprendendo assim as tarefas que precisavam desenvolver no cotidiano.

A pesar de ter inaugurado as investigacdes sobre crianga como objeto de estudos, as
fontes de investiga¢do foram “monumentos, timulos, registros de batismo, diarios de familia
e principalmente imagens iconogréaficas (religiosas e leigas) (Jorge Fernando Hermida, 2021,
p. 22). Seus materiais de analises dispunha de acervo de familias nobres, ignorando outras
camadas sociais.

Ate aproximadamente o século XII, a arte medieval ndo reconhecia ou ndo buscava
representar a infancia. E dificil acreditar que essa falta de representacdo se devesse a uma
falta de habilidade ou de competéncia artistica; é mais plausivel que a infancia ndo tivesse
espaco nesse contexto social. Esse € o0 ponto de partida para nossa reflexdo (Ariés, 1981).

O autor registra o termo “sentimento de infincia engragadinha” para referir-se aos
comportamentos empregados para com as criangas, que passam a ser consideradas sujeitos
diferentes dos adultos. Esse sentimento de infancia, para Ariés (1981), é decorrente de um
processo historico, e ndo uma heranca tradicional, e marcou grandes mudancgas no que se
considera infancia, fase marcada por uma busca da moralidade na base da educagdo das
criancgas, por um interesse psicologico, juntando a razéo das acOes a certa docilidade.

Compartilhando os pensamentos de Aries (1981), encontramos em Bernard Charlot
(1986, p. 108) a ideia de que a concepcao de infancia tem sua base em uma perspectiva social,
pois “a imagem de crianga assume, nos sistemas filosoéficos e pedagogicos, as dissimulagdes
do aspecto social dessas contradigdes, por trds de consideragdes morais e metafisicas”. Assim,
0 autor indica que a infancia ndo é um dado natural, e sim um dado social-histérico, sendo
construido a partir de interesses sociais, politicos, culturais e econdmicos em uma sociedade,

num determinado tempo e lugar.
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Aries (1981) registrou que foram multiplos os fatores que contribuiram para o
processo de formacgdo do sentimento de infancia. Destaca-se, entre eles, o processo de
escolarizacdo como principal objetivo, separando as criancas do ambiente a que eram
submetidas no convivio com os adultos. O segundo fator é a fabricacdo de brinquedos
especificos para as criangas e, por fim, o mais importante, o crescimento do sentimento de
familia.

No final do século XVII e inicio do século XVIII, com a escolarizacdo, a familia
organizou-se em volta da crianca, e entdo educacdo e afeicdo se tornam primordiais. Com a
modernidade, a familia passa a ter uma funcdo moral e espiritual, e responsabilizou-se a
escola pela funcdo de preparar os filhos para a vida adulta, exercendo sobre a crianga um
poder disciplinar. Enfim, a crianca passou a ser vista como um ser a ser educado.

Com o surgimento do Iluminismo, a infancia passou a ser valorizada como um periodo
de desenvolvimento e aprendizado, influenciado pelo pensamento de filésofos como
Rousseau, que pregava a importéncia da liberdade e da autonomia na educagéo das criancas.
O seculo XVIII trouxe uma infancia moderna com liberdade, autonomia e independéncia.
(Aries, 1981; Charlout, 1986).

No século XIX, com a industrializacdo e o surgimento da sociedade de consumo, a
infancia foi reconhecida como uma fase especifica da vida, com direitos e necessidades
préprias. Surge entdo a concepcao de crianga como um ser vulneravel e passivel de protecéo,
que deve ser amparado pelo Estado e pela sociedade. As criangas eram tratadas como adultos
em miniatura.

No século XX, com a influéncia de psicologos e de educadores, elas passam a ser
vistas como seres de direitos e em fase de desenvolvimento. Afirma, entdo, que a
transformacéo pela qual a crianca e familia passam ocupa um lugar central na dindmica social
e reflete as mudancas nos valores da sociedade.

Na contemporaneidade, as concepgdes de infancia tém sido influenciadas pela
globalizacdo, pelas novas tecnologias e pela diversidade cultural. Surge o conceito de crianga
como sujeito de direitos, protagonista de sua propria historia e capaz de contribuir ativamente
para a sociedade.

No entanto, é importante ressaltar que essas concepgdes ndo sdo universais ou
imutaveis, mas sim construidas socialmente e influenciadas por diferentes contextos
historicos, culturais e politicos. Por isso, € fundamental problematizar e questionar as

verdades teoricas que sdo apresentadas sobre a infancia, buscando sempre uma visdo mais
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plural e inclusiva, que respeite a diversidade e a singularidade de cada crianca. Nesse sentido,

Sonia Kramer argumenta que

A insercdo concreta das criangas e seus papéis variam com as formas de organizagao
da sociedade. Assim, a ideia de infancia ndo existiu sempre da mesma maneira. Ao
contrario, a nocéo de infancia surgiu com a sociedade capitalista, urbano-industrial,
na medida em que mudavam a insercdo e o papel social da crianca na comunidade
(Kramer, 2006, p.14).

De acordo com a autora supracitada, a percepg¢do da infancia e os papeis atribuidos as
criancas variam de acordo com a organizacdo da sociedade. A nog¢do moderna de infancia
surgiu com o advento da sociedade capitalista urbana e industrial, & medida que ocorriam
mudangas na expectativa e no papel social das criangas na comunidade.

Com essas transformacdes sociais, a infancia passou a ser reconhecida como uma fase
particular da vida, distinta da fase adulta, o que contribuiu para a construcdo de uma
percepcao mais sensivel as necessidades e direitos das criancas.

Mas nem sempre é deste modo que a infancia € vivida por todas as criancas. Basta
olharmos ao redor, para vermos meninos e meninas na rua, esmolando, se prostituindo, sendo
explorados no trabalho, sem tempo para brincar, sofrendo violéncias de todos os tipos. Sera
possivel pensar que esses meninos € meninas nao sejam criangas por ndo apresentarem todos
os predicados que sdo atribuidos a infancia? Muitas criancas tém sua infancia roubada devido
a diversas formas de negligéncia, violéncia e exploracdo. Essas criancas tém direitos violados
e sdo privadas de uma infancia saudavel e feliz. No entanto, é importante ressaltar que todas
essas criancas, independentemente de sua situagdo, séo sim criangas € merecem ser tratadas
como tal, com dignidade, respeito e amor. Cabe a todos n6s, como sociedade, lutar por seus
direitos e garantir que todas as criancas tenham a oportunidade de viver uma infancia plena e

segura.

Nem todas as criangas, contudo, podem viver no pais da infancia. Existem aquelas
que, nascidas e criadas nos cinturdes de miséria que hoje rodeiam as grandes
cidades, descobrem muito cedo que seu chdo é o asfalto hostil, onde sdo cagadas
pelos automdveis e onde se iniciam na rotina da criminalidade. Para estas criangas, a
infancia é um lugar mitico, que podem apenas imaginar, quando olham as vitrinas
das lojas de brinquedos, quando veem TV ou quando olham passar, nos carros dos
pais, garotos da classe média. Quando pedem num tom sUplice — tem um trocadinho
ai, tio? — Nao é sé dinheiro que querem; é uma oportunidade para visitar, por
momentos que seja, o pais que sonham (Moacyr Scliar 1995, p. 4).

Nao existe algo como “a crianca” ou “a infancia”, um ser e um estado essencial

esperando para ser descoberto, definido e entendido. Em vez disso, h4 muitas criancas e
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muitas infancias, cada uma construida por nossos entendimentos da infancia e do que as
criancas sdo e devem ser (Gunilla Dahlberg; Peter Moss; Alan Pence, 2003, p. 63).

E importante reconhecer que a infancia e a crianca ndo sdo conceitos estaticos ou
universais, mas sim construcfes sociais e culturais que variam de acordo com o contexto, as
crengas e os valores de cada sociedade. Cada crianga vive uma experiéncia Unica e individual
da infancia, influenciada por diversos fatores como sua familia, comunidade, cultura e
condicdes socioeconémicas. Portanto, é fundamental que tenhamos um olhar mais sensivel e
aberto para a diversidade de infancias e criangas existentes, respeitando suas diferencas e

garantindo que todas elas tenham seus direitos e necessidades atendidos.

E preciso considerar a infancia como uma condicdo da crianca. O conjunto das
experiéncias vividas por elas em diferentes lugares historicos, geogréaficos e sociais é
muito mais do que uma representacio dos adultos sobre essa fase da vida. E preciso
conheceras representaces de infancia e considerar as criancas concretas, localiza-
las como produtoras da histdria. (Kuhlmann Junior, 1998, p.30).

As distintas concepcOes de crianca e de adolescente sdo, portanto, construidas a partir
de olhares nada neutros. Os saberes vém sendo produzidos a partir de discursos dominantes,
localizados nos limites do projeto da modernidade, por nos incorporados, sem maiores
criticas. Enquanto sdo incorporados, passam a fazer parte da formacdo desse panorama em
destaque, trazendo influéncias sobre a compreensdo tedrica e sobre as praticas com esses
grupos etarios. Torna-se necessario saber mais sobre esse panorama e saberes para podermos

compreendé-los de modo contextualizado.

A historia da infancia seria entéo a histdria da relacdo da sociedade, da cultura, dos
adultos, com essa classe de idade e a histéria da crianca seria a historia da relagéo
das criangas entre si e com os adultos, com a cultura e a sociedade. Ao se considerar
a infancia como condicdo das criancas, caberia perguntar como elas vivem ou
viveram esse periodo, em diferentes tempos e lugares (Kuhlmann Junior, 1998, p.
15).

Para Ana Maria Monte Coelho Frota (2007), € importante questionar esses saberes
hegemdnicos e buscar outras perspectivas, outros olhares, outras construgdes tedricas que
possam nos ajudar a enxergar a infancia e adolescéncia de maneira mais plural e diversificada.
E preciso considerar a diversidade de experiéncias, culturas, contextos sociais e historicos que
permeiam a vida das criancas e dos adolescentes, para assim ampliar nossas compreensoes e

praticas em relacao a esses grupos.
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A infancia, deve ser compreendida como um modo particular de se pensar a crianca,
e ndo um estado universal, vivida por todos do mesmo modo. Mais uma vez, nos
deparamos com a multiplicidade e a urgéncia de uma ver por todas, desvincularmos
a concepcdo de crianga e de infancia de uma ideia pré-concebida, seja ela qual for.
Até chegarmos a um vislumbre de uma concepgdo po6s-moderna de crianca e
infancia, debrucemo-nos um pouco em algumas reflex@es sobre o assunto. (Frota
2007, s/p.).

A infancia ndo pode ser reduzida a um modelo Unico ou ideal, mas sim entendida
como um processo dinamico e em constante transformacdo. Uma abordagem pos-moderna da
infancia e da crianca nos convida a questionar as nogdes tradicionais e estaticas sobre esses
temas, e a considerar as complexidades, contradi¢es e ambiguidades que permeiam 0 mundo
infantil. E um convite para olhar para além das verdades instituidas e abrir espaco para novas
perspectivas, para narrativas diversas e para as vozes das proprias criangas (Frota, 2007).

E fato que, no contexto ocidental, o século XVIII marcou um momento crucial na
valorizagdo e particularizagdo da infancia. Com as mudangas na estrutura familiar e a
emergéncia de novas demandas sociais, as criancas passaram a ocupar um lugar central na
dindmica familiar, sendo cada vez mais valorizadas.

Nesse cendrio, 0 conceito de infancia passou a ser fortemente associado ao amor
familiar, marcando a transicdo dos cuidados das amas para o controle dos pais e,
posteriormente, para a influéncia da escola e de diversos especialistas de diferentes areas do
conhecimento, como Psicologia, Antropologia, Sociologia, Medicina, Fonoaudiologia e
Pedagogia. Essa atencdo multidisciplinar a infancia reflete a crescente importancia atribuida
as criancas na sociedade moderna, bem como a complexidade e diversidade de suas
necessidades e desenvolvimento. O movimento de particularizacdo da infancia evidenciou ndo
apenas a valorizacdo do amor familiar, mas também a crescente preocupa¢do em compreender
e atender as demandas especificas e individuais das criancas, contribuindo para uma
abordagem mais abrangente e inclusiva do desenvolvimento infantil (Frota, 2007).

No contexto do Brasil, o surgimento do termo "menor™ foi inicialmente associado pelo
Codigo de Menores de 1927 as criangas pobres, mas acabou adquirindo uma conotacdo
negativa e pejorativa. Metaforicamente, "menores” passaram a ser aqueles considerados
socialmente desfavorecidos, pertencentes a familias com estruturas diferentes da convencional
e colocados em situagéo de risco social. Eles eram vistos como potenciais marginais, uma
ameaca a sociedade, e foram submetidos a medidas institucionais cruéis e preconceituosas.

Com a aprovacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, em 1990, houve uma
mudanca radical nesse cenario. O termo "menor” foi abolido e todas as criancas passaram a

ser reconhecidas como sujeitos de direitos, com necessidades especificas decorrentes de seu
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desenvolvimento Unico, e que merecem uma politica integral de protecdo de seus direitos
conquistados ao longo do tempo.

Essa transformacéo significativa faz com que as criancas sejam vistas como cidad&os
de direitos, abandonando a visdo de vitimas ou responsaveis pelos problemas sociais. Elas
retomam seu lugar como seres humanos com direitos e deveres, cujas vidas concretas podem
ser dificeis e distantes do idealizado pela infancia da classe média. Assim, a historia da
infancia nos mostra como a percep¢do e o tratamento das criangcas mudaram ao longo do
tempo, refletindo as transformacdes da sociedade como um todo. A crianga deixou de ser
vista como um ser invisivel e passou a ser considerada um sujeito de direitos, com
necessidades especificas que devem ser garantidas e respeitadas (Frota, 2007).

A criacdo de politicas publicas voltadas para as criangas, como a instituicdo da escola
obrigatéria e a criacdo de direitos especificos para elas, contribuiu para a consolidacdo da
infancia como uma fase Unica e importante na vida das pessoas.

O Parecer 022/1998, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo
Infantil — DCNEI, ao referir-se a concepcdo de crianca, descortina um novo olhar e nos
mostra as especificidades do ser crianga ao afirmar que elas “sao seres humanos portadores de

todas as melhores potencialidades da espécie”:

*inteligentes, curiosas, animadas, brincalhonas em busca de relacionamentos
gratificantes, pois descobertos entendimento, afeto, amor, brincadeira, bom humor e
seguranca trazem bem estar e felicidade;

*Tagarelas, desvendando todos os sentidos e significados das multiplas linguagens
de comunicacdo, por onde a vida se explica;

*inquietas, pois tudo deve ser descoberto e compreendido, num mundo que é sempre
novo a cada manhg;

*encantadas, fascinadas, solidarias e cooperativas desde que o0 contexto ao seu redor,
e principalmente, nés adultos/educadores, saibamos responder, provocar e apoiar 0
encantamento, a fascinagdo, que levam ao conhecimento, a generosidade e a
participacao (Brasil, 1998a, p.7).

Nesta mesma vertente, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil —
RCNEI destaca que a crianca € um ser social e historico que integra uma familia e vive em

uma sociedade com uma cultura e epoca definidas.

Nas interacfes que estabelecem desde cedo com as pessoas que Ihe sdo proximas e
com 0 meio que as circunda, as criangas revelam seu esforco para compreender o
mundo em que vivem as relagbes contraditérias que presenciam e, por meio das
brincadeiras, explicitam as condi¢Bes de vida a que estdo submetidas e seus anseios
e desejos (Brasil, 1998b, p. 21).
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Podemos observar que as formas de ver as criangas vém se complementando a cada
reflexdo e a cada novo discurso oficial, nos quais verificamos que a visdo se amplia em busca
de melhor compreendé-las para melhor expressar ou, até mesmo, traduzir de forma mais
peculiar possivel o que de fato a crianca é.

Nessas metamorfoses conceituais o Parecer 020/2009, que trata da revisdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, ao referir-se a concepcao de

crianca, enfatiza que ela:

[...] é sujeito historico e de direitos que se desenvolve nas interagfes, relacdes e
praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e
criangas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere.
Nessas condicdes ela faz amizades, brinca com &gua ou terra, faz-de-conta, deseja,
aprende, conversa, experimenta, questiona, constréi sentidos sobre 0 mundo e suas
identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura (Brasil, 2009, p.7).

Desde o Parecer 022/1998 o discurso oficial demonstra uma atencéo especial para com
a forma de concebermos a crianca, a sua infancia e as suas caracteristicas. Esta atencéao
especial as caracteristicas da crianca também é perceptivel na Resolucdo n® 5 de 2009, que

fixa as atuais DCNEI que considera a criancga:

[...] como sujeito histérico e de direitos que, nas interacBes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentimentos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 14).

O cuidado atual em estudos sobre a infancia recai no evitar os reducionismos de
qualquer ordem. Assim, é preciso ndo deixar a ideia de que a infancia é uma construcéo
unicamente social para abandonar o reducionismo bioldgico e, dessa forma, substitui-lo pelo
reducionismo sociolégico (Alan Prout, 2004). A crianca deve ser vista como um ser completo,
biopsicossocial, por isso, é preciso intensificar a interdisciplinaridade dos estudos da infancia
(Fernanda Miiller, Maria Nazareth Agra Hassen, 2009; Jens Qvortrup, 2011).

Ao nos debrucarmos nessas reflexdes e abrirmos espago para uma concepcdo mais
ampla e inclusiva de infancia e crianga, estamos dando um passo importante em direcdo a
uma educacdo mais democratica, sensivel e comprometida com o respeito as singularidades e
diversidades. E uma oportunidade de reconhecer e celebrar a infancia em sua multiplicidade,

complexidade e potencialidades.
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3.2 Estudos da infancia: culturas infantis, culturas de pares

A cultura de pares e a reproducdo interpretativa sdo conceitos fundamentais para
compreendermos a influéncia das interagfes sociais entre criancas e como elas constroem
significados e interpretam o mundo ao seu redor.

Corsaro (2011) propde uma abordagem sociol6gica para entender a infancia a partir
das relagbes sociais estabelecidas pelas criancas entre si, especialmente por meio das
interagbes em grupos de pares. Segundo o autor, as criangas ndo sdo apenas receptoras
passivas da cultura, mas também sdo ativas na criacdo, reproducdo e transformacdo das
praticas culturais compartilhadas pelos seus pares.

O conceito de cultura de pares refere-se as praticas e significados compartilhados pelas
criancas em seus grupos de convivéncia, amigos, colegas de escola ou vizinhos. Essa cultura
de pares é construida a partir de suas interagdes, brincadeiras, linguagem e formas de
socializacdo. Durante longo periodo a crianca foi invisibilizada, considerada incompleta,
incapaz de produzir cultura, apenas receptora de cultura adulta. No entanto, Corsaro (2011)
destaca que as criangas participam ativamente da producdo de uma cultura unica entre elas,
que muitas vezes difere das préaticas culturais dos adultos.

O termo pares € usado segundo Corsaro (2011, p. 127) [...] “especificamente para
referir a coorte ou o grupo de criangas que passa seu tempo junto quase todos os dias”. De
acordo com o autor a cultura de pares refere-se a rotina, ao conjunto de atividades, definidos a
partir das interagdes e brincadeiras por grupos um de criangas. [...] “a rotina da as criangas
uma sensac¢ao de controle sobre seu ambiente fisico” (Corsaro, 2011, p. 160).

Para Corsaro (1993, 2002, 2009), a reproducdo interpretativa, por sua vez, refere-se ao
processo pelo qual as criancas aprendem, interpretam e reproduzem as praticas e significados
culturais presentes em seu convivio. Sarmento (2000, p. 152), compartilha do mesmo

entendimento quando afirma:

[...] ndo sdo apenas os adultos que intervém junto das criangas, mas as criangas
também intervém junto dos adultos. As criangas ndo recebem apenas uma cultura
constituida que lhes atribui um lugar e papéis, mas operam transformacfes nessa
cultura, seja sob a forma como a interpreta e integram, seja nos efeitos que nela
produzem, a partir das suas proprias praticas.

Nesse sentido, a “reprodugdo interpretativa” € basilar nas culturas infantis, pois
implica compreender que as criangas ndo sdo apenas imitadoras passivas, mas possuem

capacidade de interpretacdo e agéncia na reproducdo e transformacao da cultura que as cerca.
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As criancas reinterpretam e dao novos significados a préaticas culturais, adaptam-nas as suas
necessidades e desejos, e moldam sua identidade e desenvolvimento individual a partir dessa
participacao ativa.

Nas palavras de Corsaro (2011), o termo interpretativo enfatiza como as criangas sdo
inovadoras ao participarem da sociedade, pois elas criam e fazem parte de culturas Unicas
entre seus pares. 1sso ocorre por meio da assimilacdo de informagdes do mundo adulto para
atender aos seus proprios interesses como criancas. Por outro lado, o termo reproducéo
ressalta que as criangas nao apenas internalizam a cultura, mas também tém um papel ativo na
producdo e na transformacéo social.

Nesse sentido, o estudo da cultura de pares e da reproducédo interpretativa permite
compreender como as criangas constroem e ddo sentido ao mundo social em que estdo
inseridas. Os estudos da infancia nos ajudam a perceber a importancia de valorizar a
participacdo ativa das criangas na construgdo da cultura, promovendo uma abordagem mais
inclusiva e respeitosa no campo educacional e no desenvolvimento infantil.

Sarmento (1997, p. 7-8) salienta, “A infincia estd em processo de mudangas, mas
mantem-se como categoria social, com caracteristicas proprias [...] A identidade das criancas
é também identidade cultural, isto é a capacidade das criancas constituirem culturas nédo
redutiveis totalmente as culturas dos adultos”.

De acordo com Corsaro (2011), a cultura de pares pode ser compreendida a partir das
perspectivas das criangas envolvidas nas interacdes sociais e, para entender essa cultura, é
necessario considerar a visdo das criancas, sua compreensdo do mundo e suas proprias
interpretacdes. E de suma importancia incorporar as perspectivas das criancas nas pesquisas
sobre culturas de pares, em vez de assumir uma visdo adultocéntrica que desconsidera as
vivéncias e significados atribuidos pelas criancas, reconhecendo-as como agentes ativos na
construcdo de sua propria cultura e valorizando suas vozes e experiéncias.

Allisson James e Prout (2007) recusam a concepcdo de que a infancia seja uma
caracteristica natural universal em todas as sociedades, relacionada a imaturidade bioldgica
das criancas, e argumentam que a infancia deve ser entendida como uma construgéo social e
historicamente situada, sujeita a variagdes e relatividade. Em diferentes contextos sociais e
historicos, e possivel identificar diferentes discursos e entendimentos da infancia.

Corsaro (2011) ressalta que as criancas possuem habilidades interpretativas e
capacidade de dar sentido ao mundo ao seu redor. Elas criam regras, normas e praticas
culturais dentro de seus grupos de pares, e essas praticas sdo significativas para elas. Ainda

argumenta que, ao inves de simplesmente impor a visdo adulta sobre o que é considerado
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importante ou relevante, é fundamental entender e respeitar a cultura produzida pelas
criangas.

Fernandes (2004, p. 215), por sua vez, aponta que “existe uma cultura infantil — uma
cultura constituida de elementos culturais quase exclusivo dos imaturos e caracterizados por
sua natureza ludica atual”. Nas palavras do autor, existe uma cultura especifica para criangas,
construida por elementos culturais que sdo quase exclusivos delas. Essa cultura infantil é
caracterizada por ser ludica, ou seja, voltada para o brincar e o divertimento. Isso indica que
as criancas tém suas proprias formas de expressdo e interesses, diferentes dos adultos, e que a
cultura é adaptada para atender a essas necessidades e preferéncias.

Existe similaridades entre conceitos definidos por Corsaro (2011) e Fernandes (2004)
quanto a cultura infantil, culturas de pares e reproducéo interpretativa. Para Fernandes (2004),
alguns elementos constitutivos da cultura infantil sdo provenientes da cultura adulta e outros
surgem das interacdes com seus pares. Ja Corsaro (2011) ressalta a importancia de analisar as
interacdes sociais entre as criangas, ndo apenas como um reflexo das relagdes adultas, mas
como uma cultura Unica e independente. Ele enfatiza a necessidade de observar os confrontos,
negociacgdes e reinterpretaces que ocorrem nas interacdes entre as criangas, pois essa Sdo
manifestacOes constantes que as criancas fazem em suas interagdes, mostrando a
complexidade e riqueza constituidas pela cultura de pares. Nessa perspectiva, as criancas tém
um papel ativo ao buscar e se apropriar de informac6es da cultura adulta para atender aos seus
interesses individuais como criangas.

Loris Malaguzzi (2006, p. 96), ao contrario do entendimento das crencas da
modernidade que diminui os processos de desenvolvimento das criancas, descreve as

potencialidades e competéncias que as criancas desempenham.

Nossa imagem das criancas ndo as considera mais como isoladas e egocéntricas, ndo
as vé apenas engajadas em acdo com objetos, ndo enfatiza apenas 0s aspectos
cognitivos, ndo deprecia 0s sentimentos ou que ndo seja l6gico e ndo considera de
maneira ambigua o papel do dominio afetivo. Em vez disso, nossa imagem da
crianga é como rica em potencial, forte, poderosa, competente, e mais que tudo,
conectadas aos adultos e as outras criancgas.

Isso significa, que as criangas interagem com adultos e outras criangas, assim revela a
importancia das relagdes sociais. A crianga ndo esta restrita apenas a sua relagdo com o objeto
(o brinquedo), e ou, apenas como receptora de informacdes, passa a ser compreendida como

ser ativo, capaz de agir e influenciar seu ambiente.
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Dahlberg, Moss e Pence (2019) contribuem ao enfatizar que a infancia precisa ser
entendida como uma estrutura e instituicdo social, possuidora de direitos e ndo menos
importante que outras fases da vida. Dessa forma, a perspectiva de Corsaro (2011) ressalta a
importancia de entender a cultura de pares a partir das visdes das criancgas e de reconhecer sua

agéncia e contribuicdo ativa na construcao dessa cultura.

° a infancia é uma construcdo social, elaborada para e pelas criangas, em um
conjunto ativamente negociado de relacdes sociais. Embora a infancia seja um fato
biol6gico, a maneira como ela é entendida é determinada socialmente;

° a infancia, como construcdo social, é sempre contextualizada em relacdo ao
tempo, ao local e a cultura, variando segundo a classe, 0 género e outra condi¢fes
socioecondmicas. Por isso, ndo ha uma infancia natural nem universal, e nem uma
crianga natural ou universal, mas muitas infancias e criangas;

° as criancas sdo atores sociais, participando da construcdo e determinando
suas proprias vidas, mas também a vida daqueles que as cercam e das sociedades em
que vivem, contribuindo para a aprendizagem como agentes que constroem sobre 0
conhecimento experimental. Em resumo, elas tém atividade e fungéo;

° o0s relacionamentos sociais e as culturas das criangas sdo dignos de estudos
por direito;
° as criangas tém uma voz prdpria e devem ser ouvidas de modo a serem

consideradas com seriedade, envolvendo-as no dialogo e na tomada de decisGes
democraticos, e para se entender a infancia;

° as criangas contribuem para os recursos e para a producéo sociais, ndo sendo
elas simplesmente um custo e uma carga;
° os relacionamentos entre adultos e as criancas envolvem o exercicio de

poder (assim como expressdo do amor). E necessario considerar a maneira como o
poder do adulto é mantido e usado, assim como a elasticidade de a resisténcia das
criangas a esse poder (p. 71).

Esse arranjo demonstra que a crianca desde a mais tenra idade, a partir dos processos
interacionais com seus pares, produz conhecimento, cultura e sua prépria identidade.

A abordagem interpretativa da cultura de pares infantis, apresentada por Corsaro
(2011), é fundamental para compreendermos a importancia das perspectivas das criancas na
construcdo dessa cultura. O autor argumenta, que as criancas sdo capazes de interpretar e dar
sentido as interagOes sociais e praticas culturais em seus grupos de pares. Ele propde uma
abordagem que valoriza a visdo das criancas e busca compreender como elas constroem e
negociam significados dentro de suas interagdes.

Essa abordagem interpretativa reconhece as criangas como agentes ativos na
construcdo de sua propria cultura e ndo apenas como receptaculos das normas e valores
impostos pelos adultos. As criancas tém suas proprias normas e regras sociais, que podem
divergir das regras adultas, e que essas regras sao significativas para elas. Assim, conforme
Vanessa Ferraz Almeida Neves as criancas sdo capazes de adaptar e reconfigurar suas praticas

culturais de acordo com sua compreensao do mundo:



72

As criancgas, em suas interagdes com outras criancas e em particular com adultos,
buscam interpretar a cultura da qual fazem parte. Como salientado, as criangas néo
apenas adquirem os significados do mundo, internalizado valores e normas culturais,
mas também contribuem para sua producdo e mudanca. Integrar-se a cultura,
portanto, significa (re) produzi-la e (re) cria-la (Neves, 2010, p. 21).

Na mesma perspectiva, Corsaro (2011, p. 31) aponta que as criangas reinterpretam e
recontextualizam as informacdes e experiéncias que recebem, construindo uma cultura de
pares Unica e dinamica: “As criangas criam e participam de suas proprias e exclusivas culturas
de pares quando selecionam ou se apropriam criativamente de informaces do mundo adulto
para lidar com suas proprias e exclusivas preocupagdes”.

Para Sarmento e Pinto (1997, p. 20), “[...] a capacidade de producdo simbolica por
parte das criancas e a constituicdo das suas representacdes e crencas em sistemas organizados,
isto ¢, em culturas”, integra o processo de transi¢do da crianca nas mais distintas instituigdes,
como a familia, a creche e a escola, bem como por aspectos simbdlicos presentes na midia e
nas histérias infantis, com suas figuras miticas e lendas, e nos materiais (vestuarios,
brinquedos, ferramentas artisticas e escolares). A cultura de pares permite a crianca apropriar-
se do mundo ao seu redor, reinventando, reproduzindo, a partir das relacdes de convivéncias
pelo qual aprende a conjurar seus medos, fantasiar e representar o cotidiano (Corsaro, 2011;
Sarmento, 2003).

Para Corsaro (2011), a familia e as rotinas familiares desempenham um papel
fundamental na introducdo das criancas a cultura de pares. Quando o ambiente familiar
proporciona uma base segura e acolhedora para as criangas, elas se sentem amadas,
valorizadas e apoiadas, 0 que contribui para a construcdo de uma autoestima positiva e para o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais essenciais para a interacdo com 0s
pares.

A familia é o primeiro ambiente social no qual a crianca esta inserida, e € onde ela
aprende as primeiras normas e valores e praticas culturais. Por meio das interagfes familiares,
as criancas desenvolvem suas habilidades sociais e aprendem a interpretar 0 mundo ao seu
redor. No entanto, é importante ressaltar que nem todas as familias propiciam as criangas sob
suas responsabilidades esse ambiente seguro e acolhedor. Por isso, € importante entender a
crianca, a infancia e a producéo das culturas infantis a partir das criancas e dos contextos reais
em que estdo inseridas.

As transigOes das culturas familiares para as culturas de pares nem sempre sdo lineares

ou simples e podem gerar desafios para as criangas, pois elas precisam se adaptar e conciliar
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diferentes normas e expectativas. Corsaro (2011, p. 174) observa que [...] “as interagdes das
criangas com mundo adulto muitas vezes geram perturbacdes ou incertezas para ela”.

Nesse sentido, a cultura simbdlica ndo é homogénea, mas sim diversa e multifacetada.
Cada grupo de criangas pode ter sua prépria cultura simbolica, com suas préprias crencas,
praticas e valores. Essa diversidade é influenciada por fatores como etnia, classe social,
género e contexto cultural. O espaco publico pode fornecer experiéncias Unicas e
enriquecedoras que ndo sdo possiveis no ambiente privado, ou seja, hd uma condicdo de
interdependéncia entre as culturas adulta e infantil.

E essencial também compreender que o desenvolvimento das culturas infantis requer a
interacdo da crianca com outras criancas. Essas interagcbes ocorrem principalmente em
espacos de brincadeiras, como parquinhos, escolas, quintais e clubes. E nesses espagos que as
criancas aprendem a negociar e compartilhar significados, desenvolvem suas habilidades
sociais e culturais (Sarmento, 2011; Quinteiro, 2002).

Conforme Quinteiro (2002, p. 147), “[...] é na brincadeira que a crianga podera criar e
viver situacdo que ndo é possivel de serem realizadas na vida real, mas perfeitamente
possiveis de serem realizadas no campo da imaginacdo”. A autora ressalta que ¢ por meio da
brincadeira que a criangca cria e vivencia situagbes imaginarias, dessa forma tém a
possibilidade de desempenhar diferentes papeis e experiéncias, num espagco que esta para
além das limitacdes da realidade.

Outro aspecto importante nos estudos de Corsaro sobre as culturas de pares sdo 0s
jogos de faz de conta, que revelam muito quanto ao desenvolvimento das criancas nos
ambitos cognitivo, emocional e social.

A valorizacgéo das tradi¢Ges e dos costumes locais, bem como a influéncia dos grupos
na formacdo de valores e comportamentos de seus membros também sdo mencionadas pelo
autor. As criancas aprendem sobre a sua propria cultura e identidade por meio das préticas e
celebracdes que sdo compartilhadas em suas comunidades. Essas tradigdes ajudam as criangas
a se conectarem com as raizes, a compreenderem a historia e os valores da sua cultura e a
desenvolverem um senso de pertencimento e de identidade cultural.

A ideia de pertencimento na cultura de pares é perceptivel pois as criangas, quando
buscam fazer parte de um grupo, desejam se identificar com o0s demais membros,
compartilhando experiéncias e valores em comum, para serem aceitas e respeitadas pelos seus
pares. Esse senso de pertencimento é importante para o desenvolvimento da autoestima e

seguranga emocional, dentre outros.
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Os seres humanos tendem a se espelhar nos seus pares, adotando comportamentos,
atitudes e estilo de vida similares aos dos membros do grupo. Essa cultura é marcada pela
criagdo de codigos de conduta e normas sociais que regulam o comportamento dos membros
do grupo. As normas podem ser explicitas ou implicitas e se manifestam através de rituais,
linguagens, vestimenta e formas de interacdo que sdo proprias dos grupos.

Diante desses estudos, compreendemos que as criangas ndo s6 reproduzem as
manifestacdes e compreensdes do mundo dos adultos, mas também elaboram e produzem

culturas a partir dessas relacdes. A luz dessa discussdo, Corsaro (2002) destaca que:

As criancas apropriam-se criativamente da informacdo do mundo adulto para
produzir a sua propria cultura de pares. Tal apropriacdo é criativa na medida em que
tanto expande a cultura de pares (tal transforma a informagdo do mundo adulto de
acordo com as preocupacBes do mundo dos pares) como simultaneamente contribui
para a reproducdo da cultura adulta (Corsaro, 2002, p. 114).

As criangas também tém a capacidade de reinterpretar e recontextualizar as
informacgdes e experiéncias que recebem em suas familias. Elas podem trazer consigo
diferentes perspectivas e experiéncias para as culturas de pares, contribuindo para a

diversidade e a criacdo de novos significados nas interacbes com 0s pares.

[...] o processo é reprodutivo no sentido em que as criangas ndo so internalizam
individualmente a cultura adulta que Ihes é externa, mas também se tornam parte da
cultura adulta, isto é, contribuem para a sua reproducéo através das negociagGes com
adultos e da producdo criativa de uma série de culturas de pares com as outras
criangas (Corsaro, 2002, p. 115).

O protagonismo infantil, ou seja, a capacidade das criangas de intervencao e reflexéo
na realidade, é condicionada tanto pelos elementos culturais e cognitivos dos sujeitos, quanto
pela configuracdo das normas existentes e dos recursos materiais e simbolicos disponiveis,
que sao definidos pelas interpretacdes das relacbes entre posi¢des sociais estruturadas.

Essas interpretacOes sdo orientadas pelo poder simbolico vigente, que exerce sua
legitimidade na sociedade. Todos esses processos sdo dindmicos e estdo em constante

mudanca, tanto as relagdes sociais quanto os proprios fatores em jogo.

3.3 Comportamentos sociais da cultura escolar na formagcéo das criangas

A cultura escolar é um fenbmeno dinamico, constantemente moldado pelos contextos

sociais nos quais as instituicdes de ensino estdo inseridas. Cada escola, ao longo de sua
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trajetoria, € influenciada por uma variedade de fatores como a localizacdo geogréfica, a
comunidade que a cerca, as praticas pedagdgicas adotadas, além dos valores e tradi¢es que
sdo transmitidos por geracOes. Essa diversidade de influéncias resulta em distintas culturas
escolares, que refletem a pluralidade da sociedade. A respeito da educacdo Jean-Claude
Forquin (2001) sublinha que toda educacdo é, inevitavelmente, uma interacdo entre
individuos, onde se estabelece um processo de comunicacdo. Esse processo € fundamental
para a transmissao de conteudos que vao aléem do mero formalismo, incluindo crencas, habitos

e competéncias que formam a base do aprendizado.

Se toda educacdo é sempre educacdo de alguém para alguém, ela supde sempre
também, necessariamente, a comunicacdo, a transmissdo, a aquisicdo de alguma
coisa: conhecimentos, competéncias, crencas, habitos que constituem o que se
chama precisamente “contetdo” da educacdo. (Forquin, 2003, p.10).

Forquin (2003, p. 24) aprofunda essa ideia ao abordar o papel da educagdo na
construcdo da identidade intelectual e pessoal. “Educar, ensinar, ¢ colocar alguém em
presenca de certos elementos de cultura a fim de que este alguem deles se nutra, os incorpore
a sua substancia e construa sua identidade intelectual e pessoal em funcao deles”. Isso revela
que a educacdo é um processo de imersdo cultural, onde os alunos ndo apenas recebem
informacgdes, mas também internalizam e reinterpretam essas informacdes a luz de suas
préprias experiéncias e contextos. Assim, a educacdo se torna uma trajetéria de
autoconhecimento e formacéo de identidade, em que o individuo dialoga com a cultura que o
cerca. Podemos compreender que a educacdo e a cultura escolar sdo interdependentes. O
didlogo com a cultura acontece dentro desse contexto normativo, onde os educandos
interagem com conteudo e praticas que ndo s6 informam, mas também influenciam suas
atitudes e valores. Nessa direcdo, Dominique Julia (2001, p. 9) reforga, “a cultura escolar ¢é
descrita como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagdo desses comportamentos”. Portanto, a cultura escolar € um espago de negociacéo
e construcdo de significados em um contexto social dindmico. A vista disso, cultura escolar
ndo pode ser estudada sem a analise precisa das relagcdes conflituosas ou pacificas que ela
mantém, a cada periodo de sua historia, com o conjunto das culturas que lhe séo
contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura popular. (Julia, 2001, p. 10).
Assim, podemos observar que a cultura escolar da Educagédo Infantil no Brasil ndo pode ser

compreendida apenas através das normas educacionais internas, mas deve ser analisada em
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relagdo as mudangas sociais e culturais que a acompanham. A criacdo de um espago
educacional para criancas foi uma maneira de atender as novas necessidades da sociedade
industrial, ao mesmo tempo em que refletiu e moldou as préaticas culturais, sociais e politicas.

A Educacéo Infantil enquanto etapa da Educacdo Basica no Brasil emerge a partir da
Revolucdo Industrial como exposto anteriormente. Esse fator, reflete uma transformacéo nas
dindmicas sociais, econdémicas e culturais da época. A educacdo das criancas se tornou uma
questdo ndo apenas de cuidado, mas também de formacdo, inserindo-as em um espaco que,
por sua vez, tinha um impacto significativo na cultura escolar em formacdo. As escolas
passaram a incorporar e refletir a cultura do trabalho, da emancipagéo feminina e das novas
configuracdes familiares, respondendo seus valores, conteldos e praticas em fungdo das
demandas da sociedade contemporanea. Evidenciando como a escola pode ser um reflexo ou
um transformador das realidades culturais em articulacdo com as demandas da sociedade.

A Constituicdo Federal em seu Art.5° ¢ a LDB n° 9394/96 definem “a educagdo
infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e comunidade”. Diante disso, a cultura escolar
desempenha um papel fundamental na formacdo das criangas, influenciando como elas veem
e interagem com mundo ao seu redor. Isso inclui a forma como elas lidam com a diversidade,
construcdo de relacionamentos e a compreensdo do que é esperado em diferentes contextos
sociais.

Cada escola possui seus proprios valores, que podem incluir regras e normas de
disciplinas, politicas de convivéncia, rituais 0s quais promovem um senso de pertencimento.
Esses valores moldam as atitudes e comportamentos de todos os envolvidos na comunidade
escolar. Fernando Seffner e Carlos Eduardo Barzotto (2024, p. 10) reconhece, “a escola ndo ¢
um lugar a parte da sociedade. Ela reflete desigualdades, violéncias, ansiedades, divisdes
politicas, diversidade cultural e outras marcas sociais, politicas e econémicas do contexto em
que estd inserida”. Os autores sublinham que, simultaneamente, praticas e estratégias
pedagogicas ao longo da formacgdo escolar que incorporam aspectos da vida social podem
ajudar a modificar os modos como criangas e jovens entendem e se relacionam com a
realidade social. O género ¢ marcado por desigualdades “e tende a se reproduzir na cultura
escolar” (Seffner; Barzotto, 2024, p. 11), essa € uma das caracteristicas mais marcantes da
sociedade contemporanea brasileira e é uma questdo histérica, complexa e desafiadora de se

erradicar.
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As questBes de género é um tema perene que permeia a educacdo e molda as
experiéncias de aprendizagem das criangas. Embora a escola tenha o potencial de ser um
espaco transformador, é fundamental que as praticas pedagdgicas ndo sejam apenas reativas,
mas também proativas em abordar as desigualdades que afetam a realidade dos estudantes. E
necessario fomentar discussfes que permitam as criancas identificarem estruturas que
perpetuam disparidades. Atividades que envolvam vivéncias, podendo valer-se experiéncias
concretas, ajudando elas compreenderam a realidade ao seu redor de maneira mais profunda e
critica. No entanto, € importante mencionar que a educagdo ndo pode ser vista como uma
solucdo isolada. A mesma atua num contexto mais amplo, é necessaria promogéo de politicas
publicas integradas em diferentes esferas. Além disso, que as formacgdes dos professores
incluam uma compreensdo das dinamicas sociais que afetam a educacdo, permitindo que ajam
como agentes de transformacéo social. Ao desafiar os modos tradicionais de compreenséo e
ao instigar a reflexdo, contribui-se para formagdo de uma sociedade justa e plural. O desafio
constitui em construir uma cultura escolar influente na formagéo das criangas.

Desde os primeiros anos de educacdo infantil, criancas sdo expostas a expectativas de
género que determinam comportamentos aceitos para meninos e meninas. Por exemplo,
meninos sdo frequentemente incentivados a competitividade e a assertividade, enquanto
meninas podem ser socializadas para comportamentos mais passivos e colaborativos. Essas
expectativas sdo reforcadas pela interacdo com os professores, que podem, consciente ou
inconscientemente, perpetuar estere6tipos de género em suas praticas pedagogicas.

As interacdes entre criancas e professores sdo cruciais na formacdo das percepcdes de
género. Professores do sexo masculino, muitas vezes mais escassos na educagao infantil e nas
séries iniciais, podem influenciar a forma como as criancas veem a masculinidade.
Professores que adota praticas que desafia 0s estere6tipos de género pode ajudar a criar um
espaco em que tanto meninos quanto meninas se sintam encorajados a expressar emogoes e
explorar interesses fora das normas tradicionais. Por outro lado, a presenca de professores que
reproduzem comportamentos estereotipados pode reforcar preconceitos e limitar as
experiéncias de aprendizagem das criangas. As amizades e as dinamicas de grupo entre as
criangas também desempenham um papel fundamental na vivéncia das relagdes de género. A
formacdo de grupos sociais muitas vezes se da de maneira homogénea, onde meninos se
agrupam com meninos e meninas com meninas. Esse fendbmeno pode levar a formacgédo de
culturas de grupo que enfatizam comportamentos de género tradicionais, como a exclusdo de

criangas que ndo se encaixam no estereGtipo de género esperado. Essa segregacdo pode
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impactar ndo apenas a convivéncia, mas também o rendimento escolar e a autoimagem das
criangas.

E necessario que as instituicdes de ensino busquem formas de implementar curriculos
que sejam flexiveis e que considerem as experiéncias e 0s interesses das criancas. Projetos
interdisciplinares, atividades ludicas e espagos de didlogo sdo algumas das estratégias que
podem ser utilizadas para integrar as culturas infantis a cultura escolar. Essas iniciativas
ajudam a criar um ambiente no qual as criancas ndo apenas aprendem sobre o mundo, mas
também aprendem a transforma-lo, assumindo um papel ativo em sua formacdo e no seu
contexto social.

Ao problematizar essa questdo, é possivel destacar os desafios e os beneficios dessa
presenca, particularmente no que diz respeito ao respeito a diversidade e a formacdo de
cidadaos criticos. Professores homens podem trazer experiéncias e perspectivas Unicas que
complementam o trabalho das educadoras mulheres. Essa troca de experiéncias ndo so
enriquece o ambiente de aprendizagem, mas também ajuda as criancas a se sentirem
representadas em um cenario que reflete diferentes formas de ser e se relacionar.

No entanto, a presenca masculina na educacdo infantil enfrenta desafios significativos.
Existe o preconceito de que homens em funcdes de cuidado e educacdo estdo menos
preparados ou que suas intencbes sdo questionaveis. Essa desconfianca pode criar barreiras
para a entrada e permanéncia de profissionais homens na area. Para superar essas
dificuldades, é essencial que as instituicdes de ensino promovam a valorizacdo da diversidade
de géneros e oferecam formacdes que tratem da desconstrucdo de preconceitos. A cultura
escolar desempenha um papel fundamental na formacédo de percepcdes sobre a presenca de
homens em func6es de cuidado e educacgéo, especialmente na educacdo infantil. Para desafiar
preconceitos e estigmas que cercam a atuacdo masculina nesse campo, a cultura escolar pode
adotar uma série de abordagens e praticas que ajudam a mudar essas narrativas.

As escolas como espagos sociais, ndo apenas refletem, mas também reproduzem e, em
alguns casos, desafiam as normas de género estabelecidas na sociedade. As interagdes entre
alunos e professores e entre as proprias criangas revelam uma complexa teia de percepgdes e
vivéncias que moldam a compreensdo de masculinidade e feminilidade. Este texto dissertativo
explora como as relagdes de género se manifestam nas culturas escolares, destacando tanto 0s
desafios quanto as oportunidades para a construgdo de um ambiente educacional mais

inclusivo.
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4 CONSTRUINDO TRILHAS NARRATIVAS: AS PERCEPCOES DAS CRIANCAS
SOBRE A PRESENCA MASCULINA NA EDUCACAO INFANTIL

Esta secdo tem como objetivo apresentar os percursos e resultados da pesquisa de
campo, que foi realizada em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil (EMEI) do
municipio de Campo Grande, MS. A denominacéo das instituicdes que atendem as criancas
de 0 a 5 anos como EMEIs é recente. Até 2019, essas instituices eram denominadas de
Centros de Educacdo Infantil (CEINFs), ndo sendo consideradas, portanto, escolas, o que
denuncia o carater assistencialista que marcou a historia da educacao infantil em Campo
Grande.

De fato, Kéatia Regina Nunes Miotti (2007) destaca que o atendimento de carater
assistencialista teve fortes influéncias na criacdo da primeira creche do municipio, no final da
década de 1960. Na década seguinte foram criadas instituicbes filantropicas sem fins
lucrativos, vinculadas direta ou indiretamente a organizacOes religiosas. Segundo a autora,
entre 0s anos de 1986 e 1989, houve uma expansdo do atendimento em creches, nesse
momento vinculadas principalmente as associa¢fes de moradores e clube de méaes.

O atendimento de creches e pré-escolas se distribuia entre os executivos estadual e
municipal por meio de projetos junto as pastas da Assisténcia Social e Educacdo dos entes
federados. Somente em 2007, atendendo ao que prescreve a Constituicdo Federal em seu art.
30, inciso VI, que determina que como responsabilidade dos municipios “manter, com a
cooperac¢do técnica e financeira da Unido e do Estado, programas de educacédo infantil e de
ensino fundamental”, houve a municipalizagdo das creches e pré-escolas antes mantidas pelo
governo do estado.

Conforme Fernandes (2012), o municipio de Campo Grande criou seu sistema
municipal de ensino em 1997, tendo a educacdo infantil como parte integrada a esse sistema.
No entanto, a opcdo de gestdo foi a gestdo compartilhada entre a Secretaria Municipal de
Assisténcia Social (SAS) e a Secretaria Municipal de Educacdo (Semed), o que durou até 20
de dezembro de 2013.

A justificativa dada pela Prefeitura Municipal de Campo Grande para a gestdo
compartilhada entre as pastas da Educacdo e da Assisténcia Social demonstra a visdo
assistencialista da educacdo infantil que norteou esse longo periodo da historia de

atendimento a infancia no municipio:

[...] a assisténcia social tem grande relevancia nessa proposta de reordenamento
legal, vez que podera representar um importante papel junto as creches e pré-
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escolas, identificando as familias com criancas dessa faixa etaria, demandatarias da
assisténcia social, e oferecer-lhes, com parcerias intersetoriais, programas e acoes de
apoio socioeducativo” (Campo Grande, 2007, apud Fernandes, 2012, p. 6).

O tratamento diferenciado da Semed em relagdo as escolas de educacdo infantil
(EMEIS) e as escolas que atendem ao ensino fundamental também fica evidente quando se
observa que somente em 14 de dezembro de 2023 as EMEIs tiveram eleicdo direta para
diretor, enquanto nas escolas do ensino fundamental esse processo, que € um dos preceitos da
gestdo democrética, havia se iniciado em 29 de novembro de 2018.

A falta de investimentos na educagdo infantil resultou, sobretudo no periodo em que
houve a gestdo compartilhada entre Semed e SAS, em problemas sérios no atendimento a
crianca de 0 a 5 anos no municipio, como numero insuficiente de vagas e precariedade da

infraestrutura das institui¢des, dentre outros apontados por Claudineia Chaves (2018):

No ano de 2007, portanto em periodo anterior ao PNE 2014, Campo Grande-MS ja
havia elaborado seu Plano Municipal de Educagdo (PME), anunciando o desafio a
ser enfrentado pelo municipio, em virtude da grande demanda por vagas na
educacao infantil, e denunciando a infraestrutura inadequada, a falta de qualificacdo
dos professores e a necessidade de implementacdo de propostas pedagogicas que
viessem ao encontro da grande diversidade infantil no municipio (Chaves 2018,
p.26)

Apos a Semed assumir a gestdo das creches e pré-escolas, observou-se um aumento
significativo no nimero de instituicGes de educacdo infantil na capital, e consequentemente de
professores da educacdo infantil concursados. Ao fazer uma busca no Diario Oficial de
Campo Grande (Diogrande)®, nota-se que em 2016, conforme Edital de Homologagdo n°
01/25/2016, foram convocados um total de 448 candidatos aprovados para o cargo de
Professor de Educacdo Infantil. Destes, apenas 12 homens.

No ultimo concurso publico realizado pela Prefeitura Municipal de Campo Grande
(PMCG), em 2023 (Edital de Homologacdo n° 35/2023), 3 foram aprovados 902 candidatos
ao cargo de professor da educacao infantil., sendo, 37 candidatos homens, e destes, apenas um
ja foi convocado para assumir a vaga de quadro efetivo da Secretaria Municipal de Educacéo.

Feita essa breve contextualizacdo da educacdo infantil no municipio de Campo
Grande, no proximo topico trago o detalhamento dos procedimentos metodol6gicos da

pesquisa.

¢ Disponivel em https://diogrande.campogrande.ms.gov.br/. Consulta feita entre os dias 04 a 07 de agosto de
2024, utilizando a ferramenta “busca avancada” do sistema.
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4.1 Percurso metodoldgico da pesquisa de campo

A escolha da unidade escolar da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande (Reme)
para 0 desenvolvimento da pesquisa teve apoio do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Narrativas Formativas (Gepenaf), tendo em vista que alguns integrantes do grupo séo
professores vinculados & Secretaria Municipal de Educacdo (Semed), o que colaborou para
identificar instituicGes que tinham no seu corpo docente professores homens regentes na
educacdo infantil.

Os participantes da pesquisa foram definidos a partir da autorizacdo dos pais e ou
responsaveis legais das criangas, e estas, por livre e espontaneidade decidiu participar da
pesquisa. Ana Cristina Delgado e Fernanda Miiller (2005, p. 355) ressaltam que “entrar na
vida das outras pessoas € tornar-se um intruso, faz-se necessario obter permissdo, que vai
além da que ¢ dada sob forma de consentimento, e isso raramente ¢ feito com as criangas”.

Seguindo as orientacOes éticas foi a elaborado o Termo de Anuéncia (Apéndice E), e
protocolado na Semed, no més de setembro de 2023, obteve autorizacdo e assinatura do
Secretario Municipal de Educacdo. A pesquisa que subsidia o presente estudo recebeu
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa’ (CEP) da Universidade Federal do Mato Grosso
do Sul, coordenado pelo pela Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Este trabalho estd vinculado ao projeto de pesquisa “Relagdes educacionais na
perspectiva dos atores educacionais: tecendo narrativas de criangas e docentes em formacao”,
em desenvolvimento por pesquisadores integrantes do Grupo de Estudo e Pesquisa em
Narrativas Formativas (Gepenaf) da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul.

Meu primeiro contato com o professor Osmar ocorreu no dia 25 de agosto de 2023.
Expliquei o motivo do meu contato, fiz o convite para que participasse da pesquisa e detalhei
como seria 0 seu desenvolvimento. Ele concordou em participar e se colocou a disposicao
para sanar qualquer duvida.

Tendo obtido o aceite do professor Osmar, na semana seguinte, no dia 29 de agosto de
2023, fui & Escola Municipal de Educacdo Infantil Indubrasil, seu local de trabalho, para

também apresentar meu projeto de pesquisa para os gestores da unidade, e certificar sobre a

7O CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo
seres humanos. Este papel estd bem estabelecido nas diversas diretrizes éticas internacionais (Declaragdo de
Helsinque, Diretrizes Internacionais para as Pesquisas Biomédicas envolvendo Seres Humanos — CIOMS) e
brasileiras (Res. CNS 196/96 e complementares), diretrizes estas que ressaltam a necessidade de revisao ética e
cientifica das pesquisas envolvendo seres humanaos, visando a salvaguardar a dignidade, os direitos, a seguranca
e 0 bem-estar do sujeito da pesquisa.
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viabilidade de realizar a pesquisa na unidade. Ambos os gestores (direcdo e coordenagéo)
concordaram que a pesquisa se desenvolvesse na unidade e ficaram felizes pela escolha da
unidade e também pelo tema proposto da pesquisa.

No dia 10 de abril de 2024, retornei a unidade EMEI Indubrasil, para reunir com os
gestores, a fim de dar inicio as observagdes. Definimos a data do dia 25 abril para reunir com
0s pais e ou responsaveis das criangas, visando obter a autorizacdo para a participacdo das
criancas.

No dia 25 de abril, cheguei a unidade com Termo de Consentimentos Livre
Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento Livre esclarecido (TALE), documentos
obrigatorios e de exigéncia do comité de ética para realizacdo de pesquisas com seres
humanos. Iniciamos a reunido por volta das 16h10, esperamos 10 minutos para que um maior
nimero de pais e responsaveis pudessem participar. Nesse dia e horario apenas 15
responsaveis compareceram a reunido. Ressalto que a turma definida para realizacdo da
pesquisa é denominada na Reme de Grupo 11, e possui ao todo 24 criangas entre trés e quatro
anos, sendo onze meninas e treze meninos.

Iniciei a minha fala apresentando meu nome, a proposta do meu projeto, realizei a
leitura dos documentos citados anteriormente, abordei alguns pontos importantes do meu
projeto de pesquisa para ndo deixar davidas. ApoOs essa exposicao tirei algumas dividas que
surgiram durante a leitura dos documentos, dei a alternativa de autorizarem ou ndo a
participacdo da crianca. Ao final, dez responsaveis autorizaram a participacao das criancas.

O Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE) foi destinado as criangas, 0
TCLE estendidos aos pais ou responsaveis autorizando sua participacdo de sua crianga
considerando a faixa etaria e ainda foi solicitado ao professor da turma concordando com sua
participacdo na pesquisa (Apéndices A e B). Neste Gltimo, como aponta Angela Maria
Scalabrin Coutinho (2010, p. 18): “A aceitagdo das criancas também era considerada um
aspeto central, no entanto, a andlise dessa dimensdo sO seria possivel ap6s a entrada no
campo”.

Ressalto que seguindo o Termo de Assentimento nenhuma crianga foi obrigada a
participar e poderia interromper a participacdo quando desejasse, contrariando as
metodologias de investigacdo dominante criticado por Natalia Fernandes (2016, p. 762),
“dentro de um design adulto rigido, em que tudo ¢ decidido e controlado pelo adulto” A
autora aponta que isso ndo implica uma negagdo do conhecimento tradicional e dos métodos
de pesquisa utilizados historicamente, mas sim a busca por novas maneiras de acessar

metodologicamente as criangas como informantes. Isso requer a adogdo de abordagens
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metodoldgicas e éticas inovadoras que respeitem as particularidades envolvidas na pesquisa
com esse grupo (Fernandes, 2016). Para as criangas, 0 processo da pesquisa foi explicado em
linguagem clara, abrindo espaco para que pudessem fazer as perguntas que quisessem.
Esclareci quais seriam as atividades e 0s materiais que seriam usados para levantamento de
dados e que meu interesse residia em ouvi-las para saber o que elas achavam sobre ter um
professor homem na turma.

Para producdo das narrativas infantis, foram utilizados como instrumentos a
observacao participante e a realizacdo de rodas de conversas. Delgado e Muller (2005), em
conformidade com Corsaro (1997), afirmam que as aproximaces iniciais com as criangas em
uma pesquisa séo fundamentais para estabelecer um ambiente de confianga. Ao reconhecer as
criancas como agentes ativos na construcdo das suas proprias culturas, as pesquisas nao
apenas validam suas vozes, mas promovem um espaco onde elas possam expressar suas
opinides e desejos sobre a participacdo na pesquisa. O assentimento da crianga representa sua
vontade de colaborar ou ndo, reflete atitude ética com sua autonomia.

Em relacdo a utilizacdo da roda de conversa, essa op¢do deve-se ao reconhecimento da
potencialidade dessa metodologia em proporcionar um ambiente onde as criangas podem
compartilhar suas histérias e ouvir os outros. A roda de conversa viabiliza introduzir o tema
de estudo e, dessa forma, estimular a narrativa, facilitando a construgdo coletiva de histdrias.
O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (RCNEI) descreve a roda de
conversa como uma atividade “privilegiada de dialogo e intercambio de ideias” (Brasil, 1998,
p. 138). Nesse sentido, concordo com Warschauer (1993, p.46) que as rodas de conversa se
caracterizam por: “reunir individuos com histérias de vida diferentes e maneiras proprias de
pensar e sentir, de modo que os didlogos, nascidos desse encontro, ndo obedecem a uma
mesma logica. S8o as vezes atravessados pelos diferentes significados que um tema desperta
em cada participante”. As rodas de conversas como fonte de narrativas incluiram a contagao
de uma histdria, que foi adaptada para introduzir o tema de pesquisa, e 0 uso de dispositivo de
mediacdo (uma pellcia de onga pintada). Esse ultimo inspirado no protocolo dos projetos de
pesquisas “Narrativas Infantis: o que contam as criangas sobre as escolas da infancia”,
coordenado por Maria da Conceigdo Passeggi e Ecleide Cunico furlanetto.

Para Luciane De Conti e Passeggi, (2014, p. 149): “€ necessario propiciar a elas um
espaco ludico em que sejam oferecidas ferramentas semioticas (contos, desenhos, brinquedos)
através das quais a crianga possa expressar, pensar sobre si mesma e/ ou sobre 0 mundo,
enfim narrar”. Uma proposta inovadora e ludica para a producdo de dados de pesquisa com

criancas, ao trocar entrevistas individuais por rodas de conversa, que sao mediadas pela figura
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de um dispositivo ladico. O uso de um personagem fantastico como mediador da conversa
pode revelar aspectos significativos do universo escolar que, em um formato tradicional de
entrevista, poderiam permanecer ocultos (Furlanetto et.al, 2020).

As rodas de conversas ocorreram na brinquedoteca, por ser um local lddico e
frequentemente explorado pelas criangas, propicio para instigar a imaginacéo, criatividade e
fantasia. O local é acolhedor, possui almofadas, tapete, cadeiras dispostas em circulo.

Em Sandra Jovchelovitch e Martin W. Bauer (2014) inspirados em Schiitze (2011),
encontrei orientacOes para o desenvolvimento da analise tematica das narrativas produzidas
pelas criangas. Essa abordagem que permite identificar e analisar padrfes nas narrativas, a
andlise envolve vérias etapas, procedimentos para aprofundar o significado e a interpretacao
identificados nas narrativas das criancas. Dentre os procedimentos realizados, destaco: leitura
e atenta e repetida das transcricdes, elaboracdo de resumos, codificacdes e categorizacoes,
analise comparativa entre as narrativas das criangas, contextualizacdo das narrativas, e ainda
uma articulacdo das andlises parciais e em um movimento de sintese progressiva.
Jovchelovitch e Bauer (2014, p. 91) que “Nao hé experiéncia humana que ndo possa ser
expressa na forma de uma narrativa De acordo com a perspectiva apresentada, podemos
constatar, com base em Passeggi et al. (2017), que quando analisamos narrativas como uma
atividade de interpretacdo nos situamos em um nivel de meta-interpretagdo sobre a
interpretacdo realizada pelos prdprios narradores participantes da pesquisa em suas narrativas.

Portanto, a fase de transcricdo das falas gravadas em audio e video é o primeiro passo

na andlise de narrativas:

A busca dos temas seguiu um procedimento gradual de reducdo da transcrigdo:
passagens inteiras, ou paragrafos, sdo parafraseados em sentencas sintéticas, e essas
sentengas sdo parafraseadas em palavras-chave. As reducBes devem operar com
generalizacdo e condensacao de sentido. (Jovchelovitch; Bauer, 2014, p. 107).

Seguindo esse modelo proposto por Jovchelovitch e Bauer (2014), como
demonstracdo do processo, elaborei 0 Quadro 1, que demonstra os trés passos. Na coluna a
esquerda a transcricdo na integra de “passagens inteiras ou paragrafos” de cada roda de
conversa; na coluna do meio as sentengas sintéticas que correspondem a primeira reducéo; e,
na coluna a direita, a segunda redugdo, que equivale a palavra-chave. As sentencas sintéticas,
que ja se traduzem como uma interpretacdo das narrativas, foram surgindo na medida em que

identificava na coluna da esquerda temas semelhantes.
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Quadro 1 - Procedimento gradual de reducdes das transcricoes

Passagens Inteiras Sentencas Sintéticas Palavras-Chave
Onca Pintada: "Ola, amigos! Agora eu preciso me despedir | Onga Pintada se despede e Despedida,
de vocés, mas antes quero saber: vocés acham que vai ser | pergunta sobre a presenca do | professor homem,
legal ter um professor homem na minha escola? E por professor homem. pergunta
quée?"
Dora: "Vai! Ele vai contar histéria." As criancas acreditam que o | Contar historias;
Ménica: "Vai brincar." professor homem ira contar cantar; brincar;
Peter Pan: "Cuida e canta musica." histérias, cantar, brincar, cuidar; ajudar.
Luna: "Eu gosto que ele ajuda.” cuidar das criancas e ajuda-

las.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em Jovchelovitch e Bauer (2014).

O processo de andlise dos dados produzidos se deu em diferentes fontes como as
narrativas autobiograficas das criancas, o diario de campo da pesquisadora e 0s registros
audiovisuais. O agrupamento das narrativas facilita a identificacdo de padrdes presentes nas
falas das criancas. Com isso viabiliza uma melhor compreensdo de como elas percebem e
interagem com um professor homem na educacao infantil.

As seguintes unidades tematicas emergiram das narrativas: Identidade e concepgoes
sociais; interacOes e relacionamentos; papel educacional e atividades educativas. A escrita do
subitem a seguir versa sobre reflexdes das observacfes da pesquisadora e suas percepcdes a

partir das interacdes do professor com a turma.

4.2 Caracterizacao da instituicéo e perfil das criancas participantes

A Escola Municipal de Educacao Infantil - EMEI Profa. Selma Aparecida Ferreira
Leal Tomm foi fundada em 11 de novembro de 1997, na gestéo do prefeito André Puccinelli.
Recebeu essa denominacdo apenas na gestdo municipal de Adriana Lopes, com a publicacéo
da Lei n° 7.256, de 27 de maio de 2024, que alterou a denominacdo da Escola Municipal de
Educacao Infantil EMEI Indubrasil, recebida em sua fundacdo. Como a mudanca é recente e a
instituicdo ainda é referenciada pela comunidade com o antigo nome, utilizarei nesse texto a
denominacdo EMEI Indubrasil.

A instituicdo estd localizada na &rea urbana e periférica, dentro de um nucleo
industrial. A regido do Indubrasil encontra-se a beira da BR 262, entre a capital Campo
Grande e o municipio de Terenos. Essa regido abrange varios bairros e vilas de ambos
municipios. As familias atendidas pela unidade escolar tém uma media salarial de um a trés
salarios minimos. Os principais bairros atendidos sdo: Manoel Secco Thomé, Jardim Inépolis,

Sarandi e Nucleo Industrial de Campo Grande (Campo Grande, 2024).



86

Maria Dilnéia Espindola Fernandes (2012), em um artigo analisa o processo de gestéo
da educacdo infantil pelo municipio de Campo Grande no periodo de 1996 a 2010, intitulado
sugestivamente de “Gestao da educagdo infantil: entre a heranga assistencial e o atendimento

educacional tardio”, cita uma pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas, que aponta:

No que tange aos recursos destinados ao atendimento conveniado, a Semed, também
por meio da subvencdo social, ampliou o volume de recursos destinado as entidades
privadas sem fins lucrativos. Antes da transferéncia da gestdo para o ambito da
Semed, o apoio financeiro as instituicdes conveniadas provinha de programas
federais e de outras fontes obtidas pela Secretaria de Assisténcia Social (SAS)
(Fundacéo Carlos Chagas, 2010 apud Fernandes, 2012, p. 12).

No que se refere & EMEI Indubrasil, no ano de 2008 aconteceu um novo termo de
cooperacdo n° 001/2008, celebrando parceria entre a Prefeitura Municipal de Campo Grande
e 0 SESI. No ano seguinte (2009), foi definido que apenas a Prefeitura Municipal de Campo
Grande seria estabelecida como mantedora da instituicdo, embora continuasse a gestdo
compartilhada entre SAS e Semed, findada em 2013.

Em relacdo ao espaco fisico, as dependéncias da unidade contam com: sala do diretor,
sala da coordenacdo, sala dos professores, secretaria, sete salas de aula no piso térreo e quatro
no andar superior e dois banheiros (feminino e masculino), almoxarifado, refeitério, cozinha
com dispensa, um deposito para materiais de limpeza, um parque de areia patio coberto area
externa, soléario. As salas de referéncia possuem um canto da leitura, os banheiros ficam do
lado externo, proximo ao refeitdrio, assim, para usar 0s vasos sanitarios, higienizar as maos,
tomar banho, enxugar e se vestir, as criancas precisam sair da sala.

Os mobiliarios da sala de referéncia, as mesas e cadeiras estdo adequados para as
criangas, porém, os armarios ndo favorecem sua autonomia, pois sdo moveis altos com portas
e, para os acessar brinquedos e materiais, elas precisam da ajuda dos adultos.

O horario de entrada das criancas € das 6h30min as 7h, no periodo matutino € servido
o café da manha, cada grupo tem o seu horario. A seguir, se dirigem as salas para dar
continuidade a rotina e planejamento, geralmente as atividades que ocorrem nesse periodo,
sdo rodas de leitura, cantigas, chamada, realizam atividades, brincadeiras ao ar livre nos
espacos da instituicdo. Logo é servido o almogo e seguem para o0 descanso. No periodo
vespertino, ao despertarem do sono, realizam outras atividades diversificadas, lanche e mais
atividades, por fim o jantar no final da tarde, encerrando o atendimento entre as 16h30min, as
17h00, com toleréncia de 15 min. A Emei Indubrasil, tem capacidade para atender 280

(duzentas e oitenta) criangas de 0 a 5 anos.
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Tabela 5 - Apresentacdo e disposi¢ao das turmas

Turmas Idade Turnos N° de criancas N° de turmas
Grupo | 04 a 24 meses Integral 20 2
Grupo Il 2 anos Integral 23 2
Grupo 11 3 anos Integral 24 2
Grupo IV 4 anos Parcial 25 3
Grupo V 5 anos Parcial 25 3

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (Campo Grande, 2024).

Tabela 6 - Quantitativo de funcionarios

Funcao Quantidade Homem Mulher
Diretor(a) 1 -
Coordenador(a) 2 - 2
Professores 21 1 20
Assistentes de Educacdo 20 0 20
Infantil

Cozinheiras 2 0 2
Auxiliares de manutencdo 5 0 5
Ajudante operacional 1 1 0
Auxiliar administrativo 1 0 1
Total 53 2 51

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (Campo Grande, 2024).

Os dados das tabelas acima revelam uma clara desigualdade de género nas estruturas
de gestdo dentro do sistema educativo. Observa-se que, embora as mulheres constituam a
maior parte da forca de trabalho na educacéo, os cargos de lideranca e gestdo, frequentemente
associados a tomada de decisdes, financeiras e administrativas, permanecem
predominantemente sob a responsabilidade dos homens.

Alvaro Moreira Hypolito (1991, p. 15) confirma que,

Historicamente, as mulheres foram sufocadas pelo patriarcado e séo, por isso, mais
aptas a aceitar autoridade, a hierarquia dos homens. Os principais cargos de dire¢éo
nas diversas funcBes do sistema de ensino sdo ocupados por homens, apesar das
mulheres constituirem a massa de trabalhadores do ensino.

Essa realidade é sustentada por uma divisdo de funcdes marcada por estereétipos
sociais: as mulheres estdo frequentemente em posi¢cGes de coordenagdo pedagogica e
docéncia, onde se espera que desempenhem papéis relacionados & educagdo e ao cuidado,
como professoras, coordenadoras pedagogicas, auxiliares, cozinheiras e faxineiras.

Os perfis dos participantes apresentam variacOes, foi delineado a partir da percep¢édo

da pesquisadora durante a observacédo participante, 0s mesmos seréo apresentados a diante. Os
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nomes reais das criangas, bem como suas imagens, ndo foram utilizados no texto, atendendo
as Diretrizes do Comité de Etica. No entanto, entendo a necessidade de dar identidade ao
participante que fala, por isso pedi as criancas que escolhessem seus nomes para figurar na
pesquisa, explicando de uma maneira que elas compreendessem. A principio, ficaram por um
tempo em siléncio, entdo perguntei novamente qual nome (ficticio) eu poderia usar para
identifica-las na pesquisa, oferecendo algumas sugestdes (nomes de personagens de historias
infantis) para facilitar a escolha. Nesse momento, algumas criancas- Monica, Luna, Dora,
George, Pequeno Polegar, Jack e Simon - escolheram seus codinomes, outras nao, e nesses
casos eu mesma fiz as escolhas, que foram aprovadas por eles: Sininho, Peter Pan e Sid.
Quanto ao nome dos adultos que aparecem na pesquisa (Professor e Assistentes) foi uma
escolha pessoal, 0s nomes ndo possuem nenhuma aproximacao com o0s verdadeiros.

Mbonica (4 anos) é uma crianca doce e meiga, que demonstra grande habilidade de
comunicacdo e observacdo. Ela se destaca por sua participagdo ativa nas atividades,
expressando suas opinides. Possui uma ligacao e carinhosa com o professor, 0 que sugere que
ela valoriza relacOes afetivas.

Dora (3 anos) € uma menina alegre e expressiva, Cujo sorriso € uma marca registrada.
Ela é determinada e gosta de impor sua vontade tem preferéncia por atividades corporais,
como dancas e brincadeiras, indica que ela se sente mais confortavel em ambientes dindmicos.

George (4 anos) é um garoto reservado e sereno, que se comunica de forma objetiva.
Sua concentracdo e atencdo durante as atividades mostram que ele esta engajado, mesmo que
ndo expresse isso verbalmente.

Jack (4 anos) € uma criangca em constante movimento, que demonstra sensibilidade a
estimulos sonoros e irrita-se facilmente. Apresenta dificuldade em socializar, tanto com seus
pares quanto com adultos, suas atividades preferidas sdo as telas A maior parte do tempo
necessita de um acompanhamento adicional das auxiliares.

Luna (3 anos) é interativa e expressiva, com uma forte preferéncia por interagir com
adultos. Sua capacidade de se impor e ser prestativa com os colegas mostra que ela é uma
lider natural. A preferéncia por masicas e histérias indica uma sensibilidade artistica.

Pequeno Polegar (4 anos) é carismético e acolhedor, com uma boa comunicacéo e
criatividade. Ele se destaca como um pacificador, demonstrando empatia e compaix&o.
Apesar de ter necessidades especificas devido a sua condicdo de saude (ossos frageis), ele
apresenta autonomia tanto corporal quanto cognitiva. Seu interesse por manusear objetos e

contar historias sugere uma curiosidade e uma capacidade de observacdo agugadas.
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Peter Pan (4 anos) é bondoso e generoso, tratando todos com igualdade. Sua
curiosidade e interesse por jogos de montar indicam uma mente ativa e criativa. Ele é
participativo e assiduo, 0 que sugere um comprometimento com o aprendizado. Sua protecao
aos mais novos demonstra um senso de responsabilidade e cuidado.

Sid (4 anos) é uma crianga pouco expansiva, interage minimamente com 0s outros.
Tem resisténcia a ser contrariado, demonstra um comportamento desafiador e gosta de ser o
centro das atencdes, o que pode refletir insegurancas que ele tenta compensar.

Simon (3 anos) é respeitoso e atento as regras, tem uma personalidade gentil e
sensivel. Ele se destaca nas atividades ao ar livre, mostrando que valoriza a interagdo social,
mesmo que de forma mais contida.

Sininho (4 anos) tem uma personalidade forte e gosta de ter controle sobre as
situacOes, o que se reflete em sua dificuldade de dividir brinquedos. Mostra habilidades de
danca e coordenacdo motora bem definida, é confiante em suas habilidades, tem preferéncia
por amigos especificos.

Embora a pesquisa tenha como foco as narrativas infantis, entendo ser fundamental
apresentar também o perfil do professor da turma. O Professor Osmar, um homem de
cinquenta e dois anos de idade se autodeclara heterossexual, deu inicio a sua carreira na
educacdo no ano de 2012, ap6s ser convocado para trabalhar na limpeza escolar pela
Secretaria do Estado da Educacdo, desenvolveu um bom trabalho e tinha uma boa relacéo
com as criancas, constantemente era incentivado por seu diretor na época para fazer o curso
de Pedagogia. No final do ano de 2013, ele aproveitou a oportunidade e fez a prova do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) e conseguiu uma boa nota, por esse motivo conseguiu uma
bolsa 100% em uma faculdade da iniciativa privada, cursou Pedagogia e identificou-se com a
educacdo infantil durante os estagios. Em 2016 prestou o concurso da Semed para professor
de educacdo infantil, foi aprovado e sua convocacao ocorreu no ano de 2018. Nesse meio
tempo, trabalhou como professor substituto em varias unidades escolares na educacao infantil

e também nos anos iniciais do ensino fundamenta.

4.3 Notas do diario de campo

O registro em diario de campo “é um recurso bastante utilizado em pesquisas
qualitativas; e é importante [...] para nao fazer observagdes aleatorias” (Mega Liidke; Marli
André, 1999). Optei por essa ferramenta metodoldgica para registrar minhas impressoes e

percepcOes das interacdes e narrativa das criangas, com apoio dos registros audiovisuais, que
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propiciaram identificar as expressoes faciais, gesticulagdes e outras formas de linguagem nao
verbais. Os fragmentos do diario de campo serdo apresentados com uma fonte diferente do
corpo do texto (Dreaming outloud script pro), semelhante a letra cursiva, dispostos em caixa
de texto, para diferencia-los graficamente das demais citacfes e das narrativas das criangas.
Durante o periodo de observacdo participante, pude presenciar as criangas interagirem
e falarem sobre diferentes assuntos no dia a dia na escola. A medida que fui me envolvendo
com a turma, percebia as nuances da dualidade da aproximacdo do objeto de investigacéo e ao
mesmo tempo da proximidade das criancas, enquanto sujeito consciente que percebe, pensa e
age. Essa interacdo ndo se limitou a uma mera observacao, ela implicou uma imersao nas
vivéncias das criangas, permitindo que eu, como pesquisadora, ndo apenas testemunhasse,
mas também compreendesse as sutilezas de suas experiéncias. Ao refletir suas historias,
percebi que cada crianca habita um mundo particular, onde emocdes e aprendizados se

entrelacavam, revelando a peculiaridade do universo infantil.

Oia 13/05/2024

estanam em heda para ealigagie da ativmidade de chamada, semtei me chie e
t- . -da/ !- e t' -‘ ‘ d&, - ( t !-
Nesse dia, fuh apresentada & twvma, and&qubw(?a}wx,pmmd&
Jwpe pov wm tempe, em seguida o prefessen dew comtirwidade me seu

Fragmentos do diario de campo da pesquisadora, 2024.

A minha chegada na unidade ocorria ordinariamente no momento de rotina, quando as
criangas estdo em roda para a chamada. Esse € um momento significativo, pois demonstra a
importancia da rotina na vida escolar infantil e como ela pode influenciar a recepcdo de
novidades. O fato de se sentar no ch&o e participar das atividades mostra uma tentativa de me
conectar com as criangas. Encontrei “pistas metodologicas que valorizam as criangas e
apontam formas diferentes de fazer ciéncia, envolvendo as criangas como protagonistas desse
processo” (Delgado; Miiller, 2005, p. 355). Essa postura de igualdade e proximidade,
fundamental em ambientes educacionais com criangas pequenas. O fato do estranho ser
apresentada a turma e mencionar que faria parte do grupo por um tempo é uma estratégia

importante para estabelecer um vinculo inicial. Corsaro (2003) ¢ citado por Delgado e Miller
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(2005, p. 256) que apresenta essa estratégia como forma de “focalizar sua entrada no campo
como membro participante”.

A falta de aproximacdo inicial pode indicar que as criangas precisavam de tempo para
se sentirem confortaveis. 1sso &€ um 6timo reflexo do desenvolvimento social infantil, onde a
construcdo de relacGes de confianca é fundamental. Acerca disso, os estudos de Corsaro
(2011) analisam como ocorre 0 processo de socializacdo das criangas, a construcdo de seus
ambientes sociais e as caracteristicas dessas praticas, investigando assim a formacdo das
culturas infantis.

Observei, na dindmica da turma, que o Professor Osmar desempenhava um papel
importante no estabelecimento de um ambiente acolhedor e seguro, favorecendo a

aproximacdo entre as criangas e a nova integrante.

®ia, _13/05/2024

0 prefesson Qamarn geremcioma o twvma com lemesa, estimulande a
paticipagie de tedes. As imteragies eram hespeitesas o ele parecia
combegiii comten a atemgie das criamgas, mesme com a mimha presemnca ma
wvma.
encwtande o distanciaments, fate esse que me deixama apreensima até esse
memente. Agera, cemecel a percehern elhares e sernvises timides, que paia
mim pareciam wma abetura & amigade.

Fragmentos do diario de campo da pesquisadora, 2024

Essa dindmica ndo s6 demonstra a importancia da influéncia do professor na formacéo
de lacos sociais, mas também evidencia como essas interacdes, permeadas por respeito,
contribuem para o fortalecimento das culturas infantis. A timidez inicial das criangas, que aos
poucos se transforma em sorrisos e olhares amigaveis, exemplifica a construcdo de novas

sociabilidades, enriquecendo o processo de socializacao de todos os envolvidos.
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Dia 14/05/2024

w wma mamhi erselorada ma escela, e o prefesser Qaman
estamna wisimeldmente amsisse e amimade para mais wm dia de
atinidades. Durante essa shservacie, foquel mas Unteracies enthe
Wmarn e Jack, wma chiamga [..] que se destaca per s mameire
pmﬁa)ud&wxph%@ahvm&g&%.

Ne plamejamente de prefesser nesse dia Aamia wma atimidade
UM que ab hamngas assistiram wm gilme infartil. As ténvmine dessa
atinidade o prefesser Qoman [...] prepss wma brincadeira com blocss
de corstrucie, sabende que Jack gesta de brnimncan com bloces, perém
prefere atinidades com ilmes. e desenbes.

As faneh isse, Qaman demersthen wma bea compreensis des
interesses imdimiduais das camcas e tentew wsan isse come base
para o atimidade, embera, pessivelmente, também estivesse clemte

Quamnde Qsmarn sugenin o nema atimidade, Jack Prangiw a testa e
apresentew simais de descententaments, ele se emcelben ma cadeira e
desmiow o elhar. Qamar Umediatamente percele essa alteracis me
compertaments de Jack.

Qman temtew emgajar Jack, sferecemds a altevnativa de
brimeanem juntes. Ne entante, a respesta dele imdicew Puustracis.,
cwgande es braces e fagende megatima com a cabeca, clminamnde em
wm mementes de explesis emecional, ele se lemamtew e corenm para o
patie, ghitande e cherande. Qsman lidew com a situacie com calma,
acempanfande Jack a wma certa distimcia hespeitande sew espace e
assegurande que o menine seuwbesse que ele estana i esperamnde e
ohsermuande, até que o mesme se acalmasbe.

Fragmentos do diério de campo da pesquisadora, 2024.

A forma como Osmar respondeu a frustracdo de Jack ao ser convidado a participar de
uma nova atividade, observando respeitosamente e garantindo que ele soubesse que o
professor estava disponivel para apoiar, € um exemplo de uma abordagem que pode ser
interpretada como refor¢o da igualdade. Nesse sentido, a maneira como adultos e criancas
interagem pode ser vista como um espaco de negociacdo de poder. A capacidade do professor
para reconhecer e respeitar as emocOes de Jack cria um espaco onde a individualidade é
valorizada, contrastando com a ideia de que todos devem se ajustar a um molde semelhante de
comportamento. Ilda Aparecida Pereira Del Prette e Almir Del Prette (2005, p. 121)
discorrem que “a identificagdo das emogdes, em si € nos outros, juntamente com a adequada
leitura dos sinais sociais do ambiente sdo condi¢des necessarias para a crianga se decidir pelo

controle ou pela expressdo adequada de uma emocao”.
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i 15/05/2024

Neasa tuwvma tem duas. criangas. que sie Uumis., em algwmas. atimidades
efas se compertam de mameira dimertida nas suuas. interacdes com professon.
Pude presemcian em wm memente. da atimidade de chamada, elas brimcam de
thecar de idemtidade temtamde comfundin e prefesser, per wm instante efas.
conseguem budibria-Le, perém, ele loge percebe o engame ertramde ma

Fragmentos do diario de campo da pesquisadora, 2024.

Essa nota destaca outra dindmica interessante entre as criancas e o professor,
revelando aspectos sociais, emocionais e pedagogicos importantes. A interacdo entre as
criangas, especialmente em dindmicas de irmandade e brincadeiras criativas, € fundamental
para o processo de sociabilidade e a formagé&o das culturas infantis. A relagdo fraternal facilita
um ambiente descontraido, onde as criancas se sentem a vontade para se expressar e explorar
identidades, como na brincadeira de troca de identidade entre Dora e Luna, que estimula a
imaginacdo e o desenvolvimento social. A capacidade de confundir o professor reflete uma
ousadia e confianca que sdo essenciais nesse estagio do desenvolvimento, enquanto a resposta
positiva e humorada do educador ndo sé valida essas experiéncias, mas também solidifica as
conexdes emocionais na sala de referéncia. Momentos de riso coletivo fortalecem os lacos

entre os pares e entre estes e o professor, contribuindo para uma cultura escolar positiva.

Dia 16/05/2024

Mémnica se imcomedew com a mimbha presenca, ‘o de nene?” foge que
enthel ma saka, me semtel préxima defa, perem ficew @ me ebseman.
P o e G toh Suud macie o d i 0
atemcise de prefesser Qamar, sempie que efe se afastara, ela o Seguia

Fragmentos do didrio de campo da pesquisadora, 2024.

A reacdo de Monica com minha presenca revela sua individualidade e a maneira como
as criangas estabelecem suas interacdes e a maneira que desenvolvem suas afinidades. A
presenca de um adulto ou de um novo membro no grupo pode gerar sentimentos conflitantes
nas criangas, como curiosidade, desconforto ou até resisténcia. Monica, ao expressar
descontentamento, pode estar tentando afirmar sua autonomia e a conduta que ela ja
compartilha com seus colegas, sugerindo que a inclusdo de uma nova figura pode ameacar
esse equilibrio. A cultura infantil € marcada por uma série de codigos e dindmicas sociais que
sdo constantemente negociados, e o desconforto de Monica pode indicar que ela esta

estabelecendo fronteiras em um espaco onde ja se sente confortavel e segura.
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Fernandes (2016) aborda sobre os aspectos éticos e da importancia de construir
relagbes de investigacdo com as criangas de forma critica e respeitosa, reconhecendo a
singularidade de cada individuo. Isso implica que as interaces devem ser dindmicas e
participativas, onde investigadores se envolvem ativamente com as criancas, valorizando suas
opinides e sentimentos. O texto alerta contra pressupostos e esteredtipos que podem limitar a
compreensdo da diversidade de experiéncias infantis, pois cada crianga traz suas proprias
vivéncias e perspectivas. A consideracdo da alteridade é fundamental, pois reconhece e
valoriza as diferencas.

Ainda nessa passagem, numa primeira leitura noto uma certa dependéncia emocional
dessa crianca em relacdo a seu professor. No entanto, ao fazer uma anélise mais profunda
diante do contexto em que essa cena ocorre, distingo que esse comportamento € comum,
indica uma tentativa de imitar e compreender o papel que o adulto exerce nesse lugar, embora,
possa ser uma forma dela entender como se comportar em diferentes contextos. Ao reproduzir
comportamentos, ela internaliza normas sociais e aprende a transitar nas suas interacdes.

Esse comportamento abrangem os aspectos do papel de autoridade e conhecimento
que essa figura representa para essa crianga, influenciando suas posturas como, a forma de se
comunicar, os gestos e ainda tom de voz, regras, limites e aberturas para relagdes a depender
as situagdes. Portanto, essa atitude reflete na construcdo da sua identidade. Corsaro (2011)
sugere que criangas criam seu proprio significado a partir das relacdes que estabelecem.
Portanto, ao seguir o professor, Mdnica ndo apenas imita, mas também esta ativamente
construindo sua compreensdo do que significa ser um estudante e como deve se comportar
nesse contexto.

Albert Bandura (2010), desenvolveu estudos sobre a aprendizagem social, dentre suas
ideias destaca-se a que as criancas aprendem observando e imitando o comportamento dos
adultos. Isso pode ser observado na interacdo da Monica com a pesquisadora ao tocar o cabelo
da pesquisadora, pode estar reencontrando ou reinterpretando essa relacdo, a0 mesmo tempo

que expressa curiosidade e afabilidade fundamentais no desenvolvimento da conexdo social.

Dia 16/05/2024

Dade o Asrdirie de abmege, Mémica me comdugin pora o fiha, peis
demiames v para o hefeitéiie.

Fragmento do diario de campo da pesquisadora, 2024
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Ao conduzir a pesquisadora para a fila, Ménica demonstra ndo so a internalizacdo de
regras sociais, mas também a transicdo de poder. Esse gesto pode ser visto como uma
afirmacdo de sua autonomia. Embora a pesquisadora seja a figura de influéncia, a acdo da
crianca ao guiar o adulto inverte temporariamente essa dindmica, mostrando que a interacdo é
bidirecional. Mesmo em um ambiente onde a hierarquia parece definida, as criangas, como
Maonica conseguem afirmar seu espacgo e importancia, demonstrando que tém um papel ativo
na construcdo das normas sociais.

A relacdo entre autoridade e a autonomia infantil é expressa na esséncia antitética da
interacdo; Monica reconhece e respeita a autoridade do professor, mas também desafia essa
relacdo, mostrando sua capacidade de agéncia. As analises das observacdes revelam a
complexidade das interacfes criancas-adultos dentro do contexto escolar, a figura do
professor ndo é apenas uma fonte de conhecimento, mas também um agente na construcdo da
identidade das criangas. A sociologia da infancia permite que entendamos como as criancas,
como Monica, tornam-se participantes ativas de suas realidades sociais, influenciando e sendo
influenciadas por suas interacées.

As orientacdes de Butler (2005) se aproxima do entendimento de Rita de Cassia
Marchi (2011) reside na necessidade de superar as percepgoes simplistas de identidade, seja
em relagdo ao género, seja a infancia. Ao reconhecer a construgdo relacional da subjetividade,
ambos os autores nos convidam a repensar praticas educativas e sociais que respeitem a
complexidade dos individuos e suas experiéncias, promovendo um ambiente onde a voz das
criancas seja ndo apenas ouvida, mas valorizada como parte fundamental de sua formacao
enquanto sujeitos ativos na sociedade. Assim, tanto a resisténcia em legitimar a infancia
quanto as dificuldades em reconhecer o género mostram como grupos vulneraveis tém suas

vozes silenciadas.

Dia, 17/05/2024

enquamte fasia ametacses sebre a twvma, ebsermel wma situacie em que
Pequeme Pelegar e Lemamtom com dificuldades e se apreximew de Qsmarn para
pedin ajumda para tecan o Prakda. @ prefesson respenden premtamente, e
sugenin que wma assistente o acompanhasse as bambeirs.

Fragmento do diario de campo da pesquisadora, 2024

A cena descrita acima reforca a dicotomia entre o cuidar (relegado as assistentes) e o
educar (direcionado ao professor), mas de uma forma que deixa ainda mais visivel as

desigualdades de género, pois, ainda que houvesse assistentes homens na educacéo infantil (e,
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na maioria das instituicdes ndo ha), o cuidado com a higiene provavelmente seria deixado a
cargo de uma mulher.

A narrativa da Assistente de Educacdo Infantil Norma traz a tona esse olhar
preconceituoso em relacdo ao homem, quando se trata do cuidado com a higiene das criancas

na instituicdo de educacdo infantil:

Existe muito preconceito, mas o Osmar é um 6timo profissional, confio totalmente
no trabalho dele, confiaria também se ele cuidasse também da higienizacdo das
criangas, porém aqui ele ndo exerce essa funcédo, o banho a troca de fraldas e quando
as criangas precisam ir ao banheiro, somos noés assistentes que realizamos essa
tarefa. Ele fica responsavel apenas com o pedagodgico (Norma, auxiliar de educacao
infantil, 2024).

A distincdo de papéis é resultado de construcdes sociais em torno de mulheres e
homens. Josiane Peres Gongalves e Jessica Barbosa Antunes (2015) afirmam que a Educacéo
Infantil, sob uma perspectiva educativa, embora fundamentada numa perspectiva religiosa, foi
teorizada por um educador (homem) alemé&o, Froebel. No entanto, esse mesmo educador
defendia que as mulheres, ou "jardineiras”, eram mais aptas a lidar com criancas, pois eram
vistas como "naturalmente” dotadas das caracteristicas necessarias para essa funcéo. 1sso
revela uma visdo de que o papel feminino na educacdo infantil esta intimamente ligado a sua
natureza e a ideia de maternidade, enfatizando o afeto e o cuidado como atributos essenciais
para atuar nessa area. A separacdo das responsabilidades confronta o principio da
indissociabilidade do cuidar e educar na educagéo infantil.

O ato de cuidar, que inclui atividades como trocar fraldas, ensinar alimentar ou
realizar a higiene pessoal, deve ser reconhecido como parte integral do processo educativo,
especialmente na educacdo infantil. No contexto da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande, essa divisdo tacita de funcdes, na pratica cotidiana das creches, acaba se efetivando.

Até o final do primeiro semestre de 2023, as turmas de 0 a 3 anos (Grupos 1 e 2) ndo
possuiam professoras em ambos 0s turnos, ou seja, em um dos periodos as criancas ficavam
apenas com auxiliares. E mesmo nos grupos em que h& professoras nos dois turnos, ha
momentos em que as criancas ficam apenas com as auxiliares, pois na educacgédo infantil ndo
ha professores que cubram totalmente os horarios de planejamento das regentes, que
correspondem a um terco da carga horéria. Nos anos iniciais do ensino fundamental e na pré-
escola (4 a 6 anos), por exemplo, as disciplinas de Ciéncias, Arte e Educagdo Fisica,
ministradas por outros professores e ndo pelos pedagogos, correspondem exatamente a carga

horéria reservada ao planejamento dos regentes. Para as criancgas de 0 a 3, ndo ha professores
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de Arte ou Ciéncias, e no que se refere & Educacdo Fisica (componente obrigatério da
educacdo bésica), o grupo 1 (0 a 2 anos) ndo possui professor, no grupo 2 (2 a 3 anos) o
professor de Educacdo Fisica possui uma hora de carga horéaria, no grupo 3 (3 a 4 anos) duas
horas.

Dessa forma, ha momentos em que as criancas das Emeis sdo atendidas apenas pelas
auxiliares de educacéo infantil, sem a presenca de um professor ou professora com formacao
em nivel superior. As funcdes das auxiliares de educacéo infantil, conforme Edital 6/2024-01,
que trata do processo seletivo simplificado para contratacdo temporaria de assistentes de
educacdo infantil para as escolas de educacdo infantil e unidades escolares da Secretaria
Municipal de Educagdo do Municipio de Campo Grande, abrangem, Atividades voltadas para
0 cuidado e a educacdo, supervisionadas pelo coordenador pedagdgico e/ou gestor da
instituicdo, cuidado e manutencdo de brinquedos e materiais didatico-pedagdgico, entre

outras:

IV — Auxiliar e realizar procedimentos de atendimento as criangas da instituicao
relativos ao bem-estar, tais como: banho, troca de roupas, fraldas, uso do
banheiro, escovacgéo, oferecimento de refeicGes e outras tarefas similares.

V — Acompanhar os professores nos encaminhamentos das atividades e da rotina de
trabalho da instituicéo escolar (Campo Grande, 2024, p. 3, grifo nosso).

No modelo vigente na rede municipal de Campo Grande, professoras(es) regentes néo
realizam cuidados com a higiene. Essa abordagem pode ter implicacdes significativas. Ao
afastar o cuidado das funcbes educativas das(os) professoras(es), a escola pode ndo estar
reconhecendo a totalidade das necessidades das criangas, que incluem ndo apenas 0 aspecto
cognitivo, mas também o emocional e o social. Esse formato da diviso rigida entre cuidar e
educar reforca estere6tipos de género. A ideia de que o cuidado é uma funcdo exclusiva de
mulheres, enquanto a educacdo formal é a responsabilidade de ambos os géneros, pode
impactar a formagéo de identidade dos professores masculinos e femininos. Envolver-se em
atividades de cuidado néo deve ser visto como uma diminui¢do do papel educacional, mas
como uma expanséo desse papel do professor como cuidador.

Percebe-se que as atribuicbes das auxiliares de educagédo infantil muitas vezes se
confundem com as atribui¢cdes docentes. Para Irineu Silva de Abreu (2022, p. 82), com a
ampliacdo da oferta de Educacdo Infantil, houve uma reconfiguracdo na forma como a
docéncia é entendida e praticada nessa etapa de ensino. “E not6rio que o nimero de auxiliares
vem crescendo de forma significativa e que muitas vezes as suas atribui¢cdes se misturam com

a do regente da turma nas atividades de docéncia”.
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O debate sobre a dicotomia entre cuidar e educar precisa ser reavaliado no contexto da
pratica educativa na infancia. A interdicdo que impede os professores de exercerem o cuidado
direto das criancas na educacdo infantil gera questbes complexas, que vado além das regras
administrativas.

Negar aos professores a possibilidade de participar ativamente do cuidado que inclui
trocar fraldas, ajudar na alimentag@o e na higiene “muitas vezes essas atividades sdo marcadas
por tensdo” (Abreu, 2022, p. 83), significa desconsiderar a totalidade das experiéncias de
aprendizagem das criancas, demonstrando que ndo se importam com seu bem-estar, criando
lacunas nesse processo formativo. Ao serem ensinadas a cuidar de si mesmas, as criangas
desenvolvem autonomia e autoestima, habilidades que sdo fundamentais para o seu
crescimento pessoal e aprendizagem de forma plena.

Nesse sentido, Abreu (2022, p. 83) analisa, “o processo formativo dos profissionais
que atendem criancas de zero a seis anos € um tema relevante e precisa ser aprofundado, a fim
de propiciar ndo sé identidade a esses profissionais, mas qualidade na Educacdo Infantil”. A
formacdo docente deve incluir a abordagem do cuidado como uma competéncia pedagdgica.
Se os profissionais ndo sdo preparados para integrar o cuidado em sua pratica educativa, isso
pode resultar em uma viséo fragmentada do que significa educar

De acordo com Alessandra Arce (1997), historicamente o cuidado e a educacéo séo
vistos como funcbes naturais das mulheres o que sugere a dispensabilidade de formagéo
superior especifica da area para atuar no ensino das criancas. 1sso reforca esteredtipos de
género e impede que a Educacdo Infantil seja reconhecida como uma profissdo que exige
conhecimentos sobre o desenvolvimento das criangas, suas culturas e suas formas de

aprendizagem.

[...] a educacdo de criangas menores de seis anos sempre esteve relegada ao segundo
plano, sua proximidade com o doméstico, o privado, a tornou algo que ndo necessita
de muita estrutura e nem de profissionais para sua realizacdo. Afinal a mée
“educadora nata”, educa e cuida de seus filhos mesmo nas piores condigdes
possiveis e ndo precisa aprender a fazé-lo ¢ algo “natural” a ela, “natural” ao género
feminino. (Arce 1997, p. 115).

O aumento do numero de assistentes de educacdo infantil, cuja contratacdo ndo se
assenta na exigéncia de formacéo em nivel superior ou mesmo formacao para 0 magistério em
nivel médio, reflete a crescente necessidade de suporte no campo educacional, mas sua

atuacdo ainda e cercada de incertezas e falta de apoio legal. Portanto, & importante repensar as
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politicas educativas e sociais relacionadas a educacéo infantil, focando na formacdo e no
respeito as identidades e papéis de todos os profissionais que atuam com criangas pequenas.
Uma experiéncia interessante, em Campo Grande, € a do Centro de Educacao Infantil
(CEI) José Eduardo Martins, conhecida como CEI Zedu, mantido ha 40 anos pela Secretaria
de Estado de Educacdo (SED/MS). Essa instituigéo, localizada no Parque dos Poderes, atende
criangas de 4 meses a 5 anos das familias dos servidores publicos do executivo, legislativo e
judiciario do estado de Mato Grosso do Sul, lotados na capital. No CEl Zedu, as turmas néao
possuem assistentes, mas sim um nudmero maior de professoras, que exercem de forma
indissociada as fungdes de educar e cuidar.
A seguir, apresento a organizagdo das narrativas produzidas nas rodas de conversas e
atividades ludicas, bem como seus resultados. As analises foram descritas na percepcao da
pesquisadora, tendo em vista 0 cenario onde 0s encontros com as criangas aconteceram e as

unidades tematicas que emergiram das narrativas infantis.

4.4 ldentidade e percepc¢des — imagens da cultura e sociedade

A identidade é um conceito complexo e se refere @ maneira como um individuo se vé e
é visto. Ela é moldada por diversas influéncias, incluindo cultura, religido, género, raca, classe
social e experiéncias pessoais. As no¢des, por sua vez, estdo relacionadas as imagens e
narrativas que construimos sobre n6s mesmos e sobre os outros, refletindo e, muitas vezes,
reforcando essas identidades.

As identidades ndo sdo fixas; elas estdo em constante mudangas, influenciadas por
contextos sociais, historicos e culturais. O ambiente em que uma pessoa vive desempenha um
papel importante na formacao de sua identidade. Por exemplo, a forma como as comunidades
representam certos grupos pode impactar a maneira como os individuos se identificam e se
valorizam. Quando as defini¢des séo inclusivas e diversificadas, elas ajudam a fortalecer a
autoestima e a autovalorizagdo. Em contrapartida, posturas estereotipadas ou negativas podem
levar & marginalizagdo e a alienag&o.

Além disso, a identidade também é uma questdo politica. Movimentos sociais que
lutam por direitos civis, igualdade de género, justica racial e reconhecimento da diversidade
sexual sdo exemplos de como as identidades se tornam centrais em disputas pela
representacdo. Quando as vozes desses grupos sdo amplificadas, as narrativas em torno dessas

identidades mudam, permitindo que as expressdes se tornem mais justas e precisas.
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Portanto, fomentar um ambiente onde multiplas identidades sejam representadas e
respeitadas é um passo crucial para a constru¢do de uma sociedade mais coesa. A identidade e
representacdo estdo ligadas. Elas ndo apenas definem quem somos, mas também influenciam
como nos relacionamos com o mundo e como 0 mundo nos Vé. Ao refletir sobre essas
dindmicas, somos convidados a enriquecer nossas proprias narrativas e a valorizar a
pluralidade do ser humano em toda a sua complexidade.

No Quadro 2 sintetizo as percepg¢des das criangas sobre o professor homem, no que se

refere a unidade tematica “identidade e percepgdes:

Quadro 2 - Identidade e percepc¢des

Unidade Tematica/ Subcategorias Participantes
Identidade e percepcdes ° © o S °
> o o & o c =
< = I c 35 O o [
— (=) X c @ —_
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Bravo
D4 ordens
Briga
Organizado
Calmo
Criativo

Fonte: Dados de pesquisa.

Nas narrativas infantis, a questdo da obediéncia e do comportamento em grupo foram
é trazida a tona. O uso de palavras como "brigou" e “bravo” revela que elas se referem a
autoridade do professor refletindo uma nocéo de hierarquia social que € comum em ambientes
escolares. Essa percepcao pode ser influenciada por suas proprias experiéncias de disciplina,
quer em casa, quer na escola, e assim, se torna uma parte de sua narrativa de aprendizado e

crescimento.

Sid: Mas ele brigou comigo.
Simon: O pré ficou bravo, nds ndo ouve ele.
Onca Pintada: O que acontece quando ndo ouve o Pr6?
Simon: Coloca eu sentado.
A declaracdo de Simon sobre a reacdo do professor em colocé-lo sentado, destaca a
dindmica de poder e a socializagdo no ambiente escolar. Ele reconhece que o comportamento
dele e dos colegas néo estava respeitando as normas esperadas pelo professor, refletindo uma

consciéncia social do que é apropriado ou nao.
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Em suas narrativas, elas vdo autobiografando como aprendem, sem jamais dizer que
aprendem, o que lhes ensinam suas silenciosas taticas na arte de se manter criancas;
tecer amizades; conviver com o outro; por em uso sua reflexdo nos jogos entre eles e
nos jogos de poder que experienciam nas brincadeiras, na reinvencdo dos espacos
escolares, movimentos nos quais se reinventam ao reinventar o tempo que passam
na escola. (Passeggi et. al., 2014b, p. 98).

Essa percepcdo € fundamental para compreender como as criangas desenvolvem sua
compreensdo de regras sociais e como se adaptam a elas. Existem momentos em que as
experiéncias precisam ser “[...] geridas por decisdes tomadas pelas proprias criangas conforme
situagdes que ocorrem ou sdo desencadeadas por elas” (Sandro Vinicius Sales dos Santos;
Isabel de Oliveira e Silva, 2016, p. 139). Simon parece ter experiéncias prévias que atestam
sua compreensdo sobre o comportamento esperado em sala de referéncia. Sua observagéo
sugere que ele pode ter vivenciado ou testemunhado momentos semelhantes em que a
desobediéncia levou a uma reacdo de um adulto e por fim consequéncias de seus proprios

atos.

Luna: Quando faz bagunca e joga as coisas ele ndo gosta (Fez expressao facial de
aborrecida).

Onca Pintada: Entdo o prd fica muito bravo?

(Luna afirmou balangando a cabeca).

Peter Pan: Verdade, ele briga.

Os dialogos de Luna e Peter Pan reforcam a ideia de que o professor briga e pune
guando as regras ndo sao seguidas, ressaltando questGes sobre controle e comportamento,
refletindo normas sociais que muitas vezes séo internalizadas desde a infancia.

O ato de "brigar" frequentemente esta associado a uma expectativa de comportamento
masculino, onde a autoridade é exercida de forma mais rigida. Isso levanta questdes sobre
como meninos e meninas sao tratados em situac6es de disciplina e se a reacdo do professor
varia de acordo com o género das criangas. Além disso, a forma como a disciplina é
administrada pode reproduzir estere6tipos, reforcando que o homem é detentor de poder. As
relacfes de autoridade do professor refletem o curriculo oculto da escola, atuam no @mbito
simbdlico da linguagem. Isso faz com que as criancas atribuam significados e internalizem
essas diferencas, influenciando a construcdo de suas identidades e sua maneira de agir em
relacdo a homens e mulheres. Segundo Favero (2010, p. 28) “ndo se nasce egoista ou
generoso, cooperativo ou competitivo, com personalidade forte ou fraca, com génio bom ou
ruim, femininamente delicada ou masculinamente agressivo”. Nas palavras de Jorge Larrosa
(2002) aquilo que afeta, acontece e se transforma em experiéncias pessoais, traz consigo a

capacidade de modificar os contextos que vivemos.
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4.5 Interag0es e relacionamentos — dinamicas das relagGes sociais

As interacGes humanas sdo fundamentais para a formacdo de relacionamentos, que
permeiam todos os aspectos da vida. Desde lagos familiares a amizades e conexdes
profissionais, nossas interagdes moldam nossas experiéncias e influenciam nosso bem-estar
emocional e social. Cada troca, seja ela verbal, ndo verbal ou emocional carrega significados e
contextos que refletem nossas identidades e valores.

No dia a dia, a qualidade das interacbes impacta diretamente a profundamente os
relacionamentos. Comunicacdo aberta sdo essenciais para construir lacos saudaveis e
duradouros. Quando nos empenhamos em ouvir e entender o outro, criamos um ambiente
propicio para o crescimento bilateral e para a resolucdo de conflitos.

Além disso, os relacionamentos sdo dinamicos que podem evoluir com o tempo, sendo
moldados por experiéncias compartilnadas e desafios enfrentados juntos. Cada
relacionamento traz consigo um aprendizado Unico, contribuindo para nossa formacao pessoal
e social. Assim, cultivar interacdes positivas € um investimento essencial na construcdo de
uma teia social mais forte, onde a compreensdo e respeito sdo fundamentais para o
desenvolvimento humano.

No Quadro 3, trago uma sintese das analises que emergiram da unidade tematica

“interacdes e relacionamentos™:

Quadro 3 - Interacgdes e relacionamentos

Unidade Tematica/ Subcategorias: Participantes

Interac0es e relacionamentos

® < o .| 3 o
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Alguém de quem gostam

Carinhoso
Indiferente (“ndo viu” que estava triste)
Divertido ou engracado H
Comunicativo/interativo

Fonte: Dados de pesquisa.

Essa unidade temética emergiu, sobretudo, do questionamento as criangas sobre o que
gostavam no professor Osmar, em que citaram qualidades que se aproximavam do conceito de

interacdo e se referiam ao tipo de relacionamento que estabeleciam com ele:
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Onca Pintada: como é seu professor, o que vocé gosta nele?
Ménica: Eu gosto muito do pré Osmar! Dou abrago

Simon: Ele tem cabelo engracado!

Dora: Ele é divertido!

Sininho: Eu danco, o pré Osmar também

Luna: Eu gosto de dangar com ele!

Dora: Fiquei triste e o prd Osmar néo viu!

A interacdo de Mdnica com Osmar reflete uma relacdo positiva e de confianga com o
professor. O fato de ela expressar que gosta do professor e 0 abraca indica que existem
vinculos emocionais que sdo essenciais para o desenvolvimento social e emocional das
criancas. A expressdo de afeto por parte de uma menina pode estar alinhada com as
expectativas sociais de género, onde meninas sdo socializadas para expressar emocoes e
afeicdo de maneira mais aberta. I1sso oferece um espaco onde ela pode se sentir confortavel
para demonstrar seu prazer em receber gestos de carinho. Peter Pan traz também essa relagdo
do professor com outra crianca em um momento de complicado. Essa socializacdo tem
implicacdes profundas: enquanto o espaco emocional aberto para a expressao de afeto €
positivo, também levanta a questdo de como esse comportamento estd moldado e, por vezes,
limitados pelas normas de género. Incentivar essas interagdes, mostrando que a
expressividade emocional ¢ uma parte saudavel do desenvolvimento humano, deveria ser
promovida em todos as criangas, ndo apenas nas meninas.

As criancas narram momento descontraidos, “Eu dango, o prd Osmar também”
(Sininho), “Eu gosto de dangar com ele” (Luna), destacando a interacdo por meio da danca.
Dancar é uma atividade social que propicia ndo apenas o desenvolvimento motor, mas
também a socializacdo. A danca em conjunto com uma figura de autoridade, como o
professor, pode criar um forte vinculo entre eles, o fato de Sininho expressar que o prd
também danca pode ser um indicativo de que, nesse espaco, as atividades ndo estdo atreladas
a normas rigidas de género, e todos podem se expressar por movimentos corporais como a
dangas. E essa experiéncia é significativa para ela. Ainda de acordo com as DCNEI (2009),

em seu artigo 9° destaca que:

Os eixos estruturantes das praticas pedagogicas dessa etapa da Educacdo Bésica sdo
as interagcOes e as brincadeiras, vivéncias nas quais as criangas se apropriam dos
conhecimentos por meio de suas acles e interagBes com seus pares e os adultos,
possibilitando aprendizagem, desenvolvimento e socializaco.

Durante essa etapa, a aprendizagem € vista como um processo ativo, onde os alunos se

apropriam do conhecimento ndo apenas por meio da formalidade das aulas, mas através de
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experiéncias significativas que envolvem a exploracao e a interacdo. As brincadeiras, por sua
vez, sdo ferramentas valiosas que estimulam a criatividade e a imaginagdo, permitindo que as
criancas experimentem diferentes papeis e cenarios. Ao participar de atividades ludicas, elas
podem explorar conceitos de forma divertida e envolvente, solidificando o aprendizado de
maneira natural.

Embora algumas criangas relatarem a interacbes positivas, Dora narra uma
experiéncia negativa ou frustrada das suas relacbes com o professor. Ao narrar :“Fiquei triste
e o pr6é Osmar ndo viu!”, expde a vulnerabilidade emocional que as criangas podem sentir em
relacdo a atencdo dos adultos. A respeito disso, Delory-Momberger (2024, p. 121) explica: “ a
escola ¢ um ambiente social que produz papeis, valores, autoimagens ¢ trajetorias”. A falta de
percepcao do professor diante do seu mal-estar € um aspecto relevante, pois toca na relacdo de
confianca que deve existir entre a crianca e o adulto. Esse tipo de experiéncia pode influenciar
a forma como as criangas se sentem em relagdo a seguranca emocional e ao cuidado que
devem receber, ressaltando a importancia da atencdo individual dentro na turma, refleti a

necessidade de serem assistidas e ouvidas em seus sentimentos.

4.6 Papel educacional — influéncias e desafios na formacéo das criancas

O papel docente vai muito além da simples transmissdo de conhecimento. Ele abrange
a formacdo integral do individuo, promovendo ndo apenas o aprendizado académico, mas
também o desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e éticas. A educacdo deve ser
um espaco de reflexdo e construcdo critica, onde os alunos sdo incentivados a questionar,
explorar e expressar suas opinides.

Os professores tém a responsabilidade de criar um ambiente inclusivo e motivador,
capaz de despertar a curiosidade e a criatividade o respeito a diversidade e 0 pensamento
critico dos estudantes. Além de serem detentores de conhecimento, os professores atuam
como guias e mentores, ajudando os alunos a compreender a importancia da colaboracdo, do
respeito a diversidade e do pensamento critico.

No Quadro 4, sintetizo em uma palavra-chave a percepcéo sobre o papel educacional

do professor revelado nas narrativas infantis:
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Quadro 4 - Papel educacional

Unidade Tematica/ Subcategorias: Participantes
i c
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Fonte: Dados de pesquisa.

As criangas trazem em suas narrativas um destaque a disponibilidade do professor em
exercer o cuidado e ensinar. A afirmacdo destaca o papel do professor como cuidador e
facilitador da educacdo, reconhecendo a importancia desse suporte. Ao "cuidar”, o professor
também assume um papel responsavel pelo ambiente em que as criancas estdo inseridas,
refletindo a importancia da instituicdo escolar no desenvolvimento da crianca. Apesar das
criancas terem uma imagem do professor como maternal, que representa uma dinamica de
género que associa o cuidado as mulheres. Os discursos ndo mencionam o cuidado fisicos.
Observa-se que o cuidado para as criangas diz respeito aos aspectos cognitivos ignorando

questdes dos desenvolvimentos fisicos.

Ongca Pintada: O que o professor Osmar faz na escola?
Ménica: O prd cuida da gente

Sininho: Professor, e cuida da gente na escola.

Onca Pintada: Cuida como?

Ménica: Prd ensina as coisas

Peter Pan: Fala os contos.

Sid: Faz coisas, ajuda a pintar e a ler!

Onca Pintada: O que vocé aprendeu a ler?

Sid: Nome

Observa-se nas narrativas das criangas que, para elas, o cuidar e o educar néo estao
dissociados. O educar é proporcionar a crianca a oportunidade de desenvolver suas
capacidades e habilidades. O cuidar e o educar sdo componentes interligados e fundamentais
na pratica pedagogica, desempenhando um papel importante no desenvolvimento integral das
criancas. O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil traz as seguintes

orientagdes:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal e de ser e estar
com 0s outros em uma atitude bésica de aceitacao, respeito e confianga, e 0 acesso,
pelas criangas aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. (Brasil,
1998, p. 23).
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Quando Monica e Sininho dizem que o professor “cuida” deles, e pergunto o que
significa cuidar, as criangas descrevem atos que seriam associados ao “educar”. Monica e
Peter Pan, em suas narrativas, reconhecem o Osmar como professor que propicia atividades
relacionadas ao desenvolvimento cognitivo. Monica argumenta que o “pré ensina as coisas” e
em seguida Peter Pan responde que ele “fala os contos”. Embora as falas mencionem
atividades de conhecimento, esta implicito o ato de cuidado que envolve o desenvolvimento
das capacidades humanas. “Para cuidar ¢ preciso antes de tudo estar comprometido com o
outro, com sua singularidade, ser solidario com suas necessidades, confiando em suas
capacidades. Disso depende a construgdo de um vinculo entre quem cuida e quem ¢ cuidado”
(Brasil, 1998, p. 25).

Sid apresenta seletividade nas interagdes com seus pares, apesar de ser uma crianca
inquieta e com comportamentos divergentes, participa das atividades, ao relatar que aprendeu
a ler seu nome, que tem ligacdo direta com sua identidade, assim como suas interacOes e
percepcdo de si mesmo. Posto isto, Delory-Momberger (2024, p. 117) interpreta, “ as
biografias educativas e as coletas de memorias escolares revelam o peso da escolaridade
inicial na historia de formagao de seus autores”.

A escolaridade tem um impacto significativo na trajetoria de que o vivenciou, ao
contrario do que se pensa, a aprendizagem escolar ndo esta restrita apenas aos conhecimentos
disciplinares e formais, é uma combinacdo de saberes que inclui experiéncias adquiridas.
Essas refletem em comportamentos, maneiras de se relacionar, emocdes e sentimentos, além
de influenciar formas de pensar e refletir (Delory-Momberger, 2024).

Considerando a perspectiva do cuidado centrado nas rea¢des adversas, como quando
uma crianca se machuca ou se sente ameacada, levando a associacdo do cuidado
exclusivamente com a protecao e nas circunstancias de emergéncias e resolucéo de problemas
imediatos. Entretanto essa compreensdo do conceito de cuidar é incompleta, pois se trata de
um sentido mais integral da educacéo e do desenvolvimento.

Luna, Sid e Peter Pan confirmam o entendimento do que seja o cuidar na escola. Essas
experiéncias influenciam suas formas de agir em situacfes semelhantes, moldando suas
identidades. Na educacdo infantil o estimulo acontece gradativamente o cuidado esta
vinculado a acdo pedagogica. Consta no documento da RCNEI, os objetivos que orientam as
praticas pedagogicas para a educagdo infantil, entre eles: Desenvolver uma imagem positiva
de si, atuando de forma cada vez mais independente, com confianga em suas capacidades e

percepcdo de suas limitacOes. Desenvolver uma imagem positiva de si mesmo estd
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diretamente relacionado ao ato de cuidar e educar, promovendo a autonomia e autoestima das
criangas. “Descobrir € conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades e
seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidados com a prépria saude e bem-
estar” (Brasil, 1998, p.23). Portanto o documento destaca a importancia do autoconhecimento
corporal. Ao fazé-lo, elas desenvolvem e valorizam habitos saudaveis que promovem sua

salide e bem-estar, incentivando uma relagdo positiva consigo mesmas e com seu corpo.

Sid: A Luna, ela caiu, ele cuidou.

Ongca pintada: Como aconteceu?

Sid: L4 fora.

Peter Pan: Uma vez que a gente estava brincando de roda e alguém se machucou. O
pré Osmar fez carinho e falou que ia ficar

George: Eu ndo queria brincar de montar.

Onca Pintada: Aconteceu alguma coisa?

(George Balangou a cabeca negativamente)

George: O prd brincou.

George, ao dizer que “ndo queria brincar de montar” expressa seu desinteresse por
determinada proposta de brincadeira feita pelo professor. De acordoo com Zilma Moraes de
Oliveira (et. al, 2011, p. 56), com dois e trés anos as criancas experimentam a primeira fase de
individualizagdo. Durante esse estagio do desenvolvimento da autonomia, é frequente
periodos alternancia, ciclos em que elas estdo mais insubordinadas, e “em momentos de
fadiga, mal-estar ou medo”, recorrem ao conhecido em busca de apoio. Isso corre quando
George demonstra que, apesar de ndo querer participar da brincadeira, gostou de interagir com
o0 professor: “O pro brincou”.

Além disso, ao interagir com George, o professor oferece uma alternativa aos
estereotipos tradicionais de género, mostrando que brincar e ter relacionamentos afetivos ndo
se limitam ao que ¢ considerado "masculino" ou "feminino”. A dindmica entre George € 0
professor Osmar sugere a construcdo de relacionamento e o desenvolvimento social, pode
revelar tambeém uma subversdo dessas expectativas. Ele se sente confortavel para expressar
suas preferéncias e tem a possibilidade de participar de uma interacdo com um adulto que ele
considera mais divertida ou interessante. Essa atitude representa uma forma de autonomia
infantil, que desafia estere6tipos de género. O fato de o professor brincar com ele indica um
suporte. Felipe (1999, p.169) entende que “os tipos de jogos, brinquedos e brincadeiras que
oportunizamos a meninos e meninas, a utilizagdo dos espacos que permitimos a um e a outro,
sdo alguns dos exemplos de como os individuos vao se constituindo”. Quando o professor

promove um ambiente em que todos 0s jogos e brincadeiras sdo acessiveis a todas as criangas,
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incentiva a quebra de padrdes, enriquece o desenvolvimento de habilidades diversificadas e a
socializagéo.

Pequeno Polegar menciona que o professor reconhece seus momentos de fraqueza,
instigando sua forca. Essa interagdo aponta para uma abordagem do professor que incentiva a
autoconfianga nos meninos, o que pode reforcar a ideia de que meninos devem ser fortes. 1sso

pode perpetuar esterettipos de género associados & masculinidade.

Pequeno Polegar: Quando estou fraco, o pré Osmar fala: “Vocé é forte!” (Peter Pan)
Ongca Pintada: Por que vocé se sente fraco?
Pequeno Polegar: Fico cansado

Vale ressaltar que Pequeno Polegar, como ja mencionado anteriormente, é uma
crianca com necessidades especificas. Nessa perspectiva, 0 professor esta reconhecendo as
vulnerabilidades como parte das experiéncias humanas. Refletindo profundamente a narrativa,
a mesma revela interagdes e significados que perpassam a relacdo entre a crianga e a figura
adulta, além de refletir aspectos da construcdo da identidade infantil. O fato de a crianca ter
mobilidade limitada adiciona uma camada de complexidade a sua experiéncia.

A narrativa “Quando estou fraco” expressa que Pequeno Polegar se refere as suas
experiéncias cotidianas de viver com desafios fisicos. Portanto, o reconhecimento e a
afirmacdo do professor ("vocé é forte!") é significativa, pois atuam como um reforgo positivo
em um contexto onde a crianca pode se sentir mais vulneravel ou diferente dos colegas. Ao
encorajar a percepc¢do de forca, ele resinifica a experiéncia dele dentro de uma narrativa que
muitas vezes pode ser marcada por desafios e estigmas. “Quando estou fraco” contrasta com
“voce ¢ forte!” e pode ser entendida como uma constru¢do opositiva que reflete uma
dicotomia entre fragilidade e forca, que se relaciona diretamente as normas de género. O uso
da fragilidade pode evocar um estere6tipo associado muitas vezes a uma masculinidade toxica
que ndo permite vulnerabilidade, principalmente em contextos onde ainda persiste a
expectativa de que os meninos “sejam fortes”. Este molde das interagdes e relagdes sociais no
contexto escolar poderd levar os meninos a crer que “existe um homem viril, corajoso,
esperto, conquistador, forte, imune a fragilidades, insegurancas e angustias” (SoOcrates
Nolasco, 1993, p. 42).

Ao reforgar a forca do Pequeno Polegar, € preciso considerar que embora a intengao
de Osmar seja positiva, sua abordagem pode ndo ser suficiente para desafiar as normas de
género, pois ainda operam dentro de um quadro que valoriza a forga fisica em detrimento de

outras qualidades. "Um menino cresce alimentando-se de mdltiplas ilusdes de forca e
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senhorilidade para dar demonstracdes de coragem diante da vida sem jamais poder expressar
o temor de vivé-la pela grandiosidade que ela comporta se comparada a onipoténcia humana."
(Nolasco, 1993, p. 29). O autor nos provoca uma reflexdo profunda sobre como a construcédo
da masculinidade esta frequentemente ligada a ideia de forca e controle. O menino, ao nutrir
ilusBes de onipoténcia, é levado a demonstrar coragem, mas essa bravura muitas vezes oculta
0 medo intrinseco que ele sente diante da complexidade da vida.

Em relacdo ao cuidar, os relatos das criangas nao apontaram aspectos dos cuidados
fisiolégicos como alimentacdo, repouso e higiene. Segundo Cerisara (2004, p. 45), “a escolha
dos momentos de sono, higiene e alimentacdo deve-se a preocupacdo quanto a marginalidade
que estes momentos ainda ocupam em relacdo as atividades ditas pedagdgicas no contexto
educativo da creche”. Tomar banho, comer, escovar os dentes, cuidar do corpo. Cuidar vai
além das necessidades fisiologicas, envolve desenvolvimento motor, social, saude e bem-
estar.

Para abordar esses pontos ndo mencionados, a Onca Pintada definiu um caminho
pretendendo evocar sentidos ndo verbalizados, aqueles segredos guardados nas entrelinhas,

produzidos num siléncio que cessa o entendimento.

Onca Pintada: O professor pode dar banho nas criangas? O que vocé acha disso?
Pequeno Polegar: Néo, ndo pode!

Sininho: Ele ndo é mée.

Ongca pintada: Sé as maes podem dar banho?

Sininho: E

Onca pintada: aqui na escola quem ajuda vocés no banho?

Peter Pan: a Cris

Pequeno Polegar: Norma e a Amanda.

Ménica: O prd ajuda lavar a méo.

As respostas negativas das criancas em relacdo a possibilidade (ou legitimidade) de
um professor homem exercer o cuidado com a higiene na hora do banho indicam que as
criangas entendem que somente a mulher pode ter acesso as partes mais intimas dos seus
corpos, sendo permitido ao homem apenas “ajudar a lavar as maos”, como narra Monica. A
narrativa de Sininho, “Ele ndo é mae”, é emblematica, pois evidencia uma internalizagao de
esteredtipos de género, onde a maternidade € vista como sinénimo de cuidado e protecédo.
Essa perspectiva é reforcada pela maneira como essas fungdes sdo distribuidas entre os
adultos em seu cotidiano familiar — onde o pai é frequentemente visto como provedor,
cabendo a mée as funcbes de trocar fraldas, alimentar, levar ao banheiro etc. — e cotidiano da

educacdo infantil, onde a figura masculina é dissociada das fungdes relacionadas aos cuidados
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corporais, que sdo vistas exclusivamente como responsabilidade das mulheres (nesse caso as
Assistentes Norma, Amanda e Cris).

Assim, a experiéncia da crianca se desdobra entre o aprendizado e o cuidado, e a
educacdo € vista como uma préatica que ocorre em esferas distintas. Isso pode influenciar o
desenvolvimento das criangas em termos de como elas entenderdo suas interagdes futuras,

suas relacdes e suas proprias identidades de género.

Il — As Instituicbes de Educacgdo Infantil devem promover em suas Propostas
Pedagogicas, praticas de educacao e cuidados, que possibilitem a integracéo entre 0s
aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linguisticos e sociais da crianca,
entendendo que ela é um ser completo, total e indivisivel.

A discussdo sobre a igualdade de género nas escolas é cada vez mais relevante,
principalmente no contexto atual de combate as desigualdades entre homens e mulheres em
diferentes esferas da sociedade. Com esse intuito, um dos objetivos estabelecidos pela
Organizacdo das NacGes Unidas (ONU) até 2030 consiste em “acabar com todas as formas de
discriminagdo contra as mulheres e meninas em toda parte” (ONU, 2023). Nessa perspectiva, a
educacéo tem sido reconhecida como um espago privilegiado para a promocao da equidade de
género. As instituicdes de ensino sdo ambientes formativos que influenciam a construcdo de
identidades e valores, podendo tanto reforcar quanto desafiar preconceitos. Louro (1997)
defende que género e sexualidade sdo moldados por aprendizados e praticas sociais e
culturais, em um processo que ocorre de maneira constante. Uma abordagem de género nas
escolas envolve reavaliar conteddos curriculares, metodologias de ensino e a propria cultura
escolar (Louro, 1997).

Os conceitos de género e patriarcado estdo profundamente interligados e devem ser
considerados em conjunto para compreendermos a complexa teia de relagdes sociais que
coloca a mulher em uma posi¢édo subalterna. O patriarcado, como um sistema de dominacao
historica, estabelece normas e expectativas que muitas vezes marginalizam as experiéncias
femininas e mantém hierarquias de poder entre 0s géneros. Essa dinamica ndo apenas afeta as
oportunidades de mulheres e meninas em diversas esferas da vida, mas também influencia
comportamentos e mentalidades que podem se manifestar em ambientes cotidianos, como nas
escolas e locais de trabalho. Para entender a posi¢do da mulher na sociedade contemporénea,
é indispensavel identificar os padrdes de dominacdo que favorecem a masculinidade
hegeménica. Os estudos de géneros ajudam a desnaturalizar e contextualizar as desigualdades
entre homens e mulheres, sendo compreendida de forma historica e relacional, e ndo como:

“oposi¢oes decorrentes de tragos inerentes aos distintos seres” para que ndo se incorra no erro
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de deixar de identificar “os diferentes poderes detidos e sofridos por homens e mulheres”
(Heleieth Saffioti, 1992, p. 193). A Constituicdo (1988, p. 13), define que “homens e
mulheres sdo iguais em direitos e obrigacdes, nos termos desta Constitui¢cao”. Desta forma, a
categoria género fornece uma base para entender e agir sobre as desigualdades, e as formas de

poder que perpetuam essas disparidades na sociedade.

4.7 Atividades pedagdgicas: ludicidade e desenvolvimento infantil

Atividades ludicas e recreativas desempenham um papel central no desenvolvimento
integral das criangas, proporcionando um espaco para aprendizado, socializacdo e
autoexpressdo. Esses momentos de brincadeira da diversdo estimulam a criatividade, a
imaginacao e a resolucédo de problemas, permitindo que as criangas explorem suas habilidades
de forma divertida e interativa, fortalecem lagos sociais, criam memorias significativas e
promovem o bem-estar emocional.

No Quadro 5, apresento uma sintese das percepcdes das criangas sobre as atividades

pedagdgicas desenvolvidas pelo professor Osmar, com base em suas narrativas.

Quadro 5 - Atividades pedagdgicas

Unidade Tematica/ Subcategorias: Participantes

0
;::qu
peter
sid
Simo
Sinin
hn

Dora
Geor
Jack
Luna
M

Atividades pedagdgicas

no

Contar histérias

Cantar

Pintar

Dancar

Cozinhar

Passear

Brincar

Fonte: Dados de pesquisa

Antes de dar inicio & roda de conversa, expliquei as criangas que todas teriam a
oportunidade de falar e que o respeito era essencial durante a conversa. Para introduzir o
tema, contei a historia “O Alvo”, de Ilan Brenman, objetivando despertar a curiosidade e o

interesse em narrar suas historias.
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Pesquisadora: Eu quero que vocés me contem alguma experiéncia divertida ou
engracada que tiveram com o professor Osmar.

Pequeno Polegar: O dia da sopa paraguaia.

Pesquisadora: Me contem sobre esse dia, o que aconteceu?

Pequeno Polegar: O pré Osmar organizou a mesa assim, (ele fazia gestos com as
méos, mostrando como tudo ficava arrumado) E a gente usou toucas na cabeca e
avental. e tinha ovo, leite... eee? Ah, queijo e cebola, e sal, e 0 milho! O prd deixou a
gente misturar tudo. (Fazendo gestos com as méos)

Simon: Ele fala calmo, dizendo: “Mistura, mistura! Vamos colocar for¢a no brago.
Mbénica: (Imitando o professor) “Mexer bem, mexe bem! ” A gente estava tdo
animada! (Faz gesto de mexer)

Monica: E ai, colocou tudo pra assar na cozinha, mas ele ndo deixou a gente ir 4.
Ele disse que era perigoso!

Quando sugeri que as criancas contassem algum fato engracado e divertido que
vivenciaram com professor Osmar, de imediato o Pequeno Polegar relembrou o dia que
fizeram a sopa paraguaia na turma e que todos participaram desse momento. A funcéo de
cozinhar, dentro da esfera domeéstica, historicamente é vista como uma tarefa feminina.
Assim, essa associac¢do entre “‘experiéncia divertida ou engracada” e “cozinhar” suscitou-me
alguns questionamentos e reflexdes: a atividade com a receita foi considerada divertida ou
engracada por si mesma, ou seja, pelo simples ato de manipular, cortar e misturar os
ingredientes, ou por que era um homem (o professor) gque estava cozinhando? Caso essa turma
tivesse uma professora mulher, essa seria a atividade que se lembrariam primeiro ao pensar
em algo divertido ou “engragado”? Sera que as criangas associaram as toucas e aventais a uma
cena burlesca, como nas situagcdes em que homens se vestem de mulheres para satirizar 0s
costumes?

Ao propor uma atividade com receita, o Professor Osmar contribuiu, mesmo que sem
essa intencionalidade, para criar um espaco de aprendizagem que confronta os estereétipos de
género, em que meninos e meninas se divertem ao compartilharem a experiéncia de fazer uma
receita. Na cena descrita no conjunto de narrativas acima, observa-se que o brincar é uma
forma legitima de socializacao e aprendizado, o meio pelo qual as criancas exploram o mundo
ao seu redor, aprendem a interagir socialmente, experimentam papeis e constroem
significados. Percebemos que tanto meninas quantos meninos se expressam e interagem
igualmente durante a atividade. Conforme Kramer (2007, p. 15), as “criancas sdo sujeitos
sociais e historicos, marcadas, portanto, pelas contradigdes das sociedades em que estdo
inseridas”, sendo a especificidade da infancia o “seu poder de imaginacdo, a fantasia, a
criagdo, a brincadeira”, que se transformam em experiéncia de cultura e aprendizagem.

Como observado por Louro (1997, p. 58) “[...] a escola é um dos lugares onde se

delimita espacos, serve-se de simbolos e cddigos, afirma o que cada um pode, ou ndo fazer.
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Dessa maneira, a0 mesmo tempo, ela agrega, separa e institui normas, valores e crencas”.
Assim, a presenca do professor Osmar em um papel tradicionalmente feminino subverte
esteredtipos de género, modela uma nova masculinidade que se envolve em atividades
relacionadas a alimentacdo, promovendo uma visdo de que tanto meninos quanto meninas
podem participar dessas atividades.

O ambiente escolar é um espaco de aprendizado coletivo, onde os papéis de adultos e
criancas se tornam mais fluidos e relativos durante as atividades ludicas. Porém, ha um espaco
em branco entre a acdo (comportamentos lidicos fluidos) e o discurso (fatos e falas das
criangas). Isso sugere que durante as brincadeiras as criangas interpretam ambos 0s papeis e
adotam posturas que desafiam padrdes de género, sem estranhamento e discriminacao do fato
do professor Osmar realizar uma atividade considerada feminina, exatamente como ocorre na
narrativa do Pequeno Polegar. Se em nenhum momento os meninos forem advertidos de
forma impositiva que homens ndo podem executar atividades domésticas, isso sera
internalizado como habitual, assim como a organizacdo do espaco para 0 preparo dos
alimentos, uso de assessOrios como a touca e o0 avental necessarios para manipulacdo dos
ingredientes.

Outro aspecto que pode ser destacado na cena narrada pelas criancas é em relacdo a
personalidade do professor Osmar. Simon diz que o professor “fala calmo”, o que também
nos faz pensar nos esteredtipos de género, em que a figura masculina ndo rara é associada a
agressividade e a competitividade. A calma de Osmar mostra seu planejamento prévio da
atividade proposta. Vé-se o controle inegociavel das acbes, para que nenhum imprevisto ou
momento de risco ocorra. Monica narra que o professor “colocou tudo pra assar na cozinha,
mas ele ndo deixou a gente ir 14. Ele disse que era perigoso!”.

Essa abordagem reconhece que os adultos (neste caso, o professor) tém o papel de
proteger as criancas, mas também de educa-las sobre os limites e riscos do mundo. No
entanto, a proibi¢édo da entrada das criangas na cozinha, embora muitas vezes justificada pela
preocupacdo com a seguranga e 0s riscos que podem apresentar, pode, por outro lado, ser
vista como uma forma de controle das a¢Bes dos pequenos, gerando uma dindmica de poder
nas relagdes entre adultos e criancgas. Nesse sentido, Daniela Finco (2002, p. 141) observa que
as, “relacdes de poder entre o adulto e a crianga, caracterizadas pela condi¢do de
subalternidade desta em relacdo aquele, constituem-se tema elementar para a compreensao
das culturas infantis”. Essa dindmica revela a hierarquia que muitas vezes silencia as vozes

infantis, limitando sua agéncia e experiéncias.
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Portanto, a subalternidade pode perpetuar concepcdes reducionistas e desconsiderar a
complexidade e a riqueza da subjetividade infantil, tornando a infancia uma fase passiva, em

vez de reconhecé-la como um periodo ativo de construcao social e cultural.

Sininho: Depois que a sopa paraguaia ficou pronta, o pré Osmar cortou um pedaco
pra gente.

Pequeno Polegar: Estava muito gostosa! (Faz gesto de comer). Essa receita é a
melhor!

Sininho: O cheiro tava bom. Eu ndo como.

Para quem ndo conhece esse prato tipico de Campo Grande, a sopa paraguaia fica com
a consisténcia de uma torta, firme, mas macia, sendo possivel corta-la com facas sem corte ou
mesmo com uma colher. Ou seja, era perfeitamente possivel que as criancas também
participassem desse momento da receita, como protagonistas, ampliando suas experiéncias de
aprendizagem. No entanto, cortar e distribuir a sopa paraguaia entre as criangas ficou a cargo
de Osmar, reafirmando as contradi¢cbes e complexidades que envolvem a docéncia na
educacdo infantil: ao invés de escolher uma receita “simples”, que ndo envolvesse os perigos
do fogo e do manuseio de facas, o professor conferiu protagonismo as criangcas e mostrou
acreditar que poderiam executar uma receita cheia de ingredientes e detalhes; mas,
contraditoriamente, ao proibi-las de participar de todas as etapas e manusear determinados
utensilios domésticos, uma visdo de infancia passiva e incompetente emerge.

Outros aspectos relevantes mencionados pelas criancas em referéncia as praticas
educativas do professor podem ser observados nas narrativas de Pequeno Polegar, Mdnica,
Sininho e George, ao destacarem a importancia das atividades ltdicas como musica, contacdo

de histdrias, passeios e brincadeiras no patio:

Onca Pintada: VVocés podem compartilhar outras atividades divertidas?
Pequeno Polegar: Pré Osmar conta novas historias

Ménica: E musicas

Onca Pintada: Ele conta muitas histérias diferentes?

Pequeno Polegar: Com fantasia

Sininho: Leva pra passear

George: Ele brinca I4 fora.

Contar historias € uma prética essencial que permite o desenvolvimento da linguagem,
da imaginacéo e da socializacdo. O fato de Pequeno Polegar mencionar “historias novas” e
“com fantasia” implica que h& espaco para a novidade e a descoberta em sua jornada de
aprendizagem. Isso pode sugerir que ele possui um histérico de interacdo com enredos que

influenciam sua apreciacdo por histdrias e masica. Essa experiéncia de escuta e interagdo
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pode ser uma parte importante de sua formacdo pessoal e cultural, contribuindo para a
construcdo de sua narrativa individual.

Isso também indica como a educacdo é uma troca social e ndo apenas uma transmissao
de conhecimento. As criangas parecem expressar que essas experiéncias sdo positivas e
significativas. Charlot (2014) discorre: “A crianca é fragil fisicamente, mas ela é potente
socialmente. O poder social da crianga funda-se na sua impoténcia fisiolégica”. Muitas vezes,
precisam encontrar solucdes alternativas para se fazerem ouvir e compreender, o0 que as leva a
desenvolver habilidades de negociacdo, empatia e comunicacdo eficaz. Esse processo nao
apenas fortalece sua identidade social, mas também contribui para a formacao de um senso de
agéncia, preparando-as para atuar de forma mais assertiva na sociedade a medida que

crescem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da dissertacdo, busquei compreender como as criangas percebem a figura
do professor homem em um ambiente predominantemente feminino. A presenca de
professores do sexo masculino na educacao infantil € um tema que suscita diversas reflexdes
sobre as dinamicas de género e o papel dos professores e educadores na formacdo das
criancas. A figura do professor homem pode ser percebida de maneiras distintas pelas
criancas, influenciada por esteredtipos sociais, expectativas culturais e experiéncias pessoais.
Nesse cenario, foi fundamental investigar com as criangas, como elas se relacionam com essa
figura masculina e quais significados atribuem a ele, considerando que as criangas s&o sujeitos
ativamente envolvidos nas complexidades da trama social e entendendo-as como agentes
sociais capazes de narrar suas vivéncias diarias.

Na escola, diversas narrativas se cruzam, as experiéncias coletivas marcam a biografia
de cada crianca. E um espaco de aprendizado e amizade, mas também de conflito, pois a
maneira como criancas sao tratadas na escola pode reforcar ou desafiar estereétipos de
género. A escola é onde as criancas aprendem ndo sé contetidos escolares, mas também
normas sociais e culturais que influenciaréo seu papel na sociedade.

Na Educacdo Infantil, as praticas e estratégias docentes muitas vezes utilizam o sexo
como critério para organizar o cotidiano escolar, refletindo uma intencdo pedagdgica que
influencia a distribuicdo de atividades, horarios e ambientes de aprendizado. Desde as filas de
meninos e meninas, até a forma de distribuicdo das criancas nas mesas e a divisdo dos
brinquedos, vé-se um reforco aos comportamentos estereotipados e, ainda, a criagdo de um
ambiente de rivalidade e disputa entre meninos e meninas, ao invés de tempos e espacos
integradores e colaborativos.

As concepcdes de género referem-se a forma como individuos e sociedades
interpretam e representam as categorias de masculino e feminino. Essas nogdes incluem
normas, comportamentos e papéis que cada género deve assumir, que sdo construidos ao
longo do tempo. Elas permitem que as pessoas se identifiguem e se classifiquem,
influenciando como veem a si mesmas e aos outros, além dos objetos e espagos ao seu redor.

A socializacdo de género envolve a articulacdo de diversos processos coletivos que
tém como objetivo formar individuos que manifestam caracteristicas especificas relacionadas
ao género dentro de contextos sociais e culturais. Na articulagdo de tais processos de

socializagdo, as criancas, na qualidade de sujeitos ativos, interagem com os adultos, com seus
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pares, com a cultura e com a sociedade a partir de um quadro de referéncias, ambiguo,
conflituoso e, por vezes, contraditorio.

A pesquisa foi guiada com seguinte objetivo: compreender as percepg¢des de criancas
de 3 a 4 anos sobre a presenca de professores homens na educacéo infantil. Ao explorar essas
percepcdes, busquei analisar aspectos da formacdo da identidade de género nas interagdes
escolares e refletir como a presenca de professores homens pode influenciar o processo
educativo e o desenvolvimento emocional e social das criancgas.

Os resultados obtidos indicaram que as criancas possuem percepcdes diversas sobre a
presenca do professor homem. As rodas de conversa e as atividades ludicas possibilitaram
identificar nas narrativas das criangas que elas associam ao professor algumas caracteristicas
positivas, destacando aspectos como seguranca, diversdo e afeto. E que se sentem a vontade
na companhia do professor, especificamente nos momentos de brincadeiras e atividades
ludicas, sentem-se apoiadas em suas necessidades, apontando a influéncia que essa figura
pode exercer no cotidiano infantil e sugerindo que a presenga do professor traz dindmicas
diversificadas que favorecem o desenvolvimento.

Mas, as narrativas também lancaram luz a questdes de autoridade e exercicio de
poder, sobretudo quando o professor fica insatisfeito com o comportamento das criangas. O
exercicio do poder nas dinamicas escolares induz as percep¢des que a turma tem sobre a
autoridade masculina. Isso pode influenciar a maneira como as criangas respondem a figuras
de autoridade e as normas estabelecidas dentro do ambiente escolar. O uso de puni¢ées como
forma de administrar comportamentos indesejados levanta questdes éticas e pedagdgicas, uma
vez que 0 modo como a autoridade é exercida pode refletir aproximacgdes mais rigidas ou mais
compreensivas em relacdo a disciplina. A forma como as criangas interpretam essa acao pode
variar, de modo que algumas podem vé-las como justas e necessarias, outras podem sentir-se
intimidadas ou desmotivadas, o que impacta diretamente em seu desenvolvimento emocional
e social e na formag&o de vinculos de respeito e confianca.

Assim, a interacdo entre a autoridade do professor e a resposta das criangas pode
revelar muito sobre como a masculinidade é entendida e vivenciada em contextos
educacionais, além de oferecer nocdes valiosas sobre a importancia de abordagens
educacionais que priorizem o dialogo, a empatia e a construcdo de ambientes seguros onde a
disciplina ndo se traduza apenas em puni¢do, mas em oportunidades de aprendizado e
crescimento integral.

Ao interpretar as narrativas das criancas, identifiquei auséncia quanto a limitacdes ou

proibicdes de brinquedos e brincadeiras de meninos ou meninas. Independente do género, as
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criancas s@o incentivadas a participar das brincadeiras diversas, oferecendo perspectiva
inovadora de masculinidade, desafiando estereotipos de género. O ambiente pareceu subverter
as normas de género tradicionais, permitindo que as criancas explorassem uma gama ampla
de experiéncias ludicas sem a pressdo de se conformar a esteredtipos especificos, aspectos
significativos na constru¢cdo da masculinidade e da feminilidade, quando incentivadas a
participar de brincadeiras diversas, independentemente de seu género, e que se tém a
oportunidade de renegociar os significados associados a esses papeéis.

No entanto, as narrativas das criangas sobre a presenca de um professor do sexo
masculino na educacdo infantil revelaram que alguns preconceitos e esteredtipos de género
continuam influenciando suas percepg¢des dos papeis masculinos e femininos, por exemplo, ao
acharem engracado um homem ensinar uma receita, usando touca e avental, ou quando
narram que o professor ndo pode lhes dar banho, porque isso seria um papel de mae. De fato,
quanto aos cuidados fisiologicos, observei que o professor ndo exerce atividades que
envolvem o contato fisico com o corpo da crianga, como o banho.

No ambiente da educacdo infantil, em que se espera dos profissionais aces que
mostrem a indissociabilidade entre o cuidar e o educar, impedir (ou desmotivar) o professor
homem de cuidar da higiene de bebés e criangas pequenas apenas reforca a ideia de que ndo
ha necessidade de se ter formacdo superior para atuar nesses espacos, bastaria ser mulher. O
professor e a professora formados em Pedagogia deveriam ter a mesma confiabilidade no que
se refere as fungdes que precisam exercer na Educacdo Infantil, sendo vistos a partir de sua
profissionalidade e ndo do seu sexo ou identidade de género. Impedi-lo de dar banho, trocar
fraldas ou levar as criangas ao banheiro equivale a impedir um pediatra homem de examinar o
corpo das criangas que atende.

A pesquisa também destacou a importancia de ouvir as vozes das criangas,
reconhecendo-as como sujeitos ativos na construcdo do conhecimento sobre suas experiéncias
e vivéncias na educacédo infantil. A subjetividade infantil, especialmente em contextos de
pesquisa como o apresentado, abrange uma serie de aspectos que vdo além da comunicacao
verbal. As criancgas, ao interagirem com o ambiente escolar e com figuras adultas, expressam
suas percepgdes, sentimentos e experiéncias de maneiras que podem ndo ser facilmente
traduzidas em palavras. Aqui estdo alguns pontos que destacam essa subjetividade: as criangas
frequentemente utilizam gestos, expressdes faciais e posturas corporais para comunicar seu
ponto de vista. Essas expressdes ndo verbais sdo fundamentais para entender como as criangas
se sentem em relagdo a novas interagcdes e ambientes. Durante as brincadeiras e atividades

ludicas € o momento favoravel para expressdo da subjetividade infantil, as criancas nédo
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apenas imitam comportamentos observados, mas também reinterpretam e criam narrativas que
refletem suas experiéncias e compreensdes do mundo. Por exemplo, na atividade de
"culinaria”, foi abordado dindmicas de poder, cuidado revelando suas percepc¢des sobre a
figura do professor.

As narrativas que as criangcas compartilham, mesmo que ndo sejam sempre
articuladas de forma clara, contém elementos de suas vivéncias e sentimentos. A maneira
como elas falam sobre suas interacGes com o professor, como a alegria ao dancar ou a tristeza
guando sentem que ndo sdo notadas, reflete uma subjetividade rica que vai além do que € dito
explicitamente.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, a utilizacdo das narrativas infantis traz
importantes contribuicdes para estudos da area. Da perspectiva de investigacdo com as
criancas, a producdo dos dados viabilizou uma interpretacdo das narrativas, ressaltando a
importancia de pesquisar com essa categoria.

No campo da educacdo infantil, a pesquisa reforca a necessidade de uma maior
diversidade de género no corpo docente, desafiando estereGtipos que historicamente
relegaram a educacdo infantil ao dominio feminino. Ao trazer a tona as percepc¢des das
criancas sobre a presenca masculina, o estudo contribui para a discusséo sobre a importancia
de modelos diversos na formacéao da identidade infantil.

Além disso, a utilizacdo do Método Biografico e das narrativas infantis como
ferramentas de pesquisa se mostrou eficaz para compreender a complexidade das experiéncias
das criancas. Essa abordagem ndo apenas enriquece a pesquisa educacional, mas também
oferece um modelo que pode ser replicado em estudos futuros, permitindo uma compreensao
mais profunda das dindmicas sociais e culturais que permeiam a infancia.

Por suas contribui¢ctes e também levando em consideracdo suas limitacdes a pesquisa
suscita algumas possibilidades de novas investigacGes: como a amostra foi restrita a uma
Unica turma e instituicdo de educacao infantil, com criancas de trés e quatros anos, considera-
se que outros estudos poderiam abranger uma maior diversidade de contextos educacionais e a
perspectiva de diferentes grupos etarios, que podem revelar outras realidades.

Ao avangar nessa direcdo, pode-se obter uma compreensdo mais abrangente sobre as
implicacdes da influéncia da presenca masculina no ambiente escolar e na construgdo das
identidades, e buscar praticas pedagogicas que valorizem a pluralidade de géneros,

beneficiando assim todos o0s agentes envolvidos no processo educacional.
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APENDICES

Apéndice A

Roteiro Narrativas Infantis

No primeiro dia no locus da pesquisa, explicarei para as criancas sobre o motivo da
sua minha presenca e o motivo frequentar o grupo infantil durante um tempo explicar o
periodo (dias/semanas) e por quanto tempo (min, horas).

A apresentacdo serd conduzida de forma simples, em linguagem que as criangas
compreendam: Ola, Bom dia! Meu nome é Raquel, meu trabalho nessa turma é conversar com
voCés sobre coisas que acontece na escola, no grupo e sobre o professor Eu sou pesquisadora/
investigadora/ descobridora/ exploradora (essas palavras podem facilitar a entendimento das
criancas sobre 0 que seja uma pesquisa) eu gosto de aprender com criancas pequenas. Alguém
sabe 0 que é ser pesquisadora? Alguém sabe o que eu faco?

Os dias seguintes seréo de observacdo na turma, serdo 5 encontros para imergir no
cotidiano das criancgas e registrar as percepcdes observadas das interacfes das cringas com
professor.

Serdo realizadas atividades ludicas, rodas de conversas tematica, visando incentivar as
criangas a compartilharem seus pensamentos e sentimentos. As rodas de conversas seréo
mediadas por uma onga pintada de peltcia. Exemplo: " Como € o seu professor? O que vocé
gosta nele? O que vocé faz com seu professor na escola?

As Atividades rodas de conversas propostas visdo explorar aspectos relacionados a
autuacdo do professor na turma, abrange percepcdes de género, as rodas de conversas e as

atividades sdo apresentadas nos quadros a seguir.

Atividades Ludicas.

Etapas Atividades objetivos

1. Apresentacdo da - Exibir uma série de fotos Identificar percepgdes

Figura do Professor de educadores, incluindo  iniciais das criangas sobre a
homens e mulheres. figura do professor homem

Perguntar: "Quem vocés e suas fun¢des na educacéo.



2. Historias e

Experiéncias

Historia infantil: O Alvo

de llan Brenman

3. Desenho do Professor

4. Brincadeiras de

Cuidar e Ensinar

5. Encerramento

veem nas fotos? O que
VOCés acham que esses
professores fazem?"

Pedir que as criangas
compartilhem
experiéncias divertidas ou
engracadas que tiveram
com um professor-
Utilizar fantoches ou
bonecos para tornar a
atividade interativa.

- Distribuir papel e
materiais de desenho-
Pedir que cada crianca
desenhe seu “professor
dos sonhos” e compartilhe
0 desenho, explicando sua
escolha.

- Propor uma brincadeira
onde as criangas assumem
0 papel de professores,
interagindo com bonecos
ou fantoches. Elas podem
"ensinar” algo simples,
como contar uma histdria.
Criar um clima de reflexdo
ao final. Perguntar: "O que
vocés aprenderam sobre 0
professor homem?" ou
"Como vocés acham que é
quando um professor

homem ensina?"

Fazer com que as criangas
falem sobre suas
experiéncias pessoais,
enfatizando a presenca do

professor homem

Explorar as caracteristicas
que as criancas valorizam
em um professor, com foco
nos homens, e identificar
esteredtipos ou

expectativas

Observar como as criangas
que imitam professores

homens se comportam em
suas interacdes e discutir o

que faz um bom educador.

Recolher percepcoes finais

e garantir que as criangas se
sintam ouvidas, permitindo

que expressem como veem

a presenca masculina na

educacéo infantil.
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Para as rodas de conversas, serdo disponibilizados recursos como papel, canetas e lapis
de cera, de modo que a criancga possa escrever ou fazer desenhos sobre o evento se desejar,
pois, se a crianca tiver dificuldade para falar, oferecer-lhe a op¢do de desenhar ou escrever
sobre o fato a integrara como participante. Conducédo: Exemplo: O que tornaria mais facil
para vocé me contar 0 que aconteceu? Vocé poderia (desenhar/ escrever) para mim?
Desenhe algo sobre fatos que ocorreram na turma? N&ao que falar que tal desenhar para

mim?

Tematicas para as rodas de conversas

Tema Rodas de Conversas Objetivo

1.Sobre Género | "Como vocé se sente ao ter um Explorar percepc¢des das
professor homem? Vocé acha que ele criancgas sobre a diferenca de
ensina de forma diferente de uma género na educacao.
professora?”

2. Cuidar e "\Vocé pode contar uma situacao em Compreender como as criangas

Educar que um professor homem cuidou de percebem o cuidado oferecido
vocé ou da turma? Como foi essa por professores homens.

experiéncia?"

3. Professores "Qual é a coisa que vocé mais gosta em | Identificar as qualidades

Homens seu professor homem? Tem alguma valorizadas nas figuras
caracteristica que vocé admira nele?" masculinas na educacéo.

4. Professoras "Como vocé acha que é a maneira de Comparar as percepcdes das

Mulheres ensinar de uma professora mulher? O criancgas sobre professores

que vocé pensa que elas fazem bem?" | homens e mulheres.

5. Experiéncias "Conte-me sobre uma atividade Investigar as experiéncias de
de Aprendizado | divertida que vocé fez com seu aprendizado positivas
professor homem. O que vocé relacionadas a professores

aprendeu com ele?" homens.
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Apéndice B

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - professor

1.Titulo do Projeto de Pesquisa: RELACOES EDUCATIVAS NA PERSPECTIVA DOS
ATORES EDUCACIONAIS: TECENDO NARRATIVAS DE CRIANCAS E DOCENTES
EM FORMACAO

Titulo do subprojeto: PROFESSORES HOMENS NA ESUCACAO DE CRIANCAS:
NARRATIVAS INFANTIS

2. Delineamento do Estudo, Justificativa e Objetivos:

Prezado(a), vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), de um
estudo que tem como objetivo identificar e compreender os sentidos que 0s sujeitos ddo as
politicas educacionais, as acbes formativas, a cultura escolar e as relacdes interpessoais que
ocorrem nestes processos.

Nossa intencdo com essa pesquisa € valorar as experiéncias e 0S sujeitos da
experiéncia, entendendo-0s como protagonistas e ndo apenas receptores destes processos.

Ao assinar o0 presente termo, vocé concorda em ser participante da pesquisa. Sua
participacdo se dara por meio de entrevistas, em local e periodo de sua escolha e conforme sua
conveniéncia, por um periodo de, no maximo, 45 minutos. Nessas entrevistas, perguntaremos
sobre sua trajetoria formativa, seja na educacdo basica, no ensino superior ou em outros
processos de formagdo que vocé possa eventualmente ter participado, como projetos ou
programas educativos, formacbes continuadas nas escolas, grupos de pesquisa, entre outros.
Caso vocé ja esteja atuando profissionalmente, também poderemos incluir na entrevista
perguntas sobre suas praticas docentes e sobre o cotidiano da escola (planejamento, rotina,
relagdo com outros/as docentes, etc.).

A entrevista serd gravada e transcrita, e garantimos a confidencialidade, a manutencéo
do sigilo e anonimato do seu nome e/ou de dados que possam identifica-lo/a, a protecdo de
sua imagem e a ndo utilizacdo das informacGes em seu prejuizo ou em prejuizo de sua
comunidade, grupo profissional, académico ou familiar. Garantimos que, na analise dos
dados, buscaremos preserva-lo/a em questfes que envolvam a sua autoestima, prestigio e/ou
situagdo econdmico-financeira. Os dados serdo utilizados exclusivamente para as analises

relacionadas aos objetivos da pesquisa.
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Vocé podera se recusar a responder a qualquer pergunta que considerar incbmoda,
bem como, a qualquer momento, retirar sua autorizagdo para participar da pesquisa,
independentemente de ja ter assinado este Termo de Consentimento. Vocé tera acesso as
transcri¢Bes das entrevistas, podendo solicitar a modificacdo, inclusdo ou exclusao de trechos.
Garantimos que as transcri¢fes serdo utilizadas como dados de pesquisa somente ap6s a sua
aprovacao ao texto final da transcrigdo, e que vocé podera retirar essa autorizacdo a qualquer
momento, sem prejuizos.

Os dados serdo analisados com base em estudos e pesquisas de autores que relacionam
as historias de vida a formacdo de professores, sobretudo aqueles vinculados ao Método
Biogréafico e a Pesquisa Narrativa. A técnica para andlise dos dados serd a Anélise de
Discurso. Os resultados dessas andlises serdo socializados em publicacfes cientificas, como
dissertacdes, teses, relatdrios, trabalhos de conclusdo de curso e artigos cientificos. A
qualgquer momento vocé poderéd solicitar acesso a essas producfes, em qualquer fase do
desenvolvimento da pesquisa, entrando em contato com a coordenadora do projeto, por meio

do e-mail sandra.novais@ufms.br.

A participacdo na pesquisa ndo gerara nenhum tipo de avaliacdo ou certificagdo. Caso
vocé tenha alguma despesa decorrente da sua participacdo na pesquisa, tera direito ao
ressarcimento integral. Igualmente, se vocé tiver qualquer dano ou prejuizo decorrente da
pesquisa, terd direito a indenizacao, proporcional ao eventual dano ou prejuizo.

Se, por forca maior, este estudo for eventualmente interrompido, vocé sera avisado/a, e
podera acompanhar o processo de descarte de todas as gravacbes e/ou transcri¢fes. As
consequéncias de uma eventual interrup¢do do estudo serdo, tdo-somente, a ndo conclusédo dos
objetivos de pesquisa, que se referem a busca em compreender os processos educativos na
perspectiva dos sujeitos que 0s vivenciam em seu cotidiano.

Garantimos que vocé poderd, a seu critério, receber acompanhamento e assisténcia em
qualquer fase do desenvolvimento da pesquisa. Esse acompanhamento pode se dar em forma
de consultoria, caso as entrevistas gerem duavidas, preocupacdes ou questionamentos
relacionados a docéncia, ou por meio da participacdo no Grupo de Estudo e Pesquisas em
Narrativas Formativas (Gepenaf), que se retne quinzenalmente, aos sabados, das 8h30 as
11h30, na sala 2 do Programa de Po0s-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). O cronograma das reunifes pode ser solicitado por
e-mail a coordenadora da pesquisa.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos, € na presente pesquisa 0S riscos

estdo relacionados a possiveis desconfortos que vocé podera sentir a0 rememorar sua
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trajetoria formativa. Procuraremos atenuar esse desconforto explicitando os objetivos da
pesquisa e delimitando as perguntas a sua formacdo académica e profissional. Relembramos
que se vocé ndo quiser responder a alguma pergunta, ou mesmo se retirar da pesquisa, iSSO
sera respeitado, sem necessidade de justificar sua recusa.

Em relagdo aos beneficios, sua participacdo na pesquisa ira contribuir para a producao
de conhecimentos sobre os processos educativos a partir da perspectiva dos sujeitos que os
vivenciam. Esse conhecimento pode ser benéfico para a formulacdo de politicas publicas
educacionais, revisdo dos curriculos dos cursos de formacdo de professores e compreensao
das relacGes entre as teorias educacionais e as praticas docentes.

Em qualquer etapa de desenvolvimento, vocé pode ter acesso ao protocolo da
pesquisa, por meio do contato com a coordenadora, pelo e-mail sandra.novais@ufmes.br, para
esclarecimento de eventuais duvidas. Podera, ainda, entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. O Comité de Etica em
Pesquisa € um coletivo independente, que revisa os projetos de pesquisa com seres humanos,
para que os direitos e interesses dos participantes sejam defendidos em sua integridade e
dignidade. O CEP da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul esta localizado no prédio
das Pré-Reitorias ‘Hércules Maymone’ — 1° andar, em Campo Grande, MS. E-mail:
cepconep.propp@ufms.br. Telefone: 3345-7187. Atendimento ao publico: 07h30-11h30 e
13h30 as 17h30.

O presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido possui duas vias, que serao
rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, ao seu término, por vocé e pelo membro

responsavel da pesquisa. Uma via sera sua e a outra ficard em posse do/a pesquisador/a.

Assinatura do/a Participante

Campo Grande, MS / /

Assinatura do/a Pesquisador/a
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Apéndice C
CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Eu, , declaro

para os devidos fins que fui suficientemente informado (a) a respeito do protocolo de pesquisa
em estudo e que li, ou que foram lidas para mim, as premissas e condi¢Oes deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, assinado em duas vias e composto por 3 péaginas.
Concordo em participar da pesquisa proposta por intermédio das condi¢fes aqui expostas e a

mim apresentadas pelo/a pesquisador/a . Declaro ainda que ficaram

suficientemente claros para mim os propdésitos do estudo, os procedimentos a serem
realizados, os riscos e beneficios, garantias de privacidade, de confidencialidade cientifica e
de liberdade quanto a minha participacdo, de isencdo de despesas e/ou compensacdes, bem
como a garantia de esclarecimentos permanentes. Concordo voluntariamente em participar

desta pesquisa.

Assinatura do Participante

Campo Grande, MS / /

DECLARACAO

Declaro que obtive livremente, de forma apropriada e voluntariamente, o presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) do/a participante em questéo, para efetiva

participacdo na pesquisa.

Assinatura da Pesquisador/a
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Campo Grande, MS / /
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Apéndice D

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - pais

A crianca sob sua responsabilidade estd sendo convidado (a) como voluntéario (a) a
participar da pesquisa denominada “PROFESSORES HOMENS NA EDUCACAO DE
CRIANCAS: NARRATIVAS INFANTIS”, cujo objetivo investigar qual ¢ a percepgao da
crianca sobre a presenca do docente do sexo masculino na educacgéo infantil. Gostariamos de
ouvir o seu filho (a) durante a rotina escolar e as atividades ludicas que realizarei com a turma
no periodo que a crianga estd matriculada na Escola Municipal de Educagdo Infantil
Indubrasil. Sua participacdo nesta pesquisa consistira em autorizar que seu filho seja
observado em sua rotina escolar a partir de registros de videos, audios, fotografias e
observacdes das interagdes das criangas e da pratica do professor.

A justificativa para este estudo parte da premissa de que é fundamental respeitar a
singularidade das criancgas, permitir que elas explorem o mundo e desenvolvam suas préprias
ideias e valores. Ouvir e valorizar a visdo das criancas, incluindo suas opinides sobre questdes
sociais, educacionais e culturais, € o que se pretende nesta pesquisa.

A participagao da crianga, sob sua responsabilidade, no referido estudo seré no sentido
de contar a sua propria historia e sua experiéncia através de relatos e narrativas pessoais. A
pesquisa narrativa permitira que a crianca conte suas historias em um contexto mais amplo e
explore as multiplas perspectivas e significados presentes em suas narrativas pessoais. Dessa
forma, reflete sobre suas experiéncias, compartilha suas emocdes e da voz as suas vivéncias.

A pesquisa possibilitara que a voz da crianga seja ouvida, fornecendo visao Unica da
crianca sobre a presenca do professor homem na educacao infantil, contribuindo assim para a
escuta e a valorizacdo das narrativas da crianga sobre as escolas da infancia, entendendo-as
como atores ativos, que produzem cultura e podem ajudar a repensar as relagcdes educativas
instituidas nesses espacos, bem como politicas publicas voltadas para publico de zero a seis
anos de idade e a valorizagéo profissional dos pedagogos.

Os procedimentos deste estudo serdo adotados de forma a provocar o0 menor nivel de
desconforto possivel, e a qualquer momento, caso o seu filho (a) sinta algum desconforto,
constrangimento, vergonha, tédio, frustracdo, apatia e dificuldade de comunicacdo, a sua
participacdo poderd ser suspensa e retomada apenas se for da sua vontade. Caso haja
necessidade, a crianca podera receber assisténcia e acompanhamento em qualquer fase do

desenvolvimento da pesquisa.
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Ele (a) poderd, a qualquer momento, desistir de participar da pesquisa, sem qualquer
prejuizo. Para que isso ocorra, bastara informar, por qualquer modo que Ihe seja possivel, que
deseja deixar de participar da pesquisa e qualquer informacéo que tenha prestado sera retirada
do conjunto dos dados que serdo utilizados na avaliacdo dos resultados. A privacidade da
crianga serd respeitada, ou seja, 0 nome ou qualquer outro dado, ou elemento que possa, de
qualquer forma, identifica-lo, serd mantido em sigilo, imagens do seu (a) filho (a) e os dados
obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos e cientificos.

Vocé podera recusar a participacao da crianca no estudo, ou retirar seu consentimento
a qualquer momento, sem precisar justificar. Por desejar sair da pesquisa, a crianga nao
sofrera qualquer prejuizo.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como ap6s é garantido o livre
acesso a todas as informacGes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que queira saber antes, durante e depois da participacao.

O (a) Sr. (a) estad sendo orientado (a) quanto ao teor de tudo aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do referido estudo, estando totalmente ciente de que nédo
hd nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, pela participacdo. Ndo ha despesas
pessoais para 0s sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também ndo ha
compensacOes financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua participacdo. Caso
haja alguma despesa adicional, esta sera integralmente absorvida pelo orcamento da pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5
anos, e apés esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso
em duas vias originais: sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra
sera fornecida a vocé. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais
de sigilo, atendendo a legislacéo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de
Saude), utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

O(a) Sr.(a) e a crianga participante da pesquisa podera a qualquer momento solicitar
acesso a essas producdes, em qualquer fase do desenvolvimento da pesquisa, entrando em

contato com a pesquisadora do projeto, por meio do e-mail raquel.quintina.bard@ufms.br,

para o esclarecimento de eventuais davidas. Poderd, ainda, entrar em contato com a Comissao
do Comité de Etica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, o Comité de Etica
(conhecido também como CEP, iniciais de Comité de Etica em Pesquisa) é um coletivo

independente, que revisa 0s projetos e estudos que possuem pesquisa com seres humanos, foi
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criado para que os direitos e interesses dos participantes de uma pesquisa sejam defendidos
em sua integridade e dignidade, ao analisar o projeto de pesquisa e solicitar o
desenvolvimento de todos os aspectos dentro de padrdes éticos. Os dados para 0 contato sao:
Campus da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, prédio das Pro-Reitorias ‘Hércules
Maymone’ — 1° andar, CEP: 79070900. Campo Grande - MS. e-mail:
cepconep.propp@ufms.br; telefone: 3345-7187; atendimento ao publico: 07:30-11:30 no
periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo vespertino.

O presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido possui duas vias, que serao
rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, ao seu término, por vocé e pelo membro

responsavel da pesquisa. Uma via sera sua e a outra ficard em posse do/a pesquisador/a.

Assinatura do/a Participante Assinatura do/a Pesquisador/a

Campo Grande, MS / /
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CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Eu, , declaro para os devidos fins que

fui suficiente informado (a) a respeito do protocolo de pesquisa em estudo e que li, ou foram
lidas para mim de maneira clara e detalhada, as premissas e condicdes deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, assinado em duas vias e composto por 3 paginas.

Autorizo a participacdo do menor pelo qual sou responsavel,

na pesquisa proposta por intermédio das condigdes aqui expostas e a mim apresentadas pelo

(@) pesquisador (a) . Sei que a qualguer momento poderei

solicitar novas informacgdes e modificar minha decisao de participacdo da crianca sob minha
responsabilidade. Declaro ainda que ficaram suficientemente claros para mim os propositos
do estudo, os procedimentos a serem realizados, os riscos e beneficios, garantias de
privacidade, de confidencialidade cientifica e de liberdade quanto a minha participacdo, de
isencdo de despesas e/ou compensacdes, bem como a garantia de esclarecimentos

permanentes. Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa.

Assinatura do/a Participante

Campo Grande, MS / /

DECLARACAO

Declaro que obtive livremente, de forma apropriada e voluntariamente, o presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) do/a participante em questdo, para efetiva

participacdo na pesquisa.

Assinatura da Pesquisador/a

Campo Grande, MS / /
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Apéndice E
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Eu, Raquel, convido vocé a participar do estudo “Professores homens na educacgdo
de criangas: narrativas infantis”. Quero que vocé saiba que seu pai/mae ou responsavel
legal j& permitiu a sua participacdo, mas também quero saber se vocé aceita participar, e para
isso vou te dar algumas informacdes sobre a pesquisa.

Nessa pesquisa, quero saber 0 que vocé mais gosta e 0 que menos gosta na escola, e 0
que vocé pensa sobre seu professor e as atividades, brincadeiras e jogos que ele traz para sua
turma. Gostaria muito de contar com vocé, mas vocé ndo é obrigado a participar e ndo tem
problema se desistir. As outras criancas participantes desta pesquisa tém de 4 anos de idade a
6 anos de idade, e a pesquisa sera feita na sua escola e na sua sala de referéncia. Eu vou ficar
alguns dias junto com sua turma e seu professor, vou ficar observando o que vocés fazem, e
também fazer algumas perguntas para vocé ou seus coleguinhas.

Para fazer a pesquisa, vou precisar gravar nossas conversas e tirar algumas fotografias
das suas atividades e brincadeiras. Também vou precisar anotar tudo no meu caderno, que eu
chamo de “diario de bordo”. Os resultados da pesquisa serdo publicados em revistas e em um
trabalho que na universidade a gente chama de “dissertacao”. Mas, garanto para vocé€ que seu
nome ndo sera usado quando eu escrever sobre a pesquisa, e nem seu rosto, dos seus colegas
ou do seu professor sera mostrado.

Ah! Garanto também devolver o dinheiro se vocé ou sua familia tiver qualquer
despesa ou prejuizo por voceé estar participando da pesquisa.

Toda pesquisa tem alguns riscos, entdo preciso te falar um pouco sobre eles para vocé
poder se decidir. Os riscos sdo: vocé se sentir um pouco envergonhado/a por eu estar
observando vocé fazer suas atividades, ou eu posso te fazer alguma pergunta que vocé nao
goste ou que te traga alguma lembranca que te incomoda. VVocé também pode se sentir
cansado e preferir brincar ao invés de conversar comigo. Caso isso aconteca, vocé pode dizer,
a qualquer momento, que ndo quer mais participar ou que nao vai responder aquela pergunta.
Combinado?

Posso te garantir que serd muito importante ouvir a sua opinido sobre o professor, a
escola, a sala de referéncia e as atividades que séo feitas nesses lugares. Se nds, adultos,
entendermos como voceé se sente, do que vocé mais gosta ou do que vocé nao gosta, sera bem

mais facil organizar esses espacos e propor atividades que te facam mais feliz!
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Para que fique tudo certinho, vamos assinar esse Termo em todas as folhas. Uma copia
ficard comigo e uma com vocé.
Em caso de ddvidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé pode pedir

para seu/sua responsavel consultar:

Coordenadora da Pesquisa Comité de Etica em Pesquisa

Sandra Novais Sousa Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Avenida Costa e Silva, s/n° Cidade | Avenida Costa e Silva, s/n® - Cidade

Universitaria — Faculdade de Educacdo — | Universitaria.  Prédio das  Pro-Reitorias

sala 4 ‘Hércules Maymone” — 1° andar. Campo
Grande, MS.

E-mail — sandra.novais@ufms.br

E-mail: cepconep.propp@ufms.br.

Telefone: 3345-9396
Telefone: 3345-7187.

Atendimento ao publico: 07h30-11h30 e 13h30
as 17h30.

Assinatura da crianca Assinatura da pesquisadora

Campo Grande, MS, de de 2024

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa ‘“Narrativas

Infantis sobre a presenga do professor homem na educagdo de criangas pequenas”. Entendi as
coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar,
mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e desistir € que ninguém vai ficar com
raiva/chateado comigo. A pesquisadora esclareceu minhas duvidas e conversou com 0s meus
pais/responsavel legal. Recebi uma cdpia deste termo de assentimento, que foi lido para mim,

e quero participar da pesquisa.

Campo Grande, de de 2024.
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Apéndice F

Declaracao de Anuéncia

Eu, Raquel Quintina Pereira Bard, estudante de mestrado do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul, sob orientacdo da Profa Dra Sandra Novais Sousa, docente na Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, solicitamos a realizacdo do Projeto de Pesquisa intitulado
“Professores homens na educaciio de crianc¢as: narrativas infantis”.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, em que se utilizard& como referencial tedrico-
metodoldgico os pressupostos do método biografico e estudos da Sociologia da Infancia. A
pesquisa tem por objetivo investigar a percepcdo da crianca, por meio de suas narrativas,
sobre a presenca do professor do sexo masculino na educacao infantil. Serdo realizados todos
0s procedimentos para a manutencao do sigilo no que se refere a identificacdo da escola e dos
participantes.

A pesquisa se dard por meio de observacdo participante na Escola Municipal de
Educacdo Infantil Indubrasil, localizada no Municipio de Campo Grande — MS, em turma de
educacdo infantil com total de 25 criancas de faixa etaria entre 4 e 6 anos de idade, sob
regéncia de professor homem. A pesquisadora observara a turma selecionada durante um
periodo especifico de aproximadamente quatro semanas, fara registro das observacdes em
diario de bordo, seguindo roteiro pré-estabelecido, visando obter narrativas infantis
fomentadas a partir de planejamentos de atividade Iudicas.

A participacdo na pesquisa ndo ocasionard nenhum dano fisico e/ou psicoldgico aos
participantes. Os dados serdo coletados no horario de funcionamento das atividades, sem
trazer prejuizo ao desempenho das atividades, em concordancia com a direcdo da escola,
coordenacdo pedagogica e do professor regente.

O projeto de pesquisa sera submetido para anélise ao Comité de Etica em Pesquisa da
instituicdo de ensino referida acima, conforme as Resolugdes 466/12 e 510/2016, do Conselho
Nacional de Saude (CNS), que regulamenta a pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil.
Somente apos a aprovacao deste, serd iniciada a coleta de dados pelo estudante/pesquisador.

Os resultados obtidos com este estudo serdo utilizados Unica e exclusivamente para
fins de pesquisa e poderdo ser divulgados em publicacbes e eventos cientificos, sendo

preservada a identidade da escola e dos participantes. Apos concluir o trabalho, a
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pesquisadora realizara a devolugdo dos resultados para a escola e para a Secretaria Municipal
de Educacdo.

Dessa forma, solicitamos a autorizacdo do Senhor Secretario Municipal de Educacéo,
Lucas Henrique Bitencourt, para a realizacdo da referida pesquisa. Caso necessite de alguma
informacdo adicional referente a pesquisa, coloco-me a disposicdo, Raquel Quintina Pereira
Bard, para sanar quaisquer ddvidas pelo telefone (65) 99603-2073 ou via e-mail:
raquel.quintina.bard@ufms.br. Agradeco a atencdo e me coloco ao inteiro dispor para melhor

esclarecimento.

Campo Grande — MS, de 2023.

Pesquisadora Professora Orientadora

Responsavel

Orgéo responsavel
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS 0 PROJETO DE PESOUISA

Titubo da Pesquisa: RELACOES EDUCATIVAS NA PEREPECTIVA DOS ATORES EDUCACIONAIS:
TECENDO NARRATIVAS DE CRIANGAS E DOCENTES EM FORMACAD

Pasquisador: SANDRA NOVALS SOUSA

Area Tematica:

Versio: 2

CaAF: T55474Z3.0.0000.0021

Instituicds Proponante: Universidade Federal de Malo Grasss do Sul - UFME
Patrocinador Principal: Financiamenlo Praprio

DaDOs 0 PARECER
Mimere do Parscer: §.707.441

Apresentacio do Projete:

"A pesguisa serd realizada a paniir dos seguntes sixes temalicas, desenvalvidos por mein de Trabalhes de
Cancusfio de Curss, Distertacies alou Teses orienladas pala coprdanadesa do projeta: &) Tormasdo inicial
& deservalvimenlo prafissional de professores; b) processos educacionais em espagos escolares ou ndo
escolares: <) poliieas aducscionais, acdes & programas inslilusenais vellades & Educacia; d) memdria &
histdria da educasdo & de insilssies educalivas. Come procedimenios melodolbgicos, serio realizsdos:
pesguisa biblisgrafica, a parir de auvlores & obras que dsculem as emalicas de cada eixo, na perspecliva
na Pesquisa Marraliva; pesquisa documental, tendo como fontes a legislagio educasional, resalugdes,
deliberacies e oulras rofmativas que norleism os precesscs educalivos; revisfes sislemdibeas de Raralia;
aplicagho de guestiondrios on line, via Google Formularios; predugdo de narralivas [orais, escrilas ou
imagélicas, enlre oulres passibiklades) dos sujeiles panicipantes | esludanies de graduache, prolessares
inicianlas ou experenles (da educacho basica ou do ensing superior) & eriancas que parlicipam da
alividades educacionais am [t el escolares ou nio escolares, considerando-se a ﬂ!pﬂdﬁ:iﬂﬂﬂﬂ dos
sujgites & do lbeus de pesquisa de cada eixp, o8 quais incluem: esselas, bringuedeleca da UFMS efou
pulfes espaces nds escolares am que oeorram relscbes educativag) (TEXTO DA PESOUISADORA). Da
resumo exirai: JO Projeto de pesguisa serd desanvolvido pelos inlegranies do Grupo de Estudo e
Ff.-:qulsa: em Marralivas Formalivas

Endereps:  Av. Cosia @ Siva, ain® - Fioneinos ¢ Priédo das Prd-Refionas ¢ Hircules Maypmoney ¢ 17 andar

Bakro: Pneinos CEP: 70070000
UF: ME Municipss: CAMPD QRANDE
Talelone: [§7)3345.7187 Faw: [ETJ3M5.-T1E7 Esnalt  copconop proppulme b
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(GEPEMAF), da Faculdade de Educacho da Universidade Federal de Malo Grosss do Sul, em panceria com
o Grupo de Esfudos & Pesquisas em Educagdo Infanill & Infdnca (GEIMNFAN), da Universidade Federal da
Grande Dourados [UFGD). O objebive geral consiste em investigar as relagBes educalivas na perspectiva
dos sujeites que as vivenciam, buscando identilicar & compresnder og senlidos que os sujeilos dao 4s
politicas sducacionas, ds agbes formativas, 4 cullirs sseslar & 48 relaghes interpessnais que GEAEm
fesles processos. A pESqUIsE serd realizada a partis dos seguintes sixos lematicos, desenvalvidos par mein
de Trabalhos de Conclusdo de

Curss, Dissenagies alou Teses orentadas peka coordenadara do projeto. a) fomagde inicial e
desenvolvimenle profissional de professares; b) processos educscionais em espacos escalares ou nda
sscolares: ¢) polibeas educasionais, agdes & programas inslitlucionais vollades & Edueacia. d) memdria e
histdria da educacio & de instituigdes educalivas. O referancal 1edice-melodolégios - ou & chave de visdo
de munds & sodedade § que paulari as andkses se assenta nos pressupostos do Métods Biegrafica. Coma
procedimentos melodolégicos, serfo realizados: pesquisa bibBografica, a partir de aulores & obfas gue
discuberm as temdticas de cada eixo, na perspecliva na Pesquisa Marraliva; pesquisa documental, tenda
coma fontes a legislagdo educacional, resolucies, deliberagies e gulras normativas que nareiam os
processas educativas; revisies sislamalicas de lileraturs; splicacio de questiondnios an Ene, via Google
Farmularies; predugdo de naralivas (orais, escrilas U imagébeas, enire oulras possibilidades) dos aujeilos
participantes | estudanbes de graduagdo, professores inksianbes ou experientes (da educsclo basica ou do
BfmginG supariar] & criangas que parlicipam de alividsdes educacionais em espacos escalares ou R3O
escolares, considerando-se a especificidade dos sujeilos & do 6cus de pesguisa de cada aixa, os quais
ineluem: escalas, bringuedaleca da UFMS alou culios espaces nSo escolares em gue ocomam ralagbes
educalivas. Mo caso aspecicn da pesguisa com cfiancas, serfo planejadas intervencbes Indcas que
incenlivem as oian;as a nararem como percebem os espacos & as acdes educalivas que experienciam.
Serdo realizadas reunibes quinzenais, em cada grups de pesguisa, para eslude & fundamentacio ledrica,
produgio de roleins de observagdo ou de eniravista & andlse colaboraliva dos dados, bam como neunides
bimestrais anvalvenda as dais grupos de pesquisa. A l&cnica de andlise dos dades serd a Andlise da
Digcurss, Busca-s&, comd resullades, produzir conhecimenlos sobre os processos educalives a parir da
perspectiva das sujeiles gue os vivenciam, conlrontando-os com o que dizem os documenlas oficiais
(referenciais curriculares, projetos pedagdgices dos cursos de licencialura, projelos politicos

Enderegs:  Av. Cosia e Siva, 2'n® - Fioneinos ; Prédo das Pro-Reiionas ¢ Hiroules Maymoneg, | 7 andar

Bairro:  Ponsos CEP: 70070000
UF: ME Municipes: CAMPD GRANMDE
Talelong: [§7)3345-7187 Fau: [ET)A345-T1ET Emal  Copoonah proppdulne b
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pedagdgicos das escolas, edilais & oulros docwmentos que embasam pollicas educacionais ele.). Inberla-
e, asgim, valorar as experéncias & 0% sujsilos da experidneia, enlendenda-os como prolagonistas & ndo
apenas receplores destes processas) (TEXTO DA PESOUISADORA)

Oibjetive da Pesguisa:
Oibjetive Primario:

Invesligar as relagbes educalivas na perspeciiva dos sujeilos que as vivenciam, buscando identilicar &
compreender os sentidos que os sujeitos d8o s polilicas educacionais, &s aches formalivas, & cullura
escolar & &s relagbes inlarpessoais que ooormem nesles procassos,

Objelive Secundanio:

1) Analisar, par meio de revisdo sistemdtica de lileratura, a producio académico-cientfca sobre processos
educalives am eepacoss lormalivos, escolares & ndo escolares2) Compresnder as palllicas pablicas de
edueacks e fornacks na perspecliva dos sigeilns (formatdanes o estudantes) neles naeridaos. 3] Invesiqar as
prilicas educativas, sob a oBca das eiancas; [TEXTO DA PESOUISADORA

Avaliagio des Riscos & Beneficios:

4Riscns

Toda pesguisa com sefes humanos envalve fecos, mesmo que minimos. 0s fscos da presente pesquisa
sfio minimos & estdo relaconados ao subjelive de cada participante, @m relacio a0 que podem sentic
duranle & enbravisla, 80 NAMAREM SUAS Irapelddnias. Procuraremos alenuar esse desconloro explicitands o%
objelivos da pesquisa e delimiiands as pergunias apenas A formacio académica e profissional, sem
adenirar em aspecios pesscais dos participantes. Os parlicipanies poderdo se abster de responder a
qualguer guaslionamente que consideram irrelevanta au invasivo, o que serd respeilads. Todas as
ranscrighes serdo disponibilizadas acs panicipantes, que poderdo, Fvremenle, solicilar a exclusdo au
modificagdo de lrechos ou mesms de oda a enlrevista [TEXTD DA PESQUISADORA).

Benelicios

JBusea-se, produzir conhecimenios sobre os processos educalivas a parlir da perspecliva das sujeilos que
0% vivenciam, confromande-os com o gue dizem o8 documentos oficiais (relerenciais cumculares, projelos
pedagdgicess dos cursos de licencialura, projelos politicos pedagogicos das ascolas, edilais & oulies
documenlos que embasam palilicas educaconais ala. ). Inbenta-se, assim, valorar as axperidncias & os
sujeitos da experiéncia, entendendo-os

Enderaps:  Av. Cosia @ Siva, ain® - Pionaires ¢ Prédo das Préd-Reiionias (Hirculkes Mayronag, | 17 andar

Bakro: Paoneng CEP:  70070-000
UF: ME Municigss: CAMPO ORANDE
Talefone: |5T)3345.7187 Fax: [ET)3345-T187 Esmail:  cepoonin propudulms br
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come prolagonislas & ndo apenas receplores desies processos, Ao aulonizar a sua parlicipagiio, voos estard
confribuinds para ampliar o conheciments a respeile da formagdo & iniciagdo docenle, processas
educacionais.

Comentarios & ConsideracBbes sobre a Pesquisa:

Tralz-ge de projeln de pesguisa inliutade ; Relagfes educalivas na perspeciva dos alores educaconais:
becenda narralivas de cliancas & decentes em fomacio, , lende come Pesguisadar|a) Responsivel Sandra
Movais Sousa, a saf desanvalsada l-_-_pﬂh:!! Intagrunlf.-s do EHJPI:! de Esludas & F'esqulus arm Narralivas
Farmativas (SEPEMAF), #a Facullade de Educacio da Universidade Federal de Mals Grosea do Sul, em
pareeria com o Grupe de Esludes & Pesquisas em Educacio Infantil & Infinca (GEINFAN), da Universidade
Federal da Grands Dourados, por meio de Trabalhos de Conclusde de Curse, Dissertacbes elou Teses
olienladas pela coordenadora do projela) (TEXTD DA PESQUISADORA), entre 01/02/2024 & 010212029,
Haverd ;aplicacio de gquestiondnios on ine, via Google Formulanos - O link do questionario sesd divalgado
e plataformas digitais (Facebook, Instagram, Twilter & Telegram). O questionanio serd estruturado da
seguinie maneisa: Inicard com wma breve explicacio da pesquisa e dos objelivos. Na sequincia, serd
explicads a respeilo do sigio das infermactes & & sua ulliZacks, pars gue assim, nicie-2e o questisnano
com 13 [freze) perguntas ebjelivas e dissertativas, em que 6 (seis) serdo discursivas, Apds o
preanchimenio, uma copia do questiondrio serd enviada ao e-mail formecido pelo paricipanta no
quesiionario, para que disponha de uma shpia do consentimento para paricipagio da pesquisa; (TEXTO
D& PESOUISADORA)Y eom & Jproduchn de rarralivas [orais, sscrilas o imagslices, anfie oulras
possibilidades) dos sujeilos parlicipantes . esudantes de Rcenciabura, professores inidanles ou expenenles,
erlanges aloy seus responsves, [Senicos da Secretaria Municipal de Educacls de Camps Grande, MS -
considarando-se a especilicidade dos sujsilos & do lecus de pesguisa de cada eixe, os quais incluem:
bringuedsleca da UFMS, escolas, hospilais gue olarecem alendiments pedagagics [classe hospitalar) e
culros espacos ndo escolares em que ocomam relagdes educalivas. Mo caso especilico da

Endereps: Ay, Costa @ Siva, 2in® - Pioneines ¢ Prédo das Pro-Reiionas ¢ Hésoules Maymone; § 1° andar

Bairn: Ponsns CEP:  70070-000
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pesquisa coom

criangas, ambém serfio planejadas inlervencies [0dicas que incenlivem & criangas & narrarsm como
percabem s espaces & as aghes educalivas que experiendam,, (TEXTO DA PESOUISADORA], sendo gue
o5 J parlicipanles da pesquisa serdo selacionados de acordo com a espediicidade de cada um dos eixos:
para estudanies de Boencislura, professores, Monices ga Secrelaria Municipal de Educaglo elou oulros
profissionais da drea, serd enviado questiondrio on Ene {um Terne de Consentimento Livie & Esclarecido
(TCLE) serd inchidn na desericiio do Tarmulakn) com pergunlas mue versam sobie os cilédans de indusio
exclusdo dos paricipanies, bem come sobre seu inleresss em ser enlrevislado. Apds selecionados, no
meementn das enbrevistas presencisie, o paricipantes assinardo nove TOLE Mas mbervencies am que se
buscard a perspedliva das ciancas sobia 0s processos educalives, serio ulilizados Termos de
Assenlimanio Livie & Esclarecido para assnalurs de crisngas que beem & escievem com aulonamia,
juntamente com TCLE assinado pelos responsdveis, Declaraglo de Anudncia da nsbiluicio (Bringuedateca
UFME, Secretaria Municipal de Educacio ou Eseala Municipal de Educacs Infantl), (TEXTO DA
PESUISADDRA).

Eslabalecs citérios de incluslo para cada sixe: ; Eixe 1) Formaco inical de prolessores - a) ser estudants
regularmentes maliculado em um cwso de graduacdo - koencialura; b) ser egresso de um cuno de
graduscio & beencialura & estar aluando na docincia ou em cangos de gestlo; ¢) ser professar alwants em
UM curso de licendalura. Eixe 2] Processos edutacionais em espacos escolans ol nio escolanes: a)
parbicipars, como pablion-ahe (ciancas), eslagisnn (bolsista ou volunlans) ou professar em escolas,
Bringuedabeca UFMS ou aulre espage nio escolas. Eixo 3) Polilicas educacionais & programas instilucionais
volladas 4 Educagdo - a) panicipar, ou sef egresso, de programas inslilucionsis come o Pibic, Pivie, Pibid,

Enderaps:  Av. Costa & Siva, sin® - Fioneines ;. Prédo das Prd-Refionas  Hiroules Maymoneg ;. 17 andar

Bakrn: Pandnns CEP: 70.070-000
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Residéncia Pedagdgica ou Programa de Educacse Tutorial. Eixe 4) Memdria & histéeia da educacio e de
inslilicbes educaltivas: a) ler sluads come estudante, docente, gestar, cosrdenador, conselheira do
Corselhe Municipal ou Estadual de Educaclo, lenice de escolas, conselbos ou secrelaias de educache,
em instiluiches educacionais escolanes ou no escalsres; (TEXTO DA PESOUISADORA

Consideracies sobre os Termos de apresentacio obrigaloria:
Os documentos obrigaldnos foram aprasentades.

R comisrda His:

Mao se aplica.

Conclusbes ou Pendéneias e Lista de Insdequagbes:

A pesguisadora atendeu o lermo de diligéneia solicitade por esse comild, anexando os
documenlosfiniormacies saliciladas. Cansiderando os documentos postados & analisades, manifestamos
parecer favorivel & aprovacio do projelo de pesquisa por esse Comilé de Elica em Pesquisa.

Consideracies Finais a eritério do CEP:

E de responsabilidade da pesquisadora, apos a aprovago do projels de pesquisa, de submeter ao CEP
gamasiralments o relaldrio de alividades desenvelvidas no projels e, se for o caso, comunicar ao CEP a
BOOMANGS de evenlos adverses graves esperados ou ndo esperados. Também, ao rming da realizacis da
pesquisa, o pesquisader deve submebar ao CEP o relaldrio final da pesquisa, Os relaldnos devem ser
submebdos através da Platalorma Brasil, uiilizando-se da ferramenta de NOTIFICACAD.

Infarmacies sobre os relalfnos pardais e final podem acessadas em hiips leep ulms brirelatonios -parciais-e
=firalf

COMFIRA AS ATUALIZACOES DISPONIVEIS NA PAGINA DO CEPUFMS
1) Regiments Interno da CEP/LIFMS

Dispenivel em: hilps:ileep Ulme brinovo-regimenta-intemo/

2) Calendario de reunibes para 2024

Verilique o calenddsio e reunidies no site do CEP (hllps-ileep.ulrms br)

3) Etapas do trdmite de protocakes no CEP via Platalarma Brasl

Emderaps: Ay, Costa @ Siva, sin® - Ploneies ;. Prido das Pro-Refionas § Hiroles Maymone; ;. 17 andar

Bairo:  Pananos CEP: 70 070-000
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Disponivel em: hilps:ioep Ulms brietapas-do-ramile-de-proloeolos-no-cep-via-plataloma brasi
4} Legislacho & oubros documentos:

Resclugdes do CNS.
Morma Operacional n°001/2013.

Portaria n"2.201 do Ministéno da Saide.

Canas Circulares &a Conep.

Resolucho COPPIUFMS n°240¢2017.

Oulros documenlos como O manual do p-l‘.‘ll.'.l.l-!-m. manual para download de pareceras, Flﬂﬂ'lﬂl'lf-d!
eguentes em prolocolos de pesguisa elinica v 1.0, ate. Disponiveis am: hitps feep uims brlegislacoes.2)
5) Informagdes essenciais de projete delalhads

Disponiveis em: hips:cep ulms belinformacoes-sssentiss.-propelo-delal kade!

B) Informagses essenciis , TCLE @ TALE

Disponiveis em. hilps.lcep. ulms belinformacoes-essentisis- tcle-e-lak

- Orisplaghes quanlo aos Termos de Consenliments Livee & Esclaresida (TCLE) & aos Temmos de
Assenlimento Livee & Esclarecido (TALE) que serSo submelidos por meie do Sistema Platalorma Brasil
versdio 2.0,

- Models de TCLE para os parficipantes da pesguisa versdo 2.0,

- Models de TCLE para os responsaveis pelos parlicipantes da pesquisa menores de idgade elou legalmente
inGapares versio 2.0,

7) Biobaneos & Biorreposildnas para ammazenamento de maleral biskgics humano

Disponivel em: hilps:ieep Ulms. brbichances-e-biormepositarits-para-material-bislogoe-bumanal

8) Refalo de caso ou projetn de relalo de caso?

Disponivel am: hitps:ioep ulms bi/6E2.2

0} Cartiha dos direltos dos panticipantes de pesqusa

Disponivel em: hilps:ioep ulms bricartika-Bos-direilns-Sos-particp antes-de-pesquisa/

10) Tramilaglo de eventos adversas

Disponivel em: hitps.iieep ulms. briramitaceo-deeventos- adversos.no-siste ma-cep-conep

11) Declarachn e usn de material binldgico & dados coletados

Disponivel em: hitps:iieep Ulms brideclaracas-ge-uso-materal-biokgice!

Enderecs: Av. Costa @ Siva, 200 - Pioneics ; Prodo das Pro-Refionas ¢ Hiroulkes Mayone; § 17 andar

Bakrn: Pondmns CEP: 70 0M0-00d
UF: ME Municipia: CAMPO GRANDE
Talefone: |57 3345 7187 Fax: [EFj3345-T187 Esmail  opoonep propsfuln b

Prigiras OT da B0



Aen UNIVERSIDADE FEDERAL DO
T MATO GROSSO DO SUL - W
i UFMS

Confnescio do Parscer: B TOT 441

12) Termo de compromisso para ulilizagds de informapies de banca de dados
Dispenivel em: hilpseep. ulms brilermo-de-compromissa-banco-de-dadas/

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documenio | Arguive Prslagem Auor Siluagan
Informagtes Basicas| PE_IMFORMALDES BASICAS DO P | 030ZZ0z4 ACEID
diy Projelo ROJETO 2004605, pdl 12:50:48
Projeto Detahado ! | Projeto_brochura_alberado. pdl 030224 | SANDRA NOWVAIS Aceilo
Brochura 1258010 |S0OUSA
1 Sl
Recurso Anexsdo CARTA_RESPOSTA pdl 030224 | SANDRA NOWVAIS Aceilo
pedt Pesouisadar 124910 | SOUSA
DOuiras anuencea_SEMED. pdl 030224 | SANDRA NOWVAIS Aceilo

12:48:35 | SOUSA
Cronagrama Cronograma_anerado. pdl TaNZzd |SANDRA HOVAIS | Acedd |
B _ 12:44:30 |sousa
Declaracho de anencia_bringuedoleca pdl 030224 | SANDRA NOWVAIS Aceilo
oancondances 12:41:35 | SOUSA
TCLE J Termnos de | TALE_BRINQUEDDTECA pdl 030224 | SANDRA NOWVAIS Aceilo
Asganlimenta | 124051 |S0USA
Justificativa de
LTS I E— I R —
TCLE J Termos de | TALE ESCOLA pdl 030224 | SANDRA NOWVAIS Aceilo
Asganlimenta | 124018 |S0OUSA
Justificativa de
AUsEncia
TCLE / Termos de | TCLE_CORRIGID O pdl 0322024 | SANDRA NOWVAIS Aceto
Asganlimenta | 12:38:26 |S0USA
Justificativa de
Ausincia _
Falla de Rosla folha_de nasho pdl 181023 | SANDRA NOWVAIS Aceilo
20:31:50 | SOUSA

Situago do Parecer:
Apravadno

Necessita Apreciagio da CONEP:
Mao

Endereps: A Costa @ Siva, 2nf - Plonsines ;. Prido das Pro-Refioras  Hiroules Maymone; § 1° andar
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CAMPO GRAMDE, 18 de Marco de 2024

Assinado por:
Fernando César de Carvalho Morses
{Coardenadar(a)]

Endeugs: A Coota & S, 200 - Ploneines ;| Prédo das Prd-Reiionas ( Hiroules Maymoneg | 17 aniar
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