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Resumo: A existéncia de estudantes que ndo se apropriaram do sistema alfabético-ortografico
no 4° ano do Ensino Fundamental configura um dos dilemas educacionais mais complexos da
atualidade no Brasil. O ingresso nessa fase escolar sem a consolidagéo das habilidades de leitura
e escrita preconizadas para o ciclo inicial, provoca tensdes no fazer pedagdgico, demandando
intervengdes docentes diferenciadas. Como atender, em uma mesma sala de 4° ano, alunos que
precisam ser alfabetizados e 0s que precisam avancar para o letramento pleno? quais sdo 0s
desafios que os professores do 4° ano enfrentam ao lidar com alunos ndo alfabetizados? E,
sobretudo, quais estratégias didaticas a producdo académica aponta como mais eficazes para
enfrentar essa situacdo? O objetivo geral desse estudo consistiu em compreender os desafios e
as estratégias docentes no contexto de turmas do 4° ano dos Anos lIniciais do Ensino
Fundamental que contam com alunos ndo alfabetizados. Como objetivos especificos buscou-
se: (a) caracterizar o fenbmeno da alfabetizacdo tardia e seus condicionantes; (b) sistematizar
os principais desafios pedagdgicos enfrentados pelos docentes nesse contexto; (c) identificar as
estratégias didaticas mais recorrentes na literatura para lidar com a heterogeneidade nos
processos de alfabetizacdo; e (d) discutir as implicacOes para a formacdo docente e para as
politicas educacionais. Numa abordagem metodoldgica qualitativa, realizou-se uma revisao
bibliogréafica, cuja coleta de dados ocorreu no Portal de Periddicos da CAPES, utilizando o
termo de busca "criancas ndo alfabetizadas”, resultando em 48 artigos, dos quais 10
compuseram o corpus analitico por sua aderéncia & tematica. Por meio da analise dos artigos
foi possivel perceber que as dificuldades perpassam a diversidade acentuada das turmas,
lacunas na formacdo profissional para o ensino tardio da escrita e a pressdo por metas
curriculares padronizadas. Como respostas a esses desafios, varios autores apontam como
possibilidades a avaliacdo diagndstica continua, a mediacao pedagdgica, o trabalho com grupos
produtivos e a pluralidade de recursos didaticos. Por fim, depreende-se que a superacdo dos
desafios requer uma pratica docente critica e sensivel a garantia do aprendizado para todos.
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1 Introdugéo

A escola brasileira teve um significativo avanco nas Gltimas décadas no que diz respeito
ao acesso a educacdo basica como direito de aprendizagem previsto pela Constituicdo de 1988
nos artigos 205 e 208 (Brasil, 1988) que estabelecem principios de obrigatoriedade e gratuidade
sem discriminagdo e igualdade de oportunidades. Contudo, a universalizagéo do acesso néo se
traduziu de forma plena a garantia da aprendizagem ao constatar a presenca de criangas em

turmas do 4° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que ainda ndo concluiram o processo
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de alfabetizacdo. Isso é perceptivel nos dados de avaliagcbes externas, como Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) ao retratar que uma parcela expressiva dos estudantes
brasileiros chega ao fim do ciclo de alfabetizacdo sem dominar as habilidades basicas de leitura
e escrita. Esse cenério coloca o professor do 4° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
diante de turmas heterogéneas, nas quais convivem alunos em diferentes niveis de
conhecimento, tendo alguns com a alfabetiza¢éo consolidada e outros ainda sem a compreenséo
do principio do sistema alfabético-ortografico.

Essa realidade aponta tensbes pedagogicas complexas, de um lado, o curriculo oficial,
organizado de forma linear e progressiva, pressupde que o0s estudantes do 4° ano ja sejam
leitores e escritores autbnomos. Por outro, o cotidiano das salas de aula impde ao docente a
necessidade de trabalhar simultaneamente com demandas e ritmos de aprendizagem muito
distintos, trazendo o seguinte questionamento: como atender, em uma mesma sala, alunos que
precisam ser alfabetizados juntamente aos que j& estdo alfabetizados e precisam avancar?
Diante dessa questdo, outras se desdobram: quais s&o os desafios que os professores do 4° ano
enfrentam ao lidar com alunos ndo alfabetizados? E, sobretudo, quais estratégias didaticas a
producdo académica aponta como mais eficazes para enfrentar essa situacao?

O presente estudo teve como objetivo geral compreender os desafios e as estratégias
docentes no contexto de turmas do 4° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que contam
com alunos ndo alfabetizados. Como objetivos especificos buscou-se: (a) caracterizar o
fendmeno da alfabetizacdo tardia e seus condicionantes; (b) sistematizar os principais desafios
pedagdgicos enfrentados pelos docentes nesse contexto; (c) identificar as estratégias didaticas
mais recorrentes na literatura para lidar com a heterogeneidade nos processos de alfabetizacao;
e (d) discutir as implicacdes para a formacao docente e para as politicas educacionais.

Metodologicamente, a pesquisa se configurou como uma pesquisa de revisao
bibliografica e o presente texto estd organizado da seguinte forma: apds esta introducao,
apresenta-se a fundamentacdo tedrica na qual é discutida a alfabetizacdo, heterogeneidade e
alfabetizacdo tardia. Na sequéncia, descreve-se a metodologia adotada, trazendo as escolhas e
procedimentos adotados para a producédo e analise dos dados. Em seguida, séo apresentados e

discutidos os resultados e, por fim, constam as consideracgdes finais do estudo.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Conceito de alfabetizacéo e perspectivas teoricas
O conceito de alfabetizacdo ndo € Unico, e ao longo do tempo, diferentes perspectivas

teoricas disputaram a centralidade na compreensédo do que significa ser alfabetizado e de como



se deve ensinar a ler e a escrever. Compreender esse debate é fundamental para situar os
desafios que emergem quando criangas chegam ao 4° ano sem ter completado esse processo.

Na perspectiva tradicional, a alfabetizacdo era entendida como a aquisicdo de um
codigo, e nessa perspectiva o estudante precisaria dominar a relacdo grafema-fonema por meio
de atividades padronizadas e repetitivas. Essa concepgdo, ancorada em visdes empiristas e
associacionistas da aprendizagem, desconsiderava as particularidades dos sujeitos, seus
conhecimentos prévios e suas trajetdrias individuais (Leal; Pessoa, 2023a). Uma ruptura
significativa com essa visdo ocorreu com as pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
sistematizadas na obra “Psicogénese da Lingua Escrita”, publicada em 1985. A partir dessas
investigacOes, passou-se a compreender que a crianca ndo aprende a escrita de forma passiva e
mecanica, mas que ela é um sujeito ativo que constroi hipdteses sobre o funcionamento do
sistema de escrita. Antes mesmo de entrar na escola, a crianca ja desenvolve ideias sobre o que
a escrita representa e como ela funciona. Segundo a teoria da Psicogénese, 0 processo de
aquisicdo da escrita passa por niveis progressivos, sendo que cada crianga percorre esse
caminho em um ritmo proprio (Ferreiro; Teberosky, 1985). Essa perspectiva é fundamental para
compreender a diversidade de hipdteses presentes em qualquer turma de alfabetizacdo e, em
especial, nas turmas do 4° ano que contam com criancas nao alfabetizadas.

Associado as contribuices da Psicogénese, o conceito de letramento, desenvolvido no
Brasil principalmente por Magda Soares (2004) e outros pesquisadores a partir da década de
1990, trouxe o olhar de que ndo basta aprender a codificar e decodificar a escrita; € preciso que
0 sujeito seja capaz de usar socialmente a leitura e a escrita de forma significativa e autbnoma.
Enquanto a alfabetizacdo diz respeito a aprendizagem do sistema de escrita alfabética (SEA), o
letramento refere-se as praticas sociais de uso desse sistema.

Mais recentemente, pesquisas do Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem
(CEEL), da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), coordenadas por Telma Ferraz Leal
e Ana Claudia Rodrigues Goncalves Pessoa, tém aprofundado a compreensao dos processos de
alfabetizacdo em turmas heterogéneas. Para essas pesquisadoras, uma concepcdo de
alfabetizacdo que considera as diversidades presentes em sala de aula é condigdo indispensavel
para a efetivacdo do direito de todos a aprendizagem. Segundo Leal e Pessoa (2023a, p. 9), “[...]
se ha diversidades, também ha modos diferentes de aprender, implicando o desenvolvimento,
por parte do professor, de estratégias didaticas diversificadas para facilitar o processo de

aprendizagem”.



Essa concepcdo ndo apenas reconhece que os estudantes aprendem de formas e em
ritmos diferentes, mas também aponta para a responsabilidade do professor na organizacdo
intencional do ensino para garantir que cada crianca, independentemente de seu ponto de

partida, avance. E nessa perspectiva que se situa o desafio da alfabetizago tardia.

2.2 Heterogeneidade nas turmas de alfabetizacio

A heterogeneidade é uma caracteristica inerente a qualquer agrupamento humano. Em
uma sala de aula, por mais que se tentem criar critérios de homogeneizacao, as diferencas entre
0s estudantes séo inevitaveis e multidimensionais. Reconhecer essa realidade é o primeiro passo
para que o professor possa planejar um ensino que de fato alcance todos os alunos.

O grupo de pesquisa coordenado por Leal e Pessoa (2023a, 2023b) propbe uma tipologia
qgue organiza as heterogeneidades presentes nas salas de aula em quatro categorias:
heterogeneidades sociais e econdmicas (relacionadas as identidades étnico-racial, de género, de
classe social, dentre outras); heterogeneidades relativas a pessoa com deficiéncia;
heterogeneidades individuais (que incluem diferentes ritmos de aprendizagem, trajetorias
individuais, estrutura familiar e niveis de dificuldade); e heterogeneidades de percurso escolar
(que consideram os diferentes niveis de escolaridade, faixas etarias e conhecimentos
construidos fora da escola ou em etapas anteriores).

Essa categorizacdo é relevante porque ilumina a complexidade do fendmeno com que o
professor se depara diariamente. A crianca ndo alfabetizada no 4° ano ndo € apenas alguém que
ainda ndo aprendeu a ler: ela carrega uma historia de vida, condi¢des socioecondmicas,
trajetorias escolares e caracteristicas individuais que precisam ser consideradas no
planejamento pedagdgico. Régo e Batista (2021), ao analisarem a frequéncia de criangas ndo
alfabetizadas em situacdo de acolhimento institucional, evidenciam como a vulnerabilidade
social esta diretamente associada a ndo-consolidacdo do processo de alfabetizacdo, que
demonstra na préatica a articulagéo entre heterogeneidade social e déficit de aprendizagem.

Conforme destacado por Morais (2023, p. 4),

[...] em lugar de responsabilizarmos, individualmente, as professoras e
os professores para que, muitas vezes de forma improvisada e sem
qualquer apoio, busquem paliativos ou solu¢bes quando veem que
varios estudantes ndo estdo conseguindo acompanhar o restante da
turma, precisamos enfrentar a realidade, investindo em programas e
praticas de modulagdo do ensino as diversidades.

Ou seja, o reconhecimento da heterogeneidade, por si s6, ndo resolve o problema: é

preciso que ele se traduza em praticas pedagogicas concretas e intencionais.



A pesquisa de Leal e Pessoa (2023a, 2023Db) identificou que, em muitas situagdes, as
professoras observadas tinham tendéncia a focar nas heterogeneidades de nivel de
conhecimento, sem necessariamente articular esse reconhecimento com as outras formas de
heterogeneidade que também impactam o processo de aprender. Esse dado sugere que, embora
os docentes percebam as diferencas entre seus alunos, a traducao dessa percepcao em estratégias
didaticas eficazes ainda é um desafio.

Do ponto de vista da organizacdo escolar, a pesquisa histérica mostra que o0 modelo de
ensino simultaneo foi consolidado desde meados do século XIX e permanece como 0 modelo
predominante nas escolas ocidentais até hoje, conforme aponta Frade (2023). Esse modelo cria
uma tensdo estrutural ao pressupor uma homogeneidade que na préatica ndo existe, tendo como
resultado alunos que ndo conseguem acompanhar o ritmo esperado, ficando progressivamente
defasados, acumulando lacunas de aprendizagem que se tornam cada vez mais dificeis de
superar. E é nesse contexto que se situa a presenca de criancas nao alfabetizadas no 4° ano,
ficando claro que n&o se trata de uma falha individual do estudante, mas, conforme apontado
pela autora, um sintoma de um sistema educacional que, por muito tempo, organizou o ensino

como se todos os alunos aprendessem da mesma forma e no mesmo ritmo.

2.3 Alfabetizacéo tardia: contextualizagéo e causas

O termo “alfabetizacao tardia” é utilizado neste trabalho para designar o processo pelo
qual criancas que ultrapassaram o periodo tipicamente destinado a alfabetizacdo ainda nao
consolidaram as habilidades de leitura e escrita esperadas. Quando essas criancas chegam ao 4°
ano nessa condicdo, o fendmeno adquire caracteristicas especificas que merecem analise.

As causas da alfabetizagdo tardia sdo mdltiplas e interligadas. A literatura aponta fatores
de natureza individual (como dificuldades especificas de aprendizagem e diferentes ritmos de
desenvolvimento), socioecondmica (como situacdes de vulnerabilidade social, instabilidade
familiar e falta de acesso a materiais de leitura no ambiente doméstico) e institucional (como
descontinuidades pedagogicas, elevada rotatividade de professores e auséncia de intervencoes
precoces adequadas). Régo e Batista (2021) destacam essa articulagdo ao analisarem criancas
em situacdo de acolhimento, contexto em que a ndo-alfabetizacdo aparece com frequéncia
elevada, associada as condicgdes de vida e ao historico de vulnerabilidade.

Caldeira e Paraiso (2016) acrescentam uma dimens&o critica importante: a exigéncia de
alfabetizacdo plena no 1° ano, construida historicamente por um conjunto de discursos e
politicas que as autoras denominam “dispositivo da antecipagdo da alfabetizacdo”, produziu

novas formas de rotulacdo de criangas que ndo atingem esse parametro, gerando um fluxo de



néo-alfabetizados que se acumula nos anos seguintes. Nessa perspectiva, a alfabetizagéo tardia
ndo é apenas resultado de dificuldades individuais, mas também efeito de exigéncias
curriculares cronologicamente comprimidas.

Do ponto de vista pedagdgico, os estudos apontam que praticas de ensino
homogeneizantes tendem a ampliar as desigualdades de aprendizagem. Mendonga e Kodama
(2016), ao relatar uma experiéncia de intervencdo em escola publica, confirmam esse
argumento: no inicio de 2015, apenas 9,3% das criancas do 1° e 2° ano se encontravam no nivel
alfabético; com a adocao de metodologia adequada, esse indice alcan¢ou 79% ao final do ano.
As turmas do 3°, 4° e 5° anos também foram contempladas pela intervencéo, com resultados
igualmente expressivos. Os dados revelam que o problema néo reside na incapacidade das
criancas, mas nas condicdes pedagogicas que lhes sdo oferecidas.

A implementacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), em
2012, representou um reconhecimento oficial da gravidade do problema. Aranda, Viédes e Lins
(2018) constataram no cenario brasileiro um alto indice de criancas que ndo estavam
alfabetizadas ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, o que motivou a criacdo do PNAIC
como politica de formacéo continuada para professores alfabetizadores em todo o pais. Embora
0 programa tenha trazido contribuigdes importantes, as autoras apontam que suas limitacoes e
descontinuidades revelaram que a questdo da alfabetizacdo tardia é mais complexa do que
qualquer politica pontual pode resolver.

A presenca de criancas ndo alfabetizadas no 4° ano também levanta questBes sobre a
organizacdo curricular e as expectativas de aprendizagem. Fonseca e Toérres (2018), ao
analisarem o Curriculo Basico Comum de Minas Gerais, identificaram a existéncia de
orientacOes especificas elaboradas pela Secretaria de Educacdo para atender criancas que nao
foram alfabetizadas até os oito anos de idade e esse dado evidencia o reconhecimento

institucional da alfabetizacdo tardia como realidade escolar concreta.

3 METODOLOGIA

Do ponto de vista metodologico, este trabalho se configura como uma pesquisa
bibliografica. Conforme Lima e Mioto (2007, p. 38), a pesquisa bibliografica ¢ um
procedimento metodoldgico que “[...] implica em um conjunto ordenado de procedimentos de
busca por solugdes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatério.” AS
autoras distinguem a pesquisa bibliografica da simples revisao de literatura, apontando que a
primeira pressupde rigor metodologico, critérios claros de selegdo do material e andlise critica

das fontes.



Para Lima e Mioto (2007), a pesquisa bibliogréafica é sempre realizada para fundamentar
teoricamente o objeto de estudo, diferindo da revisdo de literatura na medida em que vai além
da simples observacao de dados contidos nas fontes pesquisadas, imprimindo sobre eles a teoria
e a compreensdo critica do significado neles existente.

O percurso metodoldgico adotado neste trabalho seguiu as quatro etapas propostas pelas
autoras: (a) elaboragéo do projeto de pesquisa, com defini¢do do objeto de estudo, dos objetivos
e dos critérios de levantamento; (b) investigacdo das solugbes, compreendendo o levantamento
bibliografico e o levantamento das informacdes contidas no material selecionado; (c) analise
explicativa das solugcbes, com exame critico do contetido das fontes selecionadas; e (d) sintese
integradora, que consiste na elaboracdo das conclusdes a partir do conjunto das analises
realizadas (Lima; Mioto, 2007).

O levantamento bibliogréafico foi realizado no Portal de Periddicos da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), acessado por meio da Comunidade
Académica Federada (CAFe) com perfil da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), em setembro de 2025 (CAPES, 2025). O Portal de Periodicos da CAPES foi a Unica
base de dados utilizada, de modo a manter a coeréncia e a rastreabilidade do levantamento. O
termo de busca empregado foi: “criangas ndo alfabetizadas”, sem fazer recorte temporal.

O levantamento inicial resultou em 48 artigos. Para a triagem e selecdo do material a
ser analisado, foi utilizado o seguinte critério: foram selecionados apenas os artigos que tratam
de estratégias de professores em turmas com alunos ndo alfabetizados nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, especialmente no contexto do 4° ano. Artigos de outras areas do
conhecimento que apareceram na busca por coincidéncia de palavras foram descartados,
totalizando 38 artigos excluidos.

Apbs a triagem, 10 artigos foram selecionados para analise, e, conforme apresentado na
Tabela 1, com relacdo ao ano de publicacédo, a producdo se concentra no periodo entre 2011 a
2025.

Tabela 1 — Distribuicéo dos artigos selecionados por ano de publicacéo

Ano de publicacgéo Quantidade de artigos selecionados

Até 2000 0
2001-2010 1
2011-2018 4
2019-2025 5

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de levantamento no Portal de Peridédicos da CAPES (2025).



A anélise dos 10 artigos foi realizada de forma qualitativa, com leitura reflexiva e critica
das fontes, conforme as orientacdes de Lima e Mioto (2007), buscando responder os objetivos
especificos: os desafios docentes relatados e discutidos nas pesquisas; as estratégias didaticas
propostas ou identificadas; e as lacunas ou recomendac6es para a formacgéo docente e para as
politicas educacionais. Ap0s a leitura na integra, os artigos foram agrupados em quatro eixos
tematicos para a andlise, sendo eles: (i) desafios docentes a alfabetizacdo tardia; (ii) Estratégias
docentes; (iii) Mediacdo docente e agrupamentos produtivos; (iv) Politicas educacionais e
formacéo docente. O Quadro 1, a seguir apresenta a relacdo dos 10 artigos selecionados com
seus respectivos autores, ano de publicacdo, e respectivos eixos de analise.

Quadro 1 — Artigos selecionados do Portal de Periodicos da CAPES para andlise

Titulo Autores/Ano Eixos de
analise

Alfabetizacdo no ensino fundamental de nove anos: Guarnieri e Vieira (2010)
desempenho dos alunos e suas implicagbes para as ii
praticas pedagdgicas

Dispositivo da antecipacdo da alfabetizagdo: condigdes
de emergéncia e contornos atuais

Caldeira e Paraiso (2016) iv

Alfabetizagdo: por que a crianca ndo aprende a ler e a
escrever?

Mendonca e Kodama (2016) ii

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) como politica educacional

Aranda, Viédes e Lins (2018) iv

Entre o ideal e o real: proposi¢des do CBC-MG e sua
transposicédo para uso em sala de aula

Fonseca e Torres (2018) i

A aprendizagem das criangas em
acolhimento: diagndstico e intervengdo

situacdo de | Régo e Batista (2021) i

E possivel transformar a escola publica!

"Precisa da ajuda de alguém que ja sabe": sentidos de
criangas ndo alfabetizadas sobre a mediagdo nos
processos de alfabetizacédo

Desafios e possibilidades de se trabalhar com a leitura e
a escrita a partir do ensino remoto

Um estudo comparativo entre os impactos da mediacdo
presencial e remota no processo de alfabetizagdo em
Marilia — SP

Schwartz e Kodama (2021)

Franca, Lopes e Dantas
(2023)

Costa et al. (2024)

Arruda, Neves e Ishibashi

(2024)

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de levantamento no Portal de Periédicos da CAPES (2025).

Os artigos selecionados foram analisados em dialogo com o aporte tedrico desse estudo,

principalmente os volumes da colecdao “Heterogeneidade e Educacdo”, do Centro de Estudos



em Educacdo e Linguagem (CEEL), da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
organizados por Leal e Pessoa (2023a, 2023b). A andlise e discussdo dos dados sdo

apresentados na sec¢do a seguir.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Desafios docentes frente a alfabetizacdo tardia

A andlise do material selecionado revelou um conjunto amplo e interligado de desafios
enfrentados pelos professores ao lidar com alunos néao alfabetizados no 4° ano em suas salas de
aula, podendo ser organizados em trés dimens@es: pedagdgica, formativa e institucional. Com
relacdo a dimenséo pedagdgica, o principal desafio relatado pelos professores e identificado
nos artigos analisados se refere a gestdo da heterogeneidade dentro da sala de aula. A
coexisténcia, em uma mesma turma, de alunos em diferentes niveis de conhecimento coloca o
professor diante de uma tarefa de enorme complexidade em como planejar atividades que
sejam, a0 mesmo tempo, adequadas para 0s alunos nao alfabetizados e desafiadoras para os que
ja avancaram. Leal, Santana e Santos (2023, p. 8) evidenciam essa complexidade ao discutir
cenas de sala de aula, apontando que os professores oscilam entre momentos em que conseguem
organizar um ensino que considera as diferencas individuais e momentos em que prevalecem
praticas mais homogeneizantes. Segundo as autoras, “[...] as dificuldades das professoras sao
objeto de discussdo, assim como as estratégias ja consolidadas”. Essa ambivaléncia revela que
ndo se trata de uma simples falta de vontade ou competéncia por parte dos docentes, mas de um
desafio estrutural que demanda formacdo, apoio institucional e condi¢Ges adequadas de
trabalho.

O problema também €é apontado em outros artigos como o de Schwartz e Kodama
(2021), ao relatar, em sondagem realizada em escola publica, 44,2% das criancas do 3°, 4° e 5°
anos ndo estavam alfabetizadas, apontando a necessidade de uma reorganizacdo emergencial
das praticas pedagogicas. Costa et al. (2024) confirmam a mesma situacdo, com a intervengéo
com criangas ndo alfabetizadas do 4° e 5° ano, atendidas individualmente duas vezes por semana
em formato remoto. Tais dados evidenciam que o professor do 4° ano enfrenta, no cotidiano,
uma realidade pedagdgica muito mais complexa do que o curriculo oficial pressupde.

Outro desafio relevante identificado nos artigos analisados se refere a presséo curricular,
uma vez que o curriculo do 4° ano pressupde alunos ja alfabetizados, e as avaliagdes externas
medem competéncias que dependem da consolidacdo da base alfabética. Essa pressédo leva
muitos professores a privilegiar o cumprimento do curriculo em detrimento do atendimento as

necessidades dos alunos néo alfabetizados, num movimento que tende a aprofundar ainda mais
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as defasagens. Fonseca e Torres (2018) identificaram essa tensdo em sua analise do Curriculo
Bésico Comum de Minas Gerais ao perceberem que mesmo existindo orientacdes especificas
para atender criangas nao alfabetizadas até os oito anos, a distancia entre o curriculo prescrito
e o real vivido em sala de aula permanece significativa.

No que se refere a dimensdo formativa, um dos desafios trazido nos artigos é a formacéo
inicial dos professores, que em geral, ndo os prepara adequadamente para lidar com a
complexidade da alfabetizacdo em turmas heterogéneas. Leal, Costa e Silva (2023)
identificaram, em entrevistas com professoras dos anos iniciais, que as docentes reconhecem a
importancia de lidar com a heterogeneidade, mas tém dificuldade em explicitar
espontaneamente as multiplas dimensdes desse fendmeno. As professoras tendiam a focar nas
diferencas de nivel de conhecimento, sem considerar de forma explicita as dimensdes sociais,
culturais e individuais que também configuram a heterogeneidade da turma. Esse dado aponta
para uma lacuna na formacao: é preciso que os professores sejam preparados ndo apenas para
identificar as diferencas de aprendizagem, mas para compreendé-las em sua complexidade.

Ja com relacdo a dimensdo institucional, os estudos analisados indicam que a escolae o
sistema educacional, em geral, transferem para o professor individual a responsabilidade de
resolver um problema que €, em grande medida, estrutural. A falta de apoio da coordenagédo
pedagdgica, a auséncia de projetos coletivos de intervencao e a precariedade das condi¢des de
trabalho sdo fatores que ampliam a dificuldade do trabalho docente com alunos néo
alfabetizados.

Pesquisas recentes tém apontado ainda um desafio adicional: os efeitos da pandemia de
COVID-19 sobre os processos de alfabetizagdo. Arruda, Neves e Ishibashi (2024) analisaram
comparativamente o desenvolvimento de criangas alfabetizadas com mediacédo presencial (pré-
pandemia) e remota (periodo pandémico) e concluiram que:

[...] houveram, na visdo das maes, certos prejuizos em determinadas
areas do desenvolvimento das criancas, em especial em determinados
aspectos do processo de alfabetizacdo. [...] Tais prejuizos ocorreram
tanto por conta do cenario social, marcado por uma pandemia mundial,
quanto pela forma como a mediag&o, tanto pedagdgica quanto a que 0s
pais realizaram, se deu. (Arruda; Neves; Ishibashi, 2024, p. 12).

Esses dados reforcam que a alfabetizacdo tardia € um fendmeno multideterminado, que

ndo pode ser atribuido a uma causa Unica e que exige respostas igualmente complexas.

4.2 Estratégias docentes
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Paralelamente aos desafios, a anélise dos artigos aponta um conjunto relevante de
estratégias pedagogicas que os professores tém mobilizado para promover a alfabetizacdo de
criancas que chegam ao 4° ano sem ter consolidado esse processo. Essas estratégias podem ser
organizadas em cinco grandes eixos: avaliacdo diagnostica, diversificacao de atividades, uso de
géneros textuais significativos, jogos e ludicidade, e ensino sistematico do sistema de escrita
alfabética.

A avaliacdo diagndstica constitui o ponto de partida indispensavel para qualquer
trabalho pedagogico que pretenda atender a heterogeneidade. Ela permite ao professor
conhecer, com precisdo, o nivel de conhecimento de cada aluno sobre o sistema de escrita,
identificando em qual hip6tese cada crianca se encontra. Leal e Pessoa (2023a, p. 10) apontam
que:

[...] ndo se pode discutir atendimento & heterogeneidade sem levar em
consideracdo [a avaliacdo diagndstica]. Essa avaliagdo vai indicar o que
a crianca sabe e o que ela precisa aprender, para que o docente proponha
um planejamento adequado, considerando os conhecimentos prévios
dos estudantes.

O estudo de Mendongca e Kodama (2016) confirma a necessidade da avaliagédo
diagndstica articulada a uma metodologia adequada, ao perceberem, na pesquisa realizada, que
apenas 9,3% das criancas do 1° e 2° ano se encontravam no nivel alfabético, a escola
implementou uma sequéncia de intervencdes que elevou esse indice para 79% ao final do ano
letivo. As turmas do 3° 4° e 5° anos também foram contempladas por esse processo,
demonstrando que a avaliacdo diagndstica é igualmente fundamental nos anos avancgados.

A diversificacdo de atividades é outra estratégia amplamente indicada na literatura, pois
consiste em oferecer, em uma mesma aula ou sequéncia didatica, diferentes tarefas que possam
ser realizadas por alunos em diferentes niveis de conhecimento. Isso pode incluir atividades de
analise fonoldgica para os alunos nos niveis iniciais de hipotese de escrita; atividades de leitura
com apoio de imagens ou palavras conhecidas; e atividades de producdo de texto com maior
autonomia para os alunos mais avangados. O uso de géneros textuais significativos também é
indicado como estratégia eficaz. Textos que fazem parte do cotidiano dos alunos permitem que
o trabalho com a lingua escrita seja contextualizado e dotado de sentido para a crianga. Os jogos
e atividades ludicas constituem outro eixo estratégico identificado na literatura. Jogos de letras,
bingo de silabas, domind de palavras e caca-palavras permitem que o trabalho com a base
alfabética seja realizado de forma motivadora, especialmente para criangas que ja passaram por

experiéncias de fracasso na aprendizagem da escrita.
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Por fim, o0 ensino sistemético e explicito do sistema de escrita alfabética é apresentado
como estratégia indispensavel para os alunos ndo alfabetizados do 4° ano, um vez que o trabalho
precisa ser intensivo, frequente e bem articulado com as demais atividades da turma. O estudo
de Guarnieri e Vieira (2010), ao identificar defasagens expressivas de criancas nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental de 9 anos, aponta que essas lacunas tém implicacfes pedagdgicas
diretas, sendo necessario que os professores propiciem condigdes para que as habilidades

béasicas sejam consolidadas sem renunciar ao trabalho com os demais eixos do curriculo.

4.3 Mediacéo docente e agrupamentos produtivos

Entre as estratégias identificadas, a mediacdo docente e a organizagdo de agrupamentos
produtivos, nos artigos analisados, merecem destaque especial, tanto por sua relevancia teorica
guanto por sua recorréncia nos estudos analisados. A mediacdo docente pode ser definida como
a intervencéo intencional do professor no processo de aprendizagem do aluno, com o objetivo
de auxilia-lo a avancar além do que conseguiria sozinho. Ela pode ocorrer por meio de
perguntas que levem o aluno a refletir sobre suas hipoteses; pela oferta de informacdes
estratégicas no momento certo; pela proposicdo de desafios ajustados ao nivel de
desenvolvimento do aluno; e pelo incentivo e valorizagdo dos avangos, por menores que sejam.
(Leal; Souza, 2023Db).

Franca, Lopes e Dantas (2023), sob perspectiva historico-cultural, investigaram os
sentidos atribuidos por criancas ndo alfabetizadas, evidenciando o que dificulta e o que facilita
a aprendizagem na percep¢do dos estudantes. Os resultados revelaram que essas criangas
percebem suas dificuldades, valorizam a mediac¢do qualificada e reconhecem que “precisa da
ajuda de alguém que ja sabe”. Esse dado ¢ relevante porque indica que as criancas nao sao
indiferentes a sua situacdo de aprendizagem: elas percebem suas dificuldades e buscam ajuda,
0 que cria uma abertura concreta para a intervencdo pedagogica eficaz.

Arruda, Neves e Ishibashi (2024) estudaram a media¢do em contextos presenciais e
remotos e confirmaram a superioridade da mediacdo presencial no processo de alfabetizacéo,
especialmente para os alunos nos estagios iniciais. A proximidade fisica do professor permite
observagdo mais precisa das dificuldades do aluno, ajuste das intervencdes em tempo real e
construgéo de vinculo afetivo fundamental para a aprendizagem.

Os agrupamentos produtivos constituem outra estratégia de mediacdo amplamente
discutida por Leal e Pessoa (2023b) ao apresentarem as estratégias de agrupamento utilizadas
por professoras do Ciclo de Alfabetizacdo, apontando para a importancia da variacdo dos tipos

de agrupamentos. As autoras alertam que é preciso considerar, aléem da organizacao, o tipo de
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mediacdo realizada pela docente durante as atividades, pois ndo basta agrupar os alunos, é
preciso que o professor atue como mediador ativo, orientando as interagdes e garantindo que a
colaboracéo entre os alunos seja produtiva para o aprendizado.

Pessoa, Berford e Conceicdo (2023) observaram praticas de professoras em turmas do
Ciclo de Alfabetizacdo e identificaram diferentes estratégias de agrupamento: atividades em
grande grupo, em duplas, em pequenos grupos heterogéneos e atendimentos individuais. As
professoras com melhores resultados eram aquelas que variavam sistematicamente as formas
de agrupamento em func¢éo dos objetivos de cada atividade.

Schwartz e Kodama (2021) reforcam a importéncia da dimensdo afetiva nesse processo
ao relatarem a situacdo de criangas que “nao sabiam para que estavam na escola, nem como”,
as autoras evidenciam que a mediacdo docente com ndo-alfabetizados nos anos avangados
precisa reconstruir o vinculo da crianca com a aprendizagem, indo além das estratégias

cognitivas para alcancar a dimenséo do sentido e da pertenca.

4.4 Politicas educacionais e formacao docente

A analise dos artigos selecionados evidencia que os desafios e as estratégias docentes
no contexto da alfabetizacdo tardia ndo podem ser compreendidos sem considerar 0 quadro
mais amplo das politicas educacionais e da formacéo de professores no Brasil. O PNAIC foi a
iniciativa mais abrangente dos ultimos anos voltada especificamente para a alfabetizacdo nos
anos iniciais. Aranda, Viédes e Lins (2018), ao analisarem o programa, apontam que ele
representou avanco significativo ao colocar a alfabetizacdo como prioridade na agenda
educacional nacional e ao investir na formacéao continuada dos docentes. As autoras destacam,
no entanto, que a eficacia do programa dependia da qualidade de sua implementacdo em cada
rede de ensino, havendo desigualdades consideraveis nos resultados obtidos em diferentes
estados e municipios.

Caldeira e Paraiso (2016) apresentam uma perspectiva critica ao analisarem 0
“dispositivo da antecipagdo da alfabetizagdo”, indicando como a exigéncia de alfabetizacéo
plena no 1° ano, construida historicamente, produziu novas formas de fracasso escolar que
foram se acumulando nos anos seguintes. Para as autoras, qualquer politica de alfabetizacdo
precisa levar em conta os efeitos de suas proprias exigéncias sobre as criangas que ndo as
atingem.

Em relagdo & politica de formag&o inicial de professores, a literatura é convergente em
apontar que os cursos de Pedagogia, em geral, ndo aprofundam suficientemente as questdes

didaticas relacionadas a alfabetizag&o em turmas heterogéneas. Leal e Pessoa (2023) defendem
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que a formacdo docente precisa contemplar, de forma explicita, o desenvolvimento de
habilidades para o diagnostico, o planejamento diferenciado e a mediagdo intencional em
contextos heterogéneos. Os dados levantados na pesquisa evidenciam que a alfabetizacdo tardia
¢ um fenbmeno complexo, com mdltiplas causas e dimensdes, cujas acfes ndo podem ser
isoladas. E necessario que sejam mobilizadas politicas educacionais consistentes e de longo
prazo, formacao inicial e continuada de qualidade, condigdes adequadas de trabalho nas escolas

e professores reflexivos, criativos e comprometidos com o direito de todos a aprendizagem.

5 Consideracoes Finais

Este trabalho de concluséo de curso, no formato de artigo, buscou analisar, por meio de
revisao bibliogréafica, os desafios e as estratégias docentes no contexto de turmas do 4° ano dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental que contam com alunos ndo alfabetizados. Do
levantamento realizado foram selecionados 10 artigos, cuja a andlise permitiu perceber 0s
seguintes resultados. O primeiro se refere a constatacdo de que a alfabetizagdo tardia é um
fendmeno real, presente e complexo na educacdo brasileira. Dados como os de Schwartz e
Kodama (2021), que identificaram 44,2% de ndo-alfabetizados em turmas de 3°, 4° e 5° anos
em uma Unica escola, e os de Costa et al. (2024), que relatam intervengdes com criancas ndo
alfabetizadas especificamente do 4° e 5° ano, revelam que esse fenémeno ndo é marginal, mas
estrutural.

Em segundo lugar, os estudos apontam que os desafios enfrentados pelos professores
sdo de natureza multidimensional, na dimensdo pedagogica, a gestdo da heterogeneidade e a
pressao curricular sdo os principais obstaculos. Na formativa, a lacuna na formacao tanto inicial
quanto continuada é apontada de forma recorrente. Na institucional, a responsabilizacdo
individual do professor por um problema estrutural representa uma injustica que precisa ser
combatida (Morais, 2023).

Em terceiro lugar, a literatura aponta um conjunto de estratégias didaticas que, quando
bem implementadas, produzem resultados expressivos, como apresentado no estudo de
Mendonca e Kodama (2016), que elevou de 9,3% para 79% o indice de criancas no nivel
alfabético em um dnico ano letivo, indica que a alfabetizagdo tardia € superavel com
intencionalidade pedagogica, diagndstico preciso e mediacao qualificada.

Em quarto lugar, a mediagdo docente emerge como um dos fatores decisivos no trabalho
com criangas ndo alfabetizadas. Franga, Lopes e Dantas (2023) assinalam que as proprias
criangas reconhecem e valorizam a mediagdo de “alguém que j& sabe”, o que evidencia que

existe abertura para a intervencdo pedagodgica eficaz. Arruda, Neves e Ishibashi (2024)
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ressaltam que a mediagdo pedagogica no formato presencial é significativamente mais eficaz
que de forma remota, considerando a experiéncia vivenciada no Brasil decorrente da pandemia
Covid-19, principalmente nos periodos iniciais do processo de alfabetizacéo.

Em quinto lugar, as politicas de formacédo de professores precisam ser pensadas de
forma articulada e desenvolvidas a longo prazo. A descontinuidade do PNAIC, evidenciada por
Aranda, Viédes e Lins (2018), ¢ identificada como obstaculo central para a consolidacdo de
avancos. As autoras apontam a necessidade de se investir nos programas de formacdo de
professores que valorizem o didlogo e reflexdo docente por meio de compartilhamento entre as
esferas federal, estadual, distrital e municipal, pois a descontinuidade e falta de suporte antes
que as praticas se consolidem contribuem na manutencdo do problema Dessa maneira,
contribuir para que o movimento de alfabetizar criancas proporcione a agdo intencional
reflexdo e acdo replanejada para alcancar o direito a alfabetizagéo.

Por fim, este trabalho aponta a escassez de pesquisas voltadas especificamente para
alunos ndo alfabetizados em turmas do 4° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
evidenciando a necessidade de novas pesquisas empiricas que acompanhem, de forma
longitudinal, o trabalho docente no desenvolvimento de criancas ndo alfabetizadas nessa etapa

escolar
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