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RESUMO

Este trabalho, teve como objetivo, fazer uma descrigdo Referencial Curricular para a
Educacao Infantil no Municipio de Campo Grande, MS, para adequagao a Base
Nacional Comum Curricular. Para isso, foram feitos levantamentos qualitativos de
publicagdes elaboradas para descrigdo da Base Nacional Comum Curricular, assim
como as legislagdes que cooperaram para a criagdo da mesma, e os autores que
discorreram sobre o tema e suas contextualizacdes. Observa-se que para se alcangar
o detalhamento da descricdo, especificamente na Rede Municipal de Ensino, foi
necessaria a énfase no Referencial Curricular — REME, volume um, o qual englobou
a redacao da Base Nacional Comum Curricular, com modificacbes e recomendacoes
especificas para o referido municipio. Dessa forma, péde-se inferir a contribuicdo do
material da Secretaria Municipal de Educacao, por meio dos seis eixos norteadores,
houve um amplo auxilio ao desenvolvimento dos direitos de aprendizagem para as
criangas da educacado infantil. Os eixos foram organizados em seis campos de
experiéncia, além dos cinco pré-determinados pela BNCC, sendo acrescentado o:
Mundo Social e Natural: Investigacdo, Relagdo, Transformacdo e preservagéo, e
descritos para: bebés, criangcas bem pequenas e criangas pequenas.

Palavras chave: Base Nacional Comum Curricular. Referencial Curricular para a
Educacéao Infantil no municipio de Campo Grande, MS. Educacéo Infantil.



1. INTRODUGAO

A educacéo infantil trata de uma dimensao das politicas educacionais integrada
as politicas sociais. Sua concepgao é normatizada pela Constituicado Federal (BRASIL,
1988), pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacéo infantil (BRASIL, 2009) e pela Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, todas as criangcas devem ter acesso a recursos culturais e
servigos publicos de qualidade em suas localidades de forma abrangente e ainda vao
para instituicdes de ensino onde ha materiais, infraestrutura e equipe experiente e que
esta ofereca a todos, de forma abundante, oportunidades de aprendizado e
desenvolvimento.

No percurso de construgdo desse posicionamento educativo, politicas
curriculares surgiram para a educacéo infantil com uma perspectiva que se harmonize
com a garantia dos direitos das criangas a uma educagao de qualidade (BRASIL,1988;
BRASIL, 2009; BRASIL, 2017).

Por isso, o papel educacional das escolas na educacao infantil, requer um
planejamento concreto do curriculo, por meio dos profissionais da educagéo, tornando
importante que a escola proporcione um ambiente de socializagdo por meio da
exploracdo, conhecimento, sobretudo pelas experiéncias. E necessario que o
professor estruture seu plano de ensino em atividades ludicas, reflexivas e conceituais
sobre temas transversais que construam valores no cotidiano da crianga.

O curriculo pedagdégico da creche a pré-escola € composto por modulos que
precisam ser estabelecidos de acordo com os principios, condicbes e objetivos
estabelecidos por diretrizes. Esse privilégio permitiu a especificidade dos curriculos
da educacao infantil, que o Estado reivindicou serem estruturados por campos de
experiéncia, que € a organizagao que 0s une e ao mesmo tempo os distancia do
curriculo da educacgao basica.

Essas experiencias para Almeida e Rojas (2003), evidenciam a necessidade
da/do profissional da educacao, formatar um trabalho que nido se baseie somente no
papel de cuidador(a), mas sobretudo na agao educadora. Por isso, o presente trabalho
objetivou descrever a implantacéo das diretrizes da Base Nacional Comum Curricular,
voltadas para a educacao infantil na rede municipal de Campo Grande, MS. Tendo em

vista que o documento estabelece alteragdes significativas nos campos de



experiéncias e das idades especificas para o desenvolvimento das habilidades na
educacao infantil. Para isso, foi necessaria a analise qualitativa de documentos,
publicagdes e artigos, sobretudo do Referencial Curricular para a REME, desenvolvido
pela SEMED, baseado na BNCC.

2.0 DA CRIAGAO A IMPLANTAGAO DA BNCC

“

A Constituicdo Federal brasileira (1988), institui em seu artigo 205 que: “A
educacéao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.
O artigo 208 (BRASIL, 1988) estabeleceu que é obrigacdo do Estado "atender
criancas de 0 a 5 anos em creches e pré-escolas”, garantindo assim o seu direito a
educacédo (BRASIL, 1988).

Para compreender essas mudancgas, € necessario criar uma linha do tempo
destacando os fatos relevantes para a instituicido de um curriculo pré-definido na
educacao brasileira. Faz-se necessario, voltar ao ano de 1994, onde a Politica
Nacional de Educagao Infantil delineou diretrizes pedagdgicas e recursos humanos
com os objetivos de: ampliar as vagas para criancas de 0 a 6 anos, fortalecer o
conceito de educacéo infantil no qual foi possivel promover a qualidade no dia a dia
de atendimento em creches e pré-escolas.

Ainda defendeu que compete ao Estado formular politicas, implementar
programas e viabilizar recursos que garantam a crianga desenvolvimento integral e
vida plena, de forma que complemente a agao da familia. Em sua breve existéncia, a
educacao das criangas de 0 a 5 anos, como um direito, vem conquistando cada vez
mais afirmacéo social, prestigio politico e presenga permanente no quadro
educacional brasileiro (BITTAR, SILVA E MOTTA, 2003, p.39).

Em 2005, o Ministério da Educacgao elaborou uma Politica Nacional de
Educacéo Infantil, que estabeleceu as diretrizes, metas, objetivos e estratégias para
essa etapa da educacao basica, uma delas esclarece que: "A educacéo infantil deve
pautar-se pela indissociabilidade entre o cuidado e a educag¢ao" (BRASIL, 2005, p.17).

Em 2015, o MEC iniciou uma pesquisa para a elaboracdo de um parecer sobre
o que seria uma Base Comum Curricular. Foram convidados cerca de 120 (cento e
vinte) profissionais da educacéao, entre professores da educacao basica e superior

de diversas areas do conhecimento, para a elaboragdo de um documento que



resultou na primeira edigdo da que se chamou de Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Esta versao esteve aberta para comentarios e consultas na Internet entre
outubro de 2015 e margo de 2016. Segundo dados do MEC, o texto contou com mais
de 12 milhdes de inscricdes, envolvendo cerca de 300 mil pessoas e instituicdes.
Também contou com a opiniao de especialistas brasileiros e estrangeiros, membros
de associacgdes cientificas e da academia.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica
(DCNEB, 2010) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), pode-se
compreender a BNCC da seguinte forma:

Os conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos
nas politicas publicas e que sao gerados nas instituicbes produtoras do
conhecimento cientifico e tecnologico;, no mundo do trabalho; no
desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na
producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; nos
movimentos sociais (PARECER CNE/CEB n° 07 de 07//2010, p. 31).

De acordo com o documento disponibilizado pelo Ministério da Educacao:

A Base Nacional Comum Curricular € um documento normativo que define o
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgédo Basica.
(BNCC, p.7, 2017).

Tendo em vista que a BNCC deve ser adequada nos curriculos estaduais e
municipais, a implantacdo formal no estado de Mato Grosso do Sul, foi iniciado em
2017 por meio de uma comissao formada pela: Secretaria de Estado de Educacéao,
Conselho Estadual de Educacado, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao, Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino de Mato Grosso do Sul, Unido
dos Conselhos Municipais de Educacdo e a Federagao dos Trabalhadores em
Educacao do Estado de Mato Grosso do Sul (SED, p.1, 2017).

Segundo o relatério do Conselho Estadual de Educacao, emitido em 2018, o
objetivo dessa comissao baseou-se: “No compromisso para o estabelecimento e
cumprimento das premissas do regime de colaboragdo. Assim, o Estado e os
Municipios de Mato Grosso do Sul assumem a responsabilidade do processo de
aprendizagem dos estudantes de todo seu territorio, independentemente de redes de
ensino” (SED, p.1, 2017)

Ainda, de acordo com o documento:

“O Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul propbe uma
Educacao Integral, que reflta tanto na formagdo quanto no
desenvolvimento humano global, o que pressupde romper com a ideia



de um curriculo que privilegia a dimensao cognitiva em detrimento da
afetiva” (SED, p.1, 2017).

Ao que se refere a educacao infantil, o relatério enumerou cinco experiéncias
que contribuem para o desenvolvimento de habilidades na crianga: o Eu, o Outro e o
Nés; O Corpo, Gestos e Movimentos; Os Tragos, Sons, Cores e Formas; A Escuta,
Fala, Pensamento e Imaginagao; e os Espacos, Tempos, Quantidades, Relagdes e

Transformacgoes.

3.0 ACONSTRUGAO DO CURRICULO

De acordo com o artigo 29 e 30 da LDB 9.394 (BRASIL, 1996), a educacéao
infantil, primeira etapa da educacgao basica, visa o desenvolvimento integral da crianca
até os cinco anos de idade, em seus aspectos fisicos, mentais, intelectuais e sociais,
complementando a agao da familia e da comunidade. A educacéao infantil também
desempenha um papel na qualificacdo das criangas para o cosmo escolar e para o
ingresso no Ensino Fundamental.

As instituicdes de educacdo infantil, como meio de socializagdo devem
proporcionar contatos entre adultos e criancas de diferentes origens, raciais, sociais e
culturais. Isso faz com que se transmude essa diversidade em um lugar de experiéncia
educacional. Dessa forma, a escola cria as condi¢des necessarias para que as
criangas conhegam e descubram novos sentimentos como: compreensao, respeito,
didlogo, amizade, amor, gentileza, demonstracdes de afeto, etc. Buscando assim os
valores ideais de seu papel social na formagao da personalidade do individuo.

De acordo com Ramos:
Cada Personalidade ou Individuo ou Tipo Constitucional € impar, ou seja,
apresenta caracteres somaticos e psicoldgicos que poderdo se semelhantes,
porém, nunca iguais ao de outra personalidade no decorrer de toda duragcéo
das vidas fisicas e psiquica. Cada personalidade, cada individuo € um s6 e
nunca uma personalidade ou individuo é exatamente igual a uma outra
personalidade, mesmo que a engenharia genética possa reproduzir. Isso quer

dizer que a personalidade é o resultado das experiéncias e influéncias que
recebemos durante toda nossa vida. (RAMOS, 1991, p. 3)

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), no contexto educacional
brasileiro, surgiram em 1996, dentro dos parametros do curriculo nacional,
paralelamente a renovacao do sistema educacional, em que a ética e a cidadania
eram principios norteadores da educacao. Esses eixos representavam questdes
importantes e urgentes presentes no cotidiano da sociedade brasileira da época
(BRASIL, 1997)
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O Conselho Nacional de Educagao, definiu a transversalidade da seguinte

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica
educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questbes da vida real
(aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma compreensao
interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo
uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos
escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do
conhecimento parte do pressuposto de que os sujeitos sdo agentes da arte
de problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares
capazes de acender a chama do dialogo entre diferentes sujeitos, ciéncias,
saberes e temas (CNE/CEB, 2010, p. 24).

Em 1996, os TCTs, inicialmente, foram divididos em seis areas pelos

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs): Etica; Orientacdo Sexual; Pluralidade

Cultural; Meio Ambiente; Trabalho e Consumo e por ultimo, Saude.

Em 2017, com a aprovagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os

diversos temas de grande relevancia social, foram considerados como transversais e

inclusivos de uma educagao que visa uma sociedade mais justa, igualitaria e ética,

como um trabalho educacional de alto nivel além do ensino de conteudos cientificos.

Sendo assim, a BNCC ampliou os TCTs (Figura 1), proporcionando ao

professor e a escola, uma educacédo infantil construida por conhecimentos "que

afetam a vida humana em escala local, regional e global" (BRASIL, 2017).

Figura 1: Temas Transversais na Base Nacional Comum Curricular.
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Desde a LDB (BRASIL,1996) até o presente, ha um numero significativo de
documentos publicados pelo MEC que tratam da educacéao infantil. Esses documentos
também

produzem o curriculo pois orientam as formas de organizacgéo fisica, estrutural,
pedagdgica ou profissional de toda a etapa de ensino. Esse conjunto de instrumentos
legais e documentos educativos buscava equalizar, identificar e descrever questoes
relacionadas as diferencas e a diversidade na educagao.

O artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988 defendeu “conteudos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacgéao basica comum”. Em
seguida a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), em seu artigo 26
(BRASIL, 1996), manifestou a necessidade de uma base comum, acrescentando que
cada sistema e instituicao educativa deveria conter uma parte diversa, tendo em conta
as especificidades locais.

Dessa forma os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997),
assim como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a educagéao Infantil o
ensino médio (BRASIL, 1998) e o Ensino Fundamental (BRASIL, 2010) foram criados
com a intengao original de criar um padrao curricular nacional. No entanto, em 2014,
os esforgos para edificar a base ganharam forga passou por um processo de trés anos
que resultou na aprovagao do documento da BNCC em 2017 (BRASIL, 2017).

De acordo com o documento final da Base Nacional Comum Curricular, ela

pode ser descrita da seguinte forma:

A BNCC é um documento plural, contemporaneo, e estabelece com clareza
o conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os
estudantes, criangas, jovens e adultos, tém direito. Com ela, redes de ensino
e instituigdes escolares publicas e particulares passam a ter uma referéncia
nacional obrigatéria para a elaboragado ou adequacao de seus curriculos e
propostas pedagdgicas. (BRASIL, 2017, p.5).

Segundo a “Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos: Satisfagéo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem (1990)”, as necessidades esséncias:

Compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como
a leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo, a solugdo de problemas),
quanto os conteldos basicos da aprendizagem (como conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes), necessarios para que os seres humanos
possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento,
melhorar a qualidade de vida, tomar decisdes fundamentadas e continuar
aprendendo (UNESCO, 1990, art.1, 1).
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Em seu documento, a BNCC especifica que, nessa legislagcéo, dois aspectos
sdo destacados: "O primeiro estabelece a relagdo entre o fundamental-comum e o
diferente em matéria curricular: competéncias e orientagdes sdo comuns, 0s curriculos
s&o diversos. A segunda diz respeito ao foco do curso” (BRASIL, 2018). Para distinguir
o comum do diferente, o documento se baseia nos artigos 9° e 26° da LDB (BRASIL,
1996) e expressa a ideia de que havera uma parte diversificada que leve em conta as
especificidades regionais e locais.

A Lei n® 13.005/2014, do Plano Nacional de Educagao (PNE), é descrita no
texto da BNCC como:

[...] diretrizes pedagdgicas para a educagao basica e a base nacional comum
dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
[...] respeitadas as diversidades regional, estadual e local’. Além da meta 7,
do PNE, a qual propde “[...] fomentar a qualidade da Educagéo Basica em
todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem [...] (BRASIL, 2014, p. 4).

Dessa forma, a BNCC, se colocou como subsidiaria do PNE, ja incluiu direitos
e metas de aprendizagem e desenvolvimento que s&o apresentados em conjunto com
indicadores quantitativos para avaliar a qualidade da educacdo. Basicamente a
fundamentagéo pedagogica do material analisado € na verdade habilidades de ensino,
onde o limite € a preparac¢ao do aluno “[...] para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho[...]” (BRASIL, 2018,
p. 13).

Mas, a recomendacdo de um curriculo nacional para a educacao infantil se
baseou nas diretrizes curriculares nacionais para educagao infantil, publicadas pela
primeira vez em 1999 e ampliadas em 2009. Este documento obrigatdrio faz parte do
curriculo da educacéo infantil com o objetivo de promover a “articulagao dos saberes
e das experiéncias das criangas com o conjunto de conhecimentos ja sistematizados
pela humanidade, ou seja, os patriménios cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnolégico” (BRASIL, 2009, p. 06)

Ainclusado da educacao infantil na proposta de uma base nacional comum para
a educacgao basica, por um lado, é relevante, pois permite a implementacdo de
diretrizes curriculares por meio de praticas pedagdgicas que respeitem as diferentes
dimensdes da infancia e os direitos da crianga. Mas, para Campos e Barbosa (2016),
dependendo do momento politico e econdmico que o pais vive, pode-se obter

interpretacbes errbneas por parte dos professores, levando-os a interpretar
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erroneamente o curriculo como uma lista de aptidées que as criangas devem adquirir
como parte de sua permanéncia na primeira infancia.

A oferta de curriculo por campos de experiéncias incluiu foco em programas da
creche e pré-escola, como: acbdes infantis, falas, saberes e acbes, no qual os
professores da pré-escola podem interpretar e ressignificar a situacdo educacional.
Assim, ao desenhar um programa baseado nas experiéncias de meninos e meninas,
o campo da Educacdo Infantil mostra que as necessidades das criancas “tanto do
ponto de vista de seu desenvolvimento quanto de sua relacdo com a sociedade
passam a ser pontos de referéncia dos projetos educativos” (SACRISTAN, 2000, p.
42).

A BNCC propbs dez competéncias gerais para o desenvolvimento das
habilidades dos educandos: Conhecimento; Pensamento cientifico, critico e criativo;
Senso estético e repertério cultural; Comunicacdo.; Cultura digital; Autogestao;
Argumentacdo; Autoconhecimento e autocuidado; Empatia e cooperacédo e
Autonomia.

Por isso, o Conselho Estadual de Educacao de Mato Grosso do Sul (CEE/MS),
em seu parecer orientativo de n® 351/2018, evidencia que:

O Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul propde uma Educagao
Integral, que reflita tanto na formagéo quanto no desenvolvimento humano
global, o que pressupde romper com a ideia de um curriculo que privilegia a
dimensé&o cognitiva em detrimento da afetiva. No Curriculo de Referéncia de
Mato Grosso do Sul constam as dez competéncias gerais como principios
norteadores, definidas na Base Nacional Comum Curricular, por entender que
a BNCC é um documento normativo e que as areas do conhecimento, os
componentes curriculares e os campos de experiéncias, proporcionarao
habilidades (SED, CEE/MS, RELATORIO 1, 2018, p.1)

Espera-se que nessa perspectiva, as criangas sejam vistas como participantes
ativos de uma rede social formada desde cedo, e edifique suas relagdes sociais por
meio do desenvolvimento da comunicagdo e da linguagem. Associando isso ao
alargamento dos contextos de interacdo, as criangas ampliam suas oportunidades de
dominio do mundo ao seu redor, ampliando a cultura de seus pares e reconstruindo a

cultura dos adultos.

3.1 O CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE CAMPO
GRANDE, MS.

Desde o0 ano de 2014, a educacgéo infantil tornou-se responsabilidade exclusiva

da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). Buscando qualificar as acgdes
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desenvolvidas com as criangas oferecendo subsidios para o trabalho pedagdgico, a
SEMED desenvolveu um Referencial Curricular de acordo com as diretrizes
estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Segundo a secretaria o
documento “visa orientar o desenvolvimento de projetos politico-pedagogicos de
instituicoes que oferecem educagao infantil, favorecendo a promogao de experiéncias
e conhecimentos essenciais e significantes para todas as criangas matriculadas nas
escolas municipais” (SEMED, 2020, p.19).
Em sua apresentacdo, o documento esclarece que:
O estudo e areflexao sobre o0 ensino e a aprendizagem das criancas na Rede
Municipal de Ensino (Reme) foram incrementados com o processo de
construcdo da BNCC, culminando na publicagdo do documento intitulado
“Orientagdes Curriculares para a Educacéo Infantil: jeitos de cuidar e educar”,
em 2017. Entretanto, as discussdes sobre o curriculo continuaram nos
ambitos nacional, estadual e municipal e, apds a homologagédo da BNCC, em
dezembro de 2017, fez-se necessaria a elaboracido deste Referencial
Curricular em conformidade com os campos de experiéncias apresentados
pela politica recém-implantada, visando a uma melhor aprendizagem por
parte da crianga, concebida como sujeito de direitos que precisa ser

entendida em suas especificidades e atendidas em seus modos préprios de
aprender e de agir no mundo (SEMED, 2020, p. 19).

O documento destaca o cuidado e a educacéao relacionados a concepgao de
infancia e da crianca construida socialmente, por meio dos campos de experiencias
orientados pela BNCC. Em seu desenvolvimento, os elenca em tépicos: Elementos
que consideram a pluralidade, a diversidade, as diferencas e, fundamentalmente,
elementos culturais e seus contextos; aspectos conceituais em torno da educagao, do
conhecimento, curriculo e da aprendizagem; os eixos condutores do trabalho
(SEMED, 2020, p.19, 20).

O referencial pode ser compreendido como uma reelaboragdo da BNCC, tendo
em conta a especificidade dos saberes relacionados com as criangcas da educacéao
infantil, permitindo organizar as praticas educacionais e dar um caracter intencional
as acgbes educacionais desenvolvidas nas instituigdes municipais de Campo Grande.

Além disso, o documento reforga que:

“Serve de base para que cada instituicdo elabore seu Projeto Politico
Pedagégico (PPP), marcando a sua identidade e dando referéncias
para os professores organizarem os planos anuais de ensino e planos
de atividades de sua agéo docente” (SEMED, 2020, p.24).

Em se tratando especificamente da educacao infantil, trés principais grupos
podem ser destacados: os bebés de 0 a 1 ano a 6 meses; as criangas bem pequenas

de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses e as criancas pequenas de 4 anos a 5 anos
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e 11 meses. Para esses grupos os dois eixos estruturantes sao as interagdes e as
brincadeiras (BRASIL, 2020).

No entanto, o referencial destaca as diferengas das idades propostas entre a

BNCC e a Reme:

Foi necessaria uma adequagdo entre os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Assim, os objetivos correspondentes na BNCC as criangas
bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) atendem aos Grupos
2 (2 a3 anos) e 3 (3 a4 anos) da Rede Municipal de Educagéo do municipio
de Campo Grande. Ja os correspondentes as criangas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses) atendem aos Grupos 4 (4 a 5 anos) e 5 (5 a 6 anos). Em
atendimento a especificidade de cada Grupo, foram elaborados objetivos
complementares, visando a atender as necessidades das faixas etarias da
Reme e ampliar as possibilidades de organizagdo do trabalho docente.
(SEMED, 2020, p.45).

No que diz respeito a interagao e o brincar, € evidente que sao importantes na

vida escolar das criangas pois por meio do brincar, a crianga desenvolve sua

capacidade de se comunicar e interagir com o meio ambiente. Dessa forma Kishimoto

salienta:

E importante porque da a ela o poder de tomar decisdes, expressar,
sentimentos e valores, conhecer a si, aos outros e o mundo, de repetir agbes
prazerosas, de partilhar, expressar sua individualidade e identidade por meio
de linguagens, de usar o corpo, os sentidos, os movimentos, de solucionar
problemas e criar. Ao brincar, a crianga experimenta o poder explorar o mundo
dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-lo e
expressa-lo por meio de variadas linguagens. Mas é no plano da imaginagao
que o brincar se destaca pela mobilizagdo dos significados. Enfim, sua
importancia se relaciona com a cultura da infancia, que coloca a brincadeira
como ferramenta para a crianga se expressar, aprender e se desenvolver
(2010, p. 01).

Por isso, para o desenvolvimento das criancas na area escolar é importante

garantir e possibilitar a troca entre adultos e criangas por meio da brincadeira, esta

experiéncia da a permissao para o sujeito se expressar e aproveitar sua curiosidade

e criatividade. A teoria sociointeracionista de Vygotsky é descrita por Oliveira como:

A promogéo de atividades que, favoregam o envolvimento da crianga em
brincadeiras, principalmente aquelas que promovem a criagao de situagdes
imaginarias, tem nitida fungdo pedagdgica. A escola, e particularmente, a Pré-
escola poderiam se utilizar deliberadamente desse tipo de situagbes para
atuar no processo de desenvolvimento das criangas. (OLIVEIRA,1998, p. 67).

Na educacao infantil, tanto a BNCC quanto o Referencial para REME trabalham

com os Campos de Experiéncia, que buscam a garantia de que os direitos de brincar;

conviver; participar; explorar; expressar e conhecer-se, sejam adquiridos pelas

criangas que advém das diferentes experiéncias oferecidas na escola.
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Contudo, em 2017, a Geréncia da Educacao Infantil (Geinf)!, da Rede Municipal
de Campo Grande/MS no documento “Orientagdes curriculares para Educacgao
Infantil: jeitos de cuidar e educar”, propds a criagao de um sexto campo: “Mundo social
e natural: investigagao, relagado, transformagédo e preservagédo” juntamente com a
alteragcado do campo “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”, tornando-se “Escuta,
fala, escrita, pensamento e imaginacao”, (SEMED, 2020, p.34 a 43). Justificaram a
primeira modificacdo informando que “...] foi elaborado para atender as
especificidades da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande”. Para o segundo,
alegaram que [...]" é relevante dar visibilidade aos processos de escrita que compdem
0os conhecimentos necessarios as criangas nesta etapa da educacgido basica.”
(SEMED, 2020, p.43).

3.1 O Eu o0 Outro e o Nés, o que propde o documento

Esse campo trabalha com a constru¢céo da identidade do sujeito e dos outros,
pois a valorizagao e o respeito as diferencas se constroem na relagédo com o outro.

Percebe-se que por meio das referidas recomendacdes ha possibilidade de
produzir experiéncias sociais pela combinagao de diferentes situagdes permitindo que
as criangas produzam processos de significagao sobre o mundo, sobre si e sobre os
outros, seja para legitimar suas interpretagcbes, para compartilhar suas descobertas
com os colegas ou adultos, para desafiar, contornar ou subverter cédigos, normas

culturais e valores.

3.2 Corpo, Gestos e Movimentos, o que propoe o documento

O corpo é um elemento importante para o desenvolvimento da crianga sendo
considerado como um incentivo para a constru¢cao de si mesma, pois ao descobrir seu
funcionamento, suas capacidades e seus limites, € possivel explorar o mundo por
meio de diferentes linguagens e movimentos. Para o referencial, um dos objetivos
deste campo é “[...] possibilitar as criangas experiéncias que oportunizem o
conhecimento do seu préprio corpo, das suas diferentes formas de expressao, de
comunicagao e de movimentacao, desenvolvendo nogdes sobre saude e autocuidado
(SEMED, 2020, p.57).

1 A Gerencia de Educacao Infantil é parte da Superintendéncias de Educagéo Basica da REME. O termo
geréncia se refere as formas de organizagdo de empresas. Na empresa capitalista € o responsavel
direto pelo planejamento, dire¢do, organizagao e controle das agbes, atuando também colo elemento
de mediacdo nas organizagdes.
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O esquema corporal, que pode ser entendido como a organizagao de todas as
sensacgoes relativas ao proprio corpo, em relagdo aomundo exterior, consiste em uma
representacdo mental de si mesma. Por issom € por meio das inumeras brincadeiras,

que a crianga constroi suas relacdes a compreensao de si mesma.

3.3 Tragos, Sons, Cores e Formas, o que propde o documento

Vivenciar experiéncias com diversas possibilidades culturais, cientificas e
artisticas sao experiéncias na qual as criangas podem potencializar uma infinidade de
formas de expressdo. Ao mesmo tempo, podem expressar formas de comunicagao,
como por meio da arte, da musica, do movimento e dos gestos. Neste campo, o
referencial “[...] destaca as experiéncias das criancas de forma significativa,
proporcionando a ampliagao do seu repertério cultural” (SEMED, 2020, p.65).

A cultura é uma linguagem individual, inserida por meio das experiencias
sensoriais. Ela se desenvolve em uma simples danga e tende a se consolidar com o
auxilio de atividades maix complexas e que exigem da crianga coordenacao e
criatividade. A crianga se expressa através de diferentes elementos e a imaginagao

que tem um papel importante em todo este processo.

3.4 Escuta, fala, escrita, pensamento e Imaginagao, o que propdée o documento

Este campo trata as criangas do ponto de vista da linguagem e da comunicacao
desde o primeiro dia nas Escolas Municipais de Educacao Infantil (EMEls). Com o
tempo, a criangca amplia e enriquece seu vocabulario e pensamentos, torna-se um
sujeito com caracteristicas proprias e se caracteriza cada vez mais como um grupo
cultural. Ao somar a escrita, o referencial dialoga que “[...] a oralidade, a leitura e a
escrita sdo expressoes de linguagem e se articulam na forma como as criangas se
colocam no mundo, como perguntam, explicam, narram e dialogam.” (SEMED, 2020,
p.73).

Os primeiros anos de vida sdo fundamentais no aprendizado e no
desenvolvimento da crianga, de modo que a linguagem e a comunicagao na educagao
infantil torna-se de extrema importancia. O vocabulario € um dos meios que facilitam
a comunicacao com os demais, no entanto a crianca, desde os primeiros dias de vida
comunica-se sem necessidade de ter desenvolvido a lingua. Durante sua iclusdo no

ambiente escolar, € onde se aperfeigcoa o linguagem trazida de seu ambiente social.
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As oportunidades de trabalho para este processo sao infinitas, e os resultados

também.

3.5 Espacos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformagoes, o que propoe

o documento

O quinto campo de experiéncia convida as criangas a explorar e interagir com
o mundo exterior, objetos e pessoas, promovendo 0 aumento de seus conhecimentos,
além de gerar “experiéncias significativas que busquem o desenvolvimento de nogdes
de espacgo, tempo e quantidade, articulando com os conhecimentos matematicos por
meio de situagdes que desafiem os saberes iniciais das mesmas” (SEMED, 2020,
p.84)

O pensamento légico faz referéncia ao uso da razdo, mediante o qual o ser
humano é capaz de decodificar os cédigos de uma informagao que lhe chega pelos
sentidos e infere-se relagdes de causalidade. Este campo de experiéncia, aliado as
recomendacgdes possibilita a crianga a compreender a realidade do mundo que a cerca
e proporciona a capacidade de resolver os conflitos que podem se apresentar usando
o raciocinio. Esta habilidade para as criancas passa do concreto ao abstrato, fazendo-

as serem capazes de desenvolver seus préprios motivos hipotéticos-dedutivos.

3.6 Mundo Social e Natural: Investigacao, Relagao, Transformagao e

Preservagao, o que propoe o documento

Construir criangas em conexao com a natureza também é preservar o futuro do
planeta. A crianga que convive com o meio natural e desenvolve afinidade com a
natureza aprecia e cuida do mundo ao seu redor porque o respeita e a reconhece
como seu ambiente. Por isso, o referencial destaca, que “as transformacdes passiveis
de ocorrer com os elementos da natureza na sua interacdo com o homem e a
preservacdo dos ambientes sdo conhecimentos pertinentes a este campo de
experiéncias” (SEMED, 2020, p.93).

As criancas precisam estar em contato com o mundo ao seu redor para se
desenvolverem de forma integral. Em uma realidade em que elas encontram-se
cercadas por emios tecnoligicos, este campo de experiéncia, as leva ter um contato
mais direto com o meio ambiente e seus componentes. Um contato além das

descrigoes dos livros e das informagdes e imagens virtuais. Estar em contato com o
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meio natural promove a formacao fisica, intelectual, emocional e relacional, tornando-

as conscientes e responsaveis.

4. CONCLUSAO

Percebe-se que para os (as) docentes desenvolverem sua pratica, infere-se
que € possivel, de forma antecipada a sua aula, determinar o campo de experiéncia
que sera colocado em pratica, elencar quais objetivos deseja que os alunos alcancem,
e por fim, planejar as atividades a serem realizadas. Ele entdo implementa as
atividades especificas, mantém um registro dos acontecimentos durante a aula e,
finalmente, avalie o quéo perto cada aluno chegou do objetivo predeterminado
delineando como agir nas préximas praticas educacionais.

Das evidéncias que surgiram diante do exposto, depreende-se que, sob a
orientagcdo do Referencial Curricular, o professor tem uma das possibilidades de
promover experiéncias ludicas e interativas na educacéao infantil, que permitam o
alcance dos objetivos de aprendizagem para cada faixa etaria. Dessa forma, garante
o desenvolvimento integral dos bebés e das criangas, baseando-se na aquisigao de
aptiddes essenciais no ambito escolar e social.

Portanto, percebe-se, que da analise realizada no Referencial Curricular da
Reme para se adequar as propostas da BNCC para a educacao infantil (2017),
propiciou um conhecimento do documento, porém neste levantamento nao foi possivel
analisar a implementagcdo nas escolas de educacdo infantii do municipio,

configurando-se, dessa forma, como um futuro objeto de investigagéao.
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