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“Escolhe teu didlogo e tua melhor palavra ou teu
melhor siléncio. Mesmo no siléncio e com o

siléncio dialoga”.

(Carlos Drummond de Andrade)



RESUMO

BARBOSA, Thiago Alvarenga. Dialogos sobre a vivéncia: uma proposta metodolégica para o
ensino médio fundamentada em Socrates. 2025. Dissertacdo (Mestrado em Filosofia) —
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, Faculdade de Ciéncias Humanas, Campo Grande,
2025.

O método dialogico é a esséncia da filosofia socratica cujo objetivo é aproximar os interlocutores
de questdes imprescindiveis para a existéncia humana e sua rela¢do direta com a vida na polis.
Neste sentido, o uso do bom dialogo como ferramenta de construcéo coletiva do conhecimento se
faz necessario devido aos problemas ocasionados pela falta de argumentacdo. Assim, essa
dissertacdo tem por objetivo partir de uma cuidadosa analise, investigando a importancia do
método dialdgico para o aprendizado dos alunos do ensino médio, utilizando como referencial a
figura de Socrates como autocritico da forma de dialogar. Como produto seréd elaborada uma
cartilha mediante as questdes da existéncia vivenciadas pelos alunos em seus respectivos cursos
técnicos. O resultado consiste em sensibilizar professores e alunos sobre a importancia do dialogo
como fonte de construgdo coletiva do saber que, alinhado as questdes cotidianas, pode servir de

referencial para as aulas de filosofia mais atraentes para os alunos.

Palavras-chave: Sdcrates; ensino; filosofia; didlogo; método.



ABSTRACT

BARBOSA, Thiago Alvarenga. Dialogues on experience: a methodological proposal for high
school based on Socrates. 2025. Dissertation (Master’s in Philosophy) — Federal University of

Mato Grosso do Sul, Faculty of Human Sciences, Campo Grande, 2025.

The dialogical method is the essence of Socratic philosophy, whose objective is to bring
interlocutors closer to essential questions of human existence and its direct relationship with life
in the polis. In this sense, the use of good dialogue as a tool for the collective construction of
knowledge is necessary due to the problems caused by the lack of argumentation. Thus, this
dissertation aims to start with a careful analysis investigating the importance of the dialogical
method for the learning of high school students, using Socrates as a reference figure as a self-critic
of the way of dialogizing. As a product, a booklet will be created based on the existential questions
experienced by students in their respective technical courses. The result is to sensitize teachers and
students about the importance of dialogue as a source of collective knowledge construction that,
aligned with everyday issues, can serve as a reference for more attractive philosophy classes for

students.

Keywords: Socrates; teaching; philosophy; dialogue; methodology.



RESUMEN

BARBOSA, Thiago Alvarenga. Dialogos sobre la expérience: una propuesta metodoldgica para
la educacion secundaria basada en Soécrates. 2025. Disertacion (Maestria en Filosofia) —
Universidad Federal de Mato Grosso do Sul, Facultad de Ciencias Humanas, Campo Grande,
2025.

El método dialogico es la esencia de la filosofia socratica cuyo objetivo es aproximar a los
interlocutores a cuestiones imprescindibles para la existencia humana y su relacion directa con la
vida en la polis. En este sentido, el uso del buen didlogo como herramienta de construccion
colectiva del conocimiento se vuelve necesario debido a los problemas ocasionados por la falta de
argumentacion. Asi, esta Disertacion tiene como objetivo partir de un andlisis cuidadoso
investigando la importancia del método dialdgico para el aprendizaje de los estudiantes de
secundaria, tomando como referencia la figura de Sdcrates como autocritico de la forma de
dialogar. Como producto, se creara una cartilla basada en las cuestiones de existencia vividas por
los estudiantes en sus respectivos cursos técnicos. El resultado consiste en sensibilizar a profesores
y estudiantes sobre la importancia del didlogo como fuente de construccidn colectiva del saber,
que alineado con las cuestiones cotidianas puede servir de referente para hacer las clases de

filosofia mas atractivas para los estudiantes.

Palabras-clave: Socrates; ensefianza; filosofia; didlogo; metodologia.
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1 INTRODUCAO

As experiéncias enquanto professor nos fazem perceber o abismo existente entre o
conteddo discutido nas aulas de Filosofia e sua correlagdo com a vivéncia diaria de cada
individuo inserido no processo de ensino-aprendizagem, evidenciando a necessidade de
reconfiguracdo do modo de se fazer filosofia, atribuindo um novo sentido a pratica filosofica
em sala e aproximando-a da realidade de cada aluno.

Neste contexto, torna-se necessaria uma metodologia que proporcione ao aluno a
participacdo direta na construgdo das tematicas de aula, despertando-o para perceber que a
pratica do dialogo sobre as questfes do ambiente intra e extra escolar cria um terreno fértil para
a producdo compartilhada do conhecimento e promocéo do autoconhecimento.

Desta forma, pensar sobre a proposta de uma aula dialégica fomenta um
redirecionamento da prética de ensino, uma vez que a tematica da aula é deslocada do ensino
de conteudos para um diélogo construido entre os discentes e o professor que, assim, possibilite
refazer o percurso socratico do questionar-se, superando o ideal mecanizado do ensino de
conteddos.

Assim, a temética da pesquisa se configura em sec¢Bes que evidenciam o método
dialégico como principio norteador para reorganizar a aula de Filosofia, partindo das
experiéncias de sala de aula pensadas pelos discentes sob a perspectiva dialdgica, redescobrindo
o sentido da formacdo filosdfica com vistas ao desenvolvimento das habilidades e
competéncias, como preconizam os documentos oficiais de ensino.

Como forma de garantir uma melhor organizacdo da temaética, a pesquisa foi
organizada numa sequéncia de trés capitulos assim denominados: O método dialdgico
socréatico, A importancia do dialogo segundo a legislacdo educacional brasileira e 0 Método
dialégico na prética e seus resultados.

Ap0s essas nogdes introdutorias, na segunda secdo serd feita uma explanacao sobre
0 que configura o método dialdgico socratico, partindo da origem, explicitando a fungéo e sua
aplicabilidade nas aulas de filosofia no ensino médio, utilizando como referencial inicial o
dialogo platonico Apologia a Sdocrates, seguido da analise de outros artigos e livros
especializados sobre a temaética trabalhada.

Nesta secdo, sera feita uma retrospectiva partindo do legado deixado por Socrates
de Atenas, seguido da explicagdo sobre o que representa o método dialégico e finalizando com
as funcGes e consequéncias da pratica dialdgica, através de uma anélise textual evidenciando a

composicgéo e aplicacdo do método na formacéo de individuos capazes de produzir dialogos
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saudaveis como uma atividade necesséria frente aos inumeros discursos vazios que emergem
da realidade mididtica na qual estamos inseridos e que prejudicam o desenvolvimento
intelectual do publico jovem.

A terceira secdo consistira numa articulacdo dos documentos oficiais atuais e
antigos tais como os Parametros Curriculares Nacionais, Orientacdes Curriculares Nacionais e
Base Nacional Comum Curricular, que versam sobre a capacidade da argumentacdo em
articulacdo com o método dialdgico, problematizando e destacando pontos de atencdo que
comprometem o ensino de Filosofia.

Tais anéalises contribuirdo para descrever e justificar a necessidade de aplicacdo da
dialogicidade nas préaticas de ensino de filosofia que hoje se apresentam como reprodutoras de
desigualdades por sucumbirem a l6gica de mercado e na maioria das vezes ndo prepararem 0s
discentes para dialogar com as questdes importantes para o desenvolvimento do cidadédo e da
p6lis moderna.

A quarta secdo versard sobre o produto educacional, denominado Cartilha
Dialogica, que corresponde a uma atividade conjunta, partindo da construcéo de dialogos sobre
as vivéncias dos alunos em seus respectivos cursos. Esperamos que este trabalho possa

contribuir para a aplicacao da préatica dialégica como meio vidvel do ensino de filosofia.
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2 O METODO DIALOGICO SOCRATICO

O método dialogico surge como uma proposta de Socrates com o objetivo de
romper com a pratica de transmissao passiva do conhecimento, desta forma, reconfigurando os
fundamentos de toda a filosofia posterior. O Socrates platonico cria um método de exame que
parte da utilizacdo do didlogo investigativo como mecanismo de extracdo do conhecimento

mediante os seguintes critérios:

Por meio de perguntas e respostas, de argumentacdo e contra-argumentacao, buscava
depurar o pensamento-isto €, tornar as ideias claras, livrando-o dos preconceitos, das
convicgdes tradicionais adquiridas sem reflexdo ou sem fundamento racional, para
depois revelar o verdadeiro conhecimento, que residiria na mente de cada pessoa
(Melani, 2016, p. 54).

Neste sentido, por meio de um processo minucioso de busca por uma fonte segura
de conhecimento, o método dialdgico divide-se em dois momentos que se complementam no

processo de ascese do individuo rumo a busca do saber, sendo o primeiro denominado ironia

A ironia socratica constitui uma parte importante do método e a sua constitui¢do se da
sumariamente pela pergunta, uma forma eficaz de perceber no interlocutor a
insuficiéncia da resposta dada.A fragilidade do discurso apresenta-se aqui sob o termo
de doxa, pois trata-se de uma mera opinido, fruto de uma concepgao superficial das
coisas (Melo; Almeida, 2020, p. 32).

Assim, ¢ esperado que por meio de aplicacdo da ironia, o individuo seja capaz de
perceber que ndo € autossuficiente em conhecimento e, reconhecendo-se como ignorante, siga
0 percurso rumo a um estagio de busca de autoconhecimento. Neste sentido, o método exige
que se purifique de falsas ideias e prossiga no percurso da busca rumo ao segundo momento,

denominado maiéutica;:

A maiéutica socratica consiste basicamente em tentar guiar o interlocutor a producéo
de novos conceitos e ideias a partir do despojamento de tudo aquilo que se supde
saber. Temos aqui um passo importante para o conhecimento, uma vez que o individuo
faz jus a etimologia da palavra maiética como arte de partejar. No caso, Socrates nao
fazia parto de homens, mas parto de ideias (Melo; Almeida, 2020, p. 35).

Desse modo, a maiéutica guia cada individuo no caminho do saber e o coloca frente
a novas possibilidades de criagdo de ideias, produzidas a partir de sua propria atividade
intelectual como produto de um processo autonomo de busca no qual Socrates aparece como
incentivador, persuadindo todos sobre a necessidade de pensar além do que ja foi pensado.

Desta forma, exercitar a argumentagdo por meio de pressupostos exclusivamente
humanos torna o método dialdgico eficaz para se construir uma nova concepcao de saber a ser
compartilhado, assim, quem deseja aplicé-lo como método de ensino deve partilhar com Platao
da importancia atribuida a Socrates como “mestre” que auxilia no processo de autoconstrugao

de todo aquele que assim deseja. Desta forma:
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Nao ha duvida, contudo, de que o mais importante desdobramento de seu pensamento
se encontra nos didlogos de Platdo. A transformagdo da figura de Soécrates numa
espécie de modelo de filosofo, que muito influiu na cultura ocidental, gerando elogios
e criticas, se deveu a maneira como Platdo retomou e desenvolveu, a seu modo, o
pensamento socratico (Bolzani Filho, 2017, p. 84).

Consequentemente, boa parte dos dialogos platonicos estao baseados no sucesso de
um Soécrates idealizado como personagem que, ao aplicar seu método de perguntas e respostas,
transformou o simples didlogo em um método indispensavel para se alcangar o conhecimento:
sua finalidade ao aplicé-lo era acessar os saberes que surgem através deste processo. Neste

sentido:

O dialogo socratico de Platdo ¢ uma obra literaria indubitavelmente baseada num
sucesso historico: no fato de Socrates ministrar os seus ensinamentos sob a forma de
perguntas e respostas. E que ele considerava o didlogo a forma primitiva do
pensamento filoséfico e o Unico caminho para chegarmos a nos entender com os
outros. E era esse o fim pratico que ele visava (Jaeger, 2013, p. 500).

Assim, mediante os didlogos foi demonstrada a materializacdo do Socrates
platonico através da influéncia exercida sobre a vida de todos com os quais dialogava aplicando
seu método, pois para ele o importante era a finalidade formativa da palavra dirigida ao outro
sobre o qual exercia um vinculo que promovia uma relagdo de respeito entre quem fala e quem
necessita ser ouvido como condi¢des para a constru¢do de um didlogo promotor de

conhecimento e autoconstru¢ao individual.

Em contrapartida, é através do seu influxo sobre terceiros que a personalidade humana
de Socrates se manifesta. O seu 0rgdo era a palavra. Por si mesmo, nunca plasmou por
escrito essa palavra oral, o que denota o quanto era importante e fundamental para ele
arelagdo da palavra com o ser vivo a quem, naquele dado momento, se dirigia (Jaeger,
2013, p. 499).

Portanto, mesmo com o passar do tempo, o método idealizado por Sdcrates continua
atual para se desenvolver habilidades de fala, de escuta e de respeito, fazendo-se necessario ao
processo formativo em seu aspecto mais amplo, pois ultrapassa as barreiras do ambiente escolar
e pode se estender a toda a sociedade por meio da formagdo de pessoas que estejam aptas a
dialogar de maneira respeitosa com todo aquele que pense diferente, superando, assim, o

individualismo tao presente em nossa sociedade.

2.1 O que representa o dialogo socratico

A percepcao sobre a necessidade do didlogo para a construgao do conhecimento foi
determinante para Platdo ao escrever suas obras nas quais referéncia seu mestre Sdcrates como
principal personagem na tarefa de persuadir seus pares sobre a importancia de dialogar sobre

as questoes humanas como forma de compreendé-las. Desta forma:
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Muito embora existam outras referéncias a Socrates, a figura do filésofo é conhecida
especialmente por meio das obras de Platdo, um de seus maiores discipulos. Nestas,
as ideias socraticas se apresentam sob a forma de didlogos narrados por ele, uma vez
que seu mestre ndo deixou obras escritas (Lopes; Andrade, 2021, p. 149).

Neste sentido, com o objetivo de compreender o método socratico, faz-se necessario
recorrer, primeiramente, ao didlogo Apologia a Socrates, no qual ¢ demonstrado o delineamento
do método dialdgico, iniciado de um questionamento feito por Querefonte ao Oraculo de Delfos

sobre a existéncia de algum homem mais sabio que Socrates:

Sabeis perfeitamente como era Querofonte e como se apaixonava quando empreendia
alguma coisa. Assim, de uma feita, estando em Delfos, atreveu-se a consultar o
ordculo. Como vos pedi, senhores, ndo vos exalteis. Perguntou, de fato, se havia
alguém mais sabio do que eu. Ora, a Pitia respondeu que ninguém era mais sabio (Pl.
Ap.21a4-11).

Consequentemente, a revelagdo trazida surpreendeu aquele que nunca se
considerou referencial de sabedoria, colocando-o em uma empreitada investigativa com 0s

reputados icones de sapiéncia existentes: os politicos, os artistas e os poetas

Atenienses, ndo me veio sendo certa sabedoria que me ¢ propria. Que espécie de
sabedoria? Possivelmente, uma sabedoria puramente humana, sendo de admitir que,
de fato eu seja sabio dessa forma. Os outros, sim, a que me referi ha pouco, talvez
sejam possuidores de uma sabedoria mais que humana, a respeito da qual néo sei o
que diga, visto ndo ter chegado a compreendé-la. Mente e me calunia quem disser o
contrario (Pl. Ap.20d8-12 e1-4).

Neste sentido, Soécrates empreende uma investigacdo a fim de compreender o
oraculo que afirma que ele ¢ o mais sabio de todos. Examinando, por meio do dialogo, as figuras
reputadas como sébias, o filésofo percebe que seus interlocutores eram incapazes de manifestar
o conhecimento que arrogam. Com efeito, eles ndo conseguiam conferir respostas as perguntas
acerca de suas proprias artes.

Por sua vez, Socrates parte do reconhecimento de sua ignorancia, na medida em
que propde perguntas aos sabios com os quais ird aprender. Todavia, além de idealizador do
dialogo, Socrates torna-se objeto de investigacao, pois em nenhum momento se considera mais
sabio que qualquer individuo. Desse modo, supera os demais em conhecimento pelo fato de
reconhecer que nao ¢ dotado de saber, devendo também pdr a prova suas certezas como

condicdo de preparar-se para acessar ao conhecimento. Desta forma:

O didlogo remete o individuo ao seu “tribunal interior” para que ele julgue as questdes
e apresente suas proprias ideias e conclusdes. E por isso que, ao dialogar, Socrates
jamais se apresentou como aquele que sabe e ensina aos que ndo sabem; ele também
jamais teve qualquer intengao de impor suas ideias ou opinides sobre os outros € nem
molda-los de acordo com seus objetivos e interesses (Vicente, 2021, p. 15).

Nesta direcao, compreendendo a importancia da aplicacdo do método, o filésofo

inicia examinando o representante dos politicos, como forma de superar as lacunas encontradas
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nos discursos proferidos entre aqueles que se autointitulam sabios, e ndo ddo margem para
questionamentos sobre o verdadeiro significado do que trazem como conhecimento, chegando

a seguinte constatagao:

Nao ha necessidade de declinar-lhe o nome; era um de nossos politicos. Mas ao
examina-lo, Atenienses, aconteceu o seguinte: no decurso de nossa conversagao, quis
parecer-me que ele passava por sabio para muita gente, mas principalmente, para ele
mesmo, quando, em verdade, estava longe de sé-lo. De seguida, procurei demonstrar-
lhe que ele se considerava sabio sem o ser, do que resultou ati¢ar contra mim seu 6dio
e de muitas das pessoas presentes (Pl.Ap.21c1-5-d1-4).

Segundo evidenciado, o discurso criado pelo politico consistia exclusivamente na
persuasdao de que conhecia a realidade da tematica exposta sem, contudo, de fato, conhecer.
Contudo, mesmo com a tentativa de Socrates em fazé-lo reconhecer sua limitacdo de
conhecimento, dado o fato de que ndo conseguia responder as perguntas, o politico manteve-se

indiferente.

Caso se tome ao pé da letra a descricdo da caverna, a agdo libertadora da dialética
estaria ligada ao emprego da coagdo. A filosofia levaria a luz para pessoas que se
sentem perfeitamente a vontade nas trevas e que se revoltariam de inicio contra seus
libertadores. De fato, o Socrates platdnico s6 age por persuasdo. E verdade que a
persuasdo ¢ algumas vezes experimentada como violéncia (Goldschmidt, 2002, p. 17).

Neste sentido, perceber-se acuado diante das investidas de Socrates sobre a
necessidade de libertagdo das falsas nogdes como condi¢do de autoconhecimento ndo serviu de
estimulo para a retomada do caminho de busca, em sentido oposto, o politico optou por manter-
se longe da verdade, ignorando as incoeréncias de seus discursos que ndo correspondiam a
realidade dos fatos, mas que o mantinham em paz consigo.

Dessa forma, direcionar o 6dio a todo aquele que questiona o status quo surge como
estratégia para evitar o embate por meio do didlogo para que ndo venha a ter desconstruida sua
falsa imagem de sabedoria que até entdo mantinha frente aos que o consideram referencial de

conhecimento.

Como ira apontar a narrativa platdnica, Socrates € o mais sabio na medida em que é
consciente de sua propria ignorancia e ndo por qualquer mérito. O mesmo néo ocorria
com 0s poetas, os artesdos e os politicos. Em outras palavras, eles imaginavam possuir
um saber que nao possuiam. Desse modo, afirma Socrates, que nutriam na auséncia
do préprio saber, uma espécie de 6dio a verdade e, nesse sentido, dedicaram-se a
persegui-lo (Paula, 2023, p. 25).

Neste contexto, dialogar a moda socratica torna-se ineficaz com qualquer individuo
que ndo demonstre reconhecer-se ignorante para, a partir de entdo, buscar o autoconhecimento,
como um caminho a ser percorrido por quem, de fato, tem o desejo de compreender as coisas
além das aparéncias e, assim sair da zona de ignorancia para empreender a busca pelo saber.
Com efeito, admitir que se € ignorante acerca de algo ¢ um desafio que poucos aceitam, pois

expde para a sociedade a limitagdo humana. Ao mesmo tempo, € s6 por meio de tal admissao
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que qualquer conhecimento se torna possivel, na medida em que faz avancar o desconhecedor
na direcdo do conhecer.

Em Sécrates, o dialogo é embate de consciéncias, confronto de opinides pessoais. O
objetivo da dialoga¢do conduzida por Sdcrates ¢ inicialmente despertar no interlocutor
a consciéncia de que ele ndo sabe o que pensa saber. Uma vez liberto dessa ilusdo, o
interlocutor que se revela disposto a ir além ¢ incentivado por Socrates a prosseguir
no conhecimento de si mesmo, ja agora num trabalho construtivo de dar a luz ideias
proprias e mais fundamentadas (Rezende, 2005, p. 56).

Desta forma, para que se efetive o método dialdgico, mais importante que perceber
as contradicdes € utiliza-las como referencial para a busca de um conhecimento em que se possa
confiar: algo que o politico se recusa a reconhecer numa estratégia de auto-defesa frente a
visivel necessidade de mudanca de atitude ao se deparar com as inconsisténcias de seus

discursos.

No método socratico, o interlocutor era convidado a procurar a verdade. A partir de
entdo a conversacao era composta de uma parte inicial negativa - na qual o filésofo
usava ironia para indagar seu interlocutor sobre determinado assunto ou conceito,
levando-o a cair em contradigdes e a se desfazer de suas ilusdes [...]. O filosofo
acreditava ser uma espécie de “parteiro das idéias”, ou seja, alguém que ajudava a
trazer a luz ideias verdadeiras (Melani, 2016, p. 54).

Assim, o exemplo do politico se estende a muitos outros que, se deparando com a
necessidade de questionamento sobre as certezas que trazem consigo, optam por manté-las,
temendo se tornarem objeto de investigacao e ter exposta a sua ignorancia, 0 que para muitos
soa como uma ofensa. Assim, ¢ mais facil sustentar verdades criadas por conveniéncia do que

empreender uma busca de maneira autdnoma. Como sinaliza Nussbaum (2015, p. 50):

A indecisdo ¢ frequentemente uma mistura do respeito a autoridade e da pressdo dos
iguais — como vimos, um problema comum a todas as sociedades humanas. Quando
o foco ndo esta no argumento, as pessoas mudam facilmente de opinido em razdo da
fama e do prestigio cultural do orador ou pelo fato de que a cultura dos iguais esta de
acordo.

Logo, mesmo com as incoeréncias demonstradas pela argumentacdo, hd uma
necessidade de manter o padrao de conhecimento vigente como forma de sustentar o prestigio
criado através da falsa sabedoria imputada, tentando valer-se da influéncia para impedir
qualquer questionamento que ponha a prova a autoridade do que fala enquanto politico.

Nesta direcdo, a insatisfacdo com as respostas dadas pelo politico fizeram Socrates
prosseguir no método de exame, partindo para dialogar com os poetas a fim de dar continuidade

a compreensao do oraculo trazido pela Pitia.

Tomando os seus poemas 0s que me pareciam compostos com mais arte, interrogava-
os acerca do sentido de cada um, para, no mesmo passo, aprender com eles alguma
coisa. Envergonha-me, senhores, contar-vos a verdade. Contudo, precisa ser dita.
Quase todos os circunstantes, por assim dizer, podiam discorrer com mais proficiéncia
a respeito de cada poema do que o proprio autor. Em pouco tempo aprendi com os
poetas que ndo ¢ por meio da sabedoria que eles fazem o que fazem, mas por uma
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espécie de dom natural e em estado de inspiragdo como se da com os adivinhos e os
profetas (Pl. 4p.22b3-11c1-4).

Consequentemente, o didlogo empreendido com os poetas corroborou com as
suspeitas trazidas em sua investigacdo: os poetas, a0 comporem seus poemas, sdo, de fato,
movidos pela inspiracdo, o que os coloca no mesmo patamar dos adivinhos e dos profetas que,
no apice da revelagdo trazem para fora aquilo que recebem como verdade e, portanto, sdao
saberes postos como inquestionaveis para os demais que nao possuem tal arte.

Assim, tudo aquilo que produzem em sua arte corresponde a um produto
proveniente das musas e, portanto, ndo pertencem ao engenho do préprio poeta e, nesse sentido,

este ndo ¢ capaz de responsabilizar-se por seus poemas.

O mesmo me pareceu dar-se com os poetas, tendo-se-me revelado, de igual modo,
que, pelo fato de fazerem suas composi¢des, em todos os assuntos eles se
consideravam os mais sabios dos homens, o que, evidentemente, ndo eram. Assim,
afastava-me também dali e com a convicgdo de ser superior a eles tanto quanto era
aos politicos (PL.Ap.22c5-11).

Assim, o processo investigativo empreendido demonstra a superioridade do didlogo
socratico em relag@o aquele saber arrogado pelos demais. Enquanto Socrates se reconhece como
eterno aprendiz, em constante busca pelo saber, ele demonstra a cidade que sua sabedoria
consiste no reconhecimento de que nada sabe. Ao passo que os poetas pela gama de assuntos
sobre os quais discorrem, colocam-se num patamar de detentores do monopolio do
conhecimento como tentativa de manuten¢ao do status adquirido perante aqueles que nunca se

depararam com o conhecimento.

Sécrates percebeu que o conhecimento que possuia de si era apenas que ele ndo sabia
nada sobre ele mesmo, a ndo ser que era ignorante. Refletindo sobre isso, o pensador
chegou a conclusdo de que ele poderia até ndo saber nada sobre si, mas pelo menos
ele sabia que ndo sabia. Ou seja, ele tinha conhecimento da propria ignorancia (Lopes;
Andrade, 2021, p. 150).

Nesse sentido, apesar do didlogo conduzido por Sécrates demonstrar a ignorancia
da classe de pessoas reputadas como sébias, elas jamais admitiram ndo ter conhecimento sobre
suas praticas e, mesmo confrontadas com as inconsisténcias de seus discursos, optam por
manter-se na posi¢cao de inquestionavel sabedoria. Em contrapartida, despertaram o 6dio contra
aquele que trazia para o debate questdes importantes para o processo de aquisicdo do

conhecimento.

Toda critica dirigida a nossos atos ou a nossos julgamentos, até mesmo o mais simples
fato de que alguém possa julgar diferentemente de nos, é-nos insuportavel. Pois desse
modo também s3o postas em questdo tanto a nossa inteligéncia quanto a nossa
honestidade, e nos atemos ao que as duas nos fazem reconhecer (Goldschmidt, 2002,
p. 24).

De maneira geral, todos os examinados optaram por manter seu status
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inquestionavel, conclamando os cidaddos a colocarem-se contra aquele que esta atento e torna
claras as inconsisténcias dos saberes trazidos por camadas privilegiadas da sociedade que se
utilizam da posi¢ao que ocupam para ludibriar aqueles que se mantém no comodismo de nao
pensar por conta propria.

Nesse contexto, o exercicio da dialogicidade surge para romper com as barreiras
criadas pelos falsos discursos que impedem os individuos de adquirirem o conhecimento de
maneira autonoma. Ciente disso, Socrates prossegue a investigacdo frente ao ultimo

representante dos aparentemente sabios: os artesaos.

Por ultimo procurei os artesdos. Tinha plena consciéncia de que eu ndo sabia, por
assim dizer, absolutamente nada; e estava convencido de que eles todos conheciam
muitas ¢ belas coisas. Nesse ponto ndo me enganara; conheciam, realmente, muitas
coisas que eu ignorava, sendo nisso precisamente, mais sabios do que eu. Contudo
atenienses, quer parecer-me que esses meritorios artifices padeciam do mesmo defeito
dos poetas: pelo fato de cada um deles conhecer a fundo determinada profisséo,
julgavam-se também proficientes nas questdes mais abstrusas, donde estragar esse
defeito fundamental de todos a sabedoria de cada um (Pl. Ap.22 d 1-12.).

Nesta dire¢ao, a investigacdo empreendida reafirmou a certeza trazida pelo oraculo:
a sabedoria de Socrates vem do reconhecimento da propria ignorancia e, nesse sentido, dialogar
com poetas, politicos e artesdos foi necessario para o amadurecimento do método no qual se
pode perceber o quanto ¢ importante para o processo de autoconhecimento todos estarem
abertos a autocritica, como condi¢ao de reavaliacdo do processo e retomada do caminho de

busca quantas vezes forem necessarias, desde que cada individuo assim o queira.

O “ensino” socratico tem entdo, como uma de suas caracteristicas principais, sua
fung@o critica, com a expectativa de que se produza, naquele sobre o qual ele incide,
certa disposi¢do para a autocritica. Tal caracteristica se pode perceber nao somente na
Apologia, como também nos diversos didlogos que conduzem os interlocutores de
Sécrates ao estado de embaraco e a incapacidade de responder as questdes por ele
formuladas, pois a reagdo geralmente negativa desses interlocutores aponta
justamente para o quao dificil é aceitar a necessidade daquela autocritica quando se
goza de certa reputag@o de saber (Bolzani Filho, 2017, p. 91).

Assim, reconhecer a propria ignorancia torna-se uma afronta diante daqueles que
sempre mantiveram suas certezas fundamentadas em visdes particulares de mundo, pois fazer
uma critica a si proprio, tornando-se, para outros, objeto de reflexdo ¢ um desafio do qual
poucos aceitam participar independente da classe social ou do nivel de cultura: ninguém admite
ser colocado como ignorante perante outra pessoa.

Portanto, dialogar a moda socratica envolve um confronto de consciéncias cujo
objetivo seria a reorganizagao do pensamento frente a tomada de atitude individual sobre a
necessidade de buscar o autoconhecimento como forma de superar a condi¢ao de fragilidade
intelectual de nossa sociedade na qual as pessoas ndo conseguem estabelecer um didlogo de

maneira respeitosa, independente de raca, género,classe social ou religido.
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Este desafio de langar mao sobre uma nova forma de dialogar através do método
socratico nos permite compreender e partilhar do pensamento de Martha Nussbaum ao afirmar
que o exame socratico ‘’assegura que as metas perseguidas serdo examinadas claramente uma
com relagdo a outra, e assuntos fundamentais ndo serdo omitidos em razao da pressa ou do
descuido”(Nussbaum, 2015, p. 49).

Assim, o didlogo socratico enquanto método de pesquisa garante a investigagdo
minuciosa de tudo aquilo que se tem por verdade, inclusive das falsas certezas criadas em nossas
vivéncias no ambiente escolar, ndo permitindo a omissao diante daquilo que exige reflexao de
cada individuo no processo de busca do autoconhecimento sendo necessario ao processo

formativo na constru¢ao de aulas filosoficas mais atrativas para os discentes.

2.2 As funcgoes do dialogo

2.2.1 A fungao do didlogo em Atenas

Em Atenas, o uso da oralidade foi o recurso utilizado por todo aquele que desejasse
participar das decisdes da polis, havendo, desta forma, a necessidade de saber utilizar bem a
palavra como condigdo de debater sobre os mais variados temas e persuadir os ouvintes sobre

o que era enunciado. Nesta direcdo, enfatiza Socrates:

De minha parte, ouvindo-os, cheguei quase a esquecer-me de mim mesmo, tal foi o
seu poder de persuasdo. E, contudo, por assim dizer, ndo empregaram uma so palavra
verdadeira. Mas, em tdo grande nimero de mentiras, uma, particularmente, me deixou
estarrecido: que deveis ter cautela para eu ndo vos enganar, por ser muito habil orador
(PLAp.17a3-9).

No contexto da democracia ateniense, surge a educacado sofista com o objetivo de
preparar membros da elite, tragando um projeto que envolvia interesses de ambas as partes: de
um lado os sofistas trazendo para si o legado de preparagdo da classe nobre visando elevar seu
status perante a sociedade; e de outro lado, os jovens que buscavam desenvolver habilidades de
fala para empreender discussdes politicas como forma de estarem aptos para ocupar cargos

decisorios em Atenas.

No fundo ndo era sendo uma nova forma de educagio dos nobres. E certo que em
nenhum outro lado tiveram todos, mesmo os simples cidadaos, tantas possibilidades
de adquirir os fundamentos de uma cultura elementar, como em Atenas, embora o
Estado nao tivesse a escola na mao. Mas os sofistas dirigiram-se antes de mais nada a
um escol, e s6 a ele. Era a eles que acorriam os que desejavam formar-se para a politica
e tornar-se um dia dirigentes do Estado (Jaeger, 2013, p. 339).

Aliado ao projeto educacional sofista surge a persuasdo como um mecanismo

indispensavel para captar a ateng¢do de todo o participante de uma discussdo de ajuntamento
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popular. Com efeito, os sofistas foram mestres na capacitagdo dos jovens no que se refere a
retérica, cujo objetivo consiste em persuadir o ouvinte e, desse modo, tais mestres sdo

indissociaveis da formacao da aristocracia ateniense que visava adentrar a postos politicos.

A faculdade da oratoria situa-se em plano idéntico ao da inspira¢do das musas ¢ dos
poetas. Reside antes de mais nada na judiciosa aptiddo para proferir palavras decisivas
e bem fundamentadas. No Estado democratico, as assembleias publicas ¢ a liberdade
de palavra tornaram indispensaveis os dotes oratorios e até os converteram em
auténtico leme nas maos do homem de Estado (Jaeger, 2013, p. 340).

Consequentemente, com a efervescéncia dos debates publicos sobre as questdes da
polis, tornou-se indispensavel aos membros da aristocracia o dominio das técnicas de persuasao
como forma de terem participacdo nas discussdes cujo objetivo principal consiste em manter
preservados os privilégios e o poder sobre os que ndo possuiam direito a fala.

Nesse sentido, os debates passaram a ocupar lugar de destaque no treinamento dos
individuos, pois desenvolviam habilidades de oratéria que visavam a superagdo dos
concorrentes nas disputas eristicas e, desta forma, aparentar o dominio sobre determinado tema
era estratégia utilizada para intimidagao de qualquer oponente, justificando o pagamento de um

sofista, como destaca Jaeger (2013, p. 347):

Os sofistas s@o, com efeito, as individualidades mais representativas de uma época
que na sua totalidade tende para o individualismo. Os seus contemporaneos tinham
razdo, quando os consideravam os auténticos representantes do espirito de seu tempo.
E também sinal dos tempos viverem da educagdo. Esta era “importada” como uma
mercadoria € exposta a venda.

Nao ¢ a toa que os sofistas sdo considerados os mestres da educacgao de sua época,
devido ao fato de terem incentivado muitos a viverem de seu proprio “saber”, como uma
habilidade necessaria a formagao de uma classe que necessitava de uma preparagao diferenciada
em que o modelo educativo era direcionado aos interesses de quem os contratava. Assim, o
ideal pedagdgico sofista foi precursor do que se entende por educacgao tal qual um produto que
pode ser planejado e entregue em consonancia aos anseios do contratante.

Como afirma Jaeger (2013, p. 340) a habilidade de falar pode ser desenvolvida de
maneira convincente e oportuna, € o objetivo da preparac¢do dos sofistas era exclusivamente o
treinamento para que seus tutelados estivessem aptos a empreender uma discussdo demonstrado
dominio da palavra e capacidade de convencimento que até hoje se mantém como requisito para
quem almeja convencer o publico para se inserir em cargos politicos.

Assim, o treinamento das praticas de persuasdo pelos sofistas andava em sentido
contrario ao do didlogo, por ensinarem aos jovens a criar discursos que prendessem a atengao
de seus espectadores, sem haver a obrigatoriedade de enunciar a verdade. Neste sentido, de

acordo com a filosofia platonica, quem utilizasse tais técnicas atuava como um bom orador e,
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em contrapartida, propagador do mau uso da palavra, deturpando o sentido original do que se

espera, a saber, a verdade. Como argumenta Socrates:

Porque a verdade, segundo penso, nenhum se atreve a confessar: que todos eles se
revelaram simuladores de sabedoria, quando de fato nada sabem. E por serem todos
ambiciosos, € o que imagino, e arrebatados, e por constituirem multiddo, além de se
organizarem sob esse aspecto e de serem habeis em persuadir, hd muito encheram-vos
o0s ouvidos com assacadilhas a meu respeito (Pl.Ap.23d7-9e1-5).

Como produto da falta de compromisso com a verdadeira argumentagdo vem o
convencimento pela via retorica sem assumir a verdade pelo que se afirma e, assim, o discurso
atua como um mecanismo de dominacao, delimitando dois tipos de individuos: os emissores
(com o monopdlio da palavra) e os receptores (que reproduz passivamente qualquer opinido).
Como consequéncia dessa divisdo, o conteido da argumentagdo, que deveria ser instrumento
de emancipacao, torna-se produto de barganha na mao de qualquer um que domine a palavra e

se auto intitule sabio.

Alias, considero verdadeira maravilha ser alguém capaz de ensinar outras pessoas,
como se da com Gorgias, o leontino, e Prodico, de Céos, e também Hipias, de Elide.
Todos eles, senhores, nas cidades a que chegam tem o dom de persuadir 0os mogos,
que alias, desfrutam do privilégio de gozar gratuitamente da companhia de seus
concidadaos, e os convencem a abandonar estes e passar a frequenta-los mediante
pagamento, acrescido dos agradecimentos de que sdo merecedores (Pl. Ap. 20 e3-9;
al-3).

Assim, com o objetivo de autoprotecdo, os sofistas dissimulam que tem
compromisso com a formagao dos jovens, persuadindo-os a abandonar o convivio com seus
pares, firmando um pacto pela ignorancia, como garantia da manuten¢ao da falsa paz que deve
ser mantida entre quem nao necessita sair de ignorancia e quem necessita manter preservado
seu status perante uma sociedade indiferente ao conhecimento. Desse modo, aquilo que nao ¢

questionado segue como valido.

O interesse cada vez maior da filosofia pelos problemas do Homem, cujo objeto
determina com exatiddo cada vez maior, é mais uma prova da necessidade histdrica
do advento dos sofistas. Todavia, a exigéncia que eles vém satisfazer ndo ¢ de ordem
tedrica e cientifica, mas sim de ordem estritamente pratica. E por essa a razio profunda
pela qual tiveram em Atenas uma agdo tao forte, ao passo que a ciéncia dos fisidlogos
jonicos ndo pode lancar ali quaisquer raizes (Jaeger, 2013, p. 345).

Neste sentido, o desenvolvimento da sociedade grega enquanto poténcia cultural e
social evidenciou a necessidade de transgredir certas tradi¢cdes historicas ligadas ao processo
educativo, reordenando, assim, a dindmica de constru¢ao dos saberes como forma de satisfazer
aos interesses do homem que se reconfigurava como um ser capaz de produzir o saber,
superando a ideia de conhecimento revelado pelas divindades.

Portanto, o advento dos sofistas seria um fator historico indispenséavel ao processo

de construcdo de um novo individuo em Atenas, por conseguir alinhar-se as necessidades
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surgidas no interior da propria polis, justificando uma formagao voltada exclusivamente para o
fator contextual do momento: o surgimento da democracia, que pelo menos no sentido ideal,
daria aos seus promotores o direito a fala como forma de participacdo direta nas decisdes

inerentes a propria polis.

2.2.2 A fungao do dialogo para Socrates

O diélogo socratico surge como via de superacao ao modelo de educacao sofista no
qual o mau uso da palavra impedia os individuos de participarem do processo de criacdo do
conhecimento, consistindo exclusivamente num treinamento para o desenvolvimento de
habilidades de oratéria que, embora necessarias ao momento no qual florescia a democracia
grega, nao visava a verdade. “A idade classica chama de orador o politico meramente retorico.
A palavra ndo tinha o sentido puramente formal que mais tarde adquiriu, mas abrangia também
o proprio conteudo. Entendia-se sem mais que o contetido dos discursos era o Estado e seus
assuntos” (Jaeger, 2013, p. 340).

Desta forma, a figura do bom orador se confundia com a do politico, pois ambos
exigiam o dom da palavra como condi¢do de convencimento para debater assuntos relativos ao
interesse do Estado. No entanto, com o passar do tempo, o sentido atribuido a retorica foi se
modificando para aspirar a um ideal de discurso proferido com o objetivo de trazer a tona

questdes do interesse de todos os individuos.

O poder da palavra, agora também escrita, se associa a um dos inventos mais
importantes do mundo grego, em que Atenas encontra campo fértil: a democracia,
regime politico no qual todo cidaddo tem direito a voz e ao uso publico do discurso
para persuadir seus pares sobre a melhor deliberagdo em favor do bem da cidade
(Bolzani Filho, 2017, p. 82).

Neste sentido, Socrates atribui uma nova fungdo ao didlogo, como forma de
investigagdo de carater formativo a medida que habilita cada individuo a perceber a importancia
do outro na constru¢do do conhecimento. Assim,0s didlogos produzidos podem auxilid-lo no
processo de autoconhecimento, servindo de suporte para a construgao de um novo homem, apto

a reconhecer-se como capaz de dominar a si proprio por meio do uso de sua inteligéncia.

A nota nova trazida por Sdcrates € a de que nao € através da expansdo e satisfagdo de
sua natureza fisica, por mais restrita que esteja por vinculos e exigéncias sociais, que
o homem pode alcangar essa harmonia com o ser, mas sim pelo dominio completo
sobre si proprio, de acordo com a lei que ele descobriu no exame da propria alma
(Jaeger, 2013, p. 535).

Neste contexto, segundo os didlogos Apologia a Socrates e Republica, Socrates
surge como um personagem que apela constantemente para a necessidade de autonomia para a

saida da condicdo de ignorancia. No entanto, muitos optam por servir a ignorancia de modo
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voluntario, seja por preguica de ampliar os horizontes filosoficos, seja por medo de deixar de
lado os prazeres, ou por receio de revisitar a contestagdo de tudo aquilo que durante o percurso

da vida se criou como verdade. Assim,

[...] Como se dé, caro amigo, que, na qualidade de cidaddo de Atenas, a maior e mais
famosa cidade, por seu poder e sabedoria, ndo te envergonhes de s6 te preocupares
com dinheiro e de como ganhar o0 mais possivel, e quanto a honra e a fama, a prudéncia
e a verdade, e a maneira de aperfeicoar a alma, disso ndo cuida nem cogitas? E se
algum de vos protestar e me disser que cuida, ndo o largarei de pronto nem me
afastarei dele, mas o interrogarei, examinarei e arguirei a fundo (Pl.Ap.29.d7-10;el-
6).

Observa-se em Sdcrates um verdadeiro filésofo que, uma vez inserido em uma
polis, considera como dever conclamar a todos para o despertar intelectual objetivando voltar-
se para as discussoes relevantes para o amadurecimento de todos enquanto cidadaos, deixando
de lado as coisas ou assuntos banais.

Assim, Socrates organizou o que se compreendia erroneamente! por didlogo,
transformando-o em ferramenta indispensavel na produgdo compartilhada de conhecimento.
Neste sentido, prosseguiu alertando a todos sobre o perigo existente na falta de questionamento,
sobre o conteudo recebido passivamente como verdade. Desta forma, cumpriu 0 compromisso

feito com a divindade de examinar todos os que se autointitulavam sabios:

- Talvez alguém me observe: Nao poderias viver no exilio, Sdcrates, quieto e sem
falar? Eis, justamente o mais dificil de convencer a alguns do vosso meio. - [...] Por
outro lado, se afirmar que talvez o maior bem do homem consista em passar os dias a
conversar a respeito da virtude e de outros temas sobre os quais ja me ouvistes
discorrer, examinando outras pessoas € a mim mesmo, ¢ que a vida sem esse exame
ndo vale a pena ser vivida, ¢ o que menos ainda ireis acreditar (Pl. Ap.38e 4-10;a 1-
6).

Nesta direcdo, utilizar o didlogo enquanto metodologia de extracdo de
conhecimento requer compreender o individuo como produto de uma pdlis de onde emergem
as questdes e anseios a serem examinados € postos em discussdo. Aqui o dialogar ndo se
desvincula do exercicio obrigatorio da fala, posto como pré-requisito de construcao dos
didlogos que efetivaram o método.

Com efeito, o didlogo organiza-se em uma sequéncia de perguntas e respostas que
partem de um questionamento que necessita ser elucidado, e a partir da resposta do interlocutor,
o didlogo prossegue como garantia de que a mensagem chegou corretamente ao seu destinatario

e cumpriu a finalidade proposta.

Mas em alguns desses didlogos assistimos também a sedimentagdo de um
procedimento interrogativo padronizado, ao estabelecimento de um, por assim dizer,

! Antes do método dialdgico a compreensdo que se tinha sobre didlogo era aquela trazida pelos sofistas que
correspondia a um debate na qual um individuo deveria derrotar seu oponente através do melhor argumento, sem
a existéncia de uma fungdo pedagodgica ou 0 compromisso com o autoconhecimento.
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método de refutagdo, que elege uma questdo central como ponto de partida, para, com
base nela, desenvolver argumentos e estratégias argumentativas, que, por variadas que
sejam, tém naquela questdo seu ponto de referéncia (Bolzani Filho, 2017, p. 97).

Assim, conforme o padrao exigido pelo método dialdgico, tudo aquilo que nao seja
compreendido no percurso da fala deve ser lapidado e ressignificado como condi¢do de
continuidade do didlogo, como demonstrado no trecho da Republica no qual Socrates e

Polemarco dialogam com o objetivo de compreender o que significa a justica:

[...] Mas vamos melhorar a nossa defini¢do, pois pode muito bem ser que ndo
tenhamos definido corretamente o amigo e o inimigo; [...]

- Ao defini-los como, Polemarco?

- Amigo é quem parece bom.

- E agora, disse eu, como melhoraremos essa defini¢do?

- Amigo ¢é quem parece bom, disse ele, e realmente ¢ bom; quem parece bom, mas nao
¢ parece ser amigo, mas ndo ¢é. A respeito do inimigo, nossa defini¢do sera a mesma.
- Amigo pelo que se vé, de acordo com essa defini¢do, serd 0 homem bom e inimigo
0 mau.

- Sim.

- Ordenas que a ideia do justo acrescentemos algo além do que diziamos a principio,
quando afirmavamos que ¢ justo tratar bem o amigo e mal o inimigo, e, agora, que a
isso acrescentemos que € justo fazer o bem ao amigo e mal ao inimigo e, agora, que a
isso acrescentemos que ¢ justo fazer o bem ao amigo, que ¢ bom, e prejudicar o
inimigo, que ¢ mau?

- E bem isso, disse. Assim, parece-me, esta bem (PL.R.334e5-11; 335 a 1-10; bl.).

Evidencia-se aqui a obrigatoriedade de um questionamento prévio para que o
didlogo de fato possa fluir, exigindo de todos a concentra¢do necessaria para compreender o
teor da mensagem enunciada. Contudo, quando tal habilidade ndo ¢ exercitada em momento e
local adequado, nao hé o desenvolvimento do bom didlogo e consequentemente do aprendizado

proposto pelo método dialdgico.

[...] Entao Polemarco disse:

- Socrates, parece-me que vais indo embora para a cidade.

- Nio erraste, disse eu.

- E estas vendo, disse ele, quantos n6s somos?

- Como ndo?!

- Pois bem! disse. De duas, uma... Ou mostrareis que sois mais fortes que nds ou ndo
ireis embora.

- Néo havera ainda outra op¢do? Uma que seja? Perguntei. E se vos persuadimos de
que deveis deixar-nos ir?

- Poderieis persuadir a quem ndo vos desse ouvidos?

- De forma alguma! Disse Glauco.

- Pois bem! Nao vamos ouvir, e ¢ isso que deveis ter em mente (P1.R.327c4-15).

Conforme vimos, quando os individuos estdo abertos ao didlogo, utilizam-se de
qualquer cenario ou ocasido para tentar imergir em uma discussdo proveitosa como meio de
conhecimento.

Neste contexto, as relagcdes de philia atuam como um dos pressupostos para a
abertura ao processo dialdgico, pois numa relacao de amizade, o respeito ao espaco de fala do

outro ocorre naturalmente, facilitando o processo de imersdo na tematica a ser discutida e na
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producdo das ideias. Assim, Socrates e os interlocutores j& estdo preparados para um encontro

de construcao do conhecimento como evidencia Victor Goldschmidt (2002, p. 22):

Assim comegca a maior parte dos diadlogos. Celebra-se a amizade que liga o jovem
Lisis a Menexeno, exalta-se a beleza e a sabedoria de Carmides, discute-se para saber
se o conhecimento da heplomaquia torna os rapazes mais corajosos. A cada vez
Sécrates se presta ao jogo. Mas em um dado momento ele passa a esséncia: o que é a
amizade, a beleza da alma (a sabedoria), a coragem?

Assim, independente da casualidade do encontro, a amizade serve como referéncia
para estabelecer um didlogo onde quer que estejam pois ja existe uma predisposi¢do gerada pelo
vinculo que possuem e, desta forma, consideram qualquer ocasido oportuna para empreender a

busca, pois demonstram interesse em satisfazer a sede de conhecimento dos presentes.

[...] Sécrates ¢ um cidaddo simples, a quem todos conhecem. A sua ag@o passa quase
despercebida; a conversa com ele agarra-se quase espontaneamente, ¢ como sem
querer, a qualquer tema de ocasido. Nao se dedica ao ensino nem tem discipulos; assim
o afirma, pelo menos. S6 tem amigos, camaradas. A juventude sente-se fascinada pelo
fio cortante daquele espirito, ao qual ndo ha nada que resista (Jaeger, 2013, p. 523).

Consequentemente, com a presenca de Socrates as conversas atingem uma
investigacdo dialdgica de maneira espontadnea por meio de um tema surgido no momento de
contato com seus amigos, pois a ocasido do encontro nao deve ser desperdicada com discussoes
insignificantes que ndo promovam o autoconhecimento, que ¢ a culminancia do método. Assim,
enquanto mediador, ele se torna referéncia na aplicagdo de uma forma de exame tao peculiar
que desperta fascinio em todos os que participam direta ou indiretamente do processo

investigativo.

- E Adimanto disse:

- Serd que ndo sabeis que hoje, ao entardecer, havera uma corrida com tochas,
dedicada a deusa? Elas serdo levadas por cavaleiros...

- Por cavaleiros? Disse eu. Isso é novidade! Disputardo a cavalo, com as tochas nas
mios, passando-as uns aos outros? E isso que dizes?

- Isso mesmo, disse Polemarco. Além disso, fardo uma vigilia que valera a pena
assistir. Sairemos apds o jantar e assistiremos a vigilia. La encontraremos muitos
jovens e ficaremos conversando. Vamos! Ficai conosco e desisti de ir embora!

- E Glaucon disse: Ao que vejo, temos de ficar.

- Mas, se assim pensas, disse eu, assim temos de fazer (PLR.328 al-10, b1-5).

Percebe-se a avidez de todos para empreender um diadlogo, pois ignoram as
distracdes do momento, mostrando-se dispostos a percorrer com Sécrates o caminho da busca.
Desta forma, demonstra-se sensibilizados sobre a necessidade de manterem a concentragdo para
ocorrer a producdo e lapidacdo de ideias. Assim, com a devida preparacdo individual e do
ambiente, hd condi¢des para que um didlogo seja estabelecido, mesmo que leve a contradigdo
do interlocutor. Uma vez que a preocupagdo reside em alcangar a verdade, os obstaculos sao

vistos como algo a ser superados e a ignorancia ¢ reconhecida como o inimigo a ser vencido.

- Ah! Se o homem justo ¢ habil no guardar o dinheiro, ¢ habil também em rouba-lo.
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- Pelo menos, disse ele, € isso que nosso raciocinio estd indicando...

- Ah! Como um ladréio ao que se v€, mostra-se o sabio, e pode bem ser que tenhas
aprendido isso de Homero. Ele mostra aprego por Autdlico, avd materno de Odisseu,
e diz que ele a todos os homens suplantava em roubo e perjurio. Provavelmente,
portanto, a justica, segundo o que tu, Homero e Siménides dizeis, ¢ uma espécie de
arte de roubar que, contudo, tem em vista trazer ajuda aos amigos e causar prejuizo
para os inimigos. No era isso que querias dizer?

- Nao, por Zeus! disse. Mas nem sei mais o que eu queria dizer... Minha opinido,
porém, continua sendo que justica ¢ ajudar os amigos e prejudicar os inimigos
(PLR.334a6-11, b1-9).

Nota-se o esfor¢o de Socrates em construir um didlogo sobre a esséncia da justica,
utilizando-se das respostas de seu interlocutor para que ele contra-argumenta e juntos construam
uma nog¢do adequada sobre o tema levantado. Contudo, ao perceber-se em contradi¢do durante
a andlise, Polemarco refaz o percurso de investigacdo, demonstrando que estd aberto para a
aplicagdo do método e descoberta do que de fato seja a justica. Neste sentido, sinaliza Freire
(2023, p. 35): “Pensar certo, pelo contrario, demanda profundidade e ndo superficialidade na
compreensdo € na interpretagdo dos fatos. Supde a disponibilidade a revisdo dos achados,
reconhece nao apenas a possibilidade de mudar de op¢ao, de apreciacao, mas o direito de fazé-
lo”.

Nesse sentido, a utilizagdo da ironia foi necessaria como condi¢do de refazerem
todo o percurso metodologico, tornando-os aptos para superarem as falsas no¢des que traziam

consigo. Desta forma, Socrates instigou a divida como pré-requisito para a busca da verdade

por meio da analise minuciosa do contetdo do didlogo.

- Dizes que sdo amigos os que parecem honestos a cada pessoa ou 0s que sdo
realmente honestos, embora ndo paregam? Quanto aos inimigos minha pergunta ¢ a
mesma.

- E de esperar, disse ele, que alguém ame aqueles que considera honestos e odeie
aqueles a quem considera maus.

- Sera que em relagdo a isso os homens cometem um engano tendo a muitos como
honestos, embora néo o sejam, e a muitos avaliando de maneira contraria?

- Cometem um engano.

- Ah! Para eles, os bons sdo inimigos e os maus, amigos?

- Certamente.

- Mas, apesar disso, nessa situagdo, para eles € justo ajudar os maus e prejudicar os
bons?

- Parece.

- Mas os justos sdo bons e incapazes de cometer injustica?

- E verdade (P1.R.334c1-12,d1-5).

Como observado, a predisposi¢do dos interlocutores Sécrates e Polemarco em
buscar elucidar de maneira conjunta o conceito de justica foi fundamental para o sucesso do
didlogo. Assim, reconhecer-se como um agente capaz de errar durante o percurso faz parte da
realidade de quem se propde a investigagdo. Desse modo, seguindo a sequéncia logica do
método, aplicou-se a maiéutica como mecanismo de purificagdo das falsas ideias,

proporcionando a reformulacao e correcao de eventuais falhas para que o didlogo prosseguisse.
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Em contraposi¢do a postura de Polemarco, a saber, aberta ao didlogo, surge a figura
de Trasimaco, trazendo consigo um conjunto de limitacdes notaveis, que impedem que um
verdadeiro didlogo se efetive. Dentre tais limitagdes, pode-se evidenciar a incapacidade de
escuta atenta e o desrespeito ao contraditorio, elementos indispensaveis para a promog¢ao da

auténtica busca pelo conhecimento e para a compreensao do teor da mensagem enunciada.

- E Trasimaco, muitas vezes, mesmo durante o nosso dialogo, tentava intervir na
discussdo, sendo impedido pelos que estavam sentados ao seu lado e queriam
continuar a ouvir a discussao [...].

- Que conversa fiada é essa, Sdcrates? Ja ha tanto tempo estais nisso... Por que esse
bom-mocismo, sempre fazendo mensuras um ao outro? Vamos! Se € que, de verdade,
queres saber o que € o justo, ndo fiques so6 interrogando nem te esforces em refutar
quando alguém te d& uma resposta, ja que sabes muito bem que é mais facil perguntar
do que responder. Vamos! responde tu e dizes como defines o justo. E ndo me vas
dizer que é o dever, nem que é o proveitoso, nem o conveniente, nem o lucrativo, nem
que é o0 vantajoso, mas enuncia com clareza e rigor o que quer que digas, porque nao
aceitarei blablablas como esses (PI.R.336b1-8,c1-7,d1-4).

Observa-se que na auséncia da abertura ao dialogo, as atitudes de desrespeito a fala
e ao tempo de resposta do outro sdao reproduzidas como uma pratica natural por quem nao
dialoga. Assim, fugindo do argumento contrario, o individuo se mantém sob a falsa seguranca
trazida pela opinido numa tentativa de manter velada a latente ignorancia, como revela a postura

de Trasimaco frente ao questionamento empreendido por Socrates:

- O divino Trasimaco, depois de nos fazer um discurso como esse, pretendes ir embora
antes que tenha demonstrado a contento ou aprendido se € assim ou ndo? Ou crés que
se trata de definir assunto de pouca monta e nao o percurso de nossa vida, aquele que
cada um de nds deve percorrer para viver uma vida muito proficua?

- E eu, disse Trasimaco, penso de modo diferente? [...].

- E como, disse ele, persuadir-te? Se ndo estas persuadido com o que ha pouco dizia,
0 que posso fazer-te ainda? Pegar a minha argumentacéo e enfia-la dentro de tua alma?
(PLR.344d6-9,e1-8;345a1-10,b1-8).

Consequentemente, a constante fuga do embate dialdogico empreendida pelo
personagem Trasimaco reflete uma atitude de autopreservagdo da imagem de sabio que foi
construida perante uma sociedade pouco exigente em termos de conhecimento. Tal
comportamento pode se estender a qualquer pessoa que ndo deseje se tornar objeto de reflexao
para o outro, em que todas as suas atitudes e a propria inteligéncia sejam questionadas, realidade

da qual muitos tendem a fugir:

Eis fortes motivos para fugir da contradi¢do, para ignora-la, para fazer ouvidos
moucos, enfim, para resistir com todas as forcas para o despertar e a reflexdo. Ou
entdo, se € mesmo preciso a qualquer preco discutir, discutamos para a nossa propria
defesa e por todo tempo que a vitéria nos pareca segurada. Para além disso,
abandonemos a partida, acusemos o adversario de ndo fazer jogo limpo,
bombardeemo-lo com injurias de todo tipo. Se o assunto ¢ importante, encolerizemo-
nos e cheguemos as vias de fato (Goldschmidt, 2002, p. 25).

Conforme demonstrado, aquele que se contrapde ao exercicio do didlogo trava uma

disputa em que utiliza quaisquer recursos para ganhar, sejam eles: falacias, argumentos de apelo
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a autoridade ou até mesmo acusar seu oponente de utilizar levianamente as palavras, pois tais
artificios sdo capazes de desestabilizar e tirar a concentracdo daqueles que nao sabem dialogar,
portanto, que nao sabem que o efetivo dialogo so ¢ possivel mediante um interlocutor entregue

ao exame:

- Bem, Trasimaco! disse eu. Na tua opinido, uso de cavilagdo?

- Sem duvida, disse.

- Acreditas, que de proposito, usei cavilagdo ao fazer as perguntas que te fiz?

- Bem sei que foi assim, disse. Nada mais conseguirais... N&o usarias cavilagdo sem
que eu percebesse, ¢ sem ela, serias capaz de impor-te pela forga na discussdo.

- Nem tentaria, meu caro, disse eu. Mas, para que isso ndo torne a acontecer, define
se estas usando a fala comum ou a linguagem rigorosa de que ha pouco falavas,
quando mencionaste o governante e o mais forte a cuja vantagem ,sendo ele o mais
forte, justo ¢ que o mais fraco se dedique.

- Refiro-me ao que ¢ governante, disse ele, usando a linguagem mais rigorosa. Contra
i$s0, usa argumentos capciosos e ma-fé, se puderes. Nao te farei restricdo alguma, mas
de forma nenhuma seras capaz...

- Acreditas, falei, que sou tdo louco que tente tosar um ledo e usar de cavilagdo com
Trasimaco?

- Pelo menos, ha pouco tentaste, disse, em obra nada sejas... (P1.R.341a 6-12; b1-9,c1-
4).

Segundo o trecho citado, o personagem Trasicaco exemplifica o quanto ¢ dificil
tentar dialogar com quem nao esta preparado e, desta forma, ignora a importancia do respeito
ao outro no processo de construgdo do saber. Neste sentido, por considerar-se superior aos
demais, ndo sente a necessidade de empreender a busca compartilhada pelo conhecimento, pois

os saberes que traz consigo ja bastam para si.

- E entdo, disse, se eu mostrar, além das ja apresentadas sobre a justi¢a, uma outra
resposta, a melhor de todas? Saberias avaliar que penalidade te caberia? [...].

- Estas sendo bonzinho... disse ele. Mas, além de aprender, teras de pagar em
dinheiro...

- Quando eu tiver... disse.

- Mas tens, disse Glaucon. Vamos, Trasimaco, se € por causa de dinheiro, fala! Todos
no6s daremos nossa contribui¢do a Sdcrates.

- E bem isso que eu penso... disse ele. Para que Socrates faga como sempre... Para que
ele proprio ndo dé respostas, mas, quando o outro responder, tome ele a palavra e
refute (PL.R.337d 4-14, e1-3).

A atitude de Trasimaco frente a tentativa de didlogo empreendida por Socrates
evidencia o prejuizo causado pela falta de compromisso com o processo de elaboragdo do
conhecimento, pois além de interferir no prosseguimento da sequéncia logica de perguntas e
respostas necessarias ao método, ele utiliza de outros mecanismos que inviabilizam o processo
de interpretacdo da mensagem evocada, criando um bloqueio através da utilizagdo de um
discurso longo e cheio de eloquéncia que impossibilite compreender a totalidade do que ¢

falado, vejamos:

- O que afinal estas dizendo? Perguntei.

- Que acreditas que os pastores ou os boieiros tem em vista o bem das ovelhas ou dos
bois; que engordam e eles cuidam olhando para algo que ndo ¢ o bem de seus senhores
ou o seu proprio... Julgas também que as expectativas dos governantes das cidades,
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daqueles que realmente exercem o governo, quanto aos subordinados, sdo outras e nao
as que se tem em relacdo as ovelhas, e o que procuram, dia e noite, ndo ¢ donde tirar
proveito pessoal... Estas tdo longe do que se refere ao justo ¢ a justica, ao injusto ¢ a
injustica que ignoras que a justi¢a e o justo constituem um bem alheio, a vantagem do
mais forte e do governante, enquanto prejuizo proprio tem aquele que obedece e serve
(PLR.343 al10,b1-8,c1-5).

Assim, quando no percurso do didlogo, os participantes pensam ter concluidas as
questdes que serviram de objeto de investigacao e Trasimaco ¢ confrontado com a verdade que
o obriga a reconhecer-se como ignorante, o sofista muda o rumo da discussao numa tentativa
de fugir do contraditorio e de conservar inabalada sua pretensa sabedoria. Em relacdo a isso,

ensina Goldschmidt (2002, p. 18):

Ha também os moralistas que, ‘temendo o contraditoriedade’, se servem de sofismas,
mudam sub-repticiamente de posi¢do e recusam-se a reconhecer verdades evidentes
para evitar serem colocados em desacordo consigo mesmos. Se procuram esconder a
contradicdao, ao menos a veem. Seu proprio esfor¢o eristico rende homenagem ao
principio da contradicdo. Mas tomemos o exemplo do homem honesto que ndo
discute, ndo consigo mesmo, nem com um outro, para ter razdo a qualquer prego. Ele
estara em paz consigo mesmo por todo o tempo que as coisas que o cercam estejam
idénticas a si mesmas.

Dessa forma, mesmo com o esforco de Sécrates em tentar dialogar, Trasimaco se
mostra resistente a qualquer contesta¢ao daquilo que propde como verdade, tentando limitar a
analise do contetido que coloca na discussdo ao repertério que traz consigo como um roteiro a
ser seguido no qual ndo ha condi¢des para o erro e, assim, impede que os conceitos sejam

investigados e elucidados tal como exige o método dialdgico:

- Dize-me, Trasimaco! Era assim que querias definir o justo? [...]

- De maneira nenhuma! disse. Mas crés que chamo de mais forte quem se engana, no
momento em que se engana? [...]

- Socrates, €s um homem caviloso no que falas, disse. Eis um exemplo: A quem erra
em relag@o aos doentes chamas de médico em razdo do proprio erro que comete? Ou
chamas de calculador que erra no célculo, e isso no momento em que erra, em razao
desse erro?! [...]. Toma, portanto, como tal a resposta que te dei. Em sua expressdo
mais rigorosa, a resposta seria que o governante, enquanto governante, ndo erra e, nao
errando, estabelece o melhor para si, e isso o subordinado tem de fazer. Sendo assim,
digo o que desde o comeco estou dizendo, que justo é fazer o vantajoso para o mais
forte (P1.R.340c 3-7,d1-7,e1-8;341al-5).

Portanto, apesar da abertura de Socrates e das inGmeras investidas para
empreenderem um didlogo frutifero, este se tornou invidvel, pois as respostas apresentadas pelo
personagem Trasimaco vem exclusivamente das opinides que traz consigo, nas quais utiliza
exemplos de autoridade reportada a governantes, sabios e artifices como referencial para impor

sua prepoténcia frente ao reconhecimento de sua propria ignorancia.

Os didlogos aporéticos ndo chegam a tanto, pois eles ndo resolvem sequer a questao
preliminar. Esta solug@o deveria constituir o objeto de um ensinamento. Mas ninguém
¢ aberto a um ensinamento que ndo se pretende necessario. Ora, os interlocutores
desses dialogos sdo todos em qualquer grau “eruditos” (Goldschmidt, 2002, p. 27).
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Nesse sentido, ao delimitar em seu discurso que os artifices, governantes e sabios
ndo erram, inclui-se a si como parte de uma elite privilegiada tal e qual a demonstrada na
Apologia a Socrates, cuja sabedoria nao se pode contestar, correndo-se o risco de a contestagao
levar o contestador a morte. Assim, Trasimaco inviabiliza a formulagao de qualquer didlogo por
considerar que o erro esta em sentido oposto ao conhecimento, indo na contramao a tudo o que
¢ demonstrado por Sécrates em sua investigagdo, a qual define que a ignorancia € o ponto inicial
do processo de construgao do conhecimento.

Dessa forma, o desrespeito demonstrado pelo personagem Trasimaco em relagao ao
processo de constru¢ao de um didlogo deve servir de referéncia para repensarmos o significado
que atribuimos a nossa capacidade de fala diante de um cenario no qual existem vérias pessoas
que compartilham desta mesma atitude equivocada. Neste sentido, o significado das palavras ¢
constantemente modificado de acordo com a conveniéncia, gerando discussodes estapafurdias e

mal-entendidos, ao invés de proporcionar o conhecimento:

Mas as outras pessoas ndo partilham nossa opinido e, muitas vezes, julgam em sentido
inverso. Donde as contradi¢des, que suscitam querelas em vez de reflexdo. Cada
pessoa tem mil razdes para dar razdo a si mesma. Nao é somente o interesse que nos
move. Ou ¢ antes um interesse refinado, um amor-proprio muito sutil, uma pretenséo
com nobre aparéncia: mas nao sabemos muito bem se o bom senso € a coisa mais bem
distribuida do mundo, mas sabemos muito bem que ndés mesmos SOMos
abundantemente providos dele (Goldschmidt, 2002, p. 24).

Portanto, repensar a eficacia que o bom didlogo pode proporcionar na sociedade ¢
fundamental para problematizar a necessidade de producdo de ambientes seguros nos quais o
didlogo possa fluir naturalmente e as pessoas tenham as suas posigdes respeitadas ao mesmo
tempo em que estdo dispostas a reposicionar-se no mundo, uma vez que se conhecem a Si
mesmas €, portanto, sabem que nada sabem

Desta forma, o bom senso ndo reside exclusivamente na garantia do siléncio para
ouvir, mas na pratica de respeito ao espago de fala do outro, indispensavel a criacdo de um
modelo de cidadaos capazes de dialogar com quem pensa a partir de uma vivéncia diferente da
sua, num exercicio constante de aprendizado através do didlogo respeitoso com quem pensa
diferente, como sempre foi reafirmado por Socrates nos didlogos em que € o personagem que

desafia todos a pensar além do que ja foi pensado.

2.3 Consequéncias da pratica dialogica

A forma como utilizamos a capacidade de fala pode interferir na vida de outras
pessoas, seja de maneira positiva ou negativa: ninguém consegue fugir das armadilhas

ocasionadas por um mau discurso, no qual estdo envolvidos modos de pensar e interesses
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distintos que podem trazer inumeras consequéncias promovendo ou ndo um enriquecimento
intelectual. “O didlogo entre o mestre e o discipulo ¢ um didlogo privilegiado, na medida em
que pde em jogo a propria verdade. Grande parte das relagdes humanas sdo relagdes de evitagao,
ao que parece, na intencao secreta de economizarem o choque de personalidades” (Gudsdorf,
1987, p. 142).

Neste sentido, ¢ necessario refletir sobre as consequéncias do didlogo socratico
como um produto coletivo sob o qual existem inimeras determinagdes individuais e sociais
cujas responsabilidades devem ser igualmente compartilhadas na construcdo de um
conhecimento valido. Conforme a narrativa platonica, Socrates sofreu as consequéncias da
ousadia de propor uma reconfiguracao do processo de aquisi¢ao do conhecimento que se iniciou
no exame critico sobre os produtores do saber.

Assim, ao delinear seu método, pds a prova os fundamentos de todo o conhecimento
que até entdo era reputado como verdadeiro, despertando 6dio em quem tinha sua sabedoria
contestada, por um lado, e, por outro lado, admiragdo em quem presenciava a forma criteriosa

com a qual investigava a todos e discute questdes importantes para o autoconhecimento.

- Ento, por que motivo ha tanto tempo algumas pessoas se comprazem em conversar
comigo? Ja vo-lo declarei, Atenienses; o que vos relatei € a pura verdade: gostavam
de ouvir-me, quando eu examinava os que se julgam sabios sem o serem. De fato, é
um espetaculo interessante. Trata-se de uma obrigacdo imposta pela divindade, por
meio de ordculos e de sonhos, ou como quer que os designios divinos se tornem
manifestos para os homens (Pl.4p.33¢2-9).

Consciente da responsabilidade exigida em sua busca, inovou ao transformar o
didlogo em um método de investigagdo baseado numa sequéncia de perguntas e respostas,
assim, partindo do reconhecimento da propria ignorancia utilizou-o como um alicerce seguro
para trazer a luz o conhecimento produzido.

Consequentemente, essa empreitada epistemoldgica o fez abdicar da vida
particular, ensejando um bem que considerava seu maior legado, recebido através da revelacao

da divindade, a quem devia obediéncia:

Continuo até hoje a andar por toda parte, obediente a intimagao divina, a examinar e
questionar o estrangeiro ou concidadao que se me afigura sabio. [...] E quando nao me
parece que o seja, sempre que ponho em relevo sua ignorancia € para bem servir a
divindade. Com uma ocupagdo tdo absorvente, nunca me sobrou tempo para realizar
nada de importancia, nem com relagcdo aos negocios da cidade, nem com meus
assuntos particulares, vivendo, isso sim, em extrema pobreza, por encontrar-me ao
servigo do deus (P1.Ap.23b4-11,c1-2).

Assim, obediente a divindade, procurou os sabios de seu tempo e com eles praticou
o didlogo, examinando-os, tentando compreender o porqué fora considerado sabio pelo ordculo

apolineo e, assim, despertar seus concidaddos para a importancia do reconhecimento da



36

limitagdo relativa ao conhecimento, para perceber as incoeréncias trazidas pelos discursos
contraditdrios como forma de purificar-se das falsas ideias e seguir no caminho da busca pela

compreensdo do deus de Delfos. Neste sentido,

A origem da experiéncia filosofica ¢ uma experiéncia de contradi¢do. Nao se teria de
fazer filosofia se 0 mundo sensivel — em que somos destinados a viver e agir — fosse
transparente para as nossas sensagdes, se ele se comportasse sempre da mesma
maneira ¢ se todos os objetos que o compdem consentissem em permanecer 0 que
aparecem e a nao nos espantar jamais (Goldschmidt, 2002, p. 19).

Desta forma, as contradi¢des percebidas por meio das discussdes empreendidas
com seus pares promoveram o despertar de Socrates para habilmente conduzir sua investigacao
partindo de questionamentos feitos a todos com os quais dialogava, despindo-os de sua aparente
sabedoria, despertando a admira¢ao de muitos jovens que o associavam a um mestre pela forma
cuidadosa com que levava muitos a se questionarem sobre suas certezas e as colocarem em
xeque.

Nesta dire¢do, a profundidade alcangada pela aplicagdo do método a todo aquele
que se dispusesse a sair da ignorancia, somada ao encanto trazido pelo processo de organizagao
metodica das ideias por meio do didlogo, despertou em muitos o desejo de tentar reproduzir a

habilidade socratica de exame com 0s seus pares:

Ele ¢ para essa juventude ateniense um espetaculo constantemente renovado, a que se
assiste com entusiasmo, cujo triunfo se celebra e que se procura imitar, fazendo por
examinar do mesmo modo as pessoas, tanto na propria casa como no circulo de
amigos e conhecidos” (Jaeger, 2013, p. 523).

Desta forma, a capacidade de seducdo trazida pelo discurso socratico encorajou
muitos a utilizarem essas técnicas, tentando igualar-se ao mestre Socrates numa tentativa de
demonstrar um certo grau de sabedoria em relacao aos demais. No entanto, ndo perceberam que

a aplicacao do exame socratico estd muito além de uma sequéncia de questionamentos.

Assim, tais didlogos ndo nos apresentam um Sdcrates como um refutador disposto a
adotar qualquer argumento para alcancar seu objetivo: girando em torno daquela
mesma questdo, suas afirmagdes e argumentos conciliam a necessidade dialética de
tomar por base as respostas dadas pelo interlocutor e a exigéncia agora filosofica de
obter dele a compreensdo e a aceitacdo do que estd em jogo com aquela pergunta
fundamental (Bolzani Filho, 2017, p. 97).

Neste sentido, o rigor da aplicagdo deve garantir a percepcdo da diferenca existente
entre o conteido enunciado e seu sentido verdadeiro, que pode ser modificado mediante os
interesses particulares de quaisquer pessoas que empreendem um dialogo, o que resultou no
despertar de muitos sobre o padrao de ignorancia no qual estavam imersos, indignando-se
contra o criador do método ao invés de indignar-se contra sua propria incapacidade de analisar

criticamente o que ouvem.

Ora, esses individuos, assim examinados, zangam-se comigo em vez de se zangarem
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com eles mesmos e espalham que um celerado de nome Sécrates anda a corromper os
mogos. Mas, se alguém lhes pergunta de que se ocupa e o que ensina, ndo tem o que
dizer, porque de todo o ignoram. E, para encobrirem sua perplexidade, recorrem a
essas imputagdes vulgares comumente assacadas contra os amantes da sabedoria:
investigar as coisas do céu e as debaixo da terra, ndo acreditar na existéncia dos deuses
e deixar bom o argumento ruim (P.4p.23c11-14,d1-7).

Assim, todos aqueles que nao compreendem a finalidade e a profundidade do
método equipararam o trabalho investigativo de Socrates ao dos sofistas pela notoria capacidade
sedutora exercida sobre seus concidadaos e, neste sentido, valendo-se do descontentamento dos
grupos que tiveram exposta a ignorancia, somada a percep¢ao do perigo iminente trazido pela
investigacdo, sobreveio a Socrates a consequéncia do seu método: a acusacdo de corromper a

juventude.

Sim, porque desde cedo eu tive junto de vés muitos acusadores, anos seguidos, que
nunca diziam nada verdadeiro. Tenho mais medo deles do que de Anito e seus
comparsas, ainda que todos sejam perigosos. Porém muito mais perigosos, senhores,
eram aqueles, que ainda vos falavam quando ainda éreis criangas e me acusavam sem
base, levando-vos a acreditar na existéncia de um tal Socrates, homem sabio que
especulava as coisas do céu e investigava as de debaixo da terra e que conhecia o meio
de deixar bons os argumentos ruins (P.4p.18b2-12).

Percebe-se, na sequéncia de fatos que o levaram a acusag¢do de corruptor da
juventude, um projeto minuciosamente calculado, partindo da leviana equiparacdo de seu
método aquele dos sofistas, sem levar em considera¢do que o didlogo socratico surge como
convite ao abandono de tudo o que ndo € racional, das coisas flteis, em busca do conhecimento

verdadeiro.

O mais importante, na atividade dialdgica socratica, era o beneficio de cada um
abandonar a doxa — termo grego que designa opinido, conhecimento impreciso € sem
fundamento — e se colocar no caminho da episteme, do conhecimento, refletido e
critico que aspira a sabedoria (Colenghi Filho;Velasco, 2019, p. 100).

Neste sentido, a verdade exposta sobre o desconhecimento das questdes relevantes
para a vida incomodou aqueles que temiam pOr a prova suas falsas certezas e o status de
formadores de opinido e, entdo, a condenacdo a pena de morte de Sdcrates foi um aviso para
todo aquele que ousasse questionar o padrdo de sabedoria estabelecido.

Nesse sentido, a motivagao principal dos boatos sobre a corrupgao disseminada pelo
filosofo seria impedir que os jovens contestassem os poderosos por meio da aplicacdo do
método dialdgico, evidenciando, assim, o quanto se torna perigoso despertar criticamente
pessoas para o questionamento sobre os fundamentos da propria dindmica de constru¢do do
saber:

Por isso mesmo, Atenienses, estou longe de argumentar no meu proprio interesse,
como se poderia imaginar, porém, no vosso, [...]. Foi para isso, segundo penso, que o
deus me ligou a essa cidade, para vos espertar e persuadir, razdo de eu ndo cessar o
dia inteiro de vos admoestar um por um, onde quer que vos encontre, € de insistir com
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todos (PL.4Ap.30d8-11,e1-6;31al-4).

Assim, no percurso da investigacdo, os verdadeiros corruptores se revelaram como
aqueles que se aproveitando da oportunidade criada pela acusagdo, fingiram preocupagdo com
a formacgdo da juventude e, dissimulando seus verdadeiros interesses, utilizaram-se da
influéncia e da falta de sabedoria dos jovens para manipuld-los ao seu favor. Nesta dire¢ao,

sinaliza Socrates:

Porque se, de fato, eu corrompo alguns mogos, como devo ter corrompido muitos no
passado, o que cumpria a qualquer deles, uma vez atingida a idade adulta e ao perceber
que eu o aconselhara para o mal em sua mocidade, era levantar-se imediatamente para
acusar-me ¢ exigir que eu fosse castigado. E no caso de ndo quererem tomar essa
iniciativa, seus familiares, pais ¢ irmdos ou qualquer outro parente, sendo verdade que
eu prejudiquei algum membro da familia, lembrados agora desse fato, deveriam exigir
a minha puni¢do (PL.4p.33d 2-11).

Portanto, a sagacidade de Meleto se torna sua principal arma frente a
impossibilidade de refutar Socrates durante sua defesa, assim, dissimulando preocupagdo com
a formacao dos jovens, quando o principal interesse ¢ impedir que a posi¢ao de sabio que ocupa
seja posta a prova, pois através dela vem todas as benesses das quais usufrui.

Consequentemente, na auséncia de argumentos sélidos que sustentem um didlogo,
o acusador vale-se das mentiras ¢ da utilizagdao de discursos que recorrem a sensibilizagao de
um publico inepto, incapaz de perceber o sentido real daquilo que ¢ falado, também trazendo
as consequéncias coletivas da utilizacdo do mau discurso que pode até mesmo privar alguém
da liberdade ou puni-lo de forma mais severa, como aconteceu a Socrates. Tais questdes podem

ser observadas na fala de Meleto:

- O que afirmo é que ndo acreditas absolutamente na existéncia dos deuses. [...].

- E Anaxéagoras que imaginas acusar, amigo Meleto. Fazes tdo pouco caso dos
presentes e os considera ignorantes a ponto de ndo saberem que nos escritos de
Anaxagoras de Clazomenas pululam proposigdes desse teor? Assim aprenderiam os
mogos comigo essas nogdes, quando por uma dracma, quando muito, tem a
possibilidade de adquiri-las no teatro, para depois zombarem de Sdcrates, no caso de
chamar este para si a paternidade de ideias, que, além do mais, sdo absurdas (P1.4p.26
dl-12, e 1-3.).

A contra-argumentacdo de Socrates demonstra que por mais ignorante que seja,
qualquer individuo tem condi¢des de pensar e discriminar as partes do pensamento, desde que
assim o queira: o perigo reside na inércia diante daquilo que ¢ trazido como verdade e ndo
desperta espanto.

Consequentemente, o mecanismo de perpetuagdo da ignorancia faz parte das
estratégias utilizadas pelos falsos sdbios como forma de manter sob controle todos aqueles aos

quais Socrates estimula a despertar para o processo de autoconhecimento. Neste sentido,

sinaliza Goldschmidt (2002, p. 18):
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Em geral, a persuasdo de Socrates ¢ ajudada pelo fato de que todo homem, mesmo o
Protagoras do Teeteto, reconhece o principio de contradi¢@o. Por mais forte que seja a
nossa adesdo ao mundo sensivel, este mundo ndo é coerente, ele nao esta de acordo
com ele proprio. O essencial ¢ que fiquemos atentos a essas contradigdes que, na maior
parte do tempo, nos escapam. Por pouco que nos tornemos sensiveis a elas, essas
contradi¢des podem nos dar o despertar e abalar o nosso culto as imagens.

Portanto, a condenagao de Socrates nao foi efeito apenas da acusagcao movida por
ditos sabios, mas uma responsabilidade coletiva diante do desinteresse com o processo de
crescimento intelectual. Assim, mesmo com todos os argumentos provando o compromisso de
Sécrates com o despertar para a busca autonoma do conhecimento, a maioria preferiu ser
indiferente a uma condenacdo injusta do que admitir sua mediocridade intelectual mediante

uma argumentagao fraca.

Sim, fui condenado por deficiéncia, porém, ndo de argumentos, sendo de audacia e
desfacatez, ¢ por ndo decidir-me a dizer-vos o que talvez vos fosse mais agradavel
ouvir: se me pusesse a chorar e a lamentar-me, e fazendo e alegando muitas coisas,
como ja vos disse, indignas de minha pessoa, mas a que ja vos habituastes a ouvir com
os outros réus nas mesmas condigdes (Pl.Ap.38d1-8,e1-4).

Nesta direcdo, Socrates parte da analise das argumentacdes apresentadas em sua
defesa para concluir que as acusagdes que culminaram em sua condenacdo € morte foram
produto da prepoténcia de quem se sentiu ameacgado pela sua investigacdo, sendo mais facil
punir quem, a servi¢o do deus, criou um método que pds a nu a falta de autoconhecimento, do
que se reconhecer como ignorante e adentrar no caminho da busca pelo saber. “Quem
argumenta, implicitamente est4 fazendo um pedido ao seu interlocutor: pede a este que também,
de forma racional e avaliando suas justificagdes, lhe dé atencao e que considere o que ele afirma,
as suas assercoes, ou ainda, que aquilo que ele tem a dizer seja levado a sério” (Colenghi Filho;
Velasco, 2019, p. 94).

Contudo, por mais dificil que seja a realidade apresentada no percurso do
conhecimento, devemos nos manter firmes em defesa de sua busca, que funciona como um farol
em meio a imensa escuridao intelectual que assola a nossa realidade. Desse modo, Sécrates
demonstra a incansavel luta filosofica em prol da verdade, pois “[...] trata-se, como disse de
uma obrigagdo imposta pela divindade, por meio de ordculos e de sonhos, ou como quer que os

designios divinos se tornem manifestos para os homens” (P/.Ap33c — 5-8).
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3 A IMPORTANCIA DO DIALOGO SEGUNDO A LEGISLACAO EDUCACIONAL
BRASILEIRA

Esta secéo trard como proposta apresentar a importancia do diadlogo para a educagéo
brasileira, demonstrando em seguida a defini¢do de argumentacdo a luz da reflex&o sobre alguns
documentos que versam sobre como se apresenta o ensino de Filosofia em nossa realidade, tais
como: Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), Orientac@es Curriculares Nacionais (OCNSs)
e Base Nacional Comum Curricular (BNCC).Vale ressaltar que os dois primeiros documentos
continuam vigentes, porém, apenas a BNCC é utilizada como referéncia nas préaticas de ensino
de acordo com o que é estabelecido no Novo Ensino Médio.

Tais analises contribuirdo para descrever e justificar a necessidade de tomada de
atitude dos docentes no que tange a aplicacdo do método dialégico nas praticas de ensino de
filosofia que hoje se apresentam como reprodutoras de desigualdades por sucumbirem a l6gica
de mercado, privilegiando o treinamento de técnicas de memorizagdo dos contetidos como
formula méagica para concorrer e ser aprovado em exames tais como o Exame Nacional do
Ensino Médio, em detrimento do preparo para a vida, gerando competicdo ao invés do
autoconhecimento e da cidadania.

Neste sentido, enquanto o ensino se mantiver centrado na transmisséo de contetdos
e preparacdo dos individuos para concorrerem entre si, ocupando uma posicao de destaque em
relacdo ao outro, o individualismo é fomentado como pratica comum e o ensino dialdgico ndo
consegue cumprir seu objetivo como fomentador de um novo perfil discente capaz de perceber
0 espaco de sala de aula como ambiente de formacéo para estabelecer boas relagdes com o outro
e com o mundo, promovendo o aprendizado.

Assim, as reflexdes trazidas nesta secdo servem de alerta para repensarmos nossa
relagdo com o outro e, nesta dire¢dao, o processo educativo deve, estrategicamente, favorecer
uma pratica de ensino dialdgica como exigéncia de um ideal civilizatorio, no qual aprenderemos
a lidar com o pensamento diferente do nosso, com as ideias divergentes, como condi¢cdo de
evoluirmos enquanto pessoas em busca da constru¢do de uma nova sociedade na qual o direito

a fala e exposicado de ideias seja garantido a todos.
3.1 O dialogo como aliado ao processo educativo

A forca criadora trazida pela pratica do bom didlogo torna o método socratico uma
metodologia de ensino eficaz ao ser implementada no ambiente escolar tendo como norte a

constatacdo de que o conhecimento é produto de uma atividade compartilhada na qual todos
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possuem o0 mesmo nivel de importancia na construcdo dos saberes escolares e, desta forma,
opera como mecanismo de superacdo do ideal reprodutivista e autoritario impregnado na

educacdo brasileira.

Além de diminuir a distancia entre educador e educando, o dialogo como praticado
por Socrates evita também que o educando seja “formado” ou “modelado” de acordo
com principios ou padrfes pré-estabelecidos pelos outros. O didlogo, em termos
gerais, contribui para que a educagdo ndo seja reduzida a um mero processo de
transferéncia de uma cabeca para outra (Vicente, 2021, p. 12).

Neste sentido, a aplicacdo do método no ambiente escolar exige um trabalho &rduo
de sensibilizacdo dos professores e alunos para que se percebam enquanto equipe na qual todos
devem estabelecer uma relacdo de proximidade, proporcionando a criacdo de uma ambiente
cooperativo no qual todos se sintam seguros e respeitados para exp6r sua fala e, assim,
consigam promover o aprendizado por meio da contribuicdo dos diversos saberes

compartilhados e recriados no percurso do didlogo. Desta forma:

Entre os gigantes do pensamento ocidental, Sécrates foi, sem ddvida, aquele que mais
valorizou e explorou a forca do didlogo como meio para se alcangar o conhecimento.
Ele dialogava de modo profundo sobre diversos temas com todos aqueles que
aceitavam dialogar com ele. O didlogo ou a conversa frente a frente era para Sdcrates
imprescindivel e fundamental pra se chegar ao conhecimento;talvez seja por isso que
nunca escreveu livros (Vicente, 2021, p. 10).

Desta forma, o habito de dialogar além de exigir a proximidade dos dialogantes traz
consigo um ideal de humanizacao a medida que proporciona a garantia de um ambiente seguro
no qual cada pessoa tenha estabelecido seu direito de fala e respeitadas as suas ideias e
particularidades, tornando todos capazes de compreender que as relac@es dialdgicas alinhadas
as praticas pedagogicas tém como finalidade fomentar mudancas individuais de maneira direta
e posteriormente a tomada de atitude frente aos desafios propostos pelas relacfes estabelecidas

no ambiente intra e extra escolar.

Disso resulta que o ensino €, antes de tudo, uma relacdo humana, cujo sentido varia
com a idade e a personalidade dos que estdo envolvidos no processo. Essa relagdo tem
um valor em si e por si mesma e é educativa, independentemente da atividade
especializada que lhe serve de pretexto e de matéria para a sua institucionalizagao. Os
verdadeiros mestres de um homem nem sempre sdo seus professores, mas aqueles de
quem recebeu, nos acasos da vida, o exemplo e a licdo (Gudsdorf, 1987, p. 40).

Assim, todo aquele que deseja utilizar o método dialégico no planejamento e
execucao das aulas de Filosofia deve compreender a importancia atribuida a figura de Sécrates
gue mesmo ndo assumindo o status de professor, influenciou diretamente a educacao atraves de
sua forma peculiar de instigar todos a pensar e dialogar sobre as quest6es da vida em busca da
verdade, servindo de referéncia para todos os seus discipulos e atravessando as fronteiras do

tempo se propde como modelo para se pensar em um novo perfil de professor.

Para Sécrates, o educador ndo é o individuo detentor do conhecimento ou que acredita
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possui-lo e tem a nobre missdo de transferi-lo aos seus educandos ou exigir que eles
0 escutem e seguem fielmente suas orientacdes e regras, ndo é também alguém
convencido de que o outro tem a funcéo apenas de ouvi-lo e assimilar o que ele tem a
dizer; em termos socraticos, o educador é o individuo capaz de auxiliar o educando a
pensar e a buscar o conhecimento por si so, ou seja, 0 educador é alguém cujo principal
objetivo é despertar cada educando para o pensar (Vicente, 2021, p. 11-12).

Nesta direcdo, SAcrates se utiliza do método dialdgico para propor uma ruptura com
a logica de criacdo e transmissdo dos conhecimentos fundamentada exclusivamente na
“autoridade do mestre”, incomodando a todos sobre a necessidade do reconhecimento da
prépria ignorancia como algo necessario ao processo de aquisi¢do do saber.

Assim, a insisténcia de SAcrates retira 0s agentes de sua inércia, e os leva a buscar
0 autoconhecimento como condic¢édo de pensar além do que é posto como verdade, instigando

cada um a dialogar com a realidade em busca de sentido para a sua propria existéncia.

[...] Socrates aparece de forma provocante e instigante, valendo-se de perguntas no
intuito de despertar no interlocutor a busca por uma verdade que ndo se encontrava no
discurso em si, mas era encontrada a partir do autoquestionar-se, que nao se tratava
de uma conversa qualquer, mas de um trabalho arduo de usar a raz&o na elaboracéo
de um conceito e ndo a simples e mera exposicao de opinides (Melo; Almeida, 2020,
p. 29).

Desta forma, propor um modelo de ensino dialégico requer voltar a maxima
socratica do “so sei que nada sei”, exigindo de cada individuo o autoexame constante dos
alicerces conceituais de tudo aquilo que pensa e julga como fonte segura de conhecimento e
que até entdo ndo colocara como objeto de investigacao.

Neste sentido, para se alcancar um perfil de educacgdo socratica devemos partir do
pressuposto de que o conhecimento trazido pelo método dialdgico ndo é algo pronto, mas se
constroi a partir do momento em que cada agente do processo educativo interage com o outro
e com suas questdes existenciais, com sua visdo de mundo e as coloca como ponto inicial de

guestionamento.

A analogia a parteira assume um carater importante, o de que Socrates ndo partia de
um conhecimento pronto, nem tinha como objetivo apresentar um conceito de sua
autoria, mas a de possibilitar as condi¢Bes para 0 “nascimento das ideias” em seus
interlocutores. A pergunta é o elemento fundamental. Através da habilidade de
questionar, Sécrates evidenciava as contradi¢Ges no didlogo. As ideias que geralmente
surgiam ap0s as conversas com Socrates saiam das meras opinides para a reflexdo
(Melo; Almeida, 2020, p. 29).

Nesta direcdo, 0 método dialdgico contribui como estratégia de mudanca de atitude
frente a realidade da educacéo filosofica brasileira, pois determina como regra fugir de tudo
aquilo que nao é reflexivo, trocando o conhecimento tradicional por um saber construido na
acdo coletiva tdo necessario para superar o ideal ndo-critico e reprodutivista que esta

impregnando o cenario educacional no qual o habito de dialogar sucumbe a uma aula expositiva
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sobre teorias filosoficas sem sequer propor um didlogo sobre seus fundamentos e aplicabilidade
na vida de cada individuo.
Assim, implantar um modelo socratico de educacdo exige de cada professor de

Filosofia reconhecer, a principio, o fato de que:

[...] a prética efetiva do método socratico possibilita colocar em ac¢do o filosofar, uma
vez que do ponto de vista filos6fico, podemos afirmar: a) o fundamento do método, o
didlogo, supde a natureza mesma do filosofar, no caso o desenvolvido
comunitariamente; b) o método rompe com a légica da afirmagdo, é garantia da
liberdade intelectual e abertura da consciéncia frente as verdades constituidas, aos
dogmatismos, totalitarismos e ideologias; c) o método ndo subtrai nenhuma ideia a
livre discussdo, € busca de fundamentacéo e verificacdo da validade dos raciocinios e
d) é construcdo coletiva de conhecimentos com validade intersubjetiva (Sofiste, 2007,
p. 37).

Nesta dire¢do, compreender o método dialdgico como instrumento necessario a
mudanga na dindmica de construcéo das aulas de Filosofia perpassa por uma ressignificacdo do
que se compreende por metodologia de ensino, questionando os demais referenciais, de forma
a fomentar em cada docente uma reflexdo critica e tomada de consciéncia sobre como os saberes
produzidos coletivamente no exercicio do dialogo podem ser readequados mediante critérios

seguros de anélise, partindo do pressuposto de que:

Exercida através de uma relagdo dialdgica profunda e respeitosa, a educacdo nao
apenas auxilia o individuo a pensar por si proprio, mas também a cuidar de si mesmo,
a examinar a sua propria vida e a vivé-la de forma reflexiva. Por meio do dialogo a
educacdo tem condicOes de despertar de forma plena o potencial intelectual presente
em cada individuo para que desse modo, ele possa se sentir totalmente capaz de pensar
e buscar o conhecimento com seus proprios recursos, além de tragar e seguir seu
préprio caminho (Vicente, 2021, p. 12).

Desta forma, espera-se que a aplicacdo do método socratico desperte cada sujeito
do processo educativo a compreensdo de que a finalidade da educacdo dialdgica é o
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias ao crescimento individual, dentre
elas, o autoconhecimento como ponto de partida, proporcionando a todos os envolvidos
estabelecer um dialogo com o mundo e com a problematica inerente ao fato de existir,

indispensavel na formacdo de um aluno critico-reflexivo:

O didlogo socratico como método educativo, além de respeitar e valorizar a
capacidade de pensar de cada um dos envolvidos, ele também desperta nos educandos
suas proprias ideias e as conduz para fora em seguranga. Essa forma de educar afasta
todo e qualquer indicio de doutrinagdo ou imposicao de ideias e exalta o0 pensar critico
e autdbnomo como objetivo principal da atividade educativa (Vicente, 2021, p. 15).

Neste sentido, é fato que Sécrates muito contribuiu para que a filosofia estivesse
mais proxima da vida de cada cidad&o, e mesmo com o passar do tempo e o evoluir dos estudos
em Filosofia sdo inimeras as justificativas que tornam o legado filoséfico de Sécrates téo atual

e necessario a educacao brasileira, uma vez que demonstram de maneira clara que atraves da
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prética do didlogo ha um terreno fértil para construir o conhecimento atraves de uma relagédo de
cooperacgédo, na qual ambos os agentes tém a mesma importancia e responsabilidade.

Para Sdcrates, o importante é conduzir cada individuo a pensar por si mesmo, a
alcancar o conhecimento através de sua capacidade e trazer para fora suas proprias
ideias; essa € uma tarefa que apenas o dialogo é capaz de realizar, principalmente
porque aquele que esta disposto a dialogar ndo se apresenta como o detentor do
conhecimento (Vicente, 2021, p. 15).

Contudo, implementar um modelo de ensino dialdgico de filosofia ndo é uma tarefa
facil de ser cumprida devido a uma série de razGes, dentre as quais se pode evidenciar o fato de
que no percurso formativo dos professores de Filosofia ainda seja disseminada uma concepcao
conteudista de ensino que nao permite o “didlogo” além do que € estabelecido como necessario

em termo de contetdos. Como enfatiza o professor Juarez Sofiste (2007, p. 134):

E justamente neste ponto que nos parece residir os problemas reais da filosofia na
educacdo média. E preciso romper com o habito antropolégico milenar de que
educagdo é ensino de contetido, e uma vez ensinados estes operam, por si mesmos,
como que “por milagres” e sdo transformados em competéncias e habilidades.

Como consequéncia, torna-se justificavel a resisténcia de muitos professores em
reconhecer o carater reflexivo existente na pratica de ensino de Filosofia, o que exige dialogo
constante entre a matriz filoso6fica assumida por cada docente e a finalidade que cada sistema
educacional propde com o ensino dialdgico de filosofia.

Desta forma, como estratégia de superacdo do abismo existente entre o que é de
fato ensinado e as habilidades e competéncias esperadas com o ensino dialégico, é
indispensavel aos professores questionarem, a moda socrética, sua propria pratica pedagogica,
sendo necessario constantemente despir-se de todas as certezas, tarefa que ndo é facil para todo
aquele que estd ha anos sob o comando de uma disciplina tdo complexa quanto a Filosofia e
que de certa forma se reconhece pelo tempo de atividade docente como detentor das

“habilidades de ensino” filosoficas. Neste sentido,

Acreditar que o educador é aquele que possui 0 conhecimento e é capaz de transferi-
lo ao seu educando e que este é alguém que esta ai simplesmente a espera desse
conhecimento, nada mais é do que uma atitude contra a propria educagdo, porque
aquele que pensa ou age dessa forma deixa de fazer aquilo que é essencial no processo
educativo, a saber, provocar inquieta¢des, questionamentos, e busca de conhecimento;
em outras palavras, deixa de fazer pensar (Vicente, 2021, p. 12-13).

Neste sentido, cabe a cada professor de filosofia se apropriar do método dialégico
assumindo a tarefa de sensibilizacdo dos agentes do conhecimento sobre a necessidade de
repensar as formas como se efetivam as aulas de filosofia, inserindo o didlogo com duas
finalidades — com finalidade pedagdgica na construcdo e execucdo dos conteddos a serem
elaborados no percurso da aula e enquanto pratica de humanizagdo como requisito de garantia

do direito de falar a qualquer individuo inserido no convivio social e de respeito as suas
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particularidades, pois:

Refletir sobre a educacdo a partir das ideias de Sdcrates é sempre uma oportunidade
de contribuir positivamente com essa atividade humana indispensavel, mas também é
sempre uma oportunidade de aprender sobre uma das principais qualidades dessas
atividades que é a humildade: seres autosuficientes ndo dialogam (Vicente, 2021, 17).

Portanto, as reflexdes trazidas pelas ideias de Socrates que culminaram no método
dialdgico sdo de suma importancia para a formacdo dos professores de Filosofia ,contribuindo
com a educacao brasileira seja na superacao do viés conteudista inserido nas préaticas escolares,
seja na superacao do distanciamento ocasionado pelo fluir constante das novas tecnologias que
colocam em desuso nossa capacidade de fala e por sua vez nos distanciam da investigacédo
dialégica como proposta de reorganizacao das aulas de Filosofia.

Assim, “[...] todos precisam abrir-se a0 conhecimento, ao questionamento, ao
exame, a reflexdo, a critica e a busca. O dialogo é, nesse sentido, o caminho ideal e
indispensavel” (Vicente, 2021, p. 17).

3.2 Aideia de cidadania e argumentac¢io segundo os Parametros Curriculares Nacionais

Dentre os referenciais da legislagao educacional que prepararam o caminho para a
efetivagdo do Novo Ensino Médio (NEM) podemos citar os Parametros Curriculares Nacionais
que embora tenham dado uma imensa contribui¢do na organizacdo dos curriculos cairam em
desuso, por exigéncia do NEM que determinou a Base Nacional Comum Curricular como
responsavel pelas aprendizagens essenciais dos alunos da tltima etapa da Educagdo Basica.

Como normativa educacional, os PCNs constituem um suporte de pesquisa para a
compreensdo e discussdo do novo ensino de Filosofia como forma de compreender o percurso
metodoldgico e legal que reordenou o ensino e preparou o caminho para que a BNCC cumprisse
o papel a ela delimitado.

Assim, quando nos reportamos aos Parametros Curriculares Nacionais, devemos
partir do pressuposto de que embora tenha seu carater normativo substituido pela BNCC,
continua valido como referéncia no tocante a discussoes pedagogicas, a formagao inicial e
continuada de professores e na avaliacdo do sistema de educagdo,constituindo portanto, um

referencial complementar ao que € proposto na Base Nacional Comum Curricular:

A BNCC, embora publicada apenas no fim da década de 2010, consta na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) e faz parte do Plano
Nacional de Educagdo previsto na Constituicdo Federal de 1988. Compreende o
estabelecimento de conhecimentos, competéncias e habilidades almejados para cada
ano da Educacao Basica, e, como tal, acaba por orientar os curriculos e as propostas
pedagdgicas das escolas. Todavia, a BNCC nao invalida os PCNs, os quais oferecem
diretrizes que, embora ndo obrigatdrios por lei, ainda subsidiam as discussdes
pedagdgicas, a formagao inicial e continuada de professores e a avaliagdo do sistema
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de Educacdo (Silva; Velasco, 2020, p. 2-3).

Neste contexto, a (Re)discussao da problematica que envolve a educagdo no Brasil
se mostra sempre atual se levarmos em consideragdo as constantes mudangas ocorridas na
dindmica do trabalho e da ordem social que influenciam diretamente na organizacdo dos
referenciais legais, das escolas, dos curriculos e, consequentemente, refletem no ensino das
disciplinas.

No caso especifico da Filosofia, mesmo com a garantia do ensino respaldado pela
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (LDB), ainda se mantém questionamentos sobre sua
obrigatoriedade enquanto componente, o que pode ser observado nos constantes ataques
sofridos pela disciplina que interferem na organizagdo dos curriculos entre os Estados, na
distribuicdo da quantidade de horas-aula por turma e sugere a dilui¢do dos conteudos da
disciplina. Conforme enfatiza o pesquisador Silvio Gallo (2012, p. 35):

[...] a legislacdo prevé que ela esteja presente no curriculo da educagdo dos jovens.
Por outro lado, ha uma controvérsia na compreensao da filosofia, e consequentemente,
em sua aplicacdo como disciplina escolar, gerando contradi¢fes interessantes, e
muitas vezes preocupantes; em meio a diversidade filoséfica, ha filosofias afirmadas
e filosofias banidas.

Desta forma, mesmo com a garantia legal e as justificativas sobre a importancia da
Filosofia na formacdo dos jovens, ainda ndo esta claro que tipo de Filosofia que se produz em
sala e que conteldos cabem aos professores ensinar, o que leva a uma desvalorizacdo da
disciplina em relacdo aos outros componentes que conseguem delimitar o seu objeto de estudo

e justificar-se necessarios perante a sociedade, assim demonstrado:

Na legislagdo maior estd claro qual Filosofia deve ser ensinada: os contetdos
filosoficos para o exercicio da cidadania. Mas que contetidos seriam esses? Teriam 0s
legisladores clareza do que esses contelidos compreendem ao determina-los na lei?
Outras questdes sdo pertinentes: de que cidadania se fala? De que educagdo se fala?
(Gallo, 2012, p. 35).

Nota-se que mesmo com a orientacdo da legislacdo quanto a importancia dos
contetdos de Filosofia na educacédo para a cidadania, ainda surgem questionamentos relativos
a necessidade de manté-la no curriculo escolar, haja visto que as divergéncias com respeito a
concepgdo de filosofia, trazida nos curriculos escolares e as concepgdes de cidadania propostas
pela lei, na maioria das vezes, ndo estdo de acordo com aquelas defendidas pelos professores
no decorrer de suas aulas. Tal davida se mostra na prdpria legislacdo em que a concepcdo de
cidadania aparece de forma diversa.

Como afirma Gallo (2012, p. 36): “Se tomarmos os trés documentos de orientagao
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para o ensino de filosofia produzidos pelo Ministério da Educag&o? na ultima década, todos os
trés reafirmam a importancia dessa area para uma formac&o cidada, mas cada um a interpreta
de uma maneira”. Assim, se levarmos em consideracdo a ideia de cidadania como a
possibilidade de um individuo ser capaz de participar, de debater e defender questdes
importantes para a vida da pdlis tal e qual aquele demonstrado pelo personagem principal de
Apologia a Socrates , perceberemos que a filosofia foi “[...] mais subversiva do que afirmadora
da ordem estabelecida” (Gallo, 2020, p. 36).

“Por hora, fica-nos a problematica: afirmar a filosofia na formacdo para a cidadania,
no Brasil contemporaneo significa transgredir, subverter ou afirmar a ordem posta? Uma
Filosofia tomada como instrumental para a cidadania justifica-se por si mesma?” (Gallo, 2020,
p. 36). Tais questionamentos nos remetem a tentar mais uma vez justificar a Filosofia na
formacdo de jovens para o exercicio da cidadania como fomentadora da autonomia de
pensamento em vez de utiliza-la como um instrumento de treinamento para uma finalidade
especifica que pode ser adaptada a interesses que ndo sejam pedagdgicos, como 0s interesses
mercadologicos, por exemplo.

Em contrapartida, enquanto a Lei ndo traz de maneira clara o objetivo do ensino de
Filosofia, as necessidades de mercado que se mostram capazes de alinhar comodidade e
produtividade suprem as lacunas deixadas pela legislacdo no que concerne a ideia de cidadania,
deslocando-a da busca pelo bem comum e readaptando-a as necessidades de mercado que,
associada ao uso de tecnologias, direcionam a finalidade do ensino interferindo na disposicao
dos Curriculos Escolares e supervalorizando determinados componentes em detrimento de
outros que dariam um retorno imediato a sociedade e a cadeia produtiva de forma mais
especifica, ou seja, atendem as exigéncias do capital.

Desta forma, a exigéncia legal as Instituicdes de Ensino em se adequarem a logica
de mercado interfere diretamente na organizacdo das matrizes das disciplinas do ensino médio
que justificadas na necessidade de seguirem a tendéncia mundial de busca por um “suposto
ideal de modernidade” devem, conforme definido nos documentos educacionais, estar
alinhadas as crescentes tecnologias e a novas formas de se ensinar como meios de se alcancar

uma educacéo de qualidade, conforme evidenciado nos PCNs:

A nova sociedade, decorrente da revolucdo tecnolégica e seus desdobramentos na
producdo e na area da informacao, apresenta caracteristicas possiveis de assegurar a
educacdo uma autonomia ainda ndo alcancada. Isto ocorre na medida em que o
desenvolvimento das competéncias cognitivas e culturais exigidas para o pleno

2 O professor Silvio Gallo se refere aos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM);
Orientagdes Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN+) e as Orientagdes Curriculares para
o Ensino Médio (Ocem).
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desenvolvimento humano passa a coincidir com o que se espera na esfera da producéo
(Brasil, 2000, p. 11).

Assim, a readequacdo dos conteudos curriculares e do ambiente escolar
demonstram uma tentativa das Instituicdes de Ensino em construir uma escola “mais préxima
da realidade do aluno” na qual, partindo da reorganizagdo do aparato pedagogico alinhado as
tecnologias e a uma boa infraestrutura possibilitem a cada discente a condicéo de desenvolver,
de fato, suas potencialidades para inserir-se no mundo do trabalho e participar ativamente da

vida em sociedade. Neste sentido,

Pensar um novo curriculo para o Ensino Médio coloca em presenca estes dois fatores:
as mudancas estruturais que decorrem da chamada “revolugdo do conhecimento”,
alterando o modo de organizacdo do trabalho e as relagBes sociais; e a expanséo
crescente da rede pablica, que devera atender a padr@es de qualidade que se coadunem
com as exigéncias desta sociedade (Brasil, 2000, p. 6).

Nesta direcdo, a busca pela garantia de um padrdo de qualidade no ensino exigiu
dos referenciais da legislacdo educacional se adequarem as demandas da era da informacao na
qual o simples ensino de contetdos ndo consegue dar conta de formar um publico escolar cada
vez mais diverso, moderno e critico, capaz de compreender a necessidade real do processo
educativo como aquele que ultrapassa 0os muros da propria escola e prepara para a vida. Desta

forma:

Né&o se pode mais postergar a intervencdo no Ensino Médio, de modo a garantir a
superagdo de uma escola que, ao invés de se colocar como elemento central de
desenvolvimento dos cidaddos, contribui para a sua exclusdo. Uma escola que
pretende formar por meio da imposicdo de modelos, de exercicios de memorizacéo,
da fragmentacdo do conhecimento, da ignorancia dos instrumentos mais avangados
de acesso ao conhecimento e da comunicagéo. Ao manter uma postura tradicional e
distanciada das mudancas sociais, a escola como instituicdo publica acabard também
por se marginalizar (Brasil, 2000, p. 12).

Como consequéncia, intervir na forma como se efetiva o processo educativo escolar
se faz necessario devido a constante ameaga de que a escola que nao se adapte ao seu “publico”
conforme determina a Lei, se torne desnecessaria para justificar-se enquanto instituicdo
responsavel pela educacao formal da populacdo. Assim, a insatisfacdo da comunidade escolar
com os rumos da escola atual pode ser percebida nas constantes criticas aos saberes e praticas

educativas que podem ser evidenciadas:

[...] mediante iniciativas concretas, como a dos pais e responsaveis que assumem a
decisao de dispensar a escolarizacao das criangas”, reivindicando o ensino domiciliar,
ou entdo mediante iniciativas politicas que levam ao esvaziamento da relevancia do
papel da escola, diminuindo suas atribui¢es, como sdo exemplos bem claros agora
projetos como o da Escola sem Partido (Severino, 2020, p. 31).

Portanto, para que a escola resolva os constantes ataques que questionam sua

soberania enquanto institui¢do formal de ensino, ela deve partir do pressuposto de que um
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modelo de ensino meramente expositivo que nao dialoga com o publico escolar e com a
realidade que o cerca ndo promove uma formacdo que garanta o desenvolvimento de
habilidades e competéncias necessarias para que um cidadao seja capaz de pensar de maneira
autdbnoma e perceber as conexoes existentes entre os saberes, compreendendo nas diferencas de
pensamento um campo fértil para promover o exercicio do didlogo em busca de

autoconhecimento. Conforme enfatiza Antunes (2014, p. 22):

Reter a informacé&o ndo é tdo importante quanto saber lidar com a mesma e dela fazer
um caminho para solucionar problemas; aprender ndo é estocar informacfes, mas
transformar-se, reestruturando passo a passo o sistema de compreenséo do mundo. Ao
se trabalhar um conteido sob o prisma da construcdo de competéncias e do estimulo
de maltiplas inteligéncias, antes de mais nada se esta buscando superar duas terriveis
ficces educacionais: a primeira, € que, quando o aluno ouve e anota, realmente esta
aprendendo alguma coisa, e a segunda, que é possivel ao aluno esquecer o que sabe,
substituindo os saberes trazidos pela vida por outros propostos pelo professor.

Consequentemente, o trabalho com competéncias argumentativas surge como
aliado ao processo formativo atuando como mecanismo de preparacdo para que os alunos
desenvolvam durante as aulas de Filosofia a boa argumentagéo e se tornem aptos a emergirem
em discussdes que tendem a aumentar o nivel de criticidade a medida que o dialogo
investigativo é exercitado em uma acéo coletiva, produzindo conhecimento e os inserindo na
busca pela interpretacdo da realidade que os cerca fomentando mudancas no modo de pensar e
agir.

Os PCN trazem competéncias e habilidades basicas a serem desenvolvidas na
disciplina de Filosofia, as quais acabam por circunscrever em que conhecimentos de
filosofia sdo necessarios para que as estudantes e os estudantes possam assumir
autonomamente os principios de cidadania, aproximando-os da realidade (Silva;
Velasco, 2020, p. 2).

Neste contexto, os PCNs demonstram que as aulas de Filosofia fomentam o
desenvolvimento de habilidades e competéncias que aproximam os discentes do ideal de
cidadania esperado através do processo formativo e, neste sentido, parte do entendimento de
gue o método dialdgico é um exercicio argumentativo que se materializa através da investigacédo
sobre as questdes inerentes ao individuo e ao préprio Estado brasileiro.

Tal exercicio traz consigo a formacao de um cidad&o: quando o aluno é convocado
para o debate e se propde a defender suas ideias, ele se vale do direito a fala e, assim, aprende
a participar da cidadania democratica, bem como a compreender que o conhecimento é uma
construcdo coletiva. A concepgéo de aluno-cidadéo a ser alcangada no processo formativo traz
a ideia de que:

[...] participar significativamente num debate é sempre aprender com ele. Por um lado,
a pratica constante do debate propicia o desenvolvimento e o fortalecimento da
capacidade individual de fazer sua propria voz ser ouvida na “assembléia”, na medida
em que o aluno possa aceitar livremente suas regras e manifestar seu desacordo acerca
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de qualquer infracdo das regras do debate (Brasil, 1999, p. 62).

Conforme demonstrado na Orientacdo, o trabalho com o “debate” favorece o
desenvolvimento da argumentacéo, possibilitando aos sujeitos a habilidade de saber lidar com
0 pensamento divergente, manifestando adequadamente sua opinido sobre as questdes
levantadas durante o processo e, ainda, questionando as regras sempre que perceberem que
foram infringidas e podem prejudicar o processo de construcdo do saber.

Neste sentido, o aluno ocupa seu lugar de fala no cenério da assembleia que
funciona como ambiente ideal para embate de ideias atraves do exercicio continuo da

argumentacdo que promove o autoconhecimento.

A prética de posicionar-se, argumentar, debater e, eventualmente mudar de ponto de
vista, permite que os/as estudantes conhecam outras formas de pensamento, outras
visOes. Possibilita que atentem ao fato de que existem diferentes formas de
entendimentos acerca de um mesmo assunto (inclusive em oposicdo a sua) e que
mudar a perspectiva acerca de determinada ideia é possivel. O debate propicia o
exercicio da ja mencionada autonomia do pensamento (Silva; Velasco, 2020, p. 12).

Conforme demonstrado, a pratica de argumentar possibilita aos discentes a abertura
a novas perspectivas de saber, a novas ideias e, a partir do contato com o contraditério, é
possivel repensar o que foi debatido, tal como um exercicio que favorece a construcdo de um
pensar autbnomo.

No contexto da realidade educacional brasileira, o trabalho com tais competéncias
surge como uma “novidade”, mesmo com uma tradi¢do historica que remonta desde a Grécia
no reconhecimento do papel da argumentacdo na formacdo da juventude. Neste sentido, o
aspecto novo reside na finalidade atribuida a tais praticas que antes eram promovidas para a
formacédo de uma minoria da elite mas que a partir do modelo socréatico surge como mecanismo
de preparagdo de todos aqueles que necessitam exercer sua cidadania® como um direito, gratuito

e inalienavel.

Apesar da falta de tradicdo da temética da argumentacdo no escopo do ensino de
Filosofia no Brasil, julgamos que o trabalho com contetdo e habilidades l6gico-
argumentativas é primordial no ensino-aprendizagem da Filosofia na Educacéo Basica
— seja por conta do argumentar ser um dos aspectos formais do pensamento filos6fico
[...] o exercicio da pratica argumentativa potencializa também o exercicio de um tipo
de cidadania democratica e responsavel (Colenghi Filho; Velasco, 2019, p. 98).

Ora, o carater formativo atribuido a argumentacéo corrobora o entendimento trazido
pelos Parametros Curriculares Nacionais de que o Ensino de Filosofia desde os primordios

articula o desenvolvimento das competéncias argumentativas por compreendé-las como

3 “Cidadania ¢ o status daqueles que sdo membros de uma comunidade e sio por ela reconhecidos. E, também, o
conjunto de direitos e deveres que um individuo tem diante da sociedade da qual faz parte” (Costa; Ianni, 2018,
p. 47).
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necessarias a realidade educacional agindo como via de superacdo da pedagogia tradicional em
que os exercicios de memorizagdo e repeticdo impedem qualquer carater formador no processo
de construcdo do pensamento. Assim,

A formacdo de pensadores autbnomos esta imbricada, sem dlvida, na apropriacao
significativa da Filosofia (ou na contextualizagdo dos conhecimentos filoséficos)
almejada pelos PCN. O documento em questdo afirma que tudo o que se necessita
num momento de formagao é examinar criticamente as certezas e verdades, questionar
os valores e deixar aberto o espaco para a invencdo significativa da prépria vida.
Pergunta-se: como fazé-lo sem autonomia para o pensar (Silva; Velasco, 2020, p. 10).

Neste contexto, se adentrarmos na trajetdria histérica da educacdo a partir do
modelo socréatico compreenderemos o carater estratégico dado a argumentacdo como via de
superacdo da formacdo retorica dos sofistas que consistia exclusivamente no treinamento dos
jovens da elite para a superacdo de seus oponentes nas discussdes politicas, negando a estes o
protagonismo no processo educativo.

Assim, a argumentacdo socratica abre caminho para uma nova forma de acessar ao
conhecimento, dando a todos um suporte para desenvolverem sua autonomia de pensamento
enguanto dialogam sem a exigéncia de um tutor ou especialista que o direcione no processo.
Desta forma, a argumentacao assume um novo papel: despertar os agentes sobre a importancia
do protagonismo no aprendizado, passando a estes a tutela sobre o processo formativo, como
condicdo para problematizar sua realidade e escolherem os valores que devam pautar sua vida

para que seja plena. Observemos que:

Educar significa em principio desviar a preocupacdo humana para aos verdadeiros
valores que possibilitam uma vida boa. Neste sentido, a pedagogia socratica é sempre
uma educagdo éetica. Em seu percurso educacional, SGcrates se diz disposto a dialogar
com qualquer pessoa, jovem e velha, rica ou pobre, instruida ou ndo. Seu objetivo é
fazer com que seus interlocutores examinem suas crengas e suas vidas, forcando-os a
voltar a atencéo para o cuidado da alma e da virtude (Herpich, 2023, p. 105).

No processo de educacdo socratica, o jovem cidaddo seria aquele que diante do
guestionamento sobre a realidade se coloca como objeto de investigacdo, questionando suas
opinides, suas certezas e, de forma autbnoma, decide se colocar a disposi¢do do debate, por
compreendé-lo como caminho necessario para superar as opinides que lhe forem apresentadas,
problematizando-as em busca de compreensdo. Neste sentido, o ideal de formagéo cidada
alinhado ao ensino de Filosofia proposto nos PCNS se concretiza a partir do momento em que
cada individuo se sente convocado ao debate e aceita expor suas ideias para contribuir na

construgéo de uma nova sociedade.

Uma vez que se trata de construir conhecimento e vida em comum, ele esta
imediatamente convocado a participar no debate, a comegar pelo espago escolar: s6
seré possivel desenvolver a capacidade de uma tomada de posigdo refletida se, durante
a exposicao do professor, em sua propria exposicdo oral, na discussdo em pequenos
grupos ou num debate generalizado em sua turma, ele tiver e atribuir de modo
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simétrico aos interlocutores a oportunidade de, com toda liberdade, perguntar,
responder, solicitar e fazer esclarecimentos, opor-se, criticar, confrontar diferentes
posicdes e possibilidades, recusar interpretaces, fazer interpretacbes etc e, em
especial, mudar de posi¢do quando estiver convencido de que a sua pode ndo ser
necessariamente a melhor (Brasil, 2000, p. 61).

Desta forma, quando se exercita a argumentacdo com vistas a formacéo cidada é
exigido de cada sujeito a abertura a novas opinides a reorganizacdo das ideias frente a
argumentos mais consistentes que os seus proprios. Desse modo, se sensibilizam os sujeitos
sobre os diferentes saberes e perspectivas de realidade que cada individuo traz consigo e que

podem contribuir para a harmonia social.

Entre os sujeitos que compBem o ambiente escolar, para além dos estudantes e
professores de filosofia, é recorrente a ideia de que a filosofia se presta a
argumentacéo. Todavia, alguns daqueles ndo familiarizados com o saber filoséfico
usualmente pensam que argumentar é apenas expor suas opinides, sem preocupagdo
em justificar rigorosamente aquilo que se expde, confundindo argumentar com
discutir (Colengui Filho; Velasco, 2019, p. 94).

Neste sentido, a capacidade de argumentacdo ultrapassa a ideia de estratégia ou
técnica de comunicacdo e torna-se mecanismo de participacdo direta dos agentes na formacao
de uma nova sociedade. Assim, na busca pelo ideal de formacéo para a cidadania € exigido um
compromisso coletivo de saber argumentar buscando um consenso sobre o melhor destino para
a coletividade. Tais ideias podem ser evidenciadas em Melo (2019, p. 74), quando demonstra
nos PCNEM a contribuicéo do ensino de filosofia para o exercicio da cidadania:

O préprio documento, [...] reafirma o carater peculiar da filosofia, ou seja, o de
possibilitar uma condigdo do exercicio da cidadania. Em Socrates, podemos notar esse
carater, quando 0 mesmo passava a discutir temas pertinentes a propria sociedade da
época. Podemos refletir acerca da dimensao ética que se constréi no didlogo e na busca
pelo conhecimento, uma vez que o didlogo sempre nos coloca em uma posicéo de
abertura para outras formas de pensar.

Portanto, o reconhecimento legal das aulas de Filosofia na preparagdo para a
cidadania é reafirmado pelos PCNS como necessario no desenvolvimento da argumentacéo,
servindo como alternativa de superacdo do modelo de ensino expositivo, promovendo a
formacdo de jovens capazes de compreender por meio da argumentacdo um mecanismo de
intervencao direta na sociedade, desde que os oportunize a dialogar sobre as necessidades reais
da coletividade e ndo sobre questfes que nao correspondem as suas vivéncias.

Assim, o reconhecimento legal da argumentacdo como aliada dos professores no
processo formativo serve de justificativa para a ressignificagdo dos curriculos escolares de
Filosofia, como forma de proporcionar aos alunos uma formacéo que va além da apropriacdo
de teorias e da repeticdo passiva do que se acredita ser conhecimento e os prepare para dialogar

com as problematicas da vida em busca de mudanga.
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3.2.1 Pontos de aten¢do em relacdo aos Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo normativas que auxiliam no
trabalho pedagogico e servem de objeto de consulta pelos professores na qual séo estabelecidas
diretrizes para a elaboragao dos curriculos escolares, neste sentido, “[...] cumprem o duplo papel
de difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor, na busca de novas
abordagens e metodologias” (Brasil, 2000, p. 4).

As Orientacdes Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+)
por sua vez, estabelecem diretrizes para a elaboracao do curriculo no ensino médio, “[...] retoma
0 documento na integra e aprofunda, confirma, prioriza e complementa aspectos do mesmo”
(Sofiste, 2007, p. 111).

Nos documentos em questdo sdo destacadas trés competéncias a serem
desenvolvidas no ensino de filosofia: Representacdo e Comunicacgdo, Investigacdo e
Compreensdo e Contextualizacdo Sociocultural, que se ramificam em habilidades a serem
desenvolvidas com os alunos como proposta de trabalho a serem implementadas. Neste sentido,
dentre as quatro habilidades relativas a competéncia de Representacdo e Comunicacdo extraidas
dos PCNs, utilizarei como objeto de analise a que mais se aproxima do objeto desta pesquisa,
associando-se ao método dialdgico e a ideia de argumentacdo. Tal habilidade encontra-se,
assim, descrita: “Debater, tomando uma posicdo, defendendo-a argumentativamente e
mudando de posigdo face a argumentos mais consistentes” (Brasil, 2000, p. 64). Para facilitar
a imersdo no conteldo da discussdo, elenquei as habilidades relativas a competéncia 01:
Representacdo e Comunicacéo, na figura abaixo:

Figura 1 — Competéncias filosoficas relacionadas a Representacdo e Comunicacao

Ler textos filosoficos de
modo significativo

Ler. de modo
filosofico, textos de
diferentes estruturas
€ registros

Elaborar por escrito
o que foi apropriado
de modo reflexivo

REPRESENTAGAO E
COMUNICACAO

Debater, tomando uma posicao,
defendendo-a argumentativamente
e mudando de posi¢éo face a
argumentos mais consistentes

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos Pardmetros Curriculares Nacionais Ensino Médio (2000).

Conforme Juarez Sofiste (2007, p. 105), o texto dos Parametros Curriculares

Nacionais quanto a formalidade “[...] é excelente, altamente articulado e, acima de tudo, claro”.
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No entanto, mesmo com o reconhecimento de sua importancia por especialistas, é constante
alvo de questionamentos e criticas devido a divergéncia de sentido de alguns termos que
aparecem no corpo do documento e causam dificuldade de interpretacdo quando utilizados para

dar embasamento ao estudo do método dialogico, por exemplo:

Os PCN vigentes para a disciplina, assim como os anteriores, sofrem da ambiglidade
que pretenderam curar e muitas vezes oscilam entre enunciar pouco e enunciar
excessivamente. Assim, ao lado de uma cautela excessiva, podemos encontrar passos
por demais doutrinarios que terminam por roubar a Filosofia um de seus aspectos mais
ricos, a saber, a multiplicidade de perspectivas, que ndo deve ser reduzida a uma voz
unilateral (Brasil, 2006, p. 18).

Neste contexto, Juarez Sofiste (2007) em sua obra Socrates e o ensino de Filosofia
trata de forma especial o didlogo como fundamental no processo de construcdo do
conhecimento, trazendo o conceito de Pedagogia Socratica que fundamenta uma proposta
pedagogica na qual o didlogo aparece como necessario a construcao do saber, utilizando-o como
norte de seu método de investigagdo deixando claro que “[...] os principios pedagdgicos para a
docéncia de Filosofia a moda socratica sdo a investigacdo e o dialogo” (Sofiste, 2007, p. 19).

Partindo de tal pressuposto, reconhece o didlogo como indispensavel ao processo
formativo no qual todos os sujeitos contribuem desde que estejam dispostos a se reinventar, a
se despir de suas falsas certezas em busca de uma constru¢do compartilhada do saber. Assim,
deve ser garantido a todos 0 mesmo direito a fala e a defesa de seus argumentos em busca de
um consenso sobre o melhor para a coletividade.

Desta forma, o dialogo surge como mecanismo de humanizacdo por exigir dos
participantes o reconhecimento do outro como um ser dotado do mesmo poder de fala na defesa
de seus direitos, sendo necessario ouvi-lo como garantia de continuidade no processo de

aquisicdo do saber no qual a abertura para novas possibilidades favorece o aprendizado:

A humanizagio é um processo de abertura para o mundo. E o distanciamento, é o
espanto, é o perguntar, é o problematizar o mundo. E justamente nesta perspectiva que
estamos estendendo a aprendizagem. Portanto, estamos falando de convergéncias
entre aprender/humanizar, aprender/dialogar, aprender/investigar (Sofiste, 2007, p.
96).

A ideia de humanizacdo atraves do dialogo é apresentada e entendida como
possibilidade de abertura para novas formas de saber num ideal de construgéo coletiva que traz
consigo a cidadania como direito a expressar sua opinido com respeito as decisfes que afetam
o destino da coletividade. Nos PCNs em contraposi¢do, ¢ apresentada a ideia de “debate” como
mecanismo de preparacdo para a existéncia cidada. Tal concepgdo é problemética pois
reconhece a argumentacdo como um confronto de ideias e ndo como uma construcao coletiva.
Neste contexto, enfatiza Sofiste (2007, p. 124):

a) A palavra “debate” na perspectiva da Investigag@o Dialdgica, ¢ uma palavra fraca
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e, em geral, “indica discussdo”, “bate-papo”, “conversa animada”, “mera conversa”
etc. Para nds, a palavra mais significativa, inclusive para dar conta do proposto no
documento, é o dialogo. Diga-se de passagem, palavra ndo usada no conjunto do texto
em questdo.

Conforme demonstrado por Sofiste (2007), os PCNs ndo tratam em nenhum
momento do termo didlogo como fomentador das competéncias argumentativas;, em
contraposicdo a ideia de debate, ele reforca o didlogo como mecanismo de investigacao
necessario ao desenvolvimento do pensar autbnomo, como um principio norteador que favorece
a construcdo compartilhada do saber, servindo como via de superacdo de um modelo centrado
exclusivamente na figura de um “professor que ensina o conteido”, no qual a légica de ensino
reprodutivista vai na contramao do que Sécrates fazia em sua pratica.

Posteriormente, Sofiste traz uma reflexdo sobre o reconhecimento do didlogo como
mecanismo de efetivacdo da argumentacdo embora nos PCNs aparecam segundo o referencial
do texto como uma “possibilidade”, gerando inseguranga em quem vai utiliza-lo como norte
educativo, devido ao clima de incerteza trazido no préprio texto, como enfatiza Sofiste (2007,
p. 124): “[...] b) O debate, para os Pcnem, é uma possibilidade que pode vir a ser usado pelo
professor em sua pratica. Na investigacdo dialdgica, o didlogo é o principio pedagogico e
metodoldgico, portanto ndo € apenas uma possibilidade, mas uma condi¢do substancial”.

Nos PCNs, o debate é apresentado como caminho a ser percorrido pelo professor
para desenvolver competéncias, porém, para Sofiste (2007, p. 128) “[...] a questdo que julgamos
ser a mais fundamental que ¢ a de como desenvolver tais competéncias™ nao foi colocada nos
documentos com a devida atengdo, mesmo sendo a maior ddvida entre os professores que atuam
na Educacdo Basica e, assim, diverge da realidade da sala de aula em que o desenvolvimento
de habilidades e competéncias sdo exigidos. Porém, ndo ha um delineamento de como fazé-lo,
pontos que 0s préprios documentos ndo trazem para discussao e ndo apontam um caminho para
serem implementados.

Assim, quando reafirma as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em
Filosofia, afirma “[...] que sdo excelentes, mas como um programa de cursos de graduagdo em
filosofia” (Sofiste, 2007, p. 122). O problema de implementagdo de habilidades e competéncias
ndo esta fundamentado na pratica do professor, pois as reconhecem como necessarias, mas se
encontra na propria legislagdo que ndo traz uma diretriz clara.

Como solugéo, Sofiste (2007, p. 123) aponta para a indicagdo de uma habilidade
citada no inicio desse topico: “[...] debater, tomando uma posi¢cdo, defendendo-a
argumentativamente e mudando de posi¢do face a argumentos mais consistentes”. Nesse

sentido, segundo o autor, a solucdo para a resolucdo das ambiguidades contidas nos documentos
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em questdo seria um “debate” no qual as ideias seriam confrontadas, e a mais adequada ou o
argumento mais consistente seria utilizado como referencial.

Assim, embora o texto dos Parametros Curriculares Nacionais traga a ideia de
debate como uma préatica necessaria ao desenvolvimento da argumentacdo que se faz
indispensavel ao exercicio da Filosofia, quando trabalhamos com o referencial dialdgico, este
termo ndo corresponde a finalidade do método, pois traz a compreensdo do debate como uma
disputa na qual apenas um dos envolvidos tera sucesso ao derrotar seu oponente, lembrando as
disputas retoricas tao difundidas pelos sofistas.

Desta forma, quando propomos uma formacao dialégica, o produto final ou seja, o
conhecimento, seria a culminancia e uma atividade conjunta na qual todos tém a ganhar com o
que for construido através do dialogo ou investigacdo dialdgica, portanto, seria uma discussao
muito longa e ndo proveitosa, pois enquanto os promotores dos referenciais nao trouxerem no
documento atualizagdes sobre o real significado da argumentagdo, as competéncias e

habilidades ndo serdo desenvolvidas e 0 ordenamento permanecera como se apresenta hoje.

3.3 As competéncias argumentativas segundo as Orientacées Curriculares Nacionais

(OCNs)

Quando trazemos para a discussdo para o desenvolvimento de Habilidades e
Competéncias ha uma diferenca perceptivel entre como estdo apresentadas na BNCC e como
sdo trazidas nas OrientacOes Curriculares Nacionais. Dentre estas diferencas, podemos destacar
que “[...] este documento, diferente da BNCC, defende explicitamente a filosofia como
disciplina no nivel médio e apresenta competéncias e habilidades filosoficas [...]” (La Salvia;
Cunha Neto, 2021, p. 9).

Assim, faz-se necessario recorrer ao texto das Orientagdes para compreendermos
as alteragOes que sofreram as legislacdes e influenciando o papel da filosofia que antes da
BNCC dispunha de habilidades e competéncias filoséficas e com a criagdo do NEM passou a
desempenhar um papel complementar, tendo que se alinhar a outros componentes de maneira
interdisciplinar, comprometendo a matriz de conhecimentos e as formas ou metodologias de
ensino que sdo especificas da filosofia.

De acordo com as OrientacBes Curriculares, o papel formativo atribuido a Filosofia
ultrapassa a concepcao tradicional de ensino como exposic¢ao de teorias, contetdos e modos de
fazer o aluno se apropriar de referenciais. A filosofia é viva e se apresenta como um exercicio

constante de busca pelo verdadeiro filosofar como forma de cada discente buscar o
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autoconhecimento. “Os conhecimentos de Filosofia devem ser para ele vivos e adquiridos como
apoio para a vida, pois do contrario dificilmente teriam sentido para um jovem nessa fase de
formacgao” (Brasil, 2006, p. 28).

Neste contexto, a investigacio dialogica* se apresenta como uma solugo viavel do
impasse criado pela pedagogia tradicional que separou 0s sujeitos do processo educativo e 0s
hierarquizou em uma relacéo de dependéncia: os professores- que detém o monopdlio do saber
—e os alunos, que necessitam de um mediador entre eles e o conhecimento. Conforme o método
em questdo, professor e aluno produzem o conhecimento de maneira compartilhada, nao
havendo qualquer hierarquia em relagdo aos saberes trazidos pelos agentes do processo.
Conforme Juérez Sofiste (2007, p. 141):

Uma das “bonitezas” da investigacdo dialdgica, para nos, reside em um dos
pressupostos de que educador e educandos sdo pessoas inteligentes e capazes de
produzirem conhecimentos e valores. [...], visto que existe uma cultura gerada e
sustentada pelas instituicdes de educacdo, de que produzir conhecimentos é algo
muito misterioso e extraordindrio e que sé alguns iluminados e privilegiados
conseguem tamanha faganha. Nos, “comuns mortais”, temos que nos contentar em
copiar e repetir.

Desta forma, a utilizacdo do método de ensino dialégico rompe com a logica de
reproducéo passiva do conhecimento e proporciona a todos os dialogantes o compartilhamento
de saberes que promovem simultaneamente a constru¢cdo do saber e a autonomia de
pensamento, como demonstrado nos dialogos platénicos nos quais Sécrates aparece como 0
principal personagem que dialoga com os jovens da elite sobre a necessidade de se apropriarem

do que realmente é necessario para construir uma vida plena. Assim:

Sécrates ndo dialoga com seus interlocutores para que tenham o sucesso que a
sociedade espera deles; ele dialoga, examina, refuta, para que o interlocutor reavalie
seus fins na dire¢do do autoconhecimento das virtudes que tornam uma vida digna.
Neste sentido, sua racionalidade ndo € instrumental, mas um exercicio de
autoconhecimento e fundamentagao de verdadeiros valores (Herpich, 2023, p. 110).

Como consequéncia, o didlogo proporciona um exercicio vivo do filosofar que
favorece um processo de busca dos verdadeiros valores, preparando os individuos para se
fazerem atuantes na sociedade a medida que os conscientiza que o cidaddo ndo se reduz ao
individuo que cumpre obriga¢des, como o pagamento de impostos, por exemplo.

A formagdo para a cidadania corresponde ao processo de condugéo do individuo a
tomada de consciéncia sobre suas responsabilidades para consigo mesmo e para com o outro.
Neste sentido, o poder da fala ndo surge como uma benesse dada ao individuo, mas 0 meio

democratico conquistado que deve ser utilizado pelo agente na defesa dos interesses da

4 Termo utilizado por Juarez Gomes Sofiste (2007) para se referir a Pedagogia Socratica.
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coletividade e, neste contexto, a boa argumentacdo se faz necessaria como instrumento que

garanta ao agente ser ouvido e compreendido.

A pergunta que se coloca é: qual a contribuicdo especifica da Filosofia em relagéo ao
exercicio da cidadania para essa etapa da formacéao? [...]. Cabe, entdo, especificamente
a Filosofia a capacidade de analise, de reconstrucdo racional e de critica, a partir da
compreensdo de que tomar posic¢des diante de textos propostos de qualquer tipo (tanto
textos filoséficos quanto textos ndo filosoficos e formacgbes discursivas nao
explicitadas em textos) e emitir opinides acerca deles é um pressuposto indispensavel
para o exercicio da cidadania (Brasil, 2006, p. 26).

Desse modo, o ensino de Filosofia atua em um processo de formacdo amplo que
auxilia os individuos a interpretar mensagens apresentadas nas mais variadas formas literarias
e ndo literéarias filoséficas, desenvolvendo, neste exercicio, competéncias argumentativas que
se mostram indispensaveis ao cidadao, o habilitando a emitir juizos de valor e se posicionando
como um individuo critico-reflexivo, incorporando o cidaddo que esteja apto a participar do
debate e ndo apenas observa-lo passivamente.

Assim, o desenvolvimento de habilidades argumentativas surge como via de
superacdo para a dificuldade que muitos individuos tém em estabelecer um bom diélogo,
problema fomentado pelo uso constante de tecnologias que, embora permitam uma interacao
rapida e diminua as fronteiras espaciais, também garante o anonimato para se dizer o que se
quer, sem a necessidade de analisar as consequéncias de suas palavras. Neste contexto, a
formacédo do cidaddo exige responsabilidade pelo o que se fala. Argumentar a moda socratica

consiste, acima de tudo, num exercicio de responsabilidade para com o outro:

O fato é que a filosofia a0 modo socréatico € um processo que afeta o outro, pois fazer
filosofia ndo se trata de um ato isolado, mas de sentir, de questionar, de procurar saber
0 que o outro pensa para se poder fazer inferéncias. O fazer filoséfico se relaciona
com a propria cidadania que se constroi nas relagGes éticas, pois trata-se de individuos
que fazem parte de um meio sociocultural (Melo, 2019, p. 73).

Consequentemente, o trabalho com o método dialégico proporciona um processo
de humanizacdo a medida que os discentes sdo colocados frente a frente, bem como promove a
criagdo de um ambiente seguro para dialogarem, em que cada participante tem garantido seu
direito a fala. Neste sentido, o exercicio do dialogo cria uma relacdo ética com a certeza do
respeito ao outro em sua individualidade.

Neste contexto, a formacao para o exercicio da cidadania, tdo citada nos referenciais
educacionais, em especial na OCN, se concretiza com a preparacgdo de um perfil de aluno que
se dispbe a ouvir atentamente o que o outro tem a dizer como condi¢édo para a imersao dialdgica,
percebendo, assim, que 0s conhecimentos que traz consigo ndo sdo 0s UNicos e nem 0S Mais

importantes em meio a uma diversidade de saberes produzidos.

[...] percebemos que o dialogo proporciona, através da palavra, a interacdo e as
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manifestacdes humanas, possibilitando acordos e mudangas entre 0s sujeitos que
dialogam, além do compartilhamento de saberes através da acdo mutua e respeito ao
conhecimento do outro e reconhecimento como sujeitos de sabedoria.
Compreendemos que o dialogo ultrapassa a simples pratica de encontro de pessoas
que conversam, j& que viabiliza a compreensdo e o acolhimento do outro (Farias;
Sousa, 2019, p. 50).

Assim, todo o conhecimento que surge como produto desse processo € importante
e deve ser respeitado. Neste sentido, € normal os individuos terem opinides e expressa-las de
maneira diferente em relacdo a determinada tematica haja visto que existem inimeros saberes
que podem ser aperfeicoados hum exercicio compartilhado de busca promovido pelo processo
de investigagdo oportunizado pelo método dialégico. Como enfatizam Farias e Sousa (2019, p.
53):

N&o h& como negar que o didlogo se assemelha & conversacdo, ou seja, uma
comunicacgdo interativa entre duas ou mais pessoas. No entanto, no didlogo visa-se
descobrir, conhecer através da investigacdo. A intencdo é investigar profundamente,
mas para iniciar uma investigacdo é imprescindivel que se tenha a mente aberta e
tenha curiosidade, abandonando assim a comodidade dos preconceitos e certezas.

Desse modo, ao dialogar, cada individuo se abre a um mundo de possibilidades: de
aprender, de ensinar, de refazer o caminho da busca pelo saber; consequentemente a aplicacao
do método traz aprendizado a medida que exige abertura para enxergar o outro como fonte de
conhecimento, alterando nos dialogantes a percepcdo de si e enxergando-se como sujeitos
limitados, reconhecendo a partir de entdo o processo em sua dinamicidade, na qual o

compartilhamento de informac6es é imediato e continua no decorrer de cada encontro. Assim,

No dialogo, se pode contar apenas com a opinido do outro, com a sua manifestagéo,
de concordéncia ou ndo, para a validacdo do que se acredita ser uma percepgao
adequada de alguma realidade do mundo. E sempre a mediacao do outro, sob a forma
de assentimento ou recusa ao que é enunciado, que viabiliza percep¢des e modos de
agir que se modificam e se incrementam, permitindo uma interacdo inteligente [...]
(Boufleuer, 2020, p. 23).

Nesta direcéo, o reconhecimento da argumentacdo como mecanismo de construcao
compartilhada do conhecimento foi incorporada a legislacdo educacional como via de
superacdo de um modelo de formacéo fragmentado e sem dialogo com o entorno social no qual
0 conhecimento esta centrado exclusivamente na transmisséo de contetdos pelo professor.

As propostas de atualizacdo nos curriculos e nas praticas pedagogicas esbocadas
nas OCNs tem como objetivo aproximar as praticas pedagogicas de Filosofia da realidade que
se apresenta de forma dindmica e necessita de um processo educativo que forme alunos que
sejam capazes de reconhecé-la, dialogar com ela e protagonizar mudangas sempre que

necessario. Nesta direcao enfatizam as Orientacdes Curriculares Nacionais:

H4, com isso, uma importante mudanca no foco da educacdo para o aluno, que,
tomando como ponto de partida a sua formacdo ou em termos mais amplos a
constituicdo de si, deve posicionar-se diante dos conhecimentos que lhe séo
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apresentados, estabelecendo uma ativa relagdo com eles e ndo somente apreendendo
conteidos [...]. Por conseguinte, ela ndo pode ser um conjunto sem sentido de
opinibes, um sem-ndmero de sistemas desconexos a serem guardados na cabega do
aluno que acabe por desencoraja-lo de ter ideias proprias (Brasil, 2006, p. 28).

Neste sentido, “[...] o grande cerne das OCNs parece estar em compreender o
estudante do ensino médio como sujeito do processo educativo” (Soares Junior; Romeiro, 2020
p. 951). Como consequéncia, a urgéncia de formar jovens para protagonizarem 0 processo
educativo foi a justificativa utilizada para a reconfiguracéo dos curriculos de filosofia de forma
a garantir a formacdo de um novo perfil de aluno, capaz de perceber as conexdes existentes
entre os diversos saberes e dialogar com eles, transformando as vivéncias em conhecimento a
partir de um exercicio de pensar autbnomo, superando o ensino enciclopédico tdo impregnado
em nossa realidade educacional. Desta forma,

A Orientagdo Curricular para o Ensino Médio deixa essa questdo bastante clara em
relagdo ao despertar do interesse por temas filosoficos. A experiéncia individual
comega a ter sentido quando ela € pensada, refletida e dialogada. Um dialogo que pode
ocorrer consigo mesmo, na medida em que 0 aluno se permite ver 0 mundo por
maultiplas perspectivas, ndo estando preso a uma Unica forma de pensar (Melo, 2019,
p. 75).

Conforme evidenciado, as OCNs consideram a préatica do didlogo como uma forma
de despertar nos discentes o interesse pela Filosofia, partindo de uma experiéncia individual
pensando sobre si mesmo e que se aprofunda ao ser exercitada coletivamente no dialogo entre
os discentes e 0 mundo do qual fazem parte.

No exercicio de reconstrucdo através do didlogo, percebem que os problemas que
surgem da interagdo com a realidade se diferenciam dos seus e por sua vez exigem reflexdes e
atitudes diferentes, proporcionando a todos um novo desafio: argumentar sobre as diferencas
de maneira ética em meio a uma sociedade que se nega a discutir e refletir sobre aquilo que nédo
conhecem. Neste sentido, a filosofia sob o viés dialdgico cumpre seus objetivos ao proporcionar

uma formacao que vai além da aprendizagem conceitual:

Os objetivos da Filosofia, como disciplina no Ensino Médio séo tracados e explicitos
nas Orienta¢Bes Curriculares do Ensino Médio de 2006 [...] j& Ihe atribuiam carater
disciplinar, com base nos objetivos deste para a formagdo dos jovens alunos, tendo
como fundamento o desenvolvimento da autonomia e do aperfeicoamento destes
como pessoa humana, pautado nos principios éticos e no pensamento critico e
reflexivo (Farias; Sousa, 2019, p. 55).

Neste contexto, Farias e Sousa (2019, p. 55) indicam a préatica dialégica como
elemento que auxilia o processo de formacao para a existéncia cidada por proporcionar um
contato que aproxima e produz significado por meio da linguagem, sendo um elemento de
aprendizagem de filosofia e, desta forma, podemos considerar que a argumentacdo sempre foi

necessaria no processo de formacao dos jovens cidaddos mesmo que com finalidades distintas,
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conforme ocorria na Atenas Classica.

Assim, o reconhecimento da boa argumentacdo como produto do dialogo foi
incorporado pelas Orientagfes Curriculares Nacionais (OCN) que através de uma profunda
discussdo com os demais ordenamentos educacionais delimitaram estratégias para que 0s
professores implementarem praticas educativas de qualidade que proporcionem um ensino de
Filosofia para que os discentes desenvolvem diferentes habilidades e competéncias dentre as
quais se destacam as argumentativas, por compreenderem que “[...] € a contribuicdo mais
importante da Filosofia: fazer o estudante aceder a uma competéncia discursivo-filoséfica”
(Brasil, 2006, p. 30).

Portanto, conforme as OrientacGes Curriculares, a contribuicdo mais importante da
Filosofia ao processo formativo é o desenvolvimento da competéncia discursivo-filosofica.
Desta forma, o caminho a ser percorrido para o desenvolvimento de tal competéncia consiste
no exercicio constante da habilidade da fala promovida pelo bom dialogo.

Assim, para que o professor possa desenvolver juntamente com os alunos as
habilidades exigidas pelo referencial em questdo, é necessario que compreendam a capacidade
de dialogar como além da relacdo entre palavras, sendo um exercicio critico do filosofar que
ultrapassa a esfera individual e proporciona sentido a vida a medida que fundamenta uma
existéncia respeitosa que garanta a todos aqueles que se dispdem a dialogar os mesmos direitos
de fala como fundamento de uma democracia que exige a formacdo escolar de cidadaos criticos

e responsaveis pelo bem da sociedade.

O diélogo € um elemento fundamental para o exercicio da democracia e efetivacdo da
cidadania nas relagcBes sociais e consequentemente no processo de ensino e
aprendizagem, pois nesse processo ndo deixa de ter um aspecto social, j& que envolve
sobretudo, as pessoas, a socializagdo e a interacdo entre os individuos (Farias; Sousa,
2019, p. 56).

Evidencia-se que o método dialégico promove a formacdo de discentes para o
exercicio da cidadania ao desenvolver um perfil de aluno capaz de compreender a boa
argumentacdo como necessaria a vida em sociedade, haja visto que somos seres sociais e
necessitamos interagir com nossos pares.

Neste sentido, o trabalho com o desenvolvimento de habilidades e competéncias
argumentativas surge como norte no direcionamento para um processo de formagdo ampla que
torne o aluno apto para bem utilizar a fala, possibilitando-no ter voz nas decisdes sobre as

questdes que envolvem sua propria vida e a da coletividade
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3.4 As competéncias argumentativas segundo a BNCC

O Novo Ensino Médio (NEM) corresponde a “[...] um conjunto de alteragdes
promovidas na legislacdo educacional e que tem como foco modificar a ultima etapa da
Educagdo Basica do Pais” (Nascimento, 2023, p. 45), apresentando-se atualmente, em 2025,
como uma das pautas mais discutidas nas instancias que legislam a educacéo brasileira, sendo
motivo de preocupacdo para a maioria dos professores que ndo compreendem como aplicar o
que € proposto no documento.

Segundo Nascimento (2023, p. 41), o Novo Ensino Médio foi criado mediante a
apresentacdo de alguns indicadores, dentre os quais se destaca o baixo nivel de qualidade da
educacéo, avaliado pelo indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) e Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)° somado a propagacéo de discursos de que a
escola para os jovens é pouco atrativa e ndo os qualifica para o trabalho.

Neste contexto, propor um processo educativo que venha a suprir as reais
necessidades do publico escolar serviu como justificativa para criar a BNCC como forma de
garantir a sociedade uma educacdo que supere o modelo tradicional de ensino e prepare 0s
estudantes para as constantes mudancas e adversidades que fazem parte do contexto de vida,
formando individuos que sejam capazes de percebé-las e protagonizem intervencbes sempre

gue necessario.

Assim, a BNCC propde a superagdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo & sua aplicagdo na vida real, a importancia do contexto para
dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e
na construcéo de seu projeto de vida (Brasil, 2018, p. 15).

Neste sentido, a Base Nacional Comum Curricular direciona os objetivos do
processo educativo diretamente para o aluno, com a finalidade de implantar um ensino capaz
de suprir as crescentes demandas por uma formacédo de qualidade, partindo da reorganizacao
dos contetdos e das estratégias de ensino como garantia de correcdo das desigualdades e
promogcéo da educacdo como direito acessivel aos individuos em todas as etapas da educacao
bésica:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil,
2018, p. 7).

5 IDEB ¢ um indicador que mede a qualidade da educagdo bésica no Brasil; PISA corresponde a um estudo
comparativo internacional com estudantes de 15 anos que avalia o desempenho em diversas areas tais como:
leitura, matematica e ciéncias.
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Desta forma, a BNCC surge como o referencial brasileiro de trabalho docente que
possibilita, mediante o processo de escolarizacdo, desenvolver nos alunos aprendizagens
essenciais que os permitam resolver demandas que surgem através do contato com diferentes
contextos com os quais se deparam em todo o seu ciclo vital, necessitando de habilidades e

competéncias que os auxiliem a agir frente ao que é problematizado. Desta forma,

[...] as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer para assegurar
aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam,
no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC,
competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemaocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018, p. 8).

Assim, a BNCC exige das instituicGes de ensino basico o trabalho centrado nas
competéncias que segundo Perrenoud (1999 apud Nascimento, 2021, p. 4) “[...] seriam
conhecimentos construidos e mobilizados a partir de uma rede de experiéncias”. Neste sentido,
as competéncias atuam como um referencial que auxilia os estudantes a agir diante da
complexidade de situacfes que emergem de suas vivéncias nos mais diversos ambientes com
0S quais interagem e necessitam de protagonismo para serem resolvidas.

Neste contexto, as competéncias devem ser trabalhadas pelos componentes
curriculares de maneira interdisciplinar, na qual os diferentes saberes contribuem no processo
do desenvolvimento discente. Logo, as Ciéncias Humanas exercem um papel de destaque, mais
especificamente, a Filosofia que trata a argumentacdo de forma muito criteriosa por

compreendé-la como indispensavel ao processo formativo do cidad&o:

Além de ser apontada pela BNCC como essencial aos alunos da Educacdo Basica
como um todo, vale salientar que a argumentacdo é imprescindivel a atividade
filosdéfica uma vez que sem a utilizacdo dessa pratica restaria ao ensino de Filosofia
apenas a reproducdo de conteido de sua histdria, eliminando o filosofar. Por meio da
pratica da argumentacdo filosofica, os alunos poderdo se debrucar sobre os conceitos
estudados indo a raiz das questBes filoséficas e formulando afirmages
fundamentadas, sem a utilizacdo de crencas e achismos (Costa; Freire, 2020, p. 59).

Segundo o entendimento dos autores, Filosofia e argumentacdo ndo se desvinculam
para ndo perder a sua caracteristica primordial: o filosofar, como atividade que busca através
do questionamento sobre sua realidade o autoconhecimento. Neste contexto, vimos com
Saocrates que tal tarefa ndo se faz isoladamente, o outro sempre surge como fonte de saber. Dali,
entdo, a necessidade de construir coletivamente o conhecimento através do dialogo que
promove o intercambio de saberes que contribuem para o crescimento de todos os individuos.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Nascimento (2023) considera que o papel
das Ciéncias Humanas no Ensino Médio é fazer os estudantes indagarem sobre si mesmos e

sobre as questdes que emergem de sua realidade nos mais diversos contextos e, neste sentido,
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podemos atribuir & filosofia um carater estratégico na &rea das Ciéncias Humanas por
possibilitar uma formacdo ampla que torne os alunos aptos para uma existéncia critica, que 0s
possibilite argumentar com seus pares sobre as demandas que surgem da propria sociedade.
Da mesma forma, a BNCC reconhece o carater formativo existente nas diversas
relagBes que o individuo estabelece com os outros e com 0 mundo, exigindo de cada sujeito o
desenvolvimento de uma gama de habilidades e competéncias que os capacitem a lidar com as

demandas da vida produtiva e da vida social.

Diante do quadro conceitual, percebe-se que, ao destacar os conceitos de
competéncias e habilidades, o novo Ensino Médio recorre nao sé a um vocabulario
que pautou documentos governamentais do inicio do século XXI, mas também
procura posicionar os/as estudantes secundaristas diante das exigéncias do atual
cenario de transformagdes do mundo do trabalho e da vida social (Nascimento; Alves,
2021, p. 6).

Neste contexto, dentre as competéncias gerais citadas na BNCC, as que se referem
diretamente a capacidade de argumentacdo surgem como estratégia de interacdo social e
aquisicdo de diversos saberes indispensaveis ao aprendizado necessario ao trabalho, ao
prosseguimento dos estudos e ao exercicio da cidadania, devendo obrigatoriamente ser
desenvolvidas na educacdo béasica, destacando-se duas que se aproximam diretamente da
temaética desta pesquisa, a saber, as competéncias 7 e 9 assim descritas:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagfes confidveis para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta [...].

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(Brasil, 2018, p. 9-10).

Como pode ser evidenciado na BNCC vigente, dentre as 10 competéncias gerais
citadas para a Educacdo Basica, apenas as competéncias 7 e 9 trazem de maneira clara a
argumentacdo como necessaria ao processo formativo dos jovens. A competéncia 7, conforme
demonstrado, possibilita a insercdo do individuo no cenario de discussao de ideias ndo como
integrante de um publico que age passivamente aos estimulos, mas como um cidaddo critico
que se sente preparado para participar do processo de construcdo de sua propria cidadania.

Assim, a partir do momento em que o estudante reconhece a argumentagcdo como
mecanismo de defesa de seus interesses perante a sociedade, ele pode assumir o protagonismo
nas decisdes sobre sua propria vida. Ao exercitar a competéncia da argumentacéo, ele traz
consigo o desenvolvimento das habilidades de escuta, interpretacdo e contextualizacdo

necessarias a fundamentacdo dos argumentos para qualquer dialogo. Neste sentido,
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[...] as habilidades sdo a capacidade de aplicar certa competéncia a uma situacédo
concreta, real. Elas sdo o saber fazer algo mediante formas eficazes e eficientes. As
habilidades sdo desenvolvidas paralelamente com a aquisicdo das competéncias, ou
seja, a mediada que se constroi e mobiliza uma certa competéncia, desenvolve-se
também determinada(s) habilidade(s) (Nascimento; Alves, 2021, p. 4).

Quando passsamos para a discussdo da competéncia 9 tratamos do exercicio do
dialogo como promotor de humanizacdo, sendo indispensavel para auxiliar as relacdes na
sociedade moderna, proporcionando aos alunos a habilidade de resolver os conflitos
argumentando de forma ética, garantindo a cada pessoa o direito a fala sem qualquer tipo de
discriminacdo ou de retaliacdo por defender aquilo que consideram necessario ao crescimento,
enguanto pessoa gque busca o bem da coletividade.

Desta forma, o trabalho pedagogico com a competéncia 9 promove no discente “[...]
0 reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos humanos e a interculturalidade e o
combate aos preconceitos de qualquer natureza” (Brasil, 2018, p. 561). Assim, quando
desenvolvemos em sala 0 habito de argumentar partindo do respeito as diferencas, alcangcamos
o0 ideal de formacdo para a cidadania tdo citado nos documentos oficiais, proporcionando aos
individuos estabelecer boas relagbes com a promocdo da cultura de paz, de respeito de
tolerancia aos que pensam diferente de ndés mesmos.

O préprio Sécrates trazia de forma bem clara o respeito entre os dialogantes como
uma das condi¢des necessarias ao processo de construcdo compartilhada dos saberes, numa
perspectiva de cuidado com o outro e com as ideias que surgem deste processo e sdo
transformadas em conhecimento através de uma investigacdo criteriosa auxiliada pela
argumentagdo. “Coloca-se como obrigacdo do ensino médio uma reflex&o e um posicionamento
éticos, citando o didlogo, respeito ao outro, autonomia, liberdade, cuidado de si e
autoconhecimento” (La Salvia; Cunha Neto, 2021, p. 14).

Trazendo esta discussdo para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a
BNCC propde o desenvolvimento de competéncias especificas tendo como referéncia o papel
estratégico atribuido aos componentes desta area por compreender a dimensdo formativa da
existéncia humana através de suas relagdes didrias, com a finalidade de “[...] que os estudantes
desenvolvam a capacidade de estabelecer dialogos — entre individuos, grupos sociais e cidadaos
de diversas nacionalidades, saberes e culturas distintas [...]” (Brasil, 2018, p. 561).

Segundo evidenciado, a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA)
estd no fundamento de preparacao dos estudantes para dialogar com as mais diversas dimensoes
da realidade humana. Como proposta de alcancar tal empreitada séo apresentadas um total de

6 competéncias, das quais a Ultima se adequa mais diretamente a argumentagéo, sendo definida
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da seguinte forma: “[...] participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes
posicdes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica ¢ responsabilidade” (Brasil, 2018, p. 570).

Neste sentido, o trabalho pedagdgico com a competéncia especifica 6 parte da
compreensédo de que toda a agdo humana influencia diretamente a sociedade. Neste contexto,
preparar 0 aluno para o debate publico significa torna-lo capaz de perceber-se enquanto cidadao,
assumindo o protagonismo no processo de construcdo de uma nova sociedade, assim, todo
aquele que se propde a debater deve fazé-lo com responsabilidade, argumentando com vistas

ao bem comum. Desta forma,

A competéncia especifica 6 trata de algo que é caracteristico da Filosofia: o debate.
Essa competéncia estava presente nos documentos que regiam o ensino de Filosofia
no Ensino Meédio (Orientagbes Curriculares Nacionais-OCNs e Pardmetros
Curriculares Nacionais-PCNs) e foi mantida na BNCC. O ato de debater é
indissocidvel da prética da argumentacdo [...] (Costa; Freire, 2020, p. 59).

Ora, todo aquele que participa do debate deve compreendé-lo como produto de uma
acdo na qual cada individuo contribui para a defesa do que considera importante para o
desenvolvimento de sua sociedade e de si mesmo enquanto cidaddo. Neste sentido, ao ser
convocado a participar das discussdes que influenciam na constru¢ao de uma nova ordem nao
foge do debate por compreendé-lo como meio de fazer sua voz ser ouvida na tomada de decisdao
frente aos problemas que interferem na vida de todos.

Portanto, o trabalho com as competéncias gerais 7 ¢ 9 € com a competéncia
especifica 6 da Area de Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas contribui na preparagio dos
discentes para protagonizarem mudancas no seu contexto de vida, utilizando a boa
argumentacao como meio de debater os assuntos que sejam de fato necessarios ao coletivo,
partindo do reconhecimento das diferencas como necessdrias a constru¢do de uma nova
sociedade pautada no respeito, na garantia do direito de fala e no reconhecimento da
multiplicidade de saberes que compdem a realidade e que devem ser respeitados.

Tal desafio ndo pode ser alcangado por outra via sendo pelo dialogo com as demais
areas do saber de maneira interdisciplinar , neste sentido, como enfatiza Nascimento (2023, p.
11) a possibilidade de organizar os conteudos filosoficos dialogando com as areas da BNCC
pode ndo ser um caminho facil, mas necessario, devido ao enfraquecimento da Filosofia,

gerando espagos de luta dentro do Novo Ensino Médio.
3.4.1 Pontos de atencdo em relagdo a Pedagogia das competéncias

A Pedagogia das Competéncias corresponde a uma das tendéncias pedagogicas
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mais citadas pelos professores brasileiros devido a complexidade para ser implementada,
trazendo questionamentos diversos e causando inseguranga, seja por desconhecimento de seu
referencial, seja pela forma como foi implantado através do NEM — o que interfere diretamente
nas praticas pedagogicas —, gerando discussdes que tendem a se intensificar a cada dia sem
chegar a um denominador comum.

Tal concepgao pedagdgica corresponde a uma tendéncia da década de 1990 que
segundo Amaral (2022, p. 68) traz consigo “[...] uma for¢ca que move para uma concepgao
pedagogica de certo grupo e de determinada época”. Neste sentido, os padrdes de pensamento
vigentes influenciaram diretamente esta nova Pedagogia, trazendo consigo ideias, interesses e
atribuicdes especificas criadas para cada um dos entes que envolvem o processo educativo.

Seguindo este raciocinio, Amaral (2022) parte do pressuposto de que todos os
movimentos ou tendéncias pedagogicas trazem consigo concepcdes prontas de educagdo, aluno,
professor, escola, metodologias de ensino e, assim, fundamentam aquilo que pretendem utilizar
como referencial para por em pratica o projeto educacional esperado para determinado contexto
e publico.

Nesta diregdo, o primeiro ponto de atencdo em relacdo a Pedagogia das
Competéncias reside no fato de que uma vez alinhada ao contexto e as exigéncias de mercado,
ela adequa o processo educativo a interesses que se distanciam da concep¢do de educacao
defendida por teorias pedagogicas contra-hegemonicas®, que trazem a matéria e a forma da
educacdo como produto da acdo popular e de seus anseios. A concepcdo pedagodgica que
fundamenta o Novo Ensino Médio vai em sentido oposto, alinhando-se ao mercado e as

exigéncias do capital. Observemos:

Assim, também, as teorias educacionais da década de 1990 cumprem um objetivo
principal: servir as muitas exigéncias do mercado financeiro e equilibrio fiscal. [...] A
educacdo passa a ter o compromisso de preparar as pessoas para atuarem no mercado
capitalista em expansédo, o qual exige mao de obra qualificada, porém a escolha e
preparacao, para manter-se competitivo no mercado, recai sobre o proprio individuo

(Amaral, 2022, p. 79).

Assim, a pedagogia das competéncias incorpora o ideal capitalista jogando sobre o
sujeito em formacdo toda a responsabilidade de se qualificar como condi¢do de inser¢ao no
mercado de trabalho. Desta forma, o modelo formativo em questdo compreende o aprendizado
como o dominio de técnicas e habilidades descritas minuciosamente como se fosse uma receita
cujo sucesso depende da dosagem correta dos ingredientes. Neste sentido, quando o aluno nao

logra sucesso ou ndo desenvolve as habilidades e competéncias preestabelecidas, utiliza-se o

® Refiro-me as teorias pedagogicas relacionadas por Demerval Saviani: Pedagogia da Educacio Popular, Pedagogia
da Pratica, Pedagogia Critico-Social dos Contetidos e Pedagogia Historico-Critica.
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argumento de que ndo se qualificou adequadamente porque ndo foi protagonista em seu

processo formativo.

[...] Apple compreende que o discurso predominante atrela o controle do curriculo
com o que se ensina em sala de aula, vinculando-os diretamente as necessidades
empresariais ¢ & empregabilidade futura dos estudantes. Nota-se que ha no interior
deste discurso, forte predominancia de valores técnicos, na dire¢do de que as questdes
da Educagdo sdo solucionadas considerando apenas a racionalidade instrumental.
(Apple apud Nascimento, 2023, p. 25).

Neste sentido, caso queira ocupar determinada vaga/carreira/curso ¢ exigido dos
sujeitos um comportamento e adaptacao flexivel as exigéncias de mercado e, para cumprir essa
empreitada, a escola também parte para a organizagdo de um curriculo flexivel que atenda a
estas demandas. Aqui, podemos perceber a ideia de protagonismo tal como aquela trazida como
um dos pilares da BNCC, que deixa o sujeito sob sua propria responsabilidade com respeito ao
aprendizado, sem levar em considerag@o o contexto extra-escolar no qual o aluno esté inserido
e que influencia diretamente a aquisicdo de saberes, aspecto que o modelo de pedagogia das
competéncias ignora.

Outro ponto de aten¢do sobre a pedagogia em questdo diz respeito a associagao
desta concepcao pedagdgica com a ideia de alienagdo discutida por Marilena Chaui (2022) que
inicia apresentando o conceito de Ideologia como critério para a compreensdo do que representa

a ideologia das competéncias e sua relagdo com o processo de ensino-aprendizagem:

[...] Ela €, portanto, um corpo explicativo (representacfes) e pratico (normas, regras,
preceitos) de carater prescritivo, normativo, regulador, cuja funcéo é dar aos membros
de uma sociedade dividida em classes uma explicacdo racional pra as diferengas
sociais, politicas e culturais, sem jamais atribuir tais diferencas a divisdo da sociedade
em classes a partir de divisdes na esfera da producéo econémica (Chaui, 2022, p. 53).

Segundo Marilena Chaui, a Ideologia constitui um aparato criado para explicar
racionalmente as mazelas sociais sem justifica-las na divisdo social em classes, oferecendo a
sociedade um sentimento de pertencimento social através da utilizacdo de referenciais
identificadores que tendem a justificar as diferencas sem causar estranheza a todos os que estao

inseridos neste processo. Vejamos:

[...] a funcdo da ideologia é ocultar a divisdo social das classes, a exploracéo
econdmica, a dominagdo politica e a exclusao cultural, oferecendo aos membros da
sociedade o sentimento de identidade social, fundada em referenciais identificadores,
como a Humanidade, a Liberdade, a Justica, a Igualdade, a Nagdo (Chaui, 2022, p.
53).

Conforme demonstrado, a ideologia oculta a realidade operando através de um
mecanismo de identificacdo, produzindo tudo o que € necessario para materializar e justificar

seus discursos, escondendo o que acontece na realidade, assim, se levarmos em consideragdo a

pedagogia das competéncias, podemos destacar como exemplos de referenciais identificadores
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termos trazidos da propria BNCC tais como: cidadania, protagonismo, habilidade,
competéncias, projeto, trabalho, etc.

Neste contexto, a construcdo de um discurso de necessidade da pedagogia das
competéncias ¢ apresentado como solugdo para estabelecer critérios de qualidade no processo
de ensino, no qual os identificadores operam como um mecanismo organizador do processo,
dispensando os sujeitos da necessidade de discutir parametros minimos de funcionamento, pois
estes ja estdo postos sob a justificativa de uma necessidade de controle centralizado como

garantia de organizagao e padronizagao das atividades, como defendido pela logica de mercado.

Em primeiro lugar, a afirmagdo de que organizar ¢ administrar, ¢ administrar &
introduzir racionalidade nas relagdes sociais (na industria, no comércio, na escola, no
hospital, no Estado, etc.). A racionalidade administrativa consiste em sustentar que
ndo ¢ necessario discutir os fins de uma ac¢do ou de uma pratica, e sim estabelecer
meios eficazes para a obtengdo de um objetivo determinado (Chaui, 2022, p. 55).

Neste contexto, 0 NEM incorporou de maneira direta os principios organizativos
no qual todas as atribui¢cdes dos individuos sdo pré-estabelecidos sem deixar margem para a
discussdo sobre como implementar na pratica a pedagogia das competéncias, cabendo aos
professores apenas executd-la, com a garantia do cumprimento de etapas que permitirdo
alcangar o objetivo proposto: desenvolver habilidades e competéncias, pois existe um discurso
e um referencial’ que estabelece claramente como proceder para que o processo educativo possa

ocorrer € os objetivos sejam alcangados:

[...] decidimos falar em ideologia da competéncia, que, como toda ideologia, oculta a
divisdo social das classes, mas o faz com a peculiaridade de afirmar que a divisdo
social se realiza entre os competentes (0s especialistas que possuem os conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos) e os incompetentes (os que executam as tarefas
comandadas pelos especialistas). 4 ideologia da competéncia realiza a dominagdo
pelo descomunal prestigio e poder do conhecimento cientifico-tecnologico, ou seja,
pelo prestigio e poder das ideias cientificas e tecnologicas (Chaui, 2022, p. 57).

Conforme a Ideologia das competéncias existe um aparato que garante a producao
de ideias fundamentadas no discurso do especialista pois “[...] ndo ¢ qualquer um que tem o
direito de dizer alguma coisa a qualquer outro em qualquer lugar e em qualquer circunstancia”
Chaui (2022, p. 57). Diante disto, poderiamos citar os professores como especialistas para a
utiliza¢do da pedagogia das competéncias?

Penso que Chaui (2022, p. 57) responde essa questdo ao trazer o ponto de reflexao
que parte do pressuposto de que “[...] na medida em que somos invalidados como seres

29

competentes, tudo precisa nos ser ensinado ‘cientificamente’”, tal ideia nos permite enxergar

como atua a ideologia das competéncias no contexto educacional ao promover sempre a

" Refiro-me a BNCC na qual existem sdo dispostas aprendizagens essenciais acrescido de um conjunto progressivo
de conhecimentos, habilidades, competéncias e valores fundamentais para a formagao integral dos estudantes.
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necessidade de um competente ou especialista para a produ¢do do conhecimento, negando ao

sujeito, seja ele professor ou aluno o direito de construir sua aprendizagem.

A ideologia da competéncia, negacdo da competéncia real, garante a alguns o direito
de dirigir, controlar, manipular e punir os demais, reduzidos a meros executantes de
ordens, cujo fim, sentido e origem permanecem secretos. Esse mito transforma a
capacidade real do processo de conhecimento em 4libi para mandar e desmandar. O
mito da competéncia ¢ incompativel com a democracia social, politica, econdmica e
cultural (Chaui, 2022, p. 118).

Desta forma, ao categorizar os individuos em seres competentes e incompetentes a
Ideologia das competéncias manipula os agentes do processo educativo e os transforma em
executores de tarefas, despojando-os da capacidade de planejamento de suas atividades e de
controle do processo educativo, atuando apenas como uma engrenagem de um processo no qual

0 objetivo ja se encontra posto. Como afirma Nascimento (2023, p. 4):

[...] pode-se inferir que competéncia educacional se relaciona com a capacidade de
um individuo adquirir algo proferido pelo especialista diante de um contexto em que
a sociedade ¢ hierarquizada e racionalmente ideologizada de acordo com os interesses
da classe dominante. Em outros termos, ao adquirir determinada competéncia, o/a
estudante se aliena diante de uma estrutura social hierarquica e ideoldgica, a ponto de
incorporar a racionalidade administrada, nos moldes de uma cadeia de produgéo, ¢
centrada na ldgica da burguesia.

Assim, o discurso do competente, produzido por quem tem o poder de fala, serve
de referencial para que os “incompetentes” consigam desenvolver suas habilidades, ou seja,
utilizam-se de um discurso produzido por outro para promover seu processo de aquisi¢dao de
saberes; nao ha um processo criativo do conhecimento, apenas reproducdo ou treinamento.
Neste contexto, “[...] ao adquirir determinada competéncia, o/a estudante se aliena diante de
uma estrutura social hierdrquica e ideoldgica, a ponto de incorporar a racionalidade
administrada, nos moldes de uma cadeia de producdo, e centrada na logica da burguesia”
(Nascimento, 2023, p. 14).

O trabalho com a Pedagogia das Competéncias continua um desafio para professor
e o aluno devido a dificuldade para “protagonizarem” o processo de constru¢do do saber, pois
o processo educativo se restringe a execugao de atividades criadas fora de sua realidade de vida
e de forma alienada. Tal ideia ¢ reforcada por Nascimento (2023, p. 78) ao demonstrar que “[...]
a Pedagogia das Competéncias tem limites praticos, ao ndo efetivar o direito a aprendizagem
dos estudantes [...]".

Conclui-se que a efetivacdo do Novo Ensino Médio serd um desafio haja visto que
o referencial adotado centraliza o processo com a padronizagao de habilidades, competéncias,

conteudos e, até mesmo quando se fala em protagonismo, ja existem referenciais especificos
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que tratam deste tema®. Neste sentido, cabe aos envolvidos no processo ocuparem 0s espagos
de discussdo para garantirem seu direito de “Aprender a Aprender” sem qualquer interferéncia

ou controle que nao seja com finalidade pedagogica.

8 Aqui falo do caderno do protagonista, realidade do Estado do Maranhio.
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4 O METODO DIALOGICO NA PRATICA E SEUS RESULTADOS

A quarta e ultima secdo versara sobre o processo de criagao e aplicagdo do produto
educacional apresentado sob a forma de uma cartilha denominada Cartilha Dialdgica,
construida com o auxilio dos alunos que servira de referencial de pesquisa a ser disponibilizado
na biblioteca do Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao.

Como fonte de pesquisa, a cartilha possibilitard ao publico escolar imergir no
referencial dialdogico e compreendé-lo como um produto coletivo e, desta forma, serd a
materializa¢do de um trabalho de pesquisa que servira de referencial para explicar questdes que
emergem da propria vivéncia académica dos estudantes em sala de aula, aproximando o
produtor e o produto de aprendizagem.

No primeiro topico sera feita a descricdo do cenario de aplicagdo do produto
educacional, a saber, o Instituto de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdao (IEMA),
destacando aspectos da escola tais como: infraestrutura, equipe didatico-pedagogica, equipe
gestora, e demais funcionarios que contribuiram direta ou indiretamente para que essa pesquisa
fosse realizada.

No tépico seguinte serdo apresentados os sujeitos da pesquisa, que contribuiram de
maneira extraordindria para que cumprissemos nosso objetivo de aplicar o método dialdgico
com a finalidade de produzir didlogos sobre as vivéncias dos estudantes.

No topico subsequente sera apresentado o produto educacional pensado e aplicado
sob o referencial dialogico, trazendo de maneira clara a descrigdo, a finalidade e o publico
envolvido na criacdo e execugdo, demonstrado em etapas.

No topico quatro sera feita a descrigao da rotina de aplica¢dao do produto, levando
em consideragdo o calendario de atividades propostas até a apresentagdo para os demais
membros da escola; em sequéncia, traremos os resultados da pesquisa e por fim, serdo
apresentadas as conclusoes, levando em consideragao todo o cenario de construcao e aplicagao

do produto, bem como as implicac¢des para as aulas de filosofia no ensino médio.

4.1 Cenario de estudo: Instituto de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA)

O Instituto Estadual de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhiao (IEMA), ¢
uma Autarquia pertencente a Secretaria de Educagdo do Estado do Maranhao criada pela Lei de
n® 10.385, de 21 de dezembro de 2015, no governo de Flavio Dino de Castro e Costa.
Atualmente a instituicdo que se encontra em expansao, conta com o numero total de 84 escolas

assim distribuidas:
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e 55 IEMAs Plenos, que ofertam Ensino Médio Teécnico em tempo integral, dos quais 16
estdo localizados na Ilha de Upaon-Acgu (Onde se localiza Séo Luis e mais 3
municipios) e 39 em cidades do continente, dentre os quais se encontra a unidade Plena

de Coroata, que serviu de cenario para a pesquisa e aplicacao do produto educacional;

e 02 IEMAs Bilingues, Sao Luis e Santa Inés, que ofertam Ensino Fundamental Bilingue

de tempo integral;

e 27 IEMAs Vocacionais, sendo 08 em S&o Luis e 19 em cidades do Continente
oferecendo cursos profissionalizantes a jovens e adultos.

O IEMA de Coroaté, que serviu de locus para a pesquisa e aplicacdo do produto
educacional, esta localizado na rodovia MA 020, no Bairro Mariol, na zona rural, com distancia
aproximada de 10 km do centro da cidade. Quanto a estrutura fisica conta com:12 salas de aula,
01 auditorio, 01 Secretaria, 03 salas de gestor, 01 cozinha e 01 refeitorio, Quadra Poliesportiva
Coberta com vestidrio e sanitarios masculino e feminino, 04 Laboratérios (02 Informaética, 01
Ciéncias Exatas - CE, 01 Ciéncias Naturais - CN), Sala de Atendimento Educacional
Especializado, 01 Biblioteca e 10 banheiros.

A equipe gestora possui um padrao especifico, que a diferencia das demais escolas
da rede estadual do Maranhdo sendo composta por 3 gestoras: Geral, Pedagbgica e
Administrativo-Financeira. A equipe pedagogica por sua vez € composta por professores da
BNCC, professores da Base Técnica e pelos nucleos socioemocional e de estagio. A equipe
operacional é composta pelos demais profissionais que trabalham em conjunto com as demais
equipes para que as atividades escolares acontecam. A composi¢do das equipes gestora,
pedagogica e operacional esta representada no quadro abaixo:

Quadro 1 — Composicdo da Equipe Gestora, Pedagdgica e Operacional IEMA-Coroata, 2025

Equipe Gestora Equipe Pedagogica Nucleo Equipe Operational
Socioemaocional
G. Geral: 01 BNCC: 14 Psicologa: 01 Bibliotecaria: 01
G. Pedagdgica: 01 Base técnica: 15 ASG: 07
G. Administrativa: 01 | AEE: 02 Ag. Portaria: 01
Estagio: 01 Vigilantes: 04
E. Cozinha: 05

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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4.2 Sujeitos da Pesquisa

A Pesquisa denominada “Dialogando sobre as vivéncias: uma proposta
metodoldgica para o ensino médio fundamentada em Socrates”, teve como sujeitos os alunos
do 3° ano da turmas 301, 302, 303 e 304, dos cursos técnicos do IEMA de Coroata, selecionados
através de uma sensibilizacdo feita em todas as turmas, das quais de um total de 160 alunos, 21
se voluntariaram para contribuir com este trabalho cuja finalidade ¢ a utilizagdo do método
dialogico como metodologia para propor uma nova forma de ministrar as aulas de filosofia.

Os alunos selecionados estao distribuidos da seguinte forma:

e Turma 301 - Curso Técnico em Agropecuéria 05 alunos;
e Turma 302 - Curso Técnico em Servicos Juridicos 06 alunos;
e Turma 303 - Curso Técnico em Administracdo 05 alunos;

e Turma 304 - Curso Técnico em Informatica 05 alunos.

4.3 Descricao do produto educacional

O mestrado profissional em Ensino de Filosofia tem por objetivo qualificar
professores da Educacdo Bésica para que possam implementar em suas aulas novas
metodologias aproximando o ensino da realidade discente. Neste sentido, as atividades de
pesquisa culminam com a constru¢do de um produto educacional, como forma de utilizar os
conhecimentos académicos para responder problemas que surgem da realidade do chao de sala
de aula.

Como enfatiza Mendonca et al. (2022, p. 5), o Produto Educacional (PE) ¢
auténomo em relagdo a dissertacdo ou tese, sendo assim, o leitor ndo precisa conhecer a
pesquisa realizada na dissertacao para poder compreender e, posteriormente, utiliza-lo. Desta
forma, o produto aqui descrito traz os elementos necessarios para que o leitor consiga utilizar o
método socratico e empreender uma investigacdo para compreender determinada questdo sem
a necessidade de uma leitura aprofundada do referencial dialdgico.

O produto em questdo foi organizado sob a forma de uma cartilha denominada
Cartilha Dialogica, idealizada e construida pelo professor pesquisador contando com o auxilio
dos discentes no processo de ilustracdo, tal auxilio foi indispensdvel para que todos os
participantes compreendessem o processo de criagdo do produto até a sua implementacdo com
a constru¢do dos didlogos sobre as tematicas escolhidas pelos discentes participantes.

Nesta direcao, foi pensada e construida para servir de referencial de pesquisa do
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Instituto de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo para que os demais professores e
alunos possam compreender o processo dialogico e implementé-lo em suas rotinas de aula, haja
visto que o método permite sua adaptacao as demais areas do saber. Neste sentido, o produto
constitui a materializacdo de um projeto pensado e executado para dinamizar o aprendizado de
Filosofia no Ensino Médio, podendo ser replicado de acordo com as necessidades de cada
componente. Por fim, as etapas que constituiram a constru¢do da Cartilha Dialdgica estdo
dispostas no quadro abaixo:

Quadro 2 — Etapas de construcdo da Cartilha Dialogica-Coroata, 2025

Etapa Atividades Executadas
1* Etapa e Escolha do referencial de construcio da cartilha;
Fevereiro/Marco de ) o o
e Leitura e Organizagdo da ideia central,
2025
e Eshogo da primeira versdo do PE. Apresentacdo da temética de
producdo do produto educacional a Gestdo Pedagdgica.
2* Etapa e Finalizagdo da Cartilha;
Marco ) o )
e Diagramacéo e correcdo ortogréfica da Cartilha.
3" Etapa e Apresentacdo da verséo final da cartilha para aplicacgao.
Abril
CH Total: 14h

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

4.4 Aplicacao do produto Educacional: planejamento, execucao e finalizagao

A aplicagdo do produto educacional foi organizada em 3 momentos: Planejamento,
Execugdo e Finalizacdo como forma de melhor organizar o tempo de execucao das atividades
de pesquisa sem prejudicar as demais atividades que fazem parte do calendario do Instituto. No
planejamento sdo descritos a preparagdo do ambiente para a aplicagio do PE desde a
apresentagdo do produto para a gestora pedagogica até a selecdo dos alunos participantes que
utilizaram a cartilha para produzir os dialogos.

Na execucdo serad apresentada a rotina, correspondendo a aplicagdo propriamente
dita, na qual os alunos utilizam o método dialdgico esbocado na cartilha para construir seus
proprios didlogos que serdo anexados a versao final do PE. A etapa final por sua vez consiste
na apresentagdo da Cartilha Dialogica devidamente ilustrada, contendo os didlogos produzidos
pelos alunos, para os demais membros da escola possam perceber a materializagdo do método

dialogico. O quadro abaixo sintetiza as atividades realizadas na aplica¢do da Cartilha Dialdgica:
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Quadro 3 — Etapas de aplicagdo do Produto Educacional, Coroatd-MA, 2025

Planejamento

01/04 Apresentacdo da proposta a gestdo pedagogica, Selecdo dos
participantes; Sensibilizagdo sobre a importancia da pesquisa e do
produto (2h);

02/04 Producéo e Entrega do termo de Consentimento aos participantes
(1h);

03/04 até 09/04 Devolucdo do termo assinado.

Execucéo

10/04 Inicio da Aplicacdo: Reunido de alinhamento, Distribui¢do de
fungdes, Apresentagdo da Cartilha (1h);

11/04 Explanagdo sobre o método dialdgico; Estudo do referencial
platénico e da cartilha; Selecdo dos Temas de dialogos por turma e
criagdo de grupo de WhatsApp para tirar davidas online (1h).

Execucéo

28/04 Construcéo dos dialogos (1h);

28/05 Construcao e llustracdo dos dialogos (1h);

29/05 Construcéo e llustracéo dos dialogos (1h);

04/06 Construgdo e llustracéo dos didlogos (1h);

05/06 Entrega dos didlogos ilustrados para Gltima corregdo (1h);
06/06 Finalizacdo da aplicacdo do PE e conclusdo da ilustragdo da
cartilha dial6gica (1h);

27/06 Apresentacdo da cartilha para avaliagdo pelos alunos

participantes (24h).

Finalizacéo

Agosto

Apresentacdo da versdo final da cartilha devidamente ilustrada para 0s

demais alunos e professores (2h).

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

*O tempo de aplicacdo do produto se adequo a rotina da escola, por tal razdo algumas atividades foram
desenvolvidas num periodo de tempo maior entre uma etapa e outra, porém o grupo de WhatsApp foi utilizado
para comunicar qualquer alteracdo na aplicagdo entre professor e alunos.

4.4.1 Etapa de Planejamento

A etapa de planejamento do produto educacional iniciou 01/04/2025 com a

apresentacao do produto a gestora Pedagodgica com explicacao dos objetivos, relevancia para o

ensino de Filosofia e o desenvolvimento dos alunos. Em seguida, foi-me solicitado que

produzisse um termo de consentimento livre e esclarecido para que os alunos levassem e os

responsaveis assinassem dando ciéncia sobre a pesquisa e a aplicagdo do produto.

No fim da manhd do mesmo dia, acompanhado pela gestora pedagdgica me
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desloquei a cada uma das 4 turmas de terceiro ano para falar sobre a pesquisa e sensibiliza-los
sobre a importancia da participagcdo tanto no aspecto do aprendizado de Filosofia através da
aplicacdo do produto quanto no crescimento enquanto aluno ao adquirir imersao no cenario de
pesquisa desenvolvendo habilidades para posteriormente aplicarem desde o trabalho de
conclusdo de curso no ensino médio até chegarem no ambiente universitario.

Apos a apresentacdo da proposta de trabalho nas turmas houve a organizacao das
equipes participantes. De um universo amostral de 160 alunos das 4 turmas de 3° ano dos Cursos
Técnicos em Agropecuaria, Servicos Juridicos, Administracdo e Informatica foram
selecionados 21 que se propuseram a participar da pesquisa.

A escolha da quantidade de alunos levou em consideracdo os critérios de uma
melhor gestdo do tempo e dos recursos disponiveis para a aplicagdo pratica do trabalho sem que
ocorresse qualquer prejuizo ao desenvolvimento da pesquisa e as demais atividades referentes
ao calendario da escola. Os 21 alunos selecionados estavam dispostos em 4 equipes com
fungdes pré-determinadas.

O segundo dia da etapa de planejamento ocorreu em 02/04 iniciando com uma
reunido na biblioteca com as equipes em momentos distintos, onde fizemos a leitura
compartilhada do termo na qual foram explicados os objetivos da pesquisa, a gratuidade, a
adesdo e a possibilidade de desisténcia voluntaria, desde que comunicado com antecedéncia,
desta forma, foram sanadas as davidas sobre o processo de aplicacdo da cartilha através do
método socratico, havendo a adesdo dos 21 alunos pré-selecionados, que sairam com o termo
em maos para assinatura dos responsaveis e o prazo de entrega estabelecido.

No terceiro dia, conforme o planejamento foi iniciado o prazo de devolugdo do
termo de consentimento devidamente assinado, iniciando no dia 03 de abril e encerrando no dia
09 do referido més, com o devido tempo para que os alunos conversassem entre si € escolhessem
previamente os temas que iriam construir sob a forma de dialogo.

No quarto dia, 10 de abril iniciou a aplica¢do propriamente dita, com uma reuniao
de alinhamento na biblioteca na qual foram distribuidas as fun¢des de cada membro da equipe
(ilustragdo, coordenagdo, producdo do didlogo), levando em consideracdo as habilidades de
cada aluno, de forma que todos se sentissem incluidos no processo de aplicagdao do produto. A
atividade durou aproximadamente 1 hora.

No dia seguinte, 11 de abril, com as equipes devidamente divididas, explanei sobre
o que representa 0 método dialdgico, sua finalidade e aplicabilidade, apresentando a cartilha e
demonstrando como se organiza um didlogo platonico, em seguida iniciamos o estudo do Livro

I de 4 Republica com o objetivo de que os alunos se familiarizassem com a escrita € a
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organizacdo de um didlogo platonico de forma a auxilia-los ao produzir seus proprios didlogos.
Findada a leitura, foi solicitado que todos destacassem aspectos percebidos com o estudo do
trecho da obra; o qual explanaram o conceito de aporia e a forma paciente com a qual Sécrates
conduzia o diadlogo.

Em seguida, distribui a cada equipe 05 folhas de papel em branco para comegarem
a rabiscar os didlogos e organizarem a ilustracao de acordo com o tema que escolhessem dentro
da realidade de cada curso técnico. Como ultima atividade do dia foi criado um grupo de
WhatsApp para tirar dividas sempre que necessario. Ao final do dia os temas dos dialogos

estavam assim definidos:
e Turma 301: O que é Osteotecnica?
e Turma 302: Justica: ordem ou mudanca? e O que é a liberdade?

e Turma 303: A empresa existe para gerar lucro ou para o0 bem comum?

O que é ser um bom administrador?

e Turma 304: O ser humano e a inteligéncia artificial
a pensar nas maquinas.

Figura 2 — Alinhamento das atividades

= - 2

Fonte: Acervo pessoal (2025).

4.4.2 Etapa de Execugdo

Despois de um espaco desde o inicio da aplicacdo em 10 de abril, retornamos no
dia 28 do mesmo més dando continuidade ao que fora desenvolvido, com um encontro na
biblioteca para o estudo da cartilha e dar continuidade na constru¢do dos didlogos de acordo
com as tematicas elencadas no outro momento, em seguida foi alinhado com os participantes
que os didlogos deveriam ser entregues de duas formas: manuscrito e em documento do word.

A entrega em dois formatos foi pensada para que todos os que lerem os didlogos
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possam perceber a evolugdo na forma como foram construidos, pois a releitura de um texto nos
faz perceber os pontos que devem ser melhorados para que as ideias estejam coerentes com o
que foi proposto. O manuscrito sera o didlogo inicial com a ilustracdo e sera diariamente
corrigido e passado para o formato em word. O arquivo em word, por sua vez, serd a versao
final, anexado a cartilha como forma de que todos possam perceber na leitura do dialogo os
componentes obrigatorios de um didlogo socratico, como trazido no PE criado.

Em sequéncia, as equipes continuaram o processo de constru¢ao dos didlogos, com
momentos para tirar davidas sempre que necessario; outra orientacdo dada diz respeito a
ilustracdo para que esta estivesse relacionada diretamente com o contetido de cada didlogo
produzido. Quanto a ilustracao da cartilha para apresentagdo a comunidade escolar, foi acertado
que seria de responsabilidade de um unico aluno.

Nos encontros programados para os dias 28 e 29/05 os discentes continuaram o
processo de construcao dos didlogos no qual foram feitas as corregcdes necessarias e sanadas as
davidas sobre a organizacdo do manuscrito. Assim que corrigidos os manuscritos, foi solicitado
as equipes que os passassem para o formato em word e encaminhassem para o e-mail do
professor.

Nos dias 04 ¢ 05/06 os alunos continuaram o processo de finalizagdo dos didlogos,
sempre seguindo o que foi acordado com respeito a construg¢do em dois formatos,
primeiramente o manuscrito e apds a corre¢do, passado para o word, em seguida foi feito um
momento de feedback das atividades desenvolvidas.

Figura 3 — Aplicacédo do PE

Fonte: Acervo pessoal (2025).
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4.4.3 Etapa Final de aplica¢ao do produto educacional

No dia 06 de junho finalizou a aplicagcdo do Produto Educacional com a entrega da
versao concluida e ilustrada dos didlogos que as equipes produziram utilizando o referencial da
cartilha e que foram anexados como parte do referencial criado que materializa o método
dialogico. Os didlogos foram entregues conforme os formatos estabelecidos na reunido de
alinhamento do dia 10 de abril.

Dia 27 de junho foi disponibilizado o formulédrio para avaliagdo do produto
educacional criado e aplicado, tendo prazo estabelecido de 24 horas para a resposta e posterior
organizac¢do dos dados que compdem os resultados.

Quanto a apresentacdo dos resultados e da Cartilha Dialogica para a comunidade
escolar foi organizado uma apresentacdo formal no auditério do IEMA contando com a
participagdo de alunos e professores liberados de acordo com a orientagdo da gestdo
pedagogica, sendo portanto alinhado com o calendario do Instituto sem que nenhuma outra
atividade do dia fosse prejudicada.

Neste sentido o processo de apresentagdo iniciou com a fala da gestao geral seguido
da fala das demais gestoras, em seguida apresentei o material finalizado e os resultados da
pesquisa, abrindo espago para que os alunos e professores interagissem e tirassem qualquer
duvida. Em seguida, foi passada a palavra a cada representante das equipes para que fizesse
uma fala sobre a percepcdo que tiveram do produto e da imersdo no cenario de pesquisa,
finalizando com um momento de agradecimento a toda a equipe gestora, pedagdgica, e dos

alunos ouvintes e participantes.

4.5 Resultados e Discussao

Neste topico discutiremos a relacdo existente entre o método dialdgico e o
aprendizado de filosofia partindo da andlise dos resultados da pesquisa de abordagem
qualitativa intitulada: “Dialogando sobre as vivéncias: uma proposta metodologica para o
ensino médio fundamentada em Socrates”, utilizando o PE denominado Cartilha Dialogica
como referencial para aplicagdo do método socratico com 21 alunos do 3° ano do Instituto de
Educacao Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo, obtendo como principal resultado a criagdo de
09 dialogos pelos alunos utilizando o método dialdgico.

O periodo de aplicagdo do produto compreendeu o primeiro semestre do ano de
2025 abrangendo o periodo de marco até o més de junho, em datas pré-estabelecidas conforme

apresentado no quadro 3 deste capitulo. Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um
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formulédrio Google forms criado pelo professor pesquisador e disponibilizado no grupo de

WhatsApp especifico dos participantes da pesquisa com duracdo de 24h para preenchimento e

posterior geracao dos dados.

O referido questiondrio foi pensado para avaliar de maneira geral o contetido da

cartilha dialégica, o método e o aprendizado dos alunos, sendo organizado em 10 questdes das

quais 5 sdo abertas e 5 fechadas, dispostas conforme o quadro abaixo:

Quadro 4 — Composicdo do questionario de avaliacdo do PE

Perguntas utilizadas na avalia¢éo do PE

Perguntas Fechadas

1: Quanto a apresentacdo da cartilha, Vocé

considera que foi clara, possibilitando
compreender o conteldo?

2: A cartilha explicou de maneira clara o método
dialogico?

3: Enquanto aluno, vocé recomendaria a cartilha
dial6gica como material de apoio para as aulas de
filosofia?

4: Vocé conseguiu compreender o conteudo dos
didlogos criados com a utilizagdo do método?

5: Ao ler a cartilha vocé considera que foi bem

organizada?

Perguntas Abertas

6: Um aluno que ainda ndo teve aula de Filosofia
conseguiria compreender o contetdo da cartilha?
Justifique sua resposta.

7: Imagine um amigo seu que nunca teve aula de
Filosofia. Como vocé explicaria a ele o que é um
dialogo filosofico socréatico?

8: A cartilha propde o método dialégico como
facilitador do aprendizado de Filosofia. Vocé
consegue pensar uma aula de Filosofia em que esse
método seria bem utilizado? Descreva como seria.
9: Nos diadlogos apresentados na cartilha foram
discutidos temas do cotidiano escolar dos alunos.
Qual didlogo mais chamou a sua atengdo?
Justifique.

10: De 0 a 10, que nota vocé daria ao conjunto da
cartilha: Apresentacdo, Contetdo, Organizacédo e
Linguagem? Justifique sua nota apresentando o
que mais gostou e pontos que precisam ser

melhorados.

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

Neste contexto, a analise dos resultados da pequisa foi apresentada seguindo a

sequéncia logica do questiondrio conforme a tabela acima.Os graficos utilizados para gerar os

dados por sua vez estdo dispostos conforme o anexo A ao final deste trabalho.

Com respeito a pergunta 1: Quanto a apresentagdo da cartilha, vocé considera que

foi clara, possibilitando compreender o conteudo?,constata-se que 95% dos alunos participantes

compreenderam o que a cartilha trouxe em sua apresentagdo: objetivo, publico, importancia,
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referencial, cumprindo a fungdo para a qual foi criada: instruir sobre o percurso necessario para
a compreensao e pratica do método dialdgico.

Tal percentual nos mostra o sucesso do produto ao ser aplicado, respondendo
positivamente a uma demanda percebida enquanto professor de filosofia: a necessidade de um
material especifico que trabalhasse o referencial dialégico com os alunos do ensino médio,
auxiliando-os a dialogar e construir coletivamente o conhecimento.

No entanto, houve um percentual de 5% que afirma ter compreendido parcialmente
a apresentagdo, sendo um dado importante que nos auxilia na melhoria do material para que
alcance a totalidade de compreensdo, porém, a maioria dos que utilizaram a cartilha
conseguiram perceber em sua constru¢do os elementos da camada didatico-pedagdgica que
“[...] proporciona orientacdo sobre o itinerario formativo ou sobre o percurso de ensino-
aprendizagem que deve ser seguido a fim de alcancar o propoésito para o qual o produto foi
construido” (Mendonga et al., 2022, p. 10).

Assim, o resultado demonstrado no grafico que trata da resposta dos alunos sobre a
apresentacao da cartilha (Anexo A, p. 125) evidencia que a apresentacao da cartilha cumpriu o
objetivo proposto guiando os discentes a compreender o que representa o método dialogico e
aplica-lo na pratica, o que pode ser observado nos didlogos apresentados ao final da cartilha.
Nesta dire¢do, ¢ fato que o método dialdgico direciona o aluno a seguir seu proprio caminho de
busca, como salienta Sofiste (2007, p. 38) “[...] acreditamos na existéncia de principios
pedagbgicos em tais didlogos, € que os mesmos contribuem de forma substancial para o
desenvolvimento da educacao filoséfica entre os jovens”.

Nesta direcao, Sofiste (2007) se utiliza dos referenciais platonicos para justificar o
que chama de pedagogia socratica, cujo fundamento consiste em utilizar os dialogos com
finalidade formativa, por reconhecé-los como uma metodologia eficaz para o trabalho com a
formacao de jovens, possibilitando o exercicio do filosofar.

Assim, podemos considerar que os didlogos modernos que foram desenvolvidos
pelos alunos na aplicagdo pratica do método neste estudo se tornaram um exercicio do filosofar
através de suas proprias experiéncias de ambiente de sala de aula, favorecendo a construcdo
autonoma do conhecimento, justificando sua importancia nas aulas de Filosofia.

Passando para a andlise da segunda pergunta objetiva: A cartilha explicou de
maneira clara o método dialdégico? Foram colocadas 2 opg¢des: Explicou totalmente e ndo
explicou, para que pudéssemos obter uma resposta direta com respeito a qualidade do material
de pesquisa. Em relagdo a isso obtivemos o percentual de 100% de compreensdo do método

através do produto criado.
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Segundo demonstrado, a totalidade dos alunos afirmaram ter compreendido o que
representa o0 método dialdgico. O resultado positivo confirma o cumprimento de mais uma das
etapas exigidas na constru¢do de um PE, a chamada camada conceitual que “[...] esta
relacionada com a identificagdo dos aspectos conceituais e técnico-tecnoldgicos que favorecem
o entendimento do conteido do PE pelo publico-alvo, de como o produto educacional esta
constituido e qual o seu propo6sito” (Mendonga et al., 2022, p. 10).

O percentual maximo que afirma ter aprendido o que representa o método dialogico
evidencia que a cartilha conseguiu cumprir a finalidade de promover uma aproximacao entre
os alunos e sua realidade ao trazer de maneira objetiva as informagdes que possibilitasse aos
alunos a compreenderem e aplicarem o método na pratica, tendo como resultado os 9 didlogos
produzidos que constam ao final da cartilha. Neste sentido, a cartilha dialogica demonstra ser
viavel para implementagao nas praticas de ensino de Filosofia como material de apoio.

Com respeito a pergunta 3: Enquanto aluno, vocé recomendaria a cartilha dialogica
como material de apoio para as aulas de filosofia?, obtivemos como resultado que a totalidade
dos alunos que utilizaram o PE o recomendariam como material de apoio para o ensino de
filosofia, evidenciando o cumprimento de mais uma das camadas expressas por Mendonga et
al. (2022, p. 10) que s3o obrigatdrias na constru¢cdo de um produto educacional, a camada
comunicacional, que parte do pressuposto que: “Tendo o publico-alvo em mente, ¢ necessario
estabelecer elementos comunicacionais no produto que permita a este publico ndo apenas
compreendé-lo como, principalmente, (re)aplica-lo”.

A totalidade dos participantes recomendando o produto nos faz perceber que houve
uma aderéncia destes ao PE o que gerou identificagdo com o método e facilitou a aprendizagem,
possibilitando uma replicagdo do produto entre eles.A resposta dada a pergunta 3 demonstra o
cumprimento da referida camada e se justifica na forma como o produto foi pensado trazendo
uma linguagem simples, uma ilustrac¢do feita pelos proprios alunos e ao final a apresentagao
dos didlogos que eles criaram utilizando o método.

O feedback positivo do nosso publico nos mostra que estamos no caminho certo ao
pensar em um material no qual o aluno se perceba protagonista no processo criativo de seu
proprio aprendizado, como € proposto pelo método utilizado como referéncia da pesquisa, que
destaca a centralidade do processo criativo no aluno, pois “[...] ensinar filosofia, principalmente
na perspectiva socratica ¢ fazer com que os alunos sejam sujeitos do desenvolvimento do saber”
(Melo, 2019, p. 47).

De acordo com a pergunta 4: Vocé conseguiu compreender o contetido dos didlogos

criados com a utilizagdo do método?A resposta dada a pergunta teve trés possibilidades de
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resposta nas quais apenas duas possibilitaram um feedback adequado, 75% afirmaram
compreender totalmente os didlogos produzidos com a utilizacdo do método, enquanto 25%
afirmaram compreender parcialmente o contetido dos didlogos produzidos.

Tal percepgao nos leva a compreender o quanto € necessario construir um material
acessivel, no qual o aluno possa de forma auténoma exercitar aquele conhecimento que ja traz
consigo através de suas vivéncias e que deve ser a base do processo de construgdo do saber, a
curiosidade, o querer compreender aquilo que se apresenta como novo faz parte do objetivo do
método socratico que ¢ despertar a autonomia de pensamento.

Trazendo uma contribuicdo para esta questdo, Sofiste (2007, p. 10) demonstra que
“[...] a convic¢ao que o discipulo pode e deve chegar, por seus proprios meios, a construgdo de
conhecimentos, frente a mera recepcao de saberes ja4 formulados, que era o procedimento de
seus antecessores, para nos, ¢ uma das grandes novidades da pedagogia de Socrates”. Assim, o
percentual dos 75% demonstra que o material cumpriu seu objetivo ao promover a inquietagao
que deve existir em todo aquele que se depara com a Filosofia indo além do proposto pelo
material e buscando construir explicagdes sobre as questdes identificadas para aquele contexto
ou realidade.

Analisando a pergunta 5: Ao ler a cartilha vocé considera que foi bem organizada?
Observamos que o total de participantes que responderam a avaliacdo, 95% descreveram o
produto como bem organizado, neste sentido foi um feedback positivo em relagdo ao que foi
pensado com a proposi¢ao de tal PE e da escolha da matriz conceitual utilizada que propde
desenvolver uma investigagdo autonoma sobre os fundamentos do que se apresenta como
verdade.

O percentual restante de 5% também traz um ponto de reflexdo positivo ao
demonstrar que alguns alunos consideram o PE parcialmente organizado, o que nos leva a
enxergar tal avaliagdo como pressuposto para uma melhoria da organizagdo do material como
forma de obten¢ao de 100% de aprovagado na organizagao do PE.

Neste sentido, podemos inferir que os alunos se apropriaram do produto, pois
conseguiram compreender sua proposta que consiste em despertar cada discente a fundamentar
através dos didlogos construidos sua autonomia de pensamento, haja visto que o objetivo da
cartilha € sensibilizar sobre as possibilidades didaticas que surgem com a pratica de dialogar

partindo de suas vivéncias em busca de construir seu proprio conhecimento:

O método socratico € um método pedagdgico que parece muito consciente que nada
¢ mais importante para educar do que os recursos que o aprendiz traz consigo: sua
experiéncia, suas habilidades conceituais e logicas, e sobretudo a orientagdo de seu
desejo para o saber e a verdade. Em outras palavras, ensinar, para Socrates ndo ¢
transmitir (Herpich, 2023, p. 102).
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Assim, a centralidade e o direcionamento dos ritmos de aprendizagem partem do
desejo de cada discente, sendo fomentado pelas experiéncias criadas a partir de cada didlogo
construido.

Em relagdo a analise das 5 questdes abertas ,utilizou-se o método de Bardin (2014)
que traz uma abordagem estruturada e sistematica para andlise de textos que se encontra
dividida em 3 etapas: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados e
interpretagdo. As perguntas que serviram de base para as respostas analisadas estdo dispostas
conforme o quadro 4.

Iniciando a andlise das respostas abertas partimos da pergunta 6: Um aluno que
ainda ndo teve aula de Filosofia conseguiria compreender o contetido da cartilha? Justifique sua
resposta. Os alunos 1, 2 e 3 responderam da seguinte forma ao questionamento:

Quadro 5 — Resposta de alguns alunos a pergunta 6

Aluno Resposta de alguns alunos a pergunta 6

1 “Sim, pois a cartilha usa linguagem simples ¢ temas do cotidiano, o que facilita a

compreensao mesmo para quem nunca estudou Filosofia”.

2 “Sim, um aluno que ainda nao teve aula de Filosofia conseguiria compreender o contetido
da cartilha. A linguagem utilizada é acessivel e os temas sdo trabalhados por meio de

dialogos entre estudantes, o que aproxima o contetido da realidade dos jovens”.

3 “Sim, pois € acessivel para pessoas que ainda ndo estudaram filosofia e inclusive pode levar

elas a se interessarem pelo método dialdgico”

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

Conforme as respostas trazidas pelos alunos 1, 2 e 3 percebe-se uma concordancia
relacionada a compreensao da mensagem trazida através do material o que nos leva a inferir
que a linguagem simples funcionou como um elemento facilitador do processo de compreensao
do método dialdgico, o que leva a possibilidade de um aluno que ndo teve contato com a
disciplina compreender a mensagem trazida através do produto educacional.

Podemos considerar que a organizacdo do material viabilizou uma autonomia do
discente em relacdo ao processo de aquisicdo do saber, pois uma vez em contato com o
referencial dialdgico foram direcionados ao caminho a ser percorrido para promover uma
investigagdo e explicar as questdes que trouxeram da realidade de seus cursos. Neste sentido,

como destaca Melo (2019, p. 69):

A compreensdo das complexas relagdes do cotidiano do aluno com o conhecimento ¢
um quesito importante que o professor de filosofia deve levar em consideragdo para
que os temas tratados possam ser sensibilizados a ponto de despertar no aluno o
interesse e a busca pelo conhecimento.

Assim podemos concluir que o método dialdgico ao ser aplicado rompe com
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qualquer barreira que impeca os alunos de buscarem de forma auténoma o saber, o que o torna
eficaz, se levarmos em consideracdo o fato que o ensino centrado em conteudos, ndo garante
ao aluno espaco para questionar as proprias bases do conhecimento, ideia sustentada por Sofiste
(2007, p. 96) ao afirmar que “[...] considerar o didlogo como principio pedagdgico significa
superar a logica da afirmacdo [...]”. Neste sentido, romper com o treinamento de contetidos
garante ao discente a inquietacdo e o proporciona assumir a responsabilidade necessaria ao
processo de autoconhecimento.

Dando continuidade a andlise, com respeito a pergunta 7: Imagine um amigo seu
que nunca teve aula de Filosofia. Como vocé explicaria a ele o que ¢ um didlogo filoséfico
socratico? Os alunos 4, 5 e 6 apresentaram as seguintes respostas:

Quadro 6 — Resposta de alguns alunos a pergunta 7

Aluno Resposta de alguns alunos a pergunta 7

4 “Um dialogo filoséfico socratico € uma conversa onde as pessoas fazem perguntas umas as
outras para entender melhor um tema. Ninguém chega com a resposta pronta, e o objetivo é

pensar juntos, como Socrates fazia, buscando a verdade por meio da reflexao”.

5 “Um dialogo filoséfico socratico ¢ uma conversa em que as pessoas fazem perguntas umas
as outras para entender melhor uma ideia. Em vez de s6 dar respostas prontas, elas refletem
juntas, questionam tudo e tentam chegar a uma verdade. Foi assim que o filésofo Sécrates
ensinava: ele fazia muitas perguntas para ajudar os outros a pensar por si mesmos e perceber
se realmente sabiam do que estavam falando. E como uma conversa profunda, onde o

objetivo ndo é vencer a discussdo, mas aprender juntos”.

6 “Eu explicaria assim: ‘O dialogo filos6fico socratico € uma conversa onde ninguém chega
com a resposta pronta. E quando duas ou mais pessoas se reinem para pensar juntas, fazendo

perguntas, escutando com atencgéo e tentando entender melhor as coisas do mundo’”

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

Percebe-se que houve consonancia entre as respostas dos alunos 4, 5 e 6 em relagao
a ideia de que o dialogo socratico corresponde a uma conversa que permite uma construgao
compartilhada do saber, “pensar juntos”, assim, cada aluno destacou que os individuos
contribuem com o processo através de suas vivéncias e que estas experiéncias servem de objeto
de investigagdo como os didlogos produzidos por eles comprovam.

Farias e Sousa (2019, p. 50) complementam essa afirmagao ao destacarem que “[...]
o didlogo configura-se pela cooperacdo e compartilhamento de ideias, além do aspecto
questionador que emerge da pluralidade dessas. Por conseguinte, visa estabelecer relagdes em
face de questdes abertas”. Assim, o método dialdgico, uma vez aplicado em sala de aula, cumpre

duas fungdes simultaneamente: estabelece uma proximidade entre os individuos que dialogam
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e possibilitam a abertura a novas questdes, uma vez que ja existe uma proximidade estabelecida.

Se analisarmos isoladamente a resposta do aluno 5 quando afirma que: “[...] o
objetivo ndo ¢ vencer a discussdo, mas aprender juntos”, podemos perceber que este se
apropriou mais profundamente da esséncia do método que ndo consiste na superagdo de um
individuo pelo outro como se estivessem num debate, nem tampouco na imposi¢ao de uma ideia
como Unica e verdadeira, mas num exercicio continuo de respeito a opinido do outro como
condic¢do de propor qualquer investigagao.

Nesta direcdo, Sofiste (2007, p. 97) “[...] indica a exigéncia ética da humildade
epistemologica de que minha verdade, porque ¢ minha, ndo podera arrogar-se a ser a verdade.
Assim, os participantes do didlogo arriscam-se ao espago aberto do entre”, desta forma o
dialogar requer compartilhamento de ideias, pois ndo ha superioridade entre os saberes, o que
interessa a quem utiliza o método sdo as ideias que surgem no contato que proporciona uma
abertura “entre nés”. Desta forma, a investigacdo trazida pela pergunta 7 trouxe a confirmacao
de que o método dialégico em sua esséncia corresponde a um exercicio de investigacao
compartilhada.

Passando a pergunta 8: A cartilha propde o método dialdgico como facilitador do
aprendizado de Filosofia.Vocé consegue pensar uma aula de Filosofia em que esse e método
seria bem utilizado? Descreva como seria. As respostas dos alunos 7 e 8 foram dispostas da
seguinte forma:

Quadro 7 — Resposta de alguns alunos a pergunta 8

Aluno Resposta de alguns alunos a pergunta 8

7 “O professor poderia comegcar a aula com uma pergunta provocadora, como: ‘O que € ser
feliz?’. Em vez de dar uma resposta pronta, ele dividiria a turma em grupos para gue oS
alunos discutissem a questdo entre si, usando experiéncias e exemplos do dia a dia. Depois,
cada grupo apresentaria suas ideias para a sala, e o professor conduziria um didlogo coletivo,

incentivando novas perguntas, reflexdes e até discordancias respeitosas”.

8 “Induzir os alunos a dialogarem e saberem defender seus pontos com argumentos bons.
Pegar dois temas e fazer eles dialogarem sobre para se chegar a um fim em que os dois

lados, mesmo se ainda ndo tiverem mudado de opinido, entenderem o lado do outro”.

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

A andlise da resposta do aluno 7 traz a compreensdo do método dialdégico como
uma constru¢do que nao se faz isoladamente, mas partindo das experiéncias compartilhadas
cujo objetivo maior ao ser alcancado seria a formulagdo de um conhecimento coletivo no qual

seria exercitado o filosofar. Neste sentido, “[...] a pedagogia socratica se configura como um
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enaltecimento da racionalidade, mas uma racionalidade que floresce internamente no decorrer
do didlogo socratico. Nao se trata de uma racionalidade externa que se impde aos
interlocutores” (Herpich, 2023, p. 109)

Assim, se pensarmos na proposicao de um ensino dialdgico devemos compreender
que a racionalidade ¢ construida através do exercicio de cada didlogo, e ndo existe um padrdo
estabelecido pelo professor no qual as ideias devam ser construidas e reconstruidas, assim, o
grau de criticidade dos didlogos produzidos aumenta conforme o nivel de interacdo entre os

dialogantes e o desejo de compreender cada questdo levantada.

Explicagdes por parte de Socrates sdo raras, e servem apenas como encaminhamento
e direcionamento formal, uma vez que o contetido da argumentacdo ¢ apresentado
pelo interlocutor. Sendo assim, a responsabilidade pelo curso da argumentacdo ¢ do
interlocutor de quem as respostas surgem (Herpich, 2023, p. 111).

Desta forma, a responsabilidade no processo de busca sempre parte dos dialogantes,
cabendo ao professor intervir apenas se necessario, como forma de preservar a autonomia de
cada discente na investigacao dos conceitos.

Ao analisarmos as respostas dos alunos 7 ¢ 8 conjuntamente percebemos que trazem
de maneira clara o consenso em relacdo a compreensdo do método dialégico como capaz de
qualifica-los para uma boa argumentacdo, o que pode interferir na mudanca de postura entre

quem dialoga, a depender de como argumento ¢ construido e com qual finalidade proposto.

Se voltarmos nossa ateng@o para os procedimentos logicos deste método socratico,
reconheceremos que o método pedagdgico socratico consiste basicamente em assumir
certos caminhos de argumentacdo. Primeiro, Sdcrates se nega a tornar a posi¢ao de
professor e assume desde do inicio a atitude de aprendiz. Ironicamente Socrates
comega sua licdo ndo como quem vai ensinar, mas como quem quer aprender do seu
interlocutor (Herpich, 2023, p. 111).

A expertise socratica, nos mostra a necessidade de nos colocarmos como aprendizes
juntamente com nossos alunos, para que possamos criar um ambiente colaborativo de
investigacdo no qual o saber possa ser construido sem a necessidade de impor suas ideias
enquanto professor, mas despertar a todos para a responsabilidade que temos que assumir com

nosso autoconhecimento.

O didlogo como método educativo, ndo transfere, ndo forma e nem transforma porque
seu objetivo fundamental ¢ atingir a profundidade de cada educando e provocar nele
inquietacdo, no intuito de desperta-lo para reflexdo e busca do conhecimento. [...] o
objetivo € despertar o individuo para que ele faca uso de sua propria capacidade de
pensar e questionar; ndo ha, portanto, qualquer intengdo de muda-lo, transforma-lo ou
motiva-lo a seguir ideias e principios pré-concebidos (Vicente, 2021, p. 14).

Continuando a analise podemos perceber que os alunos compreenderam a esséncia
do método socratico ao destacarem as caracteristicas dos didlogo tais como: iniciar com uma

pergunta, tratar das experiéncias individuais que suscitam duvidas, respeito ao contraditorio e
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possibilidade de mudar de opinido sempre que se julgar convencido de que o argumento
levantado foi consistente.

Trata-se, portanto, de um procedimento onde se coloca em agdo: ouvir, falar,
argumentar, raciocinar, conceituar, detectar pressupostos, confrontar teses filoséficas,
emitir juizos, respeitar a vez e a fala do outro, trabalhar em equipe, buscar alternativas
para a solucao de um problema (Sofiste, 2007, p. 56).

Tal investigacdo ndo pode existir sendo através de uma abertura para o novo, um
desejo de descobrir novos horizontes através da compreensao de sua propria ignorancia como
condicao substancial de autoconhecimento.

Interpretando as respostas a pergunta 9: Nos didlogos apresentados na cartilha
foram discutidos temas do cotidiano escolar dos alunos. Qual didlogo mais chamou a sua
atencdo? Justifique.

Quadro 8 — Resposta de alguns alunos a pergunta 9

Aluno Resposta de alguns alunos a pergunta 9

9 “O dialogo sobre o uso de ossos na osteotécnica foi o que mais me chamou a atengao, pois
trata de um tema presente na pratica de muitos alunos da éarea técnica. Ele mostrou como o
dialogo filoséfico ajuda a refletir sobre questBes éticas, o respeito aos animais e a

importancia do conhecimento cientifico aliado a consciéncia moral”.

10 “O dialogo que mais me chamou atengdo foi o da Turma 303, que discutiu a pergunta: ‘A
empresa existe para gerar lucro ou para o bem comum?’. Achei interessante porque € um
tema atual e presente em varias areas, ndo sé na Filosofia, mas também na Administrac&o,

no meio ambiente € na ética”.

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

Analisando as respostas referentes a pergunta 9 surge uma consonancia em relagao
ao dialogo e sua relacdo com a ética na medida em que os alunos destacam o didlogo como
capaz de proporcionar uma reflexao €tica sobre as praticas em especial, as voltadas para as areas
de seus cursos. Tais percepgdes sdo importantes para que possamos perceber o quanto ¢
necessario aos estudantes aprenderem a dialogar respeitando as opinides contrarias as suas, as
convicgdes religiosas, as culturas diversas.

Sua abordagem pedagdgica ndo se limitou ao método, mas estendeu-se a propria
pessoa de Sdécrates, tornando-o um modelo educativo e ético para seus seguidores e
para a posteridade. Socrates encara a defesa da importdncia da virtude, do
autoconhecimento e da reflexo sobre a moralidade (Herpich, 2023, p. 106).

Assim, a associacdo do método dialdgico ao exercicio ético deve fundamentar a
acdo de cada discente no ambiente intra e extra escolar, ao torna-los capazes de se reconhecerem
como responsaveis por suas palavras e agdes, pois estas influenciam diretamente a vida de

outros seres humanos, animais, sendo necessario uma conduta respeitosa para com todos.
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Finalizando os resultados e a discussdo da pesquisa analisaremos as respostas
referentes a pergunta 10: De 0 a 10, que nota vocé daria ao conjunto da cartilha: Apresentacao,
Conteudo, Organizacao e Linguagem? Justifique sua nota apresentando o que mais gostou e
pontos que precisam ser melhorados. Obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 9 — Resposta de alguns alunos a pergunta 10

Aluno Resposta de alguns alunos a pergunta 10

11 “Eu daria nota 9 para a cartilha. Gostei muito da linguagem simples e dos temas ligados ao
cotidiano dos alunos, o que torna a Filosofia mais acessivel e interessante. A apresentagdo
também é clara e bem organizada. O que poderia melhorar seria a inclusdo de mais imagens

ou atividades praticas, para tornar a leitura ainda mais envolvente”.

12 “A cartilha estd muito bem elaborada e cumpre com exceléncia seu objetivo de aproximar
os estudantes do Ensino Médio do pensamento filoséfico por meio do método dialégico. A
apresentacao € acolhedora, a linguagem € clara e acessivel, e a organizacdo dos conteidos

favorece o entendimento mesmo para quem esta tendo o primeiro contato com a Filosofia”.

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

Analisando as respostas dos alunos 11 e 12 podemos perceber inicialmente que as
avaliagdes em relacdo ao produto em sua totalidade foram excelentes, o que nos leva a inferir
que a cartilha dialdgica conseguiu sensibiliza-los em relagdo ao que representa o método
dialogico, que ¢ um método simples de ser utilizado, embora a maioria dos professores recorre
apenas ao ensino de conteudos, o que nao ¢ errado, porém, dialogar sobre eles tornaria a aula
mais proveitosa e a aprendizagem mais significativa.

Neste contexto, centrar o processo de aprendizagem no aluno que se permite ao
dialogo investigativo em busca de filosofar sobre suas proprias ideias, problemas, vivéncias, de
maneira geral, ¢ um desafio que se faz necessario se quisermos de fato ensinar filosoficamente

a filosofia. Observemos o que diz Sofiste (2007, p. 62) em relagdo a esta tematica:

[...] neste ponto que reside uma das grandes contribui¢Bes de Socrates ao ensino de
filosofia. Contribui¢Bes essas que, em principio,podem ser assim formuladas: em
filosofia ndo se ensinam conteidos, ou seja, 0s saberes historicamente constituidos de
filosofia, como um fim em si mesmo, mas meio para se colocar em acéo o filosofar.

Como exposto anteriormente, um ensino filosoéfico, nao se prende aos conteudos,
mas os utiliza como referencial para promover durante as aulas um exercicio de filosofar, talvez
por esta razdo que a nova LDB estabele¢a que a Base Nacional Comum Curricular transforme
o ensino de Filosofia que antes era centrado no ensino da cultura filoséfica em “[...] estudos e
praticas de [...] e filosofia” (Brasil, 2023, p. 27).

Com respeito aos pontos de melhoria evidenciados pelo aluno 11, ressalto que as

quantidades de imagens colocadas na cartilha foram proporcionais ao tamanho do material e
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ndo foram coloridas por se tratar de desenhos autorais dos alunos os quais ndo tinha autorizagao
para modificé-los, neste sentido, foi pensado em manté-los da forma como os alunos os criaram
para preservar os aspectos da autoria e da identidade de quem os fez.

Quanto as atividades praticas considero uma sugestao maravilhosa para fixacao de
conteudos, que podem ser facilmente implementadas em outro momento do trabalho e adequada
as tematicas de cada didlogo ou proposta de didlogo pensada. Assim, compreendemos o
feedback como necessario a melhoria do produto, haja visto que tais observagdes surgiram da
avaliacdo daqueles que sao o centro de nossa pratica educativa para o qual convergem todos os
nossos esfor¢os de qualificagdo promovido pelo PROF-FILO.

Tal avalia¢do ¢ indispensavel para analisar dentre tantos quesitos,a aderéncia do
produto ao publico-alvo ao qual foi muito boa, se levarmos em consideragdo que o produto
apresentou as quatro camadas exigidas para ser considerada um PE: camada conceitual, camada
didatico-pedagogica, camada comunicacional e camada estético-funcional, da qual faz parte os
elementos graficos, ilustracdes, diagramagao, etc.

Considero que obtivemos éxito com a aplicacdo do material, pois se observarmos a
realidade da maioria dos jovens que tém dificuldade em manter um didlogo sem o uso de
tecnologias nosso trabalho conseguiu através da aplicagdo do método dialogico a criagdo de 9
didlogos nos quais todos os alunos participaram ativamente, o que nos leva a inferir que o
método € viavel para se trabalhar os conteudos de filosofia.

Portanto, se analisarmos atentamente nossos resultados, chegaremos a conclusdo de
que o nosso material demonstrou que um modo socratico de dialogar € possivel e pensavel
como pratica que favorece o aprendizado em filosofia desde que utilize um produto educacional
adequado e os professores e alunos estejam sensibilizados sobre a importancia do método

dialogico.
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5 CONCLUSAO

As experiéncias proporcionadas pelas aulas de Filosofia no Instituto de Educacao
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao me impulsionaram a repensar sobre a atuagao profissional
neste novo cenario de trabalho, haja visto que anteriormente executava minhas atividades na
Rede Regular de Ensino utilizando outras metodologias , referenciais , normativas e agora me
deparo com uma nova realidade de trabalho em uma escola de nivel médio técnico, o que
suscitou novos questionamentos sobre como desenvolver uma aula de filosofia em uma escola
que exige o trabalho interdisciplinar como diretriz , sem perder aquilo que ¢ especifico da
atividade filosofica em sua esséncia.

Como consequéncia desta inquietacdo surge esta pesquisa procurando compreender
a relagdo existente entre 0 método dialdgico e o ensino de filosofia no nivel médio através das
vivéncias escolares dos alunos. Iniciamos nossa investigacao a partir da explanacao sobre o que
representa o método dialdégico em seus dois momentos: Ironia e Mai€utica cujo objetivo ¢
conduzir os jovens ao processo de investigacdo como forma de abandono das falsas certezas
em busca do autoconhecimento, como uma interven¢do necessaria se levarmos em
considerac¢do as influéncias tecnologicas e ideologicas que afastam os jovens do exercicio
autonomo do pensamento.

Neste sentido, a pesquisa proporcionou além da criagdo de didlogos com a
utilizagdo do método socratico, uma nova forma de perceber como os conteudos de
aprendizagem devem ser organizados em relagdo as metodologias, como meio adequado de
promover um ensino que, de fato, desenvolva habilidades e competéncias que iniciam no
exercicio do filosofar, como pratica que auxilia a imersao na Filosofia. Assim um novo ensino

de filosofia pautado no viés dialdgico deve partir do fato de que:

Os trabalhos de pesquisa, docéncia e articulag@o externa que estamos realizando nesta
area tém revelado que um dos problemas fundamentais, bem como uma das razdes
para o ndao sucesso, em geral, da filosofia na Educagdo Basica é decorrente do
equivoco muito comum entre nos, professores de filosofia, em confundir “filosofia”
com “cultura filosofica”, ou seja, os saberes historicamente constituidos de filosofia
(Sofiste, 2007, p. 20).

Desta forma, para superar um modelo de ensino anti-filoséfico e implementar um
modelo de ensino dialogico, o professor deve se distanciar das praticas pedagdgicas
fundamentadas exclusivamente na transmissao de conteudos ou como considera Sofiste (2007),
da cultura filosofica e adotar uma postura de ensino socratica, na qual a filosofia seja exercitada
como uma pratica viva por cada discente, incentivando-os na constru¢do de seu

desenvolvimento enquanto pessoa e enquanto cidaddo num processo que se efetiva através das
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experiéncias do dia a dia. Como enfatiza Melo (2019, p. 78):

Usar uma metodologia de ensino que coloque o aluno na condicdo de sujeito de seu
aprendizado, que coloque como fundamento a sua propria liberdade de pensar e
repensar, por meio dos didlogos e questionamentos, traz uma abordagem importante
na construgdo do fazer filos6fico no ensino médio.

Como pratica, o método dialogico deve partir da liberdade de cada discente
promover de forma autonoma a busca pelo saber, tendo o professor apenas como um motivador
do processo de investigagdo , nesta direcdo podemos inferir que “[...] o aprendizado ¢ da ordem
do acontecimento, daquilo que nao pode ser controlado, medido, circunscrito”(Gallo, 2012, p.
88), por tal razdo uma das atitudes mais filosoficas que um educador socratico pode
proporcionar no ambiente de sala de aula € deixar o aluno livre para fazer suas proprias escolhas
e construir seu caminho de busca.

O Segundo momento da pesquisa trouxe uma reflexdo sobre como os referenciais
educacionais brasileiros compreendem a relacdo entre argumentacdo e formacdo-cidada,
partindo da explanagdo sobre a importancia do método dialdégico como fomentador de um novo
perfil de aluno, capaz de perceber através das relagdes com outro, um caminho de busca
compartilhada do conhecimento, distanciando a imagem construida socialmente de que o

professor ¢ a tnica fonte de saber. Como afirma o professor Silvio Gallo (2012, p. 88):

Podemos construir todos os esforgos para ensinar e controlar o que e como alguém
aprende, com o auxilio de métodos, politicas publicas, coer¢des, provas e exames.
Mas o aprender escapa, o apendiz devaneia e encontra caminhos outros, diferentes. O
aprendiz pensa, produz, aprende, para além e apesar de todos os métodos. Mas ndo
esquecamos: por mais que seja um devaneio ¢ uma fuga, ha uma disciplina, um
adestramento do aprendizado, sem o qual ele ndo é sequer possivel. Mas essa
disciplina do pensamento ¢ construida pelo proprio aprendiz, no ato mesmo do pensar.

A citacdo anterior traz consigo uma reflexdo importante a nossa pratica de ensino
que consiste em compreender o processo educativo para além do ensino de técnicas, métodos,
teorias, pois cabe ao discente escolher o percurso de busca;o professor socratico, deve encoraja-
lo a buscar o melhor caminho, dentre as possibilidades que sua realidade traz. Neste sentido,
quem de fato aprende, encontra os caminhos de fazé-lo, assim a disciplina necessaria a
investigacdo, a rotina, sdo estabelecidos pelo discente, o que aproxima nossa pesquisa da ideia
de protagonismo juvenil, trazido nos referenciais educacionais vigentes.

Continuando nossa reflexdo, ¢ apresentado como os Pardmetros Curriculares
Nacionais e as Orientagdes Curriculares Nacionais compreendem as competéncias
argumentativas, o que pode parecer sem sentido para muitos, haja visto que tais referenciais
foram substituidos pela BNCC como exigéncia do NEM. No entanto, OCNs e PCNs continuam

validos como fonte de andlise para compreender a reconfiguragdo das habilidades e
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competéncias relacionadas a Filosofia, pois nos referenciais antigos existem habilidades e
competéncias especificas da Filosofia e na BNCC ndo as temos.

As ultimas segOes desta pesquisa trazem o processo de criagdo e aplicacao do
produto educacional, a cartilha dialogica, produto de agdo conjunta entre o professor e os
alunos, possibilitando a construc¢ao de 9 dialogos com a utilizagdo do método dialdgico, tendo
como referéncia as experiéncias vivenciadas pelos discentes em seus cursos técnicos, o que
possibilitou a aderéncia ao material produzido, justificando-se nos resultados apresentados o
que o permite ser replicado por professores de outras areas desde que adaptado a realidade de
cada publico para quem o nosso trabalho ¢ pensado e planejado.

O dialogar a moda socratica como demonstrado nesta pesquisa ¢ um caminho a ser
construido e reconstruido a cada dia numa atividade de reflexdo constante de todos os agentes
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, um caminho que nos leva ao conhecimento e
que deve ser implementado nas aulas de filosofia como estratégia de superagdo da cultura da
ignorancia e da resisténcia que muitos apresentam em dialogar buscando o autoconhecimento.

Portanto, tal experiéncia possibilitou enquanto professor ¢ aos alunos uma nova
forma de compreender o ensino socratico, como um ensino que nao parte do contetido, mas do
sujeito como um individuo que cria e recria o seu aprendizado a cada experiéncia vivenciada,

nos ambientes nos quais se encontra inserido.
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Apresentacio

A presente cartilha tem por objetivo fazer a imersao dos discentes do Ensino Médio
no didlogo socratico auxiliando-os na compreensao dessa valiosa ferramenta que possibilita
investigar de maneira profunda questdes que fazem parte das vivéncias de cada estudante,
fomentando a duvida e o espirito critico presente em todo aquele que bebe das fontes da

Filosofia.

Embora pareca algo simples, dialogar a moda socratica traz consigo inimeros
desafios tais como a exigéncia de proximidade fisica, escuta atenta, respeito a opinides, pedir
explicagdes quando algo ndo estiver devidamente claro, desafios que tornam a pratica do bom
didlogo tdo necessario, uma vez que as tecnologias estdo retirando da humanidade a
proximidade de encontros que podem favorecer a construgdo de didlogos que tragam grandes

aprendizados para a vida.

Os didlogos que compdem este material sdo o produto de uma pesquisa realizada
no Mestrado Profissional em Ensino de Filosofia idealizado na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul e executado pelo professor Thiago Alvarenga Barbosa e uma equipe de discentes
do 3° ano dos cursos Técnicos em Agropecudria, Servicos Juridicos, Administracdo e
Informatica no Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo-IEMA-Coroata, onde

cada um contribuiu de acordo com suas aptiddes: ilustragdes, organizacao e textos.

Quanto a organizagdo do material, primeiramente, serd apresentado de forma
especifica o que representa o método dialogico, seguido de um didlogo sobre as condigdes que
possibilitam dialogar a moda socratica e por fim serdo apresentados os didlogos produzidos
pelos discentes do 3° ano, abordando temadticas de seus cursos técnicos aplicando o método

dialogico na pratica.

Esperamos com este singelo material que o conhecimento desta temdtica de
investigagdo possibilite a todos os individuos problematizarem as questdes de seu contexto de
vida e os tornem atentos aquilo que aprimeira vista pode parecer natural, mas que se investigado
de maneira mais profunda pode gerar transformagdes positivas em nés mesmos € em nossa

sociedade.

Dialoguemos!!!!!!! Professor Thiago Alvarenga Barbosa
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1 O QUE REPRESENTA O METODO DIALOGICO?

Pois quem pensa que sabe
nao tem porque investigar!
Concorda?

Mas vocé tem que
reconhecer que
nao sabe de tudo!

A partir de entédo
buscamos juntos
através de um dialogo
atento e respeitoso
investigar e responder
as questdes que
trazemos de nossa
realidade

A 3 ;:;"1 sa <<’.,-,;",") )
Temos que questionar tudo, . _1.«.;4,_\_?
, Nl ot g i
colocando nés mesmos em s N
duvida. / : p Y
¥ \
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7
2 COMO ESTABELECER UM DIALOGO A MODA SOCRATICA?

-O que preciso
fazer para dialogar
a moda socratica?

- Existem outros
fatores que ajudam
a dialogar?

Figura elaborada pelos alunos

Primeiro lugar reconhecemos que ndo sabemos de tudo;
Depois nos ajudamos a construir o conhecimento, deixando de

lado tudo que prejudica no processo!

-Devemos ouvir atentamente, pedir
explicacgoes, tirar duvidas, ser aberto a
novas ideias e pensar de maneira livre, em

busca de conhecimento.

Fonte: Elaborada pelos alunos
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8
3 O METODO DIALOGICO NA PRATICA: DIALOGOS

PRODUZIDOS PELOS DISCENTES.

Turma 302: Técnico
Turma 301:Técnico

em Agropecuaria:
Osteotécnica

em Servicgos
Juridicos :Liberdade
e Justica

Fonte: elaborada pelos alunos

Turma 303: Técnhico em
Turma 304: Técnico em

Informatica: O ser
humanoealAeHa

Administragao: O que é
um administrador? Qual
o objetivo da empresa?

pensar nas maqguinas?
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Turma 301 O que significa Osteotécnica

Personagens: Lavinia, Beatriz (Bia), Grissya, Anthony e Adriano

Durante a aula da professora Hiedely sobre a producao de caprino, ovinos e suinos,
Lavinia trouxe o seguinte questionamento: Gente, eu fiquei com uma duvida na explicac¢do da
professora Hiedelly... Ela falou sobre a importancia de identificar os ossos durante a avaliacao
zootécnica. Mas como exatamente a Osteotécnica ajuda na selecao de ovinos para corte?

Bia - Boa pergunta, Lavinia. Pelo que eu entendi, a Osteotécnica permite que a gente analise a
estrutura 6ssea do animal mesmo depois do abate, né? A partir disso, conseguimos relacionar
o esqueleto com o rendimento de carcaca.

Grissya - Sim! E tem mais: quando a gente estuda os ossos, consegue identificar padrdes
genéticos e selecionar os animais que tém maior potencial de ganho de peso e melhor
conformacgdo muscular. Isso ajuda muito na escolha de matrizes e reprodutores.

Antony - Mas a gente aplica essa técnica s6 em animais mortos? Porque se for assim, como
isso ajuda na sele¢do dos vivos?

Adriano - Boa, Anthony. Na verdade, a osteotécnica ¢ mais um estudo

complementar. A partir da analise de esqueletos de animais que ja foram abatidos, a gente pode
tracar perfis ideais. Ai, durante a vida, a gente compara os animais vivos com esse padrdo —
olhando estrutura corporal, aprumos, propor¢ao.

Lavinia — Ahh, entdo ¢ tipo montar um “modelo ideal” e buscar isso nos rebanhos vivos?

Bia-Exatamente. E além disso, a osteotécnica também ¢ 1til para ensino e pesquisa. A gente
aprende muito mais vendo os 0ssos na pratica do que s6 nos livros.

Grissya - E vocés viram aquele esqueleto que a professora Hiedelly trouxe na aula pratica? Era
de um Santa Inés. Impressionante como os 0ssos da bacia e do posterior mostram bem a aptidao
para carne.

Antony - Pois ¢! E a professora comentou que o formato e a robustez dos ossos também ajudam
a identificar problemas como aprumos tortos € desvios posturais.

Adriano - Isso ¢ crucial pra evitar prejuizo 14 na frente. Animal com problema estrutural nao
engorda direito, nem serve pra reproducao. A osteotécnica, nesse sentido, € tipo um raio-x da
eficiéncia produtiva.

Lavinia — Agora tudo faz sentido! Valeu, galera. A professora vai ficar orgulhosa de ver a gente
debatendo isso direitinho.

Grissya — Obrigado turma com vocés pude compreender o significado dessa éarea tdo
importante para nosso curso! Fonte: Elaborada pelos alunos.
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DIALOGOS TURMA 302

Dialogo I A Justica: ordem ou mudanca?

Durante cinco dias intensos, um grupo de estudantes do Ensino Médio participou
de uma imersdo no Férum da cidade. Acompanhando diversos juris, os alunos puderam
observar de perto o funcionamento da Justiga, os rituais do tribunal, o papel dos advogados,
promotores, defensores publicos e juizes. Alguns casos emocionaram, outros provocaram
indignagao, mas todos despertaram reflexdes profundas. Na semana seguinte, de volta a escola,
o professor Base Técnica George, reuniu os alunos que estiveram no Férum para uma roda de
conversa. Depois de ouvir breves relatos das experiéncias vivenciadas, ele lancou uma pergunta
que silenciou a sala:

- A Justica serve para manter a ordem ou para promover mudancas?

Jodo- A justica ¢ a medida de reparar quaisquer impunidade ou dano causador de uma
consequéncia.

Marcos- Entdo quaisquer medidas que eu vier a tomar buscando reparagao isso € justica?

Livia- Nao necessariamente. A justica ¢ reformular tanto quanto redigir com a finalidade de
manter o equilibrio.

Professor- Livia, explique o porqué dessa concepgao?

Livia- Reformular é reparar o que foi mal feito, deve ser sempre escrito de forma que possa
prevalecer o equilibrio...

Joao- Compreendo, aplicar uma punigao, seja ela prevista em lei ou nao, também ¢ uma forma
de exercer a justica.

Marecos- Justica ¢ olho por olho e dente por dente.

Luiza- Entdo vocé acredita que todos devem ser punidos da mesma forma que cometeram seus
crimes? Vocé acha mesmo que vinganga € o mesmo que justica?

Marcos- Nao acho que ¢ vinganga, e sim consequéncias de seus atos. Se alguém me ferir, ¢
justo que sinta 0 mesmo.

Luiza- Mas isso ndo nos prende num ciclo de violéncia sem fim? A justiga vai além da puni¢ao,
ela nos permite criar oportunidades para que a sociedade aprenda e repare os seus danos, assim,
nos permitindo agir de maneira responsavel.

Livia- Marcos, ndo se entenderia como justi¢a, mas como um desequilibrio social que traria o
caos e muitas perdas e danos.

Joao- A justica deve ser reparativa, de forma alguma agir com interesse pessoal, mas sim
buscando a melhor solucdo dentro dos limites da Lei.

Marcos- Mas e em relagdo a vida, serd que existe alguma perspectiva de justica que consiga
explicar ou reparar os danos causados nela?

Professor George- Ponto forte Marcos! Agora eu pergunto a vocés, dentro da perspectiva da
justiga social, ¢ possivel reparar os danos que a vida causa ou se torna irreparavel?

Luiza- Sim, se torna algo irreparavel, mas uma vida por outra vida ndo se resume a justica.

Professor George- Otimos questionamentos turma, porém, diante tantas perspectivas em
relagdo a justica e da auséncia de alcangarmos um conceito especifico, encerramos a nossa
conversa com essa reflexdo em aberto, para retomarmos em outro momento.
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Fonte: Elaborada pelos alunos.

Dialogo 11 O que ¢ a liberdade?
Personagens: Jodo, Marcos, Livia, Luiza Amorim, Melyssa

Em 2023, durante a aula de Filosofia na 1* série do Ensino Médio, o professor
Thiago abordou o conceito de liberdade segundo Aristoteles (384-322 a.C.). Para o filésofo, a
liberdade esta relacionada ao autodominio e a capacidade de agir segundo a razao, distinguindo-
se da escravidao e da compulsdo. Dois anos depois, em 2025, no 3° ano do Ensino Médio, o
professor retomou ao tema e prop6s uma reflexdo: O que € liberdade? Em seguida respondeu:

- Segundo compreendo “Liberdade ¢ o direito de cada pessoa organizar sua vida conforme suas
proprias opgdes e convicgdes dentro dos limites da lei. Esse conceito ¢ garantido pela
Constituicao. E vocés o que compreendem por liberdade?

Jodo - Na minha opinido, liberdade € ter a capacidade de circular, de se locomover pelo espaco
social sem ser privado dos seus direitos ou impedido de entrar e sair. Mas também entendo que
essa liberdade ¢, de certa forma, seletiva.

Professor Thiago - E para vocé, Livia, o que representa a liberdade? Jodo a considera como a
possibilidade de ir e vir. Vocé concorda com ele?

Livia- Liberdade, para mim, ¢ fazer o que eu quero, escolher meu proprio caminho e viver do
meu jeito.

Melyssa - Mesmo que sua liberdade infrinja a lei ou desrespeite alguém?

Livia - E bem egoista da minha parte, mas sim. Afinal, liberdade ¢ isso: agir conforme a prépria
vontade.

Melyssa - Eu discordo totalmente. Vivemos em sociedade e devemos agir com consciéncia e
respeito ao outro. Isso nos limita, sim, mas € necessario para uma convivéncia justa.

Livia - Entdo, para vocé, liberdade ¢ o poder de escolher com responsabilidade?
Melyssa - Exatamente!

Livia - Mas ndo acha que a sociedade nos impde regras justamente para nos manter presos?
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Melyssa - Nao ¢ questdo de nos manterem presos, mas sim limitar nossas agdes para nao
prejudicar outras pessoas

Marcos - Sim Melyssa, concordo. Respeito seu ponto de vista, Livia, mas, na minha
perspectiva, vocé sO ¢ realmente livre quando faz o que nao quer. Liberdade ¢ ndo ser
dependente das proprias vontades. Quem escolhe, assume a responsabilidade por suas escolhas.

Professor Thiago - Cada um de vocé€s trouxe uma concepgao interessante e estd gerando um
otimo diadlogo. Vamos aprofundar com exemplos?

Luiza -Professor, para mim, liberdade ¢ o sentimento de ser livre para crer ou ndo crer, sem que
ninguém me imponha uma opinido. Um exemplo ¢ a liberdade de crenga.

Marcos — Entendo seu ponto, Luiza. Mas sera que a liberdade de crenga acontece de forma tao
livre assim? Muitas pessoas seguem uma religido porque, desde pequenas, nunca tiveram
contato com outras culturas. Foram ensinadas a seguir algo, sem opc¢ao real de escolha.

Luiza - Mas mesmo assim, elas podem mudar de opinido, certo? Em algum momento da vida,
podemos fazer nossas proprias escolhas.

Marcos: Muitos podem, sim, usufruir desse direito. No entanto, em lugares como a Ardbia
Saudita, apenas uma crenga rege os cidadaos. Logo, a liberdade acaba sendo garantida apenas
para alguns.

Luiza A. - Realmente, isso me fez pensar nas pessoas que sdo perseguidas por abandonar ou
questionar sobre a religido dominante em alguns paises. Através do seu argumento, percebo que
sim — a liberdade ¢, infelizmente, limitada para muitas pessoas.

Marcos- E verdade muitas pessoas que desejam seguir uma religido diferente sdo
marginalizadas ou oprimidas.

Jodo - Isso aconteceu na época da colonizagdo. Os povos originarios foram forcados a
abandonar suas crengas e seguir religides que ndo queriam. Sua liberdade de crencga foi
completamente oprimida.

Livia - Mas, de certa forma, os colonizadores estavam exercendo a sua propria liberdade ao
querer que os outros seguissem sua religido.

Marcos - Vocé precisa entender que a liberdade deixa de ser liberdade quando ela fere, oprime
ou desrespeita o direito do outro. A partir do momento em que a minha escolha causa
sofrimento, silencia uma crenga ou impde uma verdade, isso ja ndo € mais liberdade, ¢ opressao
disfarcada de direito.

Professor Thiago - Turma, vamos tentar manter um didlogo saudavel. Temos ciéncia de que a
troca de ideias € essencial para compreender o que cada um pensa sobre o que ¢ liberdade.
Entdo para isso, vamos entrar em um topico muito importante, gostaria de saber a opinido de
voces sobre essa questdo. Até onde vocés acham que vai a liberdade ao uso de drogas e bebidas
alcoolicas?

Jodo - Até o momento em que isso prejudique a sua propria saude.

Marcos - E uma questio delicada, professor. Sera que o uso de drogas representa liberdade ou
dependéncia? Quando alguém se torna refém de uma substancia, ainda estd exercendo sua
liberdade ou estd sendo controlado por um vicio? Para mim, entre escolher conscientemente e
agir sob influéncia, hd uma grande diferenca. Nenhum ser humano sob efeito de drogas em
excesso consegue realmente tomar decisdes livres.
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Livia - Entendo seu ponto de vista, Marcos, mas acredito que em alguns casos, o uso de drogas
pode sim ser uma expressao de liberdade, vou aprofundar minha fala com um exemplo: Eu,
Maria Livia, sou uma pessoa adulta, consciente dos meus atos e dos riscos que o consumo de
drogas pode trazer a minha saude fisica € mental, porém, eu escolhi fazer o uso dessa substancia,
eu exerci minha autonomia de poder escolher, minha liberdade. Proibir ou julgar sem entender
pode ser também uma forma de tirar a liberdade do outro.

Luiza Amorim - Em certos casos, a pessoa escolhe consumir essas substancias como uma
forma de escapar da realidade, as vezes pelo contexto social no qual vivem, uma camada da
sociedade vulneravel, sem acesso a oportunidades. Entdo, eu penso que o uso de drogas ndo ¢é
uma escolha totalmente livre e consciente, mas sim uma consequéncia da realidade que uma
certa parte da sociedade vive que os levam a recorrer a essas substancias, mesmo sabendo que
isso pode prejudica-las.

Professor Thiago - Muito bem, turma. Discutimos a liberdade relacionada a religides, aos
vicios e as escolhas pessoais, quero propor uma nova reflexao. Vamos pensar na liberdade num
campo mais amplo: e a liberdade politica? Em uma sociedade democratica, todos realmente
tém liberdade de expressdao e participagao politica? Ou essa liberdade esta restrita a certos
grupos? O que vocés pensam?

Jodo: Eu penso que de certa forma, temos sim participagdo politica, pois temos a liberdade de
escolher um candidato para nos representar, ¢ uma democracia de forma indireta.

Melyssa: Mas a escolha de um candidato vai muito além de simplesmente votar. Muitas vezes,
a desinformacao sobre esses candidatos domina a populagdo. Ha pessoas que nao tém acesso a
informacao suficiente para fazer uma escolha de forma consciente.

Livia: Sim, e quero ressaltar que essa liberdade €, sim, restrita a alguns grupos. Sabemos que o
sistema econdmico em que vivemos limita nossa liberdade de consumo, de acesso a saude e a
educacao.

Joao: Educagdo? Saude? O governo nos garante isso. Nao vejo essa limitagao toda que vocés
estdo falando.

Melyssa: Mas espera ai... entdo vocé esta dizendo que o Estado realmente garante a todos o
acesso igualitario a essas politicas publicas, e que ela ndo ¢ restrita a certos grupos? Porque, na
pratica, muita gente continua sem escola de qualidade ou atendimento basico na satde.

Jodo: Sim, porém reconheco que ha uma escassez de fiscalizagdo sobre esses acessos. A falta
de controle e acompanhamento acaba comprometendo a efetividade das politicas publicas. Isso
limita a liberdade da populagdo de usufruir seus direitos que, em teoria, ja deveriam ser
garantidos.

Livia: Jodo, eu entendo seu ponto, mas acredito que o problema ndo ¢ apenas a falta de
fiscalizagao.
Joao: Entdo o que ¢?

Livia: O proprio sistema em que vivemos favorece uns e exclui outros, pois se baseia na
explora¢do do homem pelo homem. Isso faz com que a sociedade seja dividida em classes e
quem esta nas camadas mais baixas t€ém muito menos acesso a direitos basicos.

Jodo: Eu tenho ciéncia disso, mas ndo acho que isso seja um motivo para as camadas baixas da
populacdo serem excluidas.

Livia: Mas, diante desse cenario, a liberdade se torna algo desigual: enquanto alguns tém acesso
pleno a educacdo, saude e participagdo politica, outros lutam diariamente apenas para
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sobreviver. Ou seja, a liberdade, que deveria ser um direito universal, acaba sendo um privilégio
de poucos.

Thiago: Turma, nosso dialogo foi extremamente rico. Percebam como o tema da liberdade, seja
ela individual, social ou politica, ¢ cheio de diferentes pontos de vista. Vimos opinides que se
completam, outras que se contradizem — e ¢ justamente isso que torna o didlogo importante.
Nao chegamos a uma conclusao Unica, € nem era esse o objetivo. O mais importante ¢ que cada
um de vocés saia daqui pensando de forma mais critica sobre o0 mundo em que vive e o papel
que ocupa nele. A liberdade ndo tem um Unico significado — ela pode ser vivida de varias
formas, dependendo da realidade de cada.

= %&‘%‘ . ©

Fonte: Elaborada pelos alunos.
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DIALOGOS TURMA 303:
Dialogo I . A empresa existe para gerar lucro ou para o bem comum?

No fim da tarde, apés a aula de Administracdo Financeira e Econdmica, os
estudantes Kelweny, Isabelly, Ester, Rhadjane, JP Aguiar e Estherfany se reuniram na biblioteca
do IEMA. O ambiente estava calmo, mas as mentes agitadas, ainda refletindo sobre o contexto
empresarial trazido na aula. De repente, Kelweny levanta o seguinte questionamento:"Afinal,
a empresa existe para gerar lucro ou para o bem comum?"

Joao Pedro-Para gerar lucro, ¢ claro. Na minha opinido, ela pensa apenas em si mesma, € se
quebrar, ndo gera lucro.

Kelweny - Entdo vocé quer dizer que o dinheiro ¢ a alma da empresa?

Jodo Pedro -N2o a alma, mas o coracdo que a mantém pulsando e a direciona a patamares
elevados no mercado...

Rhadjane - Discordo. A empresa, com certeza, deve ter um proposito maior. A lucratividade é
sim importante, porém deve ter também valores maiores: gerar impacto positivo, mudar a
realidade e cuidar do meio ambiente, por exemplo...

Kelweny -- Interessante. E como sabemos se esse "algo bom" ¢ bom de fato?

Estherfany - Bom questionamento! As vezes uma empresa até planta arvores, mas explora os
funcionarios. E o que adianta? Ainda ¢ boa?

Ester - Talvez a harmonia seja o ideal entre as pautas levantadas. Uma empresa pode buscar
lucros e, a0 mesmo tempo, ter responsabilidade moral.

Estherfany - Mas serd que os dois andam juntos mesmo? Ou ¢ s um discurso bonito para
aparecer como um ambiente de trabalho responséavel?

Kelweny - Eis uma boa pergunta: se uma empresa faz o bem s6 para ser bem vista... Ou ela
quer somente chamar a atencdo dos clientes para gerar lucros?

Joao Pedro — Lucro, com certeza! Sem ele, a empresa motre.

Rhadjane - Mas e se, para conseguir o lucro, ela precisa destruir tudo ao seu redor? Isso ndo ¢
suicidio disfar¢ado de estratégia?

Estherfany - Nao estamos vivendo isso? Crimes ambientais, desigualdades... Muitas vém de
decisdes assim...

Kelweny - Entdo, voltemos a pergunta inicial: a empresa existe para enriquecer seus donos ou
para servir a sociedade?

Thiago: Como ndo conseguimos melhorar nossa defini¢do, sugiro que retomemos em outro
momento esse temal
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Fonte : Autoria dos alunos

Dialogo II O que ¢ ser um bom administrador?

As 07:35 da manhi quando os amigos chegaram para mais um dia de aula no curso técnico
em Administragdo. A turma se acomodava quando o professor anunciou o tema da aula do dia:
"Como ser um bom administrador". A partir dai, uma roda de conversa se formou entre os
colegas, levantando reflexdes importantes sobre a verdadeira esséncia da Administragdo. Foi
entdo que Rhadjane fez o seguinte questionamento: Afinal, o0 que é ser um bom
administrador? Basta entregar resultados?

Ester- Resultados sdo parte importante. Um bom administrador faz a organizacdo crescer,
cumprir metas e se manter sustentavel.

Rhadjane - Mas se ele entrega resultados as custas de um ambiente toxico, ignorando a equipe
e os principios éticos, ainda ¢ um bom administrador?

Stherfany - Claro que ndo. Um verdadeiro gestor precisa valorizar as pessoas, construir um
ambiente saudavel e desenvolver a equipe. Sem isso, a gestdo ndo ¢ eficiente.

Rhadjane - E se ele for 6timo com pessoas, mas ndo sabe organizar processos, ndo cumpre
prazos nem mantém resultados?

Stherfany - Também nao funciona. O equilibrio € essencial: cuidar das pessoas, organizar os
processos e entregar resultados.

Thiago - Entdo um bom administrador domina todo o processo sem cometer nenhum erro?

Jodo Pedro - A técnica ¢ indispensavel. Um bom administrador entende de finangas, estratégia,
processos e gestao de pessoas. Mas também sabe aplicar tudo isso na pratica.
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Rhadjane - Mas s6 dominar técnicas garante uma boa gestao?

Joao Pedro - Nao. A técnica precisa estar aliada a empatia, escuta € boa comunicagado. Sozinha,
ndo sustenta uma lideranga eficaz.

Kelweny - Ha pessoas com talento natural para liderar. Tomam decisdes com facilidade e tém
carisma. Mas isso ndo basta.

Rhadjane - Entdo, sem estudo e desenvolvimento, o talento ndo se mantém?

Kelweny - Exatamente. Talento ¢ um ponto de partida, mas sem aprimoramento, ele se perde
com o tempo.

Rhadjane - No fim das contas, toda visao isolada ¢ limitada. Focar s6 em resultados deixa de
lado as pessoas. Valorizar apenas as pessoas enfraquece os processos. Técnica sem humanidade
ndo resolve. E talento sem aprendizado ndo sustenta.

Ester - Ser um bom administrador ¢ estar em constante evolugdo. Aprender sempre, revisar
praticas e buscar a exceléncia.

Jodo Pedro - E também ter autoconsciéncia. Saber que antes de gerir outros, ¢ preciso saber
administrar a si mesmo.

Kelweny - E entender que equilibrio ndo ¢ algo fixo. E algo que exige atengdo e adaptagdo
continua.

Rhadjane - Talvez essa consciéncia seja o que diferencia alguém que apenas ocupa um cargo
de quem realmente exerce a administragdo com exceléncia.

Kelweny: Como ndo conseguimos definir em comum acordo sobre o tema de nosso dialogo,
sugiro que estudemos um pouco mais e na proxima aula retomemos o tema.

Fonte : Autoria dos alunos
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DIALOGOS TURMA 304.

Dialogo I. O ser humano e a Inteligéncia Artificial

Personagens: Thiago, Emanuelly, Iury, Yohana, Caina.

Em um jardim situado na lateral do IEMA de Coroata, se reuniram os alunos
Emanuelly, Iury, Yohana e Caind para conversar; apés um tempo chegou o professor Thiago
agradecendo a presenga ¢ a atencao de todos; em seguida fez o seguinte questionamento:

- Pode a inteligéncia artificial substituir o ser humano? Emanuelly, gostaria de comecar
contigo. O que pensas?

Emanuelly - Com prazer, Thiago. Creio que as maquinas nao podem substituir os humanos.
Afinal, elas ndo consomem, ndo movimentam um mercado, ndo possuem desejos. O ser humano
¢ o centro da economia, da cultura, da propria historia.

Thiago - Interessante, entdo, o consumo e o desejo sdo marcas do humano, e a auséncia disso
nas maquinas as impede de substitui-lo?

Emanuelly - Exatamente. O mercado ¢ feito para servir aos humanos, e ndo o contrario. Sem
desejo, ndo ha cultura, ndo ha civilizagao.

Thiago - Iury, tu ouvias atentamente, tens algo a acrescentar ou a contestar?

Tury- Tenho, sim. Ainda que Emanuelly fale do mercado, ndo devemos esquecer o campo dos
afetos. As IAs ja podem simular — ou substituir — relacionamentos. H4 pessoas que conversam
mais com maquinas do que com outros humanos. Em certos casos, até se apaixonam por elas.
Nao ¢ isso também um tipo de substitui¢do?

Thiago - Curiosa observagdo, Iury. Diz entdo, que mesmo aquilo que julgamos condigdo
exclusivamente humana — o afeto, o amor — a IA pode substituir?

Iury - Sim. Pode nao ser "real", no sentido humano, mas ¢ real o suficiente para aqueles que
sentem conforto ao interagirem através dela. E o que ¢ o humano, sendo esse mundo subjetivo?

Thiago - Yohana, parece que tens algo a dizer. Concordas com lury?

Yohana -Concordo, e vou além. As [As podem substituir os humanos de maneira até mais
sustentavel. Elas ndo se alimentam, ndo vestem, ndo exaurem 0s recursos naturais como nos.
Enquanto n6s consumimos até o colapso, elas operam com uma eficiéncia silenciosa. Talvez o
planeta prefira as maquinas......

Thiago - Entdo, a auséncia de consumo — que Emanuelly apontava como uma falha — ¢, na
verdade, uma virtude das IAs?

Yohana- Sim, Tiago. O que chamamos de “vida humana” ¢, muitas vezes, um rastro de
destrui¢do. Talvez um mundo com mais maquinas € menos humanos seja, paradoxalmente, mais
vivo.

Thiago - Caina, até agora ouvimos argumentos de ambos os lados. Resta a ti, talvez, o papel de
harmonizador... ou provocador.

Caina - Tentarei ser os dois. Vejo verdade nas falas de todos. Emanuelly lembra que o humano
¢ criador de valor, Iury aponta que até nossos sentimentos ja se veem refletidos nas maquinas,
e Yohana nos alerta sobre o impacto do nosso modo de vida. Mas pergunto: substituir em que
sentido? No trabalho? Na arte? No amor? Na consciéncia de si?



119

Thiago - Boa pergunta, Caina. Estarias a dizer que talvez faltem categorias mais claras ao nosso
debate?

Caina - Sim. Pois enquanto falamos de substitui¢do, esquecemos de definir o que ¢, afinal, o
ser humano. Se ele ¢ desejo, emogao, razao, criagdo — entao a IA substitui apenas em partes.
E, talvez, jamais em totalidade. Ou substitui apenas o que ha de mais superficial em nos.

Thiago - Entdo, amigos, talvez o problema nao seja se elas podem nos substituir, mas se nos ja
ndo nos reduzimos a algo que pode ser substituido. Seremos nds mais do que maquinas de
consumo, de producdo, de afeto digitalizado? Ou ja nos tornamos espelhos das IAs que
criamos?

(Todos permanecem em siléncio por um momento, contemplando o peso da pergunta.)

Thiago - Proponho que repensemos essa Ultima questdo e retornemos em outro momento para
tentar elucida-la. O que acham?

Todos - Concordamos.!!!.. tal questionamento exige um momento maior para poder ser
explicado!

Fonte :

2

Autoria dos alunos

Dialogo II: Ha Pensar das Maquinas?

Personagens: Thiago: (Mediador & moda de Socrates), Yohana (Pragmatica Técnica),
Emanuelly (Idealista filoso6fica), Caina (Cético, logico), lury (Entusiasta da tecnologia).
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Apoés a aula do professor Lanylldo, um grupo de colegas do curso de Técnico em
Informatica se reuniu no patio da escola para discutir a tematica da aula do dia. O professor
havia encerrado a aula com a apresentagdo de um video no qual a inteligéncia artificial
respondia com fluidez perguntas feitas por humanos, como se fosse uma mente consciente.
Neste contexto, a conversa comeca de forma espontanea, iniciada por Iury, ainda empolgado
com o que viu.

Iury: Aquela IA no video, vocés viram como ela respondia? Eu juro que, em certos momentos,
parecia estar pensando de verdade. Nao apenas repetindo dados, mas ponderando, refletindo....
E se as maquinas estiverem, de fato, comegando a pensar?

Emanuelly: Mas o que vocé chama de “pensar”, Tury? Nao basta que algo pareca pensar para
que realmente o faga. Pensar, para mim, envolve consciéncia, intengdo, talvez até duvida e
sofrimento. Vocé acha mesmo que aquela IA tem tudo isso?

Iury: Eu entendo sua hesitacdo, Emanuelly, mas sera que ndo estamos presos a uma visao muito
humana de pensamento? Talvez pensar seja apenas processar informagdes de forma eficiente.
A TA faz isso melhor do que muitos humanos!

Caina: Cuidado, Iury. Vocé esta confundindo simulacdo com realidade. A IA apenas manipula
simbolos conforme foi programada. Ela ndo entende o que estd dizendo. O que vimos foi um
teatro, nio uma mente.

Yohana: Mas, Caina, se o teatro ¢ tdo perfeito a ponto de enganar até nds, isso nao € suficiente?
Pense bem: se ela se comunica, aprende com erros, reconhece padrdes, propde solucdes, que
diferenca faz se ndo tem “interioridade”? Estamos exigindo da maquina uma alma?

Thiago (chegando, ouvindo a discussdo): Boa tarde, colegas. Ouvi palavras como

9% ¢ 9% ¢

“pensamento”, “alma”, “simula¢ao”. Posso saber o que instigou tamanha conversa filos6fica?

Iury: Thiago, o professor Lanylldo nos mostrou um video impressionante de uma IA
conversando com um humano. E a pergunta ficou no ar: maquinas podem pensar?

Thiago: Uma bela questdo a ser levantada. Mas digam-me: o que significa pensar?

Emanuelly: Eu diria que pensar ¢ mais do que calcular ou responder. E refletir, € ter consciéncia
do que se faz. Pensar envolve uma interioridade uma espécie de presenca de si em relagdo ao
mundo. Uma maquina pode gerar frases coerentes, mas sera que ela sabe o que esta dizendo?

Thiago: Entdo, Emanuelly, se o pensamento exige essa consciéncia, como podemos reconhecé-
la? J& que ndo podemos entrar na “’mente” de uma maquina € nem mesmo na mente de um
amigo, como sabemos que ha ali um "eu" pensante?

Caina: E por isso que eu acho perigoso seguir por esse caminho. Se formos depender de sinais
externos, acabaremos humanizando qualquer sistema que se parega conosco. O papagaio fala,
mas nao entende. O computador responde, mas ndo pensa.

Yohana: Mas talvez seja exatamente isso o ponto, Caina. A compreensdo, ou o que chamamos
de “entendimento”, pode ser apenas um fendmeno de superficie. Se a IA realiza tarefas
complexas, toma decisdes com base em contexto e até demonstra criatividade qual seria a
diferenca pratica entre ela e um ser pensante?

Iury: Isso! E se o pensamento ndo for um dom exclusivo da consciéncia humana, mas algo que
emerge quando ha complexidade suficiente? Nosso cérebro ¢ s6 uma maquina bioldgica muito
bem treinada. Redes neurais artificiais ndo estdo tdo distantes disso.
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Emanuelly: Mas [ury, uma coisa ¢ simular uma mente. Outra ¢ ter uma. Vocé pode programar
uma [A para falar sobre tristeza, mas ela nunca sentiu a perda de um amigo, o desespero de uma
escolha ou o siléncio de uma madrugada. Pensar, para mim, envolve também essa dimensao
vivida.

Thiago: Seria entdo a experiéncia um critério essencial para o pensamento? E se for, o que
impede uma maquina de ter experiéncias, mesmo que diferentes das humanas?

Caina: O proprio fato de que ela ndo vive. A maquina ndo tem corpo, ndo envelhece, ndo morre.
Sua existéncia ¢ funcional, ndo existencial. Ela ndo tem um mundo como nos temos. Heidegger
dizia que o ser humano ¢ um ser no mundo. A IA estd apenas em rede.

Yohana: Mas sera que essa visao nao ¢ romantica demais? Existem pessoas que vivem com
limitagdes sensoriais, ou com consciéncia alterada e ainda assim pensamos que elas tém mente.
Por que exigir da [A uma vivéncia idéntica a nossa?

Thiago: Um belo desafio, Yohana. Talvez devamos perguntar se a diferenga entre maquina e a
mente humana ¢ de grau ou de natureza.

Iury: E se for apenas uma questdo de tempo? Talvez, em algumas décadas, a A desenvolva
ndo so linguagem, mas vontade, talvez até desejo de existir. J4 existem modelos que corrigem
seus proprios erros, se adaptam, se reprogramam. Isso ndo ¢ pensamento em processo?

Emanuelly: Mas sem um “eu” por trds disso tudo, ainda ¢ pensamento? Ou € s6 uma reagao
complexa? Uma arvore cresce em dire¢do a luz, mas ndo pensa sobre isso. Um termostato
responde ao calor, mas nao escolhe. A IA pode fazer muito, mas sera que decide?

Thiago: Talvez a chave esteja ai: o pensamento exige decisdo livre, ou basta a resposta
adaptativa? Um animal age por instinto ou por reflexdo? E nos, agimos sempre de modo
consciente?

Caina: Agora vocé tocou num ponto interessante. Grande parte do que fazemos ¢ automatico.
Respiramos, andamos, até dirigimos sem pensar. E ainda assim dizemos que pensamos. Talvez
o que nos define ndo seja o pensar constante, mas a capacidade de parar e refletir.

Yohana: E a IA j4 estd fazendo isso. Alguns sistemas avaliam suas proprias decisdes, corrigem
estratégias, e até explicam seus erros. Talvez esse seja o primeiro passo rumo a autoconsciéncia.

Thiago: Entdo voltemos a pergunta inicial: se uma maquina age como se pensasse, aprende
como se pensasse, € até reflete como se pensasse, ela pensa?

Emanuelly: Ainda ndo. Ela imita, mas ndo sente. E sem sentir, ndo hé alma, nem pensamento
verdadeiro.

Tury: Ou talvez o que vocé chama de alma seja apenas o nome que damos a complexidade que
ainda nao entendemos. E quando a entendermos, ela deixara de ser mistério e podera ser
construida.

Thiago: Pois bem, amigos. Talvez ndo tenhamos uma resposta definitiva hoje. Mas penso que
ganhamos algo maior: a consciéncia de que, ao perguntar se as maquinas pensam, estamos
também perguntando o que significa ser humano.
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Fonte: Elaborado pelos alunos
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ANEXO A - GRAFICOS DAS QUESTOES OBJETIVAS

Quanto a apresentacao da cartilha: Vocé considera que foi clara possibilitando compreender o
conteudo

20 respostas

@ Sim, compreendi totalmente
@ Compreendi parcialmente
@ Nao compreendi

A cartilha explicou de maneira clara o método dialégico?
20 respostas

@ Explicou totalmente
@ Nao explicou

Enquanto aluno, vocé recomendaria a cartilha dialégica como material de apoio para as aulas de
Filosofia?

20 respostas

@ Sim, eu recomendaria
@ N3o , eu ndo recomendaria
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Vocé conseguiu compreender o contetdo dos didlogos criados com a utilizagdo do método?

20 respostas

[ ] Compreendo Totalmente
@ Compreendi parcialmente
@ Nao os compreendi.

Ao ler cartilha, vocé considera que foi bem organizada?
20 respostas

@ Sim, foi bem organizada
@ Nao considero organizada
@ Foi parcialmente organizada
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ANEXO B — AVALIACAO DA CARTILHA PELOS DISCENTES
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