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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo identificar quais e como sdo construidos os saberes docentes de
professores de Ciéncias e Biologia em inicio de carreira. Sabe-se que o desenvolvimento
profissional de professores € um processo continuo que agrega conhecimentos, experiéncias,
atitudes, concepcdes e préaticas ao longo da carreira docente. Em um periodo inicial ocorre um
processo de transicdo do status de estudante para o profissional professor, no qual ocorre uma
intensificagdo do aprendizado profissional e pessoal. Além disso, diferentes pesquisadores no
Brasil e no mundo afirmam que o saber docente é plural, constituido por meio de distintas
experiéncias sejam elas pessoais, formativas e de atuagdo profissional. Dito isso, este estudo
utilizou abordagem quali-quantitativa, por meio da aplicagdo de questionario e entrevista
semiestruturada como procedimentos metodoldgicos. Inicialmente, um questionario foi
aplicado a 17 professores de Ciéncias e Biologia da rede publica estadual e municipal das
cidades de Corumbé e Ladario-MS e, a partir destes resultados iniciais, foram selecionados 4
docentes, iniciantes na carreira do magistério, para uma entrevista, visando aprofundar a
tematica dos saberes docentes em professores iniciantes. Para interpretacdo e analise das
informacOes obtidas a partir dos questionarios, foram utilizadas estatistica descritiva e
frequéncia de respostas, as quais auxiliaram as discussdes qualitativas. Ja as entrevistas foram
analisadas por meio da Anéalise de Conteddo. Os resultados indicam que os professores
participantes consideram os saberes pedag0gicos e 0s saberes experienciais como importantes
para o inicio da carreira. Os professores iniciantes utilizam os saberes aprendidos durante a
graduacdo como base para sua pratica, mas aperfeicoam esses saberes durante o exercicio da
profissdo, pois ndo se sentem, ao adentrar uma sala de aula, totalmente preparados para as
diversas situacdo que encontram no dia a dia. Espera-se que este trabalho auxilie o
entendimento dos professores iniciantes sobre o desenvolvimento dos saberes da docéncia nos
anos iniciais de carreira e, com isto, busca-se contribuir com a formagcé&o inicial e continuada de
professores. Ademais, tendo a compreensdo de como esses saberes sao constituidos, os docentes
em exercicio podem desempenhar sua profissdo com mais consciéncia e competéncia.

Palavras-Chave: Saberes Docentes. Professores Iniciantes. Ciéncias Bioldgicas.



ABSTRACT

This research aimed to identify which and how the teaching knowledge of Science and Biology
teachers at the beginning of their careers is constructed. It is known that the professional
development of teachers is a continuous process that adds knowledge, experiences, attitudes,
concepts and practices throughout the teaching career. In an initial period, there is a process of
transition from the status of student to professional teacher, in which there is an intensification
of professional and personal learning. In addition, different researchers in Brazil and around the
world claim that teaching knowledge is plural, constituted through different experiences,
whether personal, formative or professional. That said, this study used a quali-quantitative
approach, through the application of a questionnaire and semi-structured interview as
methodological procedures. Initially, a questionnaire was applied to 17 Science and Biology
teachers from the state and municipal public network in the cities of Corumbéa and Ladario-MS
and, based on these initial results, 4 teachers, beginners in the teaching career, were selected for
an interview, aiming to deepen the theme of teaching knowledge in beginning teachers. For
interpretation and analysis of the information obtained from the questionnaires, descriptive
statistics and frequency of responses were used, which helped the qualitative discussions. The
interviews were analyzed using Content Analysis. The results indicate that the participating
teachers consider pedagogical knowledge and experiential knowledge to be important for
starting their careers. Beginning teachers use the knowledge learned during graduation as a
basis for their practice, but they improve this knowledge during the exercise of the profession,
as they do not feel, when entering a classroom, fully prepared for the different situations they
encounter in their daily lives. It is hoped that this work will help beginner teachers understand
the development of teaching knowledge in the early years of their careers and, with this, it seeks
to contribute to the initial and continuing training of teachers. Moreover, having an
understanding of how this knowledge is constituted, teachers in practice can perform their
profession with more awareness and competence.

Keywords: Teaching Knowledge. Beginning Teachers. Biological Sciences.
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1 INTRODUCAO

Na busca por “aprender a ser professora”, cheguei ao mestrado. Sou filha de educadores
e cresci ouvindo e vivenciando as dificuldades e desafios de se professor, lidar com alunos, com
os pais de alunos e com outros professores, além da desvalorizacao profissional, baixos salarios
e grande carga de trabalho.

Durante o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas interessei-me pelos conteddos
ligados ao que, hoje, entendo fazer parte dos saberes pedagdgicos: formacdo de professores e
saberes da docéncia, sempre fazendo ligacbes entre a teoria, € 0 que via acontecendo
diariamente na vivencia cotidiana com meus pais. Nos ultimos anos do curso tive minhas
primeiras experiéncias como docente ao longo das matérias de estagio. Observar e participar
das aulas fizeram-me ver com outros olhos os desafios e prazeres enfrentados diariamente pelos
professores.

Assim que terminei a graduacdo ndo me sentia preparada para assumir uma sala de aula,
ent&o, optei por tentar o Mestrado em Educacdo, em busca de um melhor preparo profissional.
Meu primeiro contato no Mestrado foi como aluna especial, ou seja, matriculada como aluna
ndo regular, em uma disciplina intitulada “Tdpicos especiais, diversidade, adversidade e
identidade na formacdo de educador no exercicio da docéncia”, e foi durante essa matéria que
me interessei ainda mais pela docéncia, escrevi um pré-projeto com a tematica professores
iniciantes e a formacdo dos saberes docentes e ingressei, formalmente, no inicio de 2021.

Destaco, portanto, que o tema desta pesquisa surgiu a partir das minhas inquietagdes
como professora recém-formada, observando minhas insegurancas e de tantos outros colegas
gue ndo se sentiam preparados para assumir uma sala de aula. Logo, foi se firmando meu
interesse em aprofundar as reflexdes sobre o tema e algumas indagacdes séo suscitadas: Quais
saberes docentes sdo construidos pelos professores de Ciéncias e Biologia em inicio de carreira?
Como esses saberes sdo construidos? Quais saberes sao considerados pelos professores como
mais relevantes a pratica pedagodgica no inicio da carreira? Quais as principais dificuldades e
desafios enfrentados pelos professores de Ciéncias e Biologia no inicio da carreira docente?

Os saberes docentes sdo 0s saberes necessarios para a profissdo do professor. Segundo
Tardif (2002), o saber docente é plural, isto €, composto por varios outros saberes, como 0s
saberes experienciais, 0s saberes curriculares, os saberes disciplinares e os saberes da formacéo

profissional, que serdo aprofundados nos proximos capitulos.
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Na busca pela literatura que auxiliasse na compreensdo destas indagacdes foram
identificados poucos trabalhos que se preocuparam em identificar os saberes dos professores de
Ciéncias e Biologia, logo, acreditamos ser uma tematica importante para ser pesquisada e
aprofundada.

Considerando as necessidades e os problemas que constituem as fases inicias da carreira
docente, faz-se necessario refletir sobre os saberes necessarios a docéncia, na perspectiva de
apoiar/acompanhar esses profissionais no enfrentamento da complexidade da atividade docente
(COSTA, 2005).

Nesse interim, insere-se esta pesquisa de Mestrado que parte, portanto, do seguinte
problema de pesquisa: quais e como sdo construidos os saberes docentes de professores de
Ciéncias e Biologia em inicio de carreira?

No inicio da carreira, com a passagem de estudante a professor, o docente acaba
sofrendo um choque de realidade devido a diversidade de papéis que sdo atribuidos aos
professores desde o primeiro dia de trabalho, as diferencas entre a formacéao inicial e a realidade
escolar, assim como as constantes mudancas a que diariamente a sociedade esta sujeita
(SIMOES, 2008).

Justifica-se a elaboracdo deste estudo em auxiliar o entendimento dos professores
iniciantes sobre o desenvolvimento dos saberes da docéncia nos anos iniciais da carreira e, com
isto, busca-se contribuir com a formacéo inicial e continuada de professores. Além disso, tendo
a compreensdo de como esses saberes sdo constituidos, os docentes em exercicio podem
desempenhar sua profissdo com mais consciéncia e competéncia.

Os estudos dos saberes docentes tornam-se relevantes, a medida que oferecem subsidios
para compreensdo do tema, ao passo que sejam indicadas reflexdes e estratégias para ultrapassar
os desafios enfrentados pelos docentes no inicio do ciclo de vida profissional.

Nessa perspectiva, esta Dissertacdo tem como objetivo identificar quais e como sdo
construidos os saberes docentes de professores de Ciéncias e Biologia em inicio de carreira,
com o intuito de contribuir com a formacao inicial e continuada de professores.

Foram delineados também os seguintes objetivos especificos:

e Identificar os saberes mobilizados e transformados na e pela pratica docente;
e Analisar as relagcdes que se estabelecem entre os saberes académicos e 0s saberes

nédo oriundos da formacéo;
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e Descrever que saberes sao considerados, por esses profissionais, como mais
relevantes a préatica pedagodgica no inicio da carreira docente;
e Caracterizar as principais dificuldades e desafios enfrentados pelos professores

de Ciéncias e Biologia no inicio da carreira docente.

Esta pesquisa parte da hipdtese de que os professores iniciantes, graduados em Ciéncias
Bioldgicas, utilizam os saberes experienciais para a construcdo da pratica docente. Para Tardif
(2002), os saberes experienciais sdo os saberes desenvolvidos durante o cotidiano da profissao,
ou seja, durante a pratica. Os professores de Ciéncias e Biologia ndo saem preparados para as
tarefas praticas de ser professor, essa pratica é construida durante o exercicio da docéncia,
dentro da sala de aula e com o contato com outros professores.

Para tanto, metodologicamente, foram aplicados questionarios online, em Escala Likert,
a 17 professores de Ciéncias e/ou Biologia da rede publica estadual e municipal de Corumba e
Ladario-MS. O questionario teve como objetivo tracar o perfil desses professores e levantar
questdes a respeito dos saberes docentes e dos desafios encontrados nos primeiros anos de
carreira. As questdes com escala Likert apresentaram cinco possibilidades de resposta
referentes ao nivel de concordancia e foram analisadas através de estatistica descritiva e
frequéncia de resposta.

A partir das respostas aos questionarios, referentes aos anos de carreira, foram
selecionados para a entrevista quatro professores iniciantes, que tivessem até quatro anos de
exercicio da docéncia nas disciplinas de Ciéncias e/ou Biologia e que ndo fossem concursados.
Os participantes foram de ambos os sexos e formados em Ciéncias Bioldgicas pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — Campus do Pantanal. A entrevista
semiestruturada teve como objetivo revelar como os professores desenvolvem os saberes
docentes no meio académico e durante os anos iniciais da carreira. Para interpretacdo e analise
das informacdes foi utilizado o método de Analise de Contetdo de Bardin (2011).

Os resultados indicam que os professores consideram os saberes pedagdgicos e 0s
saberes experienciais como importantes para o inicio da carreira. Os saberes pedagdgicos sdo
utilizados como base para a pratica docente, e sdo aperfeicoados durante o exercicio da
profissdo. Logo, os saberes experienciais se desenvolvem durante a pratica docente, pois €
durante a préatica que o professor ganha experiéncia para passar pelas adversidades da docéncia.

Para fins de organizacao, esta Dissertacdo divide-se em cinco se¢des, sendo a primeira
esta Introducdo. A segunda e terceira buscam apresentar discussées sobre a formacdo de

professores e 0s saberes docentes. A secdo quatro aborda os aspectos metodoldgicas da
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pesquisa. Em sequéncia, apresentam-se os resultados e discussfes, finalizando com as

consideracdes finais.



15

2 ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES EM
NOSSO PAIS

O objetivo deste capitulo é abordar e situar, ainda que de forma breve, a temética da
formacao de professores no Brasil, abarcando a histéria da educacdo em nosso pais, a legislacédo
que alicerca tal formacéo, bem como os desafios e possibilidades enfrentados. Para fins de
organizacdo, no primeiro item, intitulado Contextualizacdo da formacdo de professores no
Brasil, sera destacada a histdria da educacdo no Brasil; no segundo item, Legislacdo de
formacdo de professores, sera apresentada e discutida a legislacao, a partir da Lei de Diretrizes
e Bases vigente, do ano de 1996, e o terceiro e altimo item deste capitulo, Desafios e
possibilidades na formacao de professores, tem como objetivo pontuar acerca dos desafios que
precisam ser enfrentados para alcancarmos a exceléncia dessa formacéo, assim como refletir

sobre as possibilidades da formacao de professores.

2.1 Contextualizacdo da formacéo de professores no Brasil

Em nosso pais, a formacdo de professores vem sendo marcada por indmeras
transformacGes. Um exemplo disto é o alto crescimento das licenciaturas a distancia, muitas
vezes como cursos rapidos e simplificados, o que pode afetar a qualidade do ensino. A isto,
soma-se a necessaria presenca de tecnologias educacionais digitais e a famigerada,
dissociabilidade entre teoria e pratica. Por isso, faz-se necessario repensar a formacao docente
no Brasil, de forma que atenda as demandas da sociedade, refletindo as suas transformacgoes
(BERTOTTI; RIETOW, 2013).

Estas mudancas seguem um caminho bastante proprio e fazem com que seja necessaria
uma formacgé@o docente que igualmente acompanhe esse ritmo, de forma a conduzir novos
paradigmas para a formacgdo inicial e continuada de professores, com curriculos que
acompanhem as demandas da atualidade.

Compreender esses processos, nao é tarefa facil. Ndo incomum, nos deparamos com
guestionamentos, tais como: por que a educacdo ndo muda? Por que as escolas ainda se
organizam da mesma maneira de 20, 30 anos atrds? E os professores, por que sua atuacéo
também parece engessada, ou melhor, enraizada em praticas pouco inovadoras e atuais? Como
dito, as respostas a tais indagacGes ndo podem ser dadas com exatiddo, tampouco, pautadas em

uma unica variavel ou perspectiva.
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A nosso ver, para compreender este momento atual e as inquietagdes dele decorrentes,
é importante resgatar o processo de formacao de professores, por meio da historia da educacao
no Brasil. Assim, ainda que de forma breve, traremos alguns apontamentos que nos auxiliardo
a compreender aspectos dessa formacéo.

Historicamente, portanto, esse processo passa ser objeto de preocupacgédo de forma mais
explicita ap6s a independéncia de nosso pais. Desse modo, Saviani (2009) indica como
referéncia seis periodos para se analisar os espacos de formacao de professores, sendo eles:
periodo 1) Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890); periodo 2)
Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932); periodo 3)
Organizacdo dos Institutos de Educagdo (1932- 1939); periodo 4) Organizagdo e implantacao
dos Cursos de Pedagogia e de licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolas Normais
(1939-1971); periodo 5) Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de
Magistério (1971-1996) e periodo 6) Advento dos Institutos Superiores de Educacédo, Escolas
Normais Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

O primeiro periodo tem inicio com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
que obrigava os professores a se instruir no método do ensino mutuo, no qual um aluno mais
experiente ensinava o0s demais. Este modelo estendeu-se até 1890, quando prevaleceu o modelo
das Escolas Normais, que tinham como objetivo preparar professores para as escolas primarias
e ensinariam seguindo regras e principios. Neste momento, estas escolas eram fechadas e
reabertas periodicamente, sendo marcada por existéncia intermitente (SAVIANI, 2009).

Em um segundo periodo houve o estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas
Normais (1890-1932), que teve como marco inicial a reforma paulista da Escola Normal tendo
como anexo a escola-modelo, considerada a principal inovagéo da reforma. O padréo da Escola
Normal se expandiu por todo o pais, marcada pelo enriquecimento dos conteudos curriculares
e énfase nos exercicios praticos de ensino. Ressalta-se que, ainda que esse padréo tenha sido
fixado, ndo se traduziu em avangos muito significativos no que diz respeito a formacéo de
docentes (SAVIANI, 2009).

Segundo Saviani (2009), as Escolas Normais deveriam guiar-se pelas coordenadas
pedagdgico-didaticas. Todavia, o curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas
matérias ensinadas nas escolas de Primeiras Letras. Pressupondo, entdo, que os professores
deveriam ter o dominio daqueles contetdos que lhes caberiam transmitir aos estudantes,
desconsiderando-se o preparo didatico-pedagdgico.

Um pouco mais a frente, no terceiro periodo, passa-se a organizacdo dos Institutos de

Educacao (1932- 1939), que tiveram como marcos as reformas de Anisio Teixeira no Distrito
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Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em 1933. Nesse periodo as Escolas
Normais foram transformadas em Escola de Professores. Os Institutos de Educacdo eram
espacos de cultivo da educacgdo, organizados para abarcar as exigéncias da Pedagogia, que
buscava se firmar como um conhecimento de caréter cientifico. Logo, esses institutos tinham
como objetivo consolidar o modelo pedagdgico-didatico de formacdo docente e corrigir as
insuficiéncias e distor¢des das Escolas Normais. (SAVIANI, 2009).

No quarto periodo acompanha-se a organizacao e implantacdo dos Cursos de Pedagogia
e de licenciatura e consolidagdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971). Neste momento,
os Institutos de Educagdo foram elevados ao nivel universitario e se tornaram base dos estudos
superiores de educacdo: o paulista incorporado a Universidade de S&o Paulo, criada em 1934,
e o carioca incorporado a Universidade do Distrito Federal, criada em 1935. Assim, sobre essa
base, foram organizados os cursos de formacao de professores para as escolas secundarias de
todo o pais. Apds a organizacao da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil,
considerada a instituicdo referéncia para as demais escolas de nivel superior, foi adotado o
modelo conhecido como “esquema 3+1” nos cursos de Licenciatura e Pedagogia (SAVIANI,
2009).

Observa-se em Gatti (2010) que o aparecimento, de fato, da preocupacdo com a
formacdo de professores, especialmente para as escolas secundarias, da-se no inicio do século
XX, e que até entdo, esse trabalho era exercido por profissionais liberais e autodidatas. No final
dos anos 1930, a partir da formacdo de bacharéis, nas poucas universidades existentes, foi
acrescentado um ano com disciplinas na area de educacao para a obtencéo da licenciatura. Esta
formacao ficou popularmente conhecida como “3 + 1” e até nossos dias deixas suas marcas,
especialmente, na dicotomia teoria e pratica.

Pimenta (1993) apresenta que este esquema contava com diversos problemas internos,
assim como insuficiéncia para formar o professor necessario as demandas sociais postas pela
democratizagédo do ensino. Segundo a autora, esse modelo formativo separava a preparagéo do
professor e a preparagdo do profissional na éarea especifica, preocupando-se mais com esta
Gltima, o que ocasionava uma ruptura entre a formacao pedagogica e a formacado especifica,
quando o desejavel seria a articulacao entre ambos.

Em continuidade, no quinto periodo, existe a substituicdo da Escola Normal pela
Habilitacdo Especifica de Magistério (1971-1996). Neste momento, ocorreram mudangas no
campo educacional e na legislacdo do ensino desencadeadas pelo golpe militar de 1964. Desta
forma, a lei n. 5.692/71 modificou os ensinos primarios e médio, alterando sua denominacéo

respectivamente para primeiro grau e segundo grau e, nessa nova estrutura, desapareceram as
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Escolas Normais e em seu lugar fora instituida a habilitagdo especifica de 2° grau para o
exercicio do magistério de 1° grau (SAVIANI, 2009). O curso normal concedeu lugar a uma
habilitacdo de 2° Grau e a formacao de professores para 0 antigo ensino primario foi reduzida
a um quadro de precariedade. A gravidade dos problemas levou o governo a langar um projeto
denominado Centro de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério, em 1982, que tinha como
objetivo a revitalizagcdo da Escola Normal. Esse projeto foi descontinuado devido ao pouco
alcance quantitativo.

A lei n. 5.692/71 também previu a formacdo de professores em nivel superior, para as
quatro Ultimas séries do ensino de 1° grau e para o ensino de 2° grau, em cursos de licenciatura
curta ou plena, com 3 e 4 anos de duracéo respectivamente. Ao curso de Pedagogia foi conferida
a atribuicdo de formar os especialistas em Educacdo, além da formacao de professores para a
habilitacdo especifica de Magistério. (SAVIANI, 2009)

O sexto periodo se consolida com o advento dos Institutos Superiores de Educacéo,
Escolas Normais Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006). Para tal, apds
apromulgacao da Lei de Diretrizes e Bases, de 20 de dezembro de 1996, os Institutos Superiores
de Educacéo e as Escolas Normais Superiores foram introduzidos como alternativa aos cursos
de Pedagogia e licenciatura, mas emergiram como instituicdes de nivel superior de segunda
categoria, com formacdes aligeiradas. (SAVIANI, 2009).

Com a publicacdo da Lei n®9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional,
alteracdes foram propostas tanto para as instituices formadoras como para 0s cursos de
formacéo de professores.

Em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores foram
promulgadas; nos anos subsequentes, as Diretrizes Curriculares para cada curso de licenciatura
passaram a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo. Mesmo com 0s ajustes parciais
em raz&o das novas diretrizes verifica-se nos cursos de licenciaturas que formam os professores
especialistas, a prevaléncia da historica ideia de oferecimento de formacdo com foco na area
disciplinar especifica, com pequeno espaco para a formacao pedagogica (GATTI, 2010).

Barreiro (1996) enfatiza que a questao pedagdgica ndo € prestigiada adequadamente na
academia e que os proprios docentes acabam desenvolvendo a atitude de dedicacéo a pesquisa
e valorizam apenas 0s conhecimentos especificos como importantes para a atuacdo docente.
Mendes (2006) concorda com isto, ao afirmar que durante a formagao inicial e continuada dos
professores as questdes pedagdgicas ocupam um lugar insignificante, e o foco acaba sendo

somente no dominio do contetdo da disciplina especifica.
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Também é importante ressaltar que ap6s a aprovagdo da LDB de 1996, foram publicadas
pelo Conselho Nacional de Educacdo - CNE trés Diretrizes para a Formacao de Professores, a
primeira em 2002, a segunda em 2015 e a Gltima, bastante recente, em 2019. Tais Diretrizes
serdo apresentadas e discutidas ja no préoximo subitem.

Fato € que, apesar de todas as mudancas registradas no processo de formacgéo docente
no Brasil, especialmente a questdo pedagdgica, ainda se encontra bastante inconsistente e

incerta — sem encontrar, mesmo em nossos dias, um caminho satisfatorio.

2.2 Legislacdo de formacéo de professores em nosso pais

No que diz respeito a legislacao, isto é, aos aspectos legais que formalizam a
formag&o de professores em nosso pais, esta se¢do ira se ater ao marco da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional vigente — LDB (BRASIL, 1996), a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015
(BRASIL, 2015) e as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais: a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial e Continuada de Professores da Educacédo Basica— BNC formacdo (BRASIL,
2019).

A LDB (BRASIL, 1996), de 20 de dezembro de 1996, foi discutida por muitos anos e,
ainda assim, ndo conseguiu atender completamente as necessidades iniciais da educacédo
brasileira, sendo necessarias muitas alteracdes desde sua promulgacao. A pesquisadora Gatti
(2010) aponta que com a publicacdo desta, modificagdes foram propostas tanto para as
instituicdes formadoras como para o0s cursos de formacao de professores.

Jung e Fossatti (2018, p. 11) apontam que esta Lei teve como pontos mais relevantes “a
diminuicdo do analfabetismo em grande escala, a obrigatoriedade escolar a partir dos quatro
anos de idade, a busca da universalizacao, inclusdo e a gestdo democratica. ” Mas, apesar de
apresentar inovagdes, a LDB ndo apresentou solucdo aos problemas relacionados a
desigualdade e injustica social, ndo gerando efetivo acesso a educacdo de qualidade a uma
grande parcela da populagédo (CERQUEIRA et al., 2009).

Gomes (2011) também pontua acerca da LDB no que se refere a formacdo de

professores:

A formacao dos profissionais do ensino sofreu muitas mudangas com a nova
LDB- Lei de Diretrizes e Bases e com as resolucdes que a acompanham.
Anterior a esta reforma, havia duas modalidades de formacdo para
professores: a do magistério em nivel de segundo grau como apresentado
anteriormente neste capitulo e a atual licenciatura no curso superior. Com a
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LDB essas modalidades foram ampliadas. E possivel formar professores em
nivel médio para atuar na educacdo infantil e nas primeiras séries do ensino
fundamental. Assim, como forma-los nas licenciaturas para as diferentes areas
das séries iniciais e de todo ensino médio. Ainda neste contexto, a atual LDB
prevé formacdo de professores também em cursos normais superiores,
formacdo pedagOgica para bacharéis e formacdo em servico-educagdo
continuada. (GOMES, 2011, p. 104).

Em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacéo de Professores
foram promulgadas. Importante dizer as DCN sdo normas que orientam o planejamento
curricular das escolas e dos sistemas de ensino.

A resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) CNE/CP n.1/2002 estabelecia

que as Diretrizes:

Constituem-se  de um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizacdo institucional e curricular
de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e
modalidades da educacéo bésica. (BRASIL, 2002).

Mesmo com 0s ajustes parciais em razao de tais Diretrizes, verifica-se nos cursos de
licenciaturas de professores especialistas a prevaléncia da historica ideia de oferecimento de
formacdo com foco na &rea disciplinar especifica, com pequeno espaco para a formacéo
pedagdgica.

As DCN/2002 reivindicaram um processo de discussdo e adequacéo das licenciaturas e
representaram uma possibilidade de mudanca no modelo de formacdo vigente no Brasil,
trazendo “uma nova perspectiva para a formacdo de professores, permitindo uma maior
diversidade nos modelos dos cursos.” (COELHO et al., 2021, p. 4). Estas Diretrizes apresentam
como principais aspectos a instituicdo de uma carga horaria minima obrigatoria para as
licenciaturas de 2.800 horas, 400 horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso, 400 horas de estagio curricular supervisionado a partir da segunda metade do
curso e valorizagdo da prética, tornando-a obrigatéria desde o inicio do curso (BRASIL, 2002).

Segundo Hondrio et al. (2017), as DCN trouxeram ideias inovadores acerca da formacéo
de professores e propuseram maiores reflexdes do que as reformas anteriores, provocando
diversas discussdes nas instituices de ensino superior. Os autores enfatizam que essas
resolugdes trouxeram um novo olhar sobre o formato dos cursos de licenciatura. Essas DCN
propuseram (a0 menos de forma documental!) a indissociabilidade teoria-pratica ao

estabelecerem a Pratica como Componente Curricular (PCC). As PCC, portanto, deveriam
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contribuir para uma formacao voltada a reflexdo da préatica profissional e auxiliar na formacéo
da identidade docente.

Em especial sobre as Ciéncias Bioldgicas, objeto desta Dissertacdo, suas DCN foram
estabelecidas pelo Parecer CNE/CES 1301/2001 e pela Resolugdo CNE/CES n° 7, de 11 de
marco de 2002. Tais Diretrizes estabelecem que os contetdos basicos deverdo englobar
conhecimentos bioldgicos e das areas das Ciéncias Exatas, da Terra e Humanas, tendo a
evolucdo como eixo integrador (BRASIL, 2002). O documento traz que a estrutura do curso
deve “Garantir um ensino problematizado e contextualizado, assegurando a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa ¢ extensao” (Parecer CNE/CES n° 1.301, 2001, p. 4).

Apos a leitura das DCN para o curso de Ciéncias Bioldgicas podemos perceber que o
foco do documento é no Bacharel em Ciéncias Bioldgicas e trata pouco sobre 0s cursos de
Licenciatura, mais uma vez desvalorizando a carreira docente e contribuindo para um néo
fortalecimento da identidade do professor de Ciéncias e Biologia.

Autores como Anic, Gonzaga e Almeida (2015) e Peixoto et al. (2017) discutem que o
Parecer CNE/CES 1301/2001 ndo traz as especificidades da licenciatura em Ciéncias

Biologicas, levando a entender que a formacao do licenciado e do bacharel € bastante proxima.

Devido & complexidade da a¢do docente, 0 dominio de uma area cientifica do
conhecimento ndo é suficiente. O professor precisa desenvolver tanto um
saber pedagdgico quanto um saber politico. Desse modo, a formag&o inicial
deve proporcionar ao licenciando o dominio das leis e teorias que fazem da
Biologia uma ciéncia, mas necessita de ir além do “rol” de disciplinas,
fornecendo ao futuro professor uma base consistente, a qual ele préprio possa
revisitar e se apoiar, afim de se ingressar em uma pés-graduacédo. (PEIXOTO,
etal. 2017, p. 8).

Em 2015 foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais 02/2015 que definem as
DCN para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada, que
trouxeram mudangas sobre as questdes teoricas e praticas na formacéo de professores.

Entre as principais proposi¢oes da Resolugdo CNE/CP n. 2/2015 estéo:

a ampliacdo da carga horéria para os cursos de formacéo inicial para 3.200
horas, a indicagdo da elaboracdo de um projeto institucional de formacdo
de professores por partes das instituicdes formadoras, aindicacdo da base
comum nacional, pautada pela concepcdo de educacdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a préxis como expressao da
articulacdo entre teoria e praticae a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das institui¢des educativas da educagdo bésica e da
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profissdo, a definicho de que os cursos de formacgdo inicial para o0s
profissionais do magistério para a educacdo bésica, em nivel superior,
compreendem: cursos de graduacdo de licenciatura; cursos de formacgéo
pedagégica para graduados ndo licenciados; e cursos de segunda
licenciatura. A resolucéo estabelece que os cursos de formacéo inicial deverdo
ser organizados em trés nlcleos, o primeiro de estudo de formacdo geral, o
segundo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo
profissional e o terceiro ndcleo de estudos integradores para enriquecimento
curricular. (GONCALVES et al., 2020, p. 364).

Uma das principais determinacfes das DCN de 2015 foi a ampliacdo da carga horaria
dos cursos de licenciatura para 3.200 horas e o estabelecimento da duragdo minima de quatro
anos de cursos, 0 que demonstrou maior preocupagdo com a formacao docente, diferente das
DCN de 2002, que ao estipularem uma carga horaria minima de 2.800 horas, apresentavam uma
tendéncia de aligeiramento dessa formacdo (METZNER; DRIGO, 2021).

Outro ponto importante € que as DCN de 2015 sdo mais abrangentes que as de 2002,
pois ndo se limitam aos cursos de graduacdo de primeira licenciatura, compreendendo também
os cursos de formacdo pedagoOgica para graduados ndo licenciados e cursos de segunda
licenciatura.

Em relagéo as PCC, as DCN de 2015 n&o trazem novidades, entretanto, esse documento
explicita o papel da PCC e a diferenca entre PCC e estagio supervisionado; mantém sua carga
horaria com 400 horas e a necessidade de sua distribui¢do durante toda a duragéo do curso.

Tal documento buscou por uma maior organizacao e valorizacdo da profissdo docente e
trouxe para o debate da formacdo de professores temas importantes, como as questdes
pedagogicas, a gestdo educacional e as tematicas que envolvem a diversidade de sujeitos,
culturas e saberes no contexto escolar (GONCALVES et al., 2020).

Em continuidade as atualizacdes curriculares, a resolu¢do do CNE n° 2/2019, no que se

refere a formacéo inicial de professores da Educacédo Basica, institui-se a BNC — Formacao:

Art. 2° A formacéo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Baésica, bem
como  das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes,
quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua
formacdo, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas,
visando & Educacdo Integral. (BRASIL, 2019, p. 1-2).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento orientador curricular que
determina as competéncias, habilidades e aprendizagens essenciais que todos os alunos devem

desenvolver durante as etapas da Educacao Basica.
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Rodrigues et al. (2020) definem a BNC-formagdo, como retrograda e trazem algumas
razGes para temer e contestar uma base curricular comum. Para eles, a BNC- formacéo coloca
os professores como responsaveis pelo fracasso/sucesso da educacéo brasileira e traz dados para
afirmar que a qualidade dos professores é o fator mais importante para explicar o desempenho
dos alunos, sem considerar os problemas econémicos e sociais, que Sdo 0s principais problemas
da sociedade que impactam os processos de ensino-aprendizagem (RODRIGUES et al., 2020).

Outro ponto importante apresentado seria que a BNC-formacéo exigird mudancas nas
Diretrizes Curriculares para os cursos de licenciatura. Observa-se que as DCN de 2015
passaram por um amplo processo de discussdo e ndo tiveram tempo suficiente de
implementacdo para seu desenvolvimento e amadurecimento, logo seria irresponsavel mudar
novamente o rumo da formacao de professores (RODRIGUES et al, 2020).

Cintra e Costa (2020) afirmam que a Resolu¢cdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de
2019 tem como objetivo contemplar uma perspectiva de formacao de professores com destaque
em alimentar apenas as engrenagens do mercado de trabalho e reforcam processos formativos
que enfraquecem a formacgéo docente, contrariando as Diretrizes de 2015.

Gongalves et al. (2020) enfatizam que a Resolugdo CNE/CP n.2/2019 rompe de forma
dréstica com conquistas historicas para a formagéo e valorizacdo profissional dos professores
expressas na Resolugdo CNE/CP n.2/2015, uma vez que se apresentam como um documento
com inUmeras inconsisténcias, que busca uma formacdo pragmética e padronizada e
empobrecem a qualidade da formacéao de professores.

A Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE)
repudiou a aprovacdo da Resolugdo de 2019, segundo a Associagdo “Essa ‘nova’ Resolucdo €
mais um retrocesso educacional pois descaracteriza a formagao docente” (ANFOPE, 2019).
Para a Associacdo, a implantacdo dessas medidas comprometera a qualidade dos cursos de
formacéo e da educacdo brasileira, bem como invalidara os avancos propostos pela Resolugéo
02/2015.

A Resolucdo CNE/CP n. 2/2015 ndo teve tempo suficiente para seu desenvolvimento,
conforme ja dito, logo, ndo houve tempo para uma avaliacdo de seu impacto na formacdo de
professores. A Resolucao de 2019 vém como uma imposicdo de uma perspectiva de formacéo
de professores vinculada a interesses politicos conservadores e neoliberais, que tem como
objetivo o controle do trabalho docente e a expansdo de seus ganhos com ofertas de cursos e
producdo de material didatico e livros (GONCALVES et al, 2020).

Concluindo, a Resolucdo CNE/CP n.2/2019 foi elaborada apressadamente e sem

consulta com a sociedade, e revoga as DCN de 2015, que expressavam avangos consideraveis
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para a formagdo de professores. Logo, a nova Resolugdo desconsidera a histdria dos
movimentos sociais em beneficio de uma formacdo humana e emancipatoria.

Cabe frisar que essa nova resolucdo tinha o prazo limite de até dois anos para
implantacéo por parte das Institui¢des de Ensino Superior, das DCN para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educacao Basica e da BNC- Formacao, até o a Resolugdo CNE/CP N° 2, DE
30 DE AGOSTO DE 2022 ser publicada. Esta Resolucéo altera a de 2019, adicionando dois
anos ao prazo de implantacdo das DCN e entrou em Vigor na data de 8 de setembro de 2022.

As politicas educacionais e diretrizes deveriam indicar uma necessidade de mudangas e
investimentos para enfrentar a desprofissionalizacdo, que impacta a qualidade de ensino. Por
iss0, 0 proximo item tem como objetivo discutir sobre os desafios que precisam ser enfrentados
para alcangarmos a exceléncia dessa formacao, assim como refletir sobre as possibilidades da

formacéo de professores.

2.3 Desafios e possibilidades na formagao de professores

O professor tem como funcdo preparar o aluno para se tornar um cidadao ativo dentro
da sociedade, com a capacidade de questionar, debater e romper paradigmas. Como a sociedade
esta sempre em transformacao, a fungéo do professor € contribuir com seu conhecimento e suas
experiéncias para promover situacfes em que o estudante vivencie a criticidade e criatividade
(OLIVEIRA, 2014).

Candau (2014) afirma que o magistério foi por muitos anos considerado uma profisséo
valorizada socialmente, mas essa ndo € a realidade que vivemos hoje, pois a grande maioria dos
profissionais de educacdo enfrentam condicgdes de trabalho precérias, e é possivel observar um
crescente mal-estar, inseguranca, estresse e angustia entre esses profissionais.

Novoa (2017) enfatiza a existéncia de um sentimento de insatisfacdo nos textos
publicados sobre os temas de formagdo docente, evidenciado por politicas de
desprofissionalizagdo e de ataque as instituigdes universitarias. Este importante pesquisador da
formacéo docente, ainda, traz que essa desprofissionalizacdo é manifestada como baixos niveis
salariais, dificeis condi¢des de trabalho nas escolas entre outras dificuldades.

Pimenta (1996), fortemente contréaria a desvalorizacdo profissional do professor, no
qual o mesmo é visto como um simples técnico reprodutor de conhecimento, pontua que é

importante que seja investido na formacéo de professores, uma vez que seu trabalho se torna
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casa vez mais necessario como mediadores nos processos de construgdo da cidadania dos alunos
e, por consequéncia, da sociedade.

Saviani (2011) aponta seis principais desafios que precisam ser enfrentados na formacéo
docente. O primeiro é a fragmentacdo e dispersdo das iniciativas em decorréncias da
“diversificacdo de modelos de organizagdo da Educag¢do Superior”. O autor propde como
enfrentamento dessa fragmentacdo uma formacéo de professores de qualidade, por meio de uma
concepcao organica e centrada no padrdo universitario.

O segundo desafio € a descontinuidade das politicas educacionais, Saviani (2011)
defende que as politicas publicas precisam ser mantidas a longo prazo, possibilitando uma
formacdo de professores em cursos de longa duracdo. O terceiro desafio € o burocratismo da
organizacéo e funcionamento dos cursos, o autor propde que as faculdades de educagdo sejam
transformadas em espacos de ensino e pesquisa e num ambiente de grande estimulo intelectual.

O quarto desafio € a separacdo entre as instituicfes formativas e o funcionamento das
escolas, contra essa separacdo o autor propde uma articulacéo entre os cursos de formacao e as
escolas, para que atuem conjuntamente colaborando na formacdo de novos professores
(SAVIANI, 2011).

O quinto desafio diz respeito ao “paradoxo pedagdgico expresso na contraposi¢cao entre
teoria e prética, entre contetdo e forma, entre conhecimento disciplinar e saber pedagdgico-
didatico” (SAVIANI, 2011, p.14). Contra isso, o autor propde uma nova formulacdo tedrica,
capaz de articular teoria e pratica, conteudo e forma e professor e aluno.

O sexto e ultimo desafio diz respeito a precaria jornada de trabalho e aos salarios baixos,
0 autor sugere medidas que valorizem o professor e melhore suas condi¢des de trabalho, como
tempo para preparacdo de aulas e participagdo na gestdo da escola; e salarios dignos que
“valorizando socialmente a profissdo docente, atrairdo candidatos dispostos a investir tempo e
recursos numa formacao de longa duracao” (SAVIANI, 2011, p. 15).

Candau (2016) apresenta como desafio relevante nos processos formativos docentes, a
mudanga “de uma concepgdo de docéncia fundamentalmente como exercicio individual para
uma perspectiva compartilhada” (CANDAU, 2016, p. 15). E preciso ter consciéncia de que os
saberes docentes sdo construidos durante a vida toda e ndo apenas na formacao inicial, ja que
estamos expostos a diferentes estilos docentes desde nosso ensino basico.

Para Libaneo (2015), um dos principais problemas da formacgdo profissional de
professores € a dificuldade em incorporar e articular em seu exercicio profissional o0 dominio

dos conteudos da disciplina e o dominio dos saberes e das habilidades para ensinar esses
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conteudos, o que confirma que a dissociagdo entre os conhecimentos disciplinares e 0s
pedagdgicos ainda persiste nos cursos de formacao docente.

Gatti (2016), aponta que a estrutura e o desenvolvimento curricular das licenciaturas
ndo tém mostrado avancgos que permitam que o licenciando enfrente o inicio de uma carreira
docente com uma base consistente de conhecimentos, sejam esses conhecimentos disciplinares,
de contextos socio-educacionais, sejam 0s das praticas possiveis, em seus fundamentos e
técnicas.

Da mesma maneira, Gatti (2016) concorda com Saviani (2011) quando afirma que a
carreira docente ndo se mostra compensatoria, ja que o salério é relativamente baixo e ndo ha
perspectivas de se agregar mais valor a ele durante os anos de exercicio profissional, o que
acumula desestimulo. E traz problemas nas condicdes de trabalho no dia a dia escolar como:
condigdes de contrato hora-aula, ndo fixacdo de uma quadro-escolar basico, falta de materiais
didaticos, ou o cuidado com eles e auséncia de bibliotecas adequadas a professores e alunos.

Apesar da longa historia acompanhada de sucessivas mudancas e reformulagdes
sofridas, as licenciaturas no Brasil ndo estdo estruturadas para formar um professor e a formacao
de professores esta longe de ser satisfatoria.

Assim, pontuamos mais uma vez, que os cursos de licenciatura ainda estdo muito
focados nos contetdos especificos e nos conhecimentos disciplinares, deixando de lado a
formacdo pedagdgica. Desta forma, os futuros professores, egressos dos cursos de licenciatura,
ndo se sentem preparados para atuar profissionalmente em uma sala de aula.

Novoa (2017) discute que o campo da formacédo docente precisa de uma transformacéo
urgente, sendo de suma importancia que sejam construidos modelos escolares que valorizem a

preparacéo, a entrada e o desenvolvimento profissional docente. O autor justifica que

N&o pode haver boa formac&o de professores se a profissdo estiver fragilizada,
enfraquecida. Mas também ndo pode haver uma profissédo forte se a formacéo
de professores for desvalorizada e reduzida apenas ao dominio das disciplinas
a ensinar ou das técnicas pedagogicas. A formacédo de professores depende da
profissdo docente. E vice-versa. (NOVOA, 2017, p. 1121).

Para o autor, o primeiro passo da mudanca seria buscar uma formacéo profissional
docente com modelos que valorizem a preparacéo, a entrada e o desenvolvimento profissional
dos professores, assim como pensar em como atrair e recrutar 0s estudantes para as

licenciaturas, entrelacar a formacao e a profissdo e investir em modalidades de residéncia
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docente que proporcionem uma entrada mais acompanhada e segura na profissdo. (NOVOA,
2017)

André (2018) defende que devemos repensar 0s cursos de formacdo inicial e continuada,
repensando ndo sO6 a estrutura dos espacos formativos, mas também as metodologias de
formacao, para alcangarmos um processo onde o docente possa refletir criticamente sobre suas
praticas, analisar suas agdes, propdsitos e seus resultados para constatar o que é preciso
melhorar, de modo a alcancar o sucesso em seu ensino.

O professor deve ser um coparticipante de seu processo de formacéo, sendo incluido nas
decisdes sobre seu desenvolvimento profissional. Para que isso seja possivel, temos que
repensar a metodologia de formacdo, criando um clima favoravel para a participacdo e a
emergéncia de sujeitos questionadores e criticos e que apds viverem essa experiéncia possam
replica-las com seus alunos no futuro (ANDRE, 2018).

Para Imbernén (2009) os professores precisam olhar para si mesmo e ao seu redor de
forma reflexiva e questionadora, inserindo-se no processo formativo, pois o professor passar a
tomar decisGes que orientam sua formacdo e suas atividades profissionais potencializa a
identidade docente.

Considerando a importancia do investimento na carreira docente, para ocasionar o
sucesso profissional, Neu e Marchesan (2020, p.13) trazem a importancia de validar “o papel
central de politicas publicas educacionais mais efetivas voltadas para a formacgéo, a atencéo e a
colaboragdo necessarias ao ato educativo”. Espera-se também que a sociedade reconheca a
importancia do professor, profissional que vai além do ato de apenas transmitir conhecimentos.

Observa-se que é necessario planejamento e investimento na formacdo docente seja
inicial e continuada, para que os professores em formagdo e em exercicio continuem se
aprimorando em face a tantas demandas. Em nossa perspectiva, somente em meio a valorizacao
profissional docente pode-se promover melhores condi¢Ges de aprendizagem aos alunos.

Partindo disto, o proximo capitulo explora as diferentes perspectivas dos saberes
docentes e adentrara nas especificidades do ensino em Ciéncias e Biologia, bem como nos

saberes docentes dos professores iniciantes.
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3 SABERES DOCENTES

Esse capitulo tem como objetivo apresentar os tipos e as diferentes perspectivas acerca
dos saberes que tangenciam a vida pessoal e profissional dos professores: 0s saberes docentes.
Procuraremos discutir, em especifico, a destes os professores de Ciéncias e Biologia, com
énfase em como esses sao adquiridos, construidos e incorporados a pratica profissional nos
primeiros anos de carreira deste grupo. Para tanto, sdo apresentados trés tépicos. No primeiro,
intitulado Diferentes perspectivas em saberes docentes, sdo exploradas as diferentes
proposic¢Bes de autores classicos, estudiosos da tematica, tais como Maurice Tardif, Jean Paul
Gauthier, Anténio Novoa e Selma Garrido Pimenta, assim como as especificidades do ensino e
aprendizagem em Ciéncias e Biologia relacionando-as com os saberes docentes. No segundo
topico tratamos dos saberes docentes dos professores iniciantes — publico de nossa pesquisa.
Por fim, no terceiro e Gltimo topico deste capitulo trazemos o levantamento de produgdes que
buscaram investigar os saberes docentes de professores iniciantes atuantes nas Ciéncias

Biologicas.

3.1 Diferentes perspectivas em saberes docentes

Nos Ultimos anos, a discussao sobre aspectos relacionados a formacdo  de professores
tem tido mais atencdo no meio académico e tornaram-se um solido campo de pesquisa e de
conhecimento. Nesse particular, os pesquisadores vém ressaltando a importancia do estudo dos
saberes docentes e da identidade profissional docente para a formacdo e carreira dos professores
(NOVOA, 1995; TARDIF, 2002).

Para Pimenta (1996), os académicos das licenciaturas, cursos que formam os professores
em nosso pais, chegam ao curso de formacdo inicial ja com saberes sobre o que é ser professor,
sobretudo, por sua experiéncia como alunos nos diferentes niveis de ensino. Ainda, somam-se
as suas experiéncias socialmente acumuladas, nas quais a figura do professor e seu papel
também ¢é presente.

Todavia, Pimenta (1996) explica que esses saberes acerca do professor, da escola, do
ensino e aprendizagem entre outros, sdo construidos a partir de um ponto de vista alheio a real
vivéncia com a profissdo. Em outras palavras, € como se todo mundo soubesse ser professor ou

ter plena consciéncia do que ele faz sem ter exercido a profissdo, somente por visualizar seu
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trabalh. Fazemos um paréntese aqui e pontuamos que isso ndo acontece em outras profissoes,
isto €, ninguém aprende a ser médico pelo fato de estar em um hospital ou acompanhar o
exercicio desta profissdo, mas quanto a docéncia isto parece ser diferente (!) - de escola e
professor, todo mundo sabe um pouco.

Paganini-da-Silva e Mano (2018) afirmam que muitos académicos, mesmo ja tendo
vivenciado a formacdo docente, ainda ndo entendem que essa formacao académica especifica é
essencial para a formacéo do profissional professor, para esses académicos a atuacdo docente
depende mais de aspectos afetivos do que aspectos técnicos.

Portanto, o desafio, entdo, posto aos cursos de formacao inicial € o de colaborar no
processo de seus académicos de verem-se como professores, isto €, se construir a sua identidade
docente e, ainda mais: de compreenderem a atuacdo docente como um exercicio profissional.

A identidade profissional docente ndo ¢ um dado imutavel, ela se constroi pelo
significado que cada professor enquanto ator e autor, confere & atividade docente no seu
cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida,
de suas representac@es, saberes, angulstias e anseios, assim como a partir de suas relacdes com
outros professores (PIMENTA, 1996).

Novoa (1995) justifica que a formagdo de professores é construida através de um
processo de relagdo entre o saber e 0 conhecimento e ndo se constroi por acumulacéo (de cursos,
conhecimento ou de técnicas), mas por meio de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal. A interacdo entre professores
consolida saberes emergentes da pratica profissional, ou seja, a troca de experiéncias e a partilha
de saberes consolidam espacos de formacdo mutua e sdo um fator decisivo de socializacéo
profissional e de afirmacdo de valores proprios da profissdo docente.

Observa-se que os saberes docentes, pelo exposto até aqui, ndo advém somente da
experiéncia particular de cada um e anterior a formacéo inicial, tampouco, somente desta
formacdo académica. Ela também se complementa e consolida-se no exercicio profissional
docente e nas relagdes que nele sdo estabelecidas.

Para Tardif (2013), ainda hoje, é dificil responder o que vem a ser os saberes dos
professores. Primeiro, porque o campo de pesquisa sobre o assunto é muito dividido, incluindo
diversas disciplinas e teorias que nunca foram unificadas em torno de uma visdo comum do
saber profissional.

Em segundo lugar, é dificil isolar a questdo dos saberes docentes de outras dimensdes
da profissdao como: formacao, identidade, carreira, etc. Ou seja, € dificil estudar e apreender 0s

saberes dos professores em si sem ampliar a pesquisa para outras dimens@es do trabalho docente
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e da vida do professor. Por fim, o autor traz que é dificil separar completamente as questdes

normativas das questdes epistemologicas:

dizer a um professor “que ele sabe ensinar” ¢, antes de tudo, um julgamento
normativo com base em determinados valores sociais e educativos. Nesse
sentido, os conhecimentos dos professores ndo sdo a soma de “saberes” ou de
“competéncias” que poderiam ser descritos e encerrados num livro ou num
catalogo de competéncias. S&o saberes integrados as préaticas diarias de ensino
gue sdo, em grande parte, sobredeterminados por questdes normativas ou até
mesmo éticas e politicas. (TARDIF, 2013, 568).

Tardif (2013) afirma que os estudos dos saberes docentes vém apresentando pontos
importantes e destaca quatro deles: 1) os saberes dos professores sdo enraizados no trabalho e
em suas experiéncias de vida, consequentemente, sdo ligados a uma epistemologia da pratica,
mais do que aos conhecimentos teoricos; 2) os professores consideram que seus saberes sdo
fundamentados em suas experiéncias de vida no trabalho, esses saberes sao reinterpretados em
consequéncia das exigéncias especificas de seu trabalho; 3) os saberes dos professores sdo
amplamente caracterizados pelas intera¢cbes com os alunos, logo, ndo sdo saberes técnicos, e
sim, articulados com interacGes humanas; 4) os saberes docentes sdo marcados pelo contexto
socioeducativo e institucional no qual esta inserida sua profissao.

Tardif (2002) aponta que os saberes dos professores sdo enraizados no seu trabalho e
em sua experiéncia de vida. O autor afirma que o saber docente é plural, isto é, composto por
varios outros saberes, como 0s saberes experienciais, adquiridos durante o exercicio da
docéncia; os saberes curriculares, que se relacionam com a forma como a instituicao escolar
apresenta os saberes sociais aos estudantes; e os saberes disciplinares, que correspondem aos
diversos campos de conhecimento (linguagem, ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias
bioldgicas etc.). Esses saberes sdo constituidos através das experiéncias pessoais, da formacao
recebida em espacos especificos, tais como a universidade e por meio do contato com outros
professores mais experientes.

Importante salientar que o saber docente é profundamente social e é, a0 mesmo tempo,
o saber de individuos que adaptam e transformam esses saberes para incorporar a sua préatica
profissional. O conhecimento dos professores € proveniente, portanto, de diferentes fontes,
como conhecimentos especificos, saberes pessoais e culturas pessoais. (TARDIF, 2002).

O professor € um profissional que atua em diferentes situacdes, desta forma, precisa agir
de forma diferenciada em cada uma delas, mobilizando entdo diferentes teorias, metodologias

e habilidades. Por isso, mais uma vez salienta-se que o “saber profissional” dos professores ¢é
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constituido por vérios saberes de diferentes matizes e origens e ndo por um saber especifico
(CUNHA, 2007). Tornando-o, conforme ja dito, um saber plural.

Para Tardif (2002), os saberes docentes podem ser classificados em quatro tipos: saberes
da formagdo profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais.

Os saberes da formacao profissional sdo aqueles ligados as Ciéncias da Educacéo e das
epistemologias pedagdgicas. Eles correspondem ao conjunto de saberes que tém por finalidade
orientar a pratica docente e sdo transmitidos pelas instituicdes de formacéo de professores, no
caso brasileiro tratam-se das universidades. Esses saberes também sdo constituidos pelos
conhecimentos pedagdgicos e os métodos e técnicas de ensinar, esses conhecimentos sdo
transmitidos e incorporados a prética docente ao longo do seu processo de formacgao.

Os saberes disciplinares correspondem aos diversos campos de conhecimento, ou seja,
0s conteuidos presentes das disciplinas, como Biologia, Matematica, etc. Vejamos que para ser
um professor de Ciéncias ou de Biologia na Educacdo Basica, € preciso ter dominio dos
conhecimentos cientificos que atravessam essas disciplinas escolares. Por isso, assim como 0s
saberes da formacdo profissional, sdo adquiridos primeiramente na formacdo inicial e
atualizados na formacao continuada.

Os saberes curriculares sdo adquiridos pelos professores ao longo do processo de
formacgédo e correspondem aos saberes originados por meio dos programas escolares, que
incluem os objetivos, contetdos e métodos escolhidos pelas instituigdes educacionais para
serem aprendidos e aplicados pelos docentes.

Os saberes experienciais sdo originados no cotidiano da atividade profissional dos
professores e estdo ligados as experiéncias individuais e coletivas, do saber-fazer e de saber-
ser. Esses saberes ndo se originam nas institui¢oes de formacéo, sdo adquiridos pelos docentes
por meio da execucdo de suas funcdes e sdo incorporados a experiéncia individual.

ApOs os saberes experienciais serem construidos no exercicio do cotidiano da profisséo,
todos os demais saberes podem ser ressignificados pelos professores na forma de héabitos, ou
seja, de um estilo pessoal de ensino, de fato, observamos que cada professor é Unico. A pratica
docente €, entdo, compreendida como um espaco de aprendizagem profissional e um elemento
essencial a constituicdo da identidade docente (TARDIF, 2002).

Gauthier (2006) concorda com Tardif (2002) sobre a pluralidade dos saberes docentes

ao afirmar que

é muito mais pertinente conceber o ensino como a mobilizagdo de varios
saberes que formam uma espécie de reservatorio no qual o professor se
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abastece para responder a exigéncias especificas de sua situagdo concreta de
ensino. (GAUTHIER, 2006, p. 28).

Gauthier (2006) também tém sua classificacdo quanto aos saberes, sendo eles: saberes
disciplinares, saberes curriculares, saberes das ciéncias da educacdo, saberes da tradicéo
pedagogica, saberes experienciais e saberes da acdo pedagdgica. Embora assemelhem-se aos
desenvolvidos anteriormente, descritos por Tardif (2002), é importante apresentarmos sua
perspectiva quanto aos saberes.

Os saberes disciplinares dizem respeito aos saberes produzidos por pesquisadores e
cientistas, adquiridos nas diversas areas de conhecimento, e ndo estdo envolvidos com a
formacdo pedagdgica. Os saberes curriculares sdo referentes aos programas de ensino e dizem
respeito aos conhecimentos escolares. Os saberes das ciéncias da educagdo sdo 0s
conhecimentos produzidos a respeito da organizacdo escolar, e sdo adquiridos durante a
formacéo profissional, esses saberes sdo desconhecidos por membros de outras profissdes e
cidaddos comuns.

Os saberes experienciais sao 0s saberes construidos a partir da experiéncia pessoal dos
docentes, essa experiéncia se transforma em habitos privados de cada professor. Por ultimo, os
saberes da acdo pedagogica sdo os saberes experiéncias que foram testados e validados por
pesquisas e se tornam publicos (GAUTHIER, 2006).

Gauthier (2006) valida os pontos trazidos por Tardif (2002) e acrescenta alguns
elementos, como o saber da acdo pedagdgica e o saber da tradi¢do pedagogica. O saber da acao
pedagdgica é um saber especifico a classe profissional dos professores e tem origem na relacédo
entre todos os saberes utilizados pelo professor durante o exercicio da docéncia.

Os saberes da tradicdo pedagdgica sdo os saberes ligados as representacfes que cada
professor possui, que sdo construidas antes mesmo dele decidir ser professor, antes de ingressar
na formacdo inicial. Representacdes da escola, dos alunos, do professor, do ensino, do
aprendizado, etc. (GAUTHIER, 2006)

Pimenta (1996) tambem classifica os saberes da docéncia em: saberes da experiéncia,
saberes do conhecimento e saberes pedagdgicos. Para esta pesquisadora, os saberes da
experiéncia sdo produzidos durante todo o processo de formacdo e durante o cotidiano dos
professores, num processo permanente de reflexdo sobre suas praticas, esses saberes também
sdo resultado das experiéncias vivenciadas com outros educadores. Nesse ponto, ja se discutiu

que os académicos das licenciaturas possuem um olhar sobre o que € ser professor e conseguem
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identificar e julgar, de acordo com sua perspectiva, o que € ser um bom profissional, 0 que
auxiliara na construcao de sua identidade docente.

Os saberes do conhecimento, para Pimenta (1996), seriam o que Tardif (2002) identifica
como saberes disciplinares. Para a autora, esses saberes dizem respeito as areas de
conhecimento especifico com a qual o professor ira atuar.

Ja os saberes pedagogicos se referem a didatica e ao saber ensinar, e estdo ligados a
Ciéncias da Educacdo. Seriam para Tardif (2002) os saberes da formacéo profissional, que se
referem aos modos e técnicas de ensinar.

Diante do exposto, podemos afirmar tal qual Tardif (2002) que o saber docente nao se
limita a transmissdo de conhecimento j& constituidos, sendo ele a integracdo de diferentes
saberes. Estes saberes tangenciam a formacéo dos professores de Ciéncias e Biologia, uma vez
que ndo basta apenas ensinar o conteudo de Ciéncias e/ou Biologia, é preciso priorizar uma
formacao profissional, complexa e ampla.

Entende-se que o oferecimento de uma formacéo cientifica e pedagdgica solida aos
professores vem se configurando paulatinamente como imprescindivel. Por isso, sdo
necessarios esforcos para melhoria dos processos de formacdo inicial e continuada dos
professores no Brasil.

Segundo Nascimento, Fernandes e Mendonga (2010), a formac&o inicial é insuficiente
para garantir o desenvolvimento dos professores, uma vez que ela deve privilegiar a relagdo
entre os conhecimentos tedricos e 0s aspectos praticos da profissdo docente para que o professor
saiba reagir frente as situacdes-problemas, aos aspectos formativos das escolas e até mesmo, a
propria conducéo das aulas.

Para Malucelli (2007) um dos principais obstaculos enfrentados na formacdo de
professores de Ciéncias e Biologia seria a falta de integracdo entre os principios tedricos
estudados durante os cursos de educacdo com a pratica docente. Os cursos superiores devem
ter como objetivo facilitar a integracdo desses conhecimentos para que os futuros professores
cheguem mais preparados nas escolas.

Todavia, Malucelli (2007) afirma que essa falta de integracdo ocasiona a falta de
profissionalizacdo docente dos professores de Ciéncias e Biologia, ja que as disciplinas
pedagdgicas cursadas por esses professores durante a graduacdo sao inadequadas para que 0s
mesmos consigam interligar os contetdos especificos e o0s sujeitos da aprendizagem. Vejamos
gue mesmo passado quase 15 anos desta afirmacéo, tal inadequagao permanece.

Outro desafio seria a falta de materiais e laboratério adequados nas escolas, o que

dificulta o preparo de aulas diferentes que estimulem o interesse e a curiosidade dos alunos e



34

causa inseguranca nos professores quando chegam nas escolas. Andrade e Massabni (2011)
observaram que o grande numero de alunos e a falta de espaco fisico adequados sdo as
principais razdes para os professores ndo utilizarem atividades praticas em suas aulas. Ramos
e Rosa (2008) concluiram que a ndo utilizacdo dessas praticas se deve a pequena quantidade de
materiais, falta de um local adequado e a falta de preparo de alguns professores.

As aulas praticas e de laboratério sdo importantes, pois permitem que os alunos
experimentes situacdes e vivenciem a teoria estudada em sala de aula. Segundo Belotti e Faria
(2010, p. 12), “as aulas praticas podem ajudar no processo de interacdo e no desenvolvimento
de conceitos cientificos [...]”.

Ainda, tem-se a especificidade de ensinar e aprender os contetdos ligados as Ciéncias
Naturais. Raio (2017) afirma que

o professor de ciéncia/biologia tem uma chance enorme de instigar os seus
alunos. Pois, os conteudos das disciplinas, naturalmente, geram a curiosidade
nos educandos. Neste sentido, o professor deve provocar uma inquietacgdo,
fazendo aflorar a curiosidade do aluno. De bom senso, esta curiosidade deve ser
respeitada e aproveitada para a constru¢cdo do conhecimento significativo.
(RAIO, 2017, p. 106).

Para que o futuro professor de Ciéncias e Biologia chegue preparado em sala de aula é
preciso que haja uma integracdo entre os contetdos especificos e 0s contetudos pedagogicos,
bem como uma melhor preparagdo que auxilie o professor durante a entrada na profissao. O
docente precisa ter ciéncia de que ndo basta dominar o contetdo especifico de sua area, mas de

priorizar a formacdo de um cidaddo critico e atuante na sociedade.

3.2 Os professores iniciantes e 0s saberes docentes

No inicio da carreira docente, marcado como um momento de travessia da vida de
estudante para a vida de professor, surgem diversas duvidas quanto ao processo de formacéo,
sendo um periodo de tensbes e intensivas aprendizagens em ambientes desconhecidos.
Compreender esse processo e suas necessidades é importante para que possamos colaborar com
a consciéncia da praxis, articulacdo da teoria com a pratica, dos professores, que estdo iniciando
na carreira docente (BANDEIRA, 2014).

Huberman (1992) trata do desenvolvimento profissional dos professores como ciclo de
vida profissional dos professores e enfatiza que o periodo inicial € um momento de

sobrevivéncia e descoberta, no qual o professor passa por um choque de realidade, ou seja, um
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sentimento de distanciamento entre o que é idealizado e o que € encontrado em sala de aula.
Segundo o autor, esse € um momento de instabilidades e insegurancas, de desencontro entre as
ideias, necessidade de experimentacéo e busca de desafios.

Para Garcia (1999), esse € o periodo mais dificil na carreira dos professores, pois € 0
momento em que ocorre um processo de transicdo do status de estudante para professor
profissional, no qual acontece uma intensificacdo do aprendizado profissional e pessoal. De
fato, ao assumir as responsabilidades profissionais, o professor vé-se diante de desafios e
insegurancas.

Garcia (1999) afirma que o periodo de iniciacdo a docéncia é, sobretudo, um periodo de
tensdes, haja vista que o professor iniciante deve adquirir conhecimento profissional ao mesmo
tempo em que mantem um certo equilibrio pessoal. Nesses primeiros anos, o recém professor
passa tanto pelo periodo de transi¢do de estudante para professor, conforme ja dito, quanto luta
para estabelecer sua identidade pessoal e profissional em meio as dificuldades e tensdes.

Por isso, o inicio da carreira docente é um periodo de muitos tensionamentos de ordem
profissional e pessoal. Neste momento, também, aspectos provenientes da formacao inicial sdo

questionados pelos professores:

[...] ao estrearem em sua profissdo, muitos professores se lembram de que
estavam mal preparados, sobretudo para enfrentar condi¢cBes de trabalho
dificeis, notadamente no que se refere a elementos como o interesse pelas
funcdes, a turma de alunos, a carga de trabalho, etc. (TARDIF, 2002, p. 86).

Huberman (1992) classifica o ciclo de vida profissional de professores em cinco fases,
tomando como referéncia os anos de experiéncia, desta forma tem-se: a fase de entrada na
carreira (1 a 3 anos), a fase de estabilizagéo (4 a 6 anos), a fase de diversificacdo (7 a 25 anos),
a fase de distancia afetiva ou serenidade (25 a 35 anos) e 0 momento de desinvestimento (mais
de 35 anos de docéncia).

A fase da entrada na carreira diz respeito ao contato inicial do professor com as situacoes
de sala de aula. Para o autor, esse periodo inicial € marcado por dois estagios, o primeiro seria
o de sobrevivéncia, onde o docente se vé diante da complexidade da situacdo profissional, a
distancia entre os ideais e a realidade da sala de aula, dificuldade com alunos, material didatico
inapropriado, etc. O segundo seria 0 estagio de descobertas, onde o docente finalmente
experimenta o entusiasmo inicial e a exaltacdo da situacdo de responsabilidade. Esses dois
estagios frequentemente sdo vividos juntos, no estagio de descoberta contribui para o professor
suportar o estagio de sobrevivéncia (HUBERMAN, 1992).
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A fase de estabilizacdo seria a fase de comprometimento definitivo com a profisséo,
onde o professor se V& mais seguro e confiante para enfrentar situacdes inesperadas. Essa é uma
fase importante para a constru¢do da identidade profissional. A fase de diversificacdo trata-se
do meio da carreira, e € marcada pela procura de mais autoridade, responsabilidade e prestigio
por parte dos professores. A fase de serenidade e distanciamento afetivo € uma fase de
tranquilidade, menos preocupacdes e até um certo distanciamento afetivo dos alunos. Ja no final
da carreira, na fase de desinvestimento, os docentes passam a se libertar do trabalho e investir
mais em si proprias e em suas vidas pessoais (HUBERMAN, 1992).

Gongalves (2000) denomina a fase de entrada na carreira como “o inicio”, para o autor
ela prolonga-se até o quarto ano da carreira docente. Goncalves (2000) concorda com
Huberman (1992) ao afirmar que essa fase inicial € uma fase de sobrevivéncia e de descobertas.
Percebe-se que o docente encara as dificuldades, a0 mesmo tempo em que sente o entusiasmo
de descobrir o mundo profissional.

Silkes (1985 apud Silva, 2017), toma como referéncia a idade dos professores, e afirma
que a primeira e inicial etapa passada pelos docentes € compreendida entre 0s 21 e 0s 28 anos.
Nessa etapa os problemas que mais preocupam os professores iniciantes sdo: disciplina, pois
ndo possuem autoridade, e 0 dominio dos contetdos. Segundo a autora, essa € também uma
fase de socializagéo profissional.

Cavaco (1992) afirma que o periodo inicial da carreira é contraditorio para os docentes,
pois apesar de terem encontrado um espaco no universo profissional, os professores se veem

em um periodo de quebra de expectativas. Segundo o autor:

O inicio da atividade profissional é, para todos os individuos, um periodo
contraditério. Se, por um lado, o ter encontrado um lugar, um espago na vida
activa, corresponde a confirmacdo da idade adulta, ao reconhecimento do
valor da participagdo pessoal no universo do trabalho, a perspectiva da
construgdo da autonomia, por outro, as estruturas ocupacionais raramente
correspondem & identidade vocacional definida nos bancos da escola, ou
através das diferentes atividades socioculturais, ou modelada pelas
expectativas familiares. (CAVACO, 1992, p.162- 163).

As primeiras dificuldades enfrentadas pelos professores comegcam assim que eles se
veem diante da realidade escolar e sofrem com o choque de realidade de encontrar algo diferente
do que estudaram e aprenderam durante sua formacao inicial. Lima (2004) cita como principais
dificuldades enfrentadas pelos docentes em inicio de carreira as seguintes caracteristicas:
inseguranca, preocupacdes, submissdo a opinido de outros professores, conformismo as regras

e normas sociais na realidade de ensino, desejo de agradas aos seus pares, auséncia de
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autoridade, preocupacdo com o dominio dos contetdos, experimentacéo de diversos modelos
de ensino, prevaléncia de problemas didaticos, entre outros.

Diante de tantas tens@es, incertezas e construcGes neste periodo inicial de atuacdo
docente questionamo-nos: quais 0s saberes que professores em fase inicial de carreira mais
mobilizam ao atuar? Ser& que recorrem aos saberes provenientes da formacéo inicial? Ou se
deixam levar pela pressdo do ambiente escolar e até mesmo de professores mais experientes e
acabam efetivando nesses momentos iniciais a perpetuacao de praticas enraizadas docente, tais
como, a mera transmisséo de conteudo?

Em outras palavras: quais saberes permeiam os anos iniciais de profissao de professores
de Ciéncias e Biologia? Esta indagacdo em nosso estudo torna-se central.

Com o0 objetivo de identificar e conhecer outros estudos que se dedicaram a esta
tematica, bem como justificar e embasar nossa pesquisa, realizamos inicialmente uma pesquisa
bibliografica, por meio de um levantamento bibliografico acerca de pesquisas que trouxeram
de alguma maneira a temética dos saberes docentes na realidade de professores iniciantes nas

disciplinas de Ciéncias e Biologia. E 0 que veremos na préxima subsecao.

3.3 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Para o levantamento da producéo, inicialmente, foi feita uma busca em base de dados,
sendo elas: Google académico, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢fes - BDTD,
Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior- CAPES, Biblioteca Eletronica Cientifica Online- Scielo, Anais do Encontro Nacional
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias - ENPEC e Anais de reunides da Associacdo Nacional
de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educagdo- ANPED.

Buscou-se analisar os trabalhos indexados cuja tematica perpassava os saberes docentes
dos professores iniciantes da disciplina de Ciéncias e Biologia, entre os anos 2011 e 2021.

Para iss0, inseriu-se no buscador as seguintes palavras-chave e combinacdo de termos:
Saberes docentes, Saberes docentes AND Ciéncias Biologicas, Saberes docentes AND
professores iniciantes, e Ciéncias Bioldgicas AND professores iniciantes. Os resultados foram
refinados, limitando o periodo da busca para os anos escolhidos. Apés a sele¢do dos trabalhos
realizou-se a leitura do resumo e, quando o trabalho era pertinente a tematica de investigacao,

fez-se a leitura na integra privilegiando os objetivos, metodologia e principais resultados.
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A partir das buscas realizadas foram encontrados 15 estudos que se referem a tematica
de investigacao de nosso interesse, dentre eles 3 dissertacdes de mestrado académico, 2 teses

de doutoramento e 10 artigos de revistas e em anais, conforme acompanha-se no Quadro 1, a

sequir.
Quadro 1 — Apresentacdo dos trabalhos que se referem a identidade docente nas
Ciéncias Bioldgicas
Ano Autor Titulo Tlp_o deN Loc_al d?
publicacdo | publicacio
2020 MELLINI, C. | Identidade docen_te: pgrc_epgg”)es de _Art[g_o UEMG
K. professores de biologia iniciantes cientifico
MARQUES,
K.C.D; Dos saberes disciplinares aos
2019 NETO, saberes pedagdgicos: desafios de Artigo UNIGRAN
L.C.B.T; iniciacdo a docéncia de estagiarios cientifico RIO
BRANCHE, em ciéncias bioldgica
V.
Saberes docentes de professores .
o - . . Artigo em
2019 CARMO, de Ciéncias e Biologia no inicio anais UFRN
E.M. da carreira
A formacéo em Ensino de
SILVA, V.F; Ciéncias: uma analise das Artigo em
2019 TEXEIRA, licenciaturas de Ciéncias . UFRN
M.R.F. Bioldgicas, Fisica e Quimica na anais
UFRPE
WARDENS
Kl, R.F; O professor de ciéncias e biologia
2019 SANTQS, na_viséo dos Iice_nciados: Artigq em UERN
R.R; delineando desafios para a anais
DUTRA, formacéo docente
R.O.
A entrada na carreira docente: 0
2018 BERTNQ EDO que dizem as narrativas de Dissertagéo UFSCar
o professores de ciéncias e biologia
Aprendizagem docente no ensino
superior: processos formativos de
2017 SANDRI, V. professores e estudantes nas Tese CE-URSM
licenciaturas da area de ciéncias
bioldgicas, exatas e da terra
Desafios de professores de Artigo
2017 | SILVA, W.L. | ciéncias e biologia em inicio de L2 UFRPE
. cientifico
carreira
ALVES, A formacao do professor de Artigo em
2017 W.F.S. Ciéncias e os saberes da anais UFSC
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docéncias: tecendo aproximacoes
com a Situacdo de Estudo
SANTO_S’ Construindo saberes da .
2017 LGA; experiéncia no inicio da carreira Artigo em UFSC
CARMO, P anais
docente
E.M.
Tornando-se professor de ciéncias
2016 SOUZA, e blolog!a: analise do processo (_1e Dissertacio UERPE
L.M. formacéo de professores a partir
dos saberes docentes
CARMO, Producdo de saberes da pratica Artiao em
2015 | E.M; SILVA, docente na formacao inicial de g0 UESB
A anais
AM. professores de ciéncias
A aprendizagem profissional da
2014 | XAVIER, M. | ., docéncia de professores de Tese UFMS
ciéncias e biologia: um estudo por
meio das historias de vida
Faculdade
AZE_VEDO' Pesquisa-acéo e a elaboragéo de Artigo de
2013 M.N; ABIB, A A x
M.LV.S saberes docentes em ciéncias cientifico Educacao
T da USP/SP
Identidade profissional do docente
de licenciatura em Ciéncias . «
2012 ) SOUZA, J.F. Biologicas da UFS : desvelando Dissertagdo UFS
os significados de ser professor
Total de trabalhos selecionados | 15

Fonte: dados da pesquisa organizados pela autora, 2021.

Destaca-se, a partir dos trabalhos apresentados no Quadro 1, que os estudos se dedicam
a diferentes tematicas®. Tem-se trabalhos que investigaram os saberes docentes a partir da
perspectiva de professores em exercicio (AZEVEDO, 2013; XAVIER, 2014; SILVA, 2017;
ALVES, 2017; SANTOS, 2017, BERNARDO, 2018; CARMO, 2019; MELLINI; OVIGLI,
2020); outros investigaram a perspectiva de licenciandos em Ciéncias Bioldgicas (SOUZA,
2012; CARMO, 2015; SOUZA, 2016; MARQUES, 2019; SILVA, 2019; WARDENSKI,
2019); e, tambeém, um trabalho (SANDRI, 2017), buscou compreender os processos formativos
a partir da perspectiva de professores formadores e de estudantes. Passemos a descri¢ao destes
estudos.
Mellini e Ovigli (2020) realizaram uma pesquisa com 0 objetivo de apresentar um
estudo acerca da constituicdo da identidade profissional de professores de Biologia que estdo

no inicio de suas carreiras. Para o desenvolvimento da pesquisa foram realizadas entrevistas

1 Os resultados referentes a este levantamento bibliogréfico foram publicados nos anais do VI Congresso Nacional
de Pesquisa e Ensino em Ciéncias — CONAPESC, Edicéo 2021.
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semiestruturadas com quatro professores egressos do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas oferecido por uma instituicdo publica federal de educacdo superior, que estdo em
exercicio docente. Foi possivel observar que a identificacdo com a profissdo durante a formacao
inicial esté relacionada com a intencdo do aluno em seguir a carreira docente logo nos primeiros
anos do curso de graduacdo ou ndo. No entanto, mesmo que o estudante pretenda ser professor,
néo significa que sentimentos como inseguranca ndo fardo parte da sua formacgao.

Um dos elementos que compde a identidade docente e faz parte de seu processo
construtivo diz respeito as experiéncias anteriores a graduacdo, chamadas também de
aprendizagens pela observacdo. As experiéncias dos professores enquanto alunos influenciam
0 seu tornar-se professor, é nesse contexto que surge a afirmativa de que o professor ensina
como viu ensinar. Destaca-se, nesse sentido, algumas afirmacdes de Tardif (2002) a respeito da
trajetéria profissional, quando enfatiza que parte significativa dos professores tém
conhecimento sobre o ensino, papel do professor e sobre 0 modo de ensinar devido a propria
socializacédo desses professores enquanto alunos, neste contexto Tardif ainda destaca que isso
decorre do fato de que os professores sdo 0s unicos trabalhadores que permaneceram imersos
sobre seu lugar de trabalho antes mesmo de comecarem a trabalhar.

Carmo et al. (2019) realizaram uma pesquisa com 0 objetivo de examinar as producdes
académicas que abordam os saberes docentes de professores de Ciéncias e Biologia no inicio
de sua carreira profissional. Para tal foi examinada a producdo veiculada em periodicos
indexados na area de Educacdo e Ensino com Qualis Al, A2, B1 e B2, entre os anos 2001 e
2017, nas quais se encontram vinte e quatro artigos que tratam dessa tematica. A producao
académica analisada evidencia um processo de ressignificacdo de diversos saberes mobilizados
pelos professores iniciantes como parte do processo de amadurecimento profissional, ao mesmo
tempo em que correlaciona modos de ensinar pautados em referéncias universitarias e nao
escolares. As pesquisas analisadas nesta pesquisa mostraram que a mobilizacdo dos saberes
docentes pelo professor em inicio de carreira relaciona-se a certa dependéncia dos saberes
disciplinares em detrimento dos demais saberes. Outra dimensdo dos saberes docentes
evidenciada na producdo analisada diz respeito ao destaque dado a histéria de vida dos
professores novatos na construcdo de seus saberes. Os autores enfatizam o papel dos saberes
pré-profissionais como parte dos saberes mobilizados pelos professores novatos, uma vez que,
segundo Novoa (2019), a complexidade de uma formacdo se da por meio das experiéncias e
culturas profissionais. O conjunto das experiéncias escolares anteriores a formacéo torna-se
aspecto importante para a construcdo da identidade docente, uma vez que auxilia no

desenvolvimento de seu conhecimento pratico (TARDIF, 2002).



41

No mesmo ano, investigando a tematica dos Saberes Docentes na perspectiva dos
licenciandos, Marques et al. (2019) realizaram uma pesquisa com 0 objetivo de apresentar
alguns dos desafios de iniciacdo a docéncia de estagiarios em Ciéncias Biologicas. A pesquisa
foi realizada com implementacao de um questionario online para
licenciandos de Ciéncias Bioldgicas de cinco instituicdes do Rio Grande do Sul, totalizando a
participagdo de 32 académicos. Os resultados apontaram que 0s saberes que predominam nos
docentes em formacéo, sao relativos aos saberes disciplinares e esses carecem da construcao de
saberes da acdo pedagdgica.

Marques et al. (2019) discutem que inimeros cursos de Ciéncias Bioldgicas licenciatura
ainda permanecem na sombra do bacharelado, com prevaléncia dos conhecimentos especificos
da area bioldgica sobre os saberes pedagdgicos. Tais caracteristicas encontram-se entrelacadas
com o estudo de N6voa (1995), quando ainda no seculo passado, ja enfatizava a necessidade de
uma reestruturacdo das instituicbes formadoras, isso porque a docéncia ndo deve ser
influenciada por um meio técnico, mas sim em um sentido de constru¢cdo de conhecimento
apoiando-se nas disciplinas das ciéncias da educacao, pois, a formacdo docente deve enfatizar
também as potencialidades no que diz respeito a formacédo de um ser humano.

Silva e Teixeira (2019) realizaram uma pesquisa que teve como objetivo analisar a
formacado das licenciaturas nas &reas de Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica da Universidade
Federal Rural de Pernambuco por meio dos projetos pedagogicos dos cursos (PPC). De carater
qualitativo e descritivo, utilizou como técnica a mineracéo de texto (Voyant tools) e Analise de
Contetido. Como resultado foi possivel identificar que as licenciaturas de Fisica, Quimica e
Biologia apresentam a importancia da pesquisa e da competéncia profissional através do
estimulo a educagdo continuada. Além disto, compreende-se que, embora todos adotem um
compromisso para a formacéo dos licenciandos atuarem nos ensinos fundamental e médio, nas
licenciaturas de Biologia e Fisica, percebe-se uma preocupacdo maior com a formacao de um
profissional reflexivo em suas praticas pedagogicas, em seu papel social e em sua formacéo
continuada.

Wardenski et al. (2019) realizaram uma pesquisa que teve como objetivo analisar as
visdes e percepg¢des dos licenciandos sobre o papel do professor de Ciéncias e Biologia. O
trabalho foi um recorte de uma pesquisa orientada pela metodologia da pesquisa baseada em
design, constituiu o inicio de um processo de construcdo de conhecimentos que ocorre de
maneira ciclica e situada. Os resultados apontaram para duas problematicas: a dicotomia entre
a teoria e a pratica; e entre os conhecimentos pedagogicos e de contetdo. Essas dicotomias

fizeram com que o0s autores pensassem na necessidade de formar o professor em um processo
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de ressignificacdo da pratica e das escolhas metodoldgicas, por meio de um constante
movimento de acdo e reflexdo.

A este aspecto, destaca-se Tardif (2002) quando descreve a necessidade de a formacao
tedrica ser completada com uma formacdo pratica: entende-se que a préatica profissional se
relaciona com a aplicacdo de teorias e técnicas, e que tais caracteristicas moldam os saberes
docentes, bem como a identidade do professor que serdo aspectos essenciais para a conducgéo
do processo de aprendizagem dos estudantes.

Bernardo (2018) realizou uma pesquisa com 0 objetivo de compreender como 0sS
professores de Ciéncias e Biologia percebem o inicio da carreira docente. A metodologia
utilizada para coleta de dados se deu pela entrevista semiestruturada com cinco professores
atuantes em escolas publicas estaduais do municipio de Séo Carlos — SP e com até trés anos de
profissdo docente. A analise dos dados foi pautada na analise de conteddo. Os dados
corroboraram a assertiva da literatura da area de educacao de que o inicio da carreira docente é
uma etapa de tensdes e aprendizagens intensivas. Nem sempre a docéncia se revela como uma
opcao clara e espontanea pelo professor e o0 ingresso na profissao pode ser motivado por outros
aspectos: possibilidade de ter um emprego seguro, falta de opcdo, evidéncia de caracteristicas
pessoais e profissionais que revelam identificacdo com a docéncia e construgédo do desejo pela
docéncia ao longo da trajetoria de vida.

Nessa fase da carreira, os professores encontraram diversas dificuldades no ambito
pessoal, profissional e institucional. Para a maioria dos professores iniciantes, os saberes da
formacdo profissional estdo distantes dos saberes experienciais, sendo estes ultimos
preponderantes na praxis docente de Ciéncias e Biologia. Nesse sentido, leva-se em
consideracdo que os saberes profissionais requerem um tempo maior para serem construidos
pelos professores. Por fim, dentre 0os motivos para a permanéncia na docéncia, os professores
encontraram estabilidade na profissdo e também estabeleceram vinculos com os alunos. No
entanto, nem sempre as condicOes enfrentadas levam os professores a se consolidarem na
profisséo e, por isso, optam pelo abandono da carreira (BERNARDO, 2018).

Sandri (2017) buscou compreender os processos formativos e a sua implicacdo na
aprendizagem docente de formadores e de estudantes das licenciaturas da area de Ciéncias
bioldgicas, exatas e da terra de uma Instituicdo de Ensino Superior Publica. Para tanto, a
abordagem metodoldgica utilizada foi de natureza qualitativa e os dados foram coletados com
um questiondrio e entrevistas semiestruturadas com vinte professores formadores e vinte e
quatro estudantes de diferentes etapas dos cursos de licenciatura destacados. Percebeu-se que a

aprendizagem docente é influenciada pelas vivéncias e marcas produzidas pela trajetoria
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pessoal de profissional de cada sujeito; as acOes e auto e interformativas sao mobilizadas pelas
exigéncias e necessidades do trabalho pedagdgico, estabelecendo o estudo, a busca pelo
aprofundamento intelectual para produzir reflexdes e atribuir sentidos a construcédo da docéncia
(SANDRI, 2017).

Silva (2017) realizou uma pesquisa com 0 objetivo de compreender os desafios de
professores iniciantes de Ciéncias e Biologia em inicio de carreira. Os instrumentos de pesquisa
utilizados foram questionario, entrevista semiestruturada e promocéo de circulo de cultura com
os professores. A pesquisa foi realizada com quatorze professores formados hd no maximo
cinco anos pela Universidade Federal Rural de Pernambuco, egressos do curso de Licenciatura
plena em Ciéncias Bioldgicas e os dados coletados foram submetidos a anélise do contetdo.
Foi identificado que existem muitos desafios nessa fase da carreira e que esses podem ser
decisivos para a continuidade na profissdo, podendo ser agrupados em trés grandes grupos: 0s
pessoais, 0s estruturais e os sociais. Os professores costumam relacionar os desafios as lacunas
de sua formacéo inicial, como a dificuldade de relacionar a teoria a pratica na escola, além
disso, afirmam que falta apoio da escola para enfrentar os desafios recorrentes nas relacoes
professor-aluno. Desafios especificos da area também foram citados pelos professores como a
dificuldade com o curriculo, pouca carga horaria, a desvalorizacao da area, dentre outros.

Observa-se que as escolas ndo possuem uma cultura de recepgao aos professores recém-
formados, e muitas dificuldades surgem dessa falta de acompanhamento. Em dialogo, Névoa
(1995) assume que a troca de experiéncias e compartilhamento dos saberes constroem espagos
de formacéo mutua, e que o modo de organizacéo das escolas pode ser um fator que desencoraja
0 conhecimento profissional compartilhado entre os professores.

A anélise realizada por Alves et al. (2017) teve como objetivo contextualizar a docéncia
como profissdo que requer saberes especializados e tecer aproximacdes entre os modelos de
formacéo que tem influenciado a formacdo do professor de Ciéncias, as concepcoes e tipologias
de Tardif sobre os saberes docentes e a Situagdo de Estudo (SE) enquanto proposta de
reconfiguracdo curricular que, de forma inovadora, tem contribuido para a formacdo
profissional docente. O resultado dessas aproximacdes tem mostrado que a formacao, inicial e
continuada, de professores nos espacos de organizacdo curricular proporcionados pela SE
possibilita pensar em pressupostos e paradigmas das racionalidades pratica e critica e que 0s
saberes constituidos nesses espacos sdo diversos e temporais.

Voltando para a perspectiva dos professores, Santos e Carmo (2017) realizaram uma
pesquisa que teve como objetivo compreender o processo de producdo dos saberes experienciais

por professores de Ciéncias e Biologia no inicio da carreira profissional. A tomada dos dados
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se deu por meio de entrevista semiestruturada delineada a partir do objeto de estudo e analisados
pela técnica de Analise de Contetdo. Os resultados mostram que a producdo dos saberes
profissionais por professores iniciantes requer o conhecimento das variadas situacdes que
circunscrevem 0 espaco escolar. No exercicio cotidiano de sua fungdo, os condicionantes
aparecem relacionados a situagdes concretas que ndo sao passiveis de defini¢ces acabadas e
que exigem improvisacdo e habilidade pessoal, bem como a capacidade de enfrentar situa¢des
mais ou menos transitorias e variaveis. Para lidar com tais situacdes, os professores procuram
conhecer as caracteristicas e cultura dos envolvidos, mediante processo de observacdo e
interacdo, produzindo na pratica pedagdgica modos de fazer que constituem o saber da
experiéncia. O estudo reconhece a importancia da formacéo inicial docente, no entanto, 0s
dados da investigacdo demonstram que ha um saber profissional produzido no exercicio
profissional desenvolvido na escola. Os dados mostram, ainda, que, para atender as
especificidades das turmas e dos alunos, o professor lanca mdo de um reservatorio de
conhecimentos construidos na formacao inicial e, pelos modos de fazer produzidos na pratica,
retraduz esses conhecimentos tornando-os compreensiveis aos alunos.

Souza (2016) realizou uma pesquisa com o objetivo de refletir sobre como o individuo
se constroi professor de Ciéncias levando em conta a analise integrada da historia de vida,
saberes docentes e pratica pedagdgica em um Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
de uma universidade publica de Recife. A pesquisa envolveu como instrumentos de construcéo
dos dados: pesquisa documental, entrevista semiestruturada e observacéo de atividades em sala
de aula. Percebe-se que no curso de formacgdo de professores para o ensino de Ciéncias e
Biologia desta  universidade, recebe uma valorizagdo que pode ser comprovada pelo espago
que atribuido & quantidade de turmas ofertadas a cada semestre, as atualizacbes recentes
componentes curriculares apresentados em sua matriz curricular fruto de estudos desse campo
de pesquisa e que buscam contemplar igualmente tanto sua base conceitual quanto
metodoldgica. Com relagdo a complexidade do desenvolvimento dos saberes docente o que se
pode indicar é que a concretizacdo dessa formacdo parece ainda carecer de um maior
enriguecimento e aprofundamento no saber curricular, no saber da formacdo pedagogica, e até
mesmo o trabalho com o saber do conteldo, que entre estes pode ser considerado o que mais
efetivamente se realiza (SOUZA, 2016).

Carmo e Silva (2015) realizaram uma pesquisa que teve como objetivo compreender
como os estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas constroem os saberes
profissionais. Foram tomados como fontes de dados os relatérios de estagio supervisionado.

Por meio de sucessivas leituras dos relatdrios procurou-se identificar ndcleos de sentido que
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indicam a producdo de saber da préatica. Os resultados apontam que os professores em formacéo
inicial constroem seus saberes por meio da analise de situacdes reais de ensino, articulando
reflexivamente teoria e préatica, elementos fundamentais para a formacéo profissional.

Xavier (2014) realizou sua pesquisa com o objetivo de compreender como se da o
processo de constituicdo da docéncia dos professores de Ciéncias e Biologia em inicio de
carreira. A abordagem metodoldgica foi a pesquisa qualitativa e as historias de vidas foram
utilizadas como instrumento de coleta de dados. Os resultados evidenciaram que a
aprendizagem da docéncia se d& em diferentes contextos formativos e a partir de fontes
complexas, caracterizando-se como um processo longo e continuo, que se inicia durante a
infancia e permanece apds o0 ingresso no magistério, sendo o exercicio da docéncia requisito
fundamental para consolidar a constitui¢do do ser professor.

Azevedo e Abib (2013) realizaram uma pesquisa com o objetivo de analisar a maneira
pela qual um processo formativo, cuja op¢ao metodoldgica se aproxima de uma pesquisa-acao
na formacéo de professores, contribui com a elaboracdo de saberes docentes em ciéncias por
um grupo de professores dos anos iniciais de escolarizac¢do. O trabalho é uma sintese de uma
pesquisa mais ampla, da qual foram adotadas reflexGes teoricas e explorados dados. Os
resultados, analisados sob uma abordagem qualitativa, mostram que a pesquisa-acdo contribui
com a elaboracdo de saberes docentes, criando situacdes de aprendizagem necessérias a
organizacgéo e desenvolvimento do ensino.

Souza (2012) realizou uma pesquisa com 0 objetivo de compreender como ocorre a
constituicdo da identidade profissional do professor do Ensino Superior, tendo como foco de
analise os docentes do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal
de Sergipe. Foi utilizada uma abordagem metodoldgica de cunho qualitativo com uma
inspiracdo fenomenoldgica. A coleta de dados foi realizada mediante entrevistas
semiestruturadas com oito professores, escolhidos conforme critérios pré-estabelecidos.
Concluiu-se que a constituicdo da identidade profissional docente é um processo continuo que
se inicia com a experiéncia pré-profissional, passando pela escolha da profissdo, fortalecendo-
se na formacao inicial e nos primeiros anos de trabalho e estendendo-se aos distintos espacos
de atuacdo profissional ao longo da carreira docente, onde cada individuo continua produzindo
sua maneira de ser professor (SOUZA, 2012).

Diante do exposto, percebe-se que os trabalhos apresentados evidenciam que os saberes
docentes se constituem, muitas vezes, interligados com as experiéncias pré-profissionais, e que
todo o repertdrio de saberes e, por conseguinte, a identidade do professor sdo construidos

progressivamente, inserindo-se interesses pessoais, cultura, valores, entre outros (TARDIF,
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2002). No entanto, este periodo de constru¢do em sua grande parte torna-se desmotivante para
alguns docentes, principalmente para aqueles iniciantes que percebem uma realidade
profissional muito distante dos conhecimentos teéricos adquiridos dentro das universidades,
resultando em uma alta taxa de evasdo do magistério (HAMMOND, 2000). Nesse sentido,
enfatizamos o dizer de Ndévoa (1995) em que uma formacdo ndo deve ser construida por
acumulagdo de conhecimentos e técnicas, mas de forma a promover a reflexidade critica sobre
as praticas pedagdgicas. Nesse sentido torna-se relevante investir em uma formacdo que
promova o saber da experiéncia.

Embora os debates sobre as questdes relacionadas a formagédo docente sejam pautados
em diferentes perspectivas, o que se evidencia é a importancia dos saberes docentes para a
formacdo dos professores de Ciéncias Biologicas, e como esses saberes sdo construidos
paulatinamente. O saber docente ndo se reduz a transmissao de conhecimento ja constituidos,
sendo a pratica, em alidade, a expressdo de multiplos saberes. Nao basta apenas saber ensinar
o contetido de Ciéncias e/ou Biologia, e sim priorizar uma complexa e ampla formacao, de fato,
profissional.

E necessario que o professor saiba estabelecer uma relago entre o ensino de Ciéncias
Biologicas com o cotidiano, a vida diéria e as experiéncias dos estudantes, tudo isso vinculado
a um sistema de ensino, ou melhor, a um habitus profissional — um ser e estar na profiss&o.

Constatou-se também que o inicio da atuagdo docente € marcado por uma percepgao
muito distante dos docentes no que diz respeito a sua formacao inicial e as tarefas cotidianas do
professor, aspectos que desencadeiam sentimentos de medo, inseguranca e duvidas sobre a
escolha profissional. Ainda nesse sentido, evidenciou-se simultaneamente que ao entrar em sala
de aula o professor iniciante leva para dentro de sala caracteristicas e a¢cdes que adquiriu de
outros professores enquanto estava na posi¢ao de aluno, havendo, portanto, uma “releitura” ou
até mesmo coépia de didaticas, falas e posicdes de outros professores.

Trata-se, portanto, da necessidade de uma formacé&o inicial que privilegie a relacéo
entre os conhecimentos tedricos e 0s aspectos praticos da profissao docente para que o professor
iniciante saiba reagir frente as situacdes-problemas, aos aspectos formativos das escolas e até
mesmo, a propria conducdo das aulas. Desta forma nos depararemos cada vez mais com uma
formacéo docente de qualidade, e consequentemente uma melhoria no ensino.

Ainda que muitos aspectos relacionados aos professores iniciantes no ambito das
Ciéncias Bioldgicas ja tenham sido objeto de investigacdo, outras lacunas de pesquisa ainda
estdo em aberto, por exemplo, em relacdo a quais saberes sdo mobilizados pelos professores em

inicio de carreira como buscamos nesta Dissertacdo. Ademais, acompanhar e pesquisar 0S
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docentes constantemente é importante, pois a educacéo e o trabalho docente é dindmico, diante

de mudancas sociais, de legislacdo e normativas.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste momento, estdo organizadas as formas de construcdo da metodologia, a
abordagem que ampara este estudo e os métodos de coleta e analise dos dados obtidos.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

O estudo ampara-se na abordagem quali-quantitativa. A pesquisa quali-quantitativa,
para Knechtel (2014, p. 106)

interpreta as informagdes quantitativas por meio de simbolos numéricos e 0s
dados qualitativos mediante a observacdo, a interacdo participativa e a
interpretacdo do discurso dos sujeitos (semantica).

Para Minayo e Sanches (1993) o conjunto desses dados se complementam e enriquecem
a analise e as discussoes finais.

Além disso, este estudo conta com uma etapa exploratoria por meio de um estudo de
campo. Segundo Gil (2002, p. 44), a pesquisa exploratéria "tem  como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a toma-lo mais explicito ou a constituir
hipoteses.” E o estudo de campo busca reunir dados para 0 aprofundamento das questfes
propostas (GIL, 2002). Nessa etapa foram aplicados os questionarios e realizadas as entrevistas,

que serdo explicitadas, a seguir.

4.2 Coleta de dados

A presente pesquisa teve inicio em marco de 2021 com a revisdo bibliogréfica,
apresentada no capitulo anterior, que contou com o aporte dos estudos relativos as seguintes
tematicas: formacao de professores no Brasil, professores iniciantes, ciclo de vida profissional
docente, saberes docentes e saberes docentes dos professores de Ciéncias Bioldgicas.

A revisao bibliografica tem como objetivo analisar as pesquisas anteriores sobre o tema,
pois é necessario conhecer o que ja foi desenvolvido por outros pesquisadores e se familiarizar
com o assunto a ser estudado (ALVES-MAZZOTI; GEWANDSZNAJDER, 2000).

Apos esta etapa, foram utilizadas para a coleta de dados, dois instrumentos: um
questionario em Escala de Likert (LIKERT, 1932) e uma entrevista semiestruturada
(TRIVINOS, 1987 apud ALVARENGA NETO, BARBOSA, CENDON 2006). Acerca do

primeiro instrumento, os respondentes especificam seu nivel de concordancia ou ndo
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concordancia com uma afirmacédo, geralmente em um sistema de cinco categorias de respostas,
partindo de “discordo totalmente” até “concordo totalmente” (LIKERT, 1932).

O questionario foi elaborado exclusivamente para esta pesquisa (APENDICE A), por
meio do Google forms, com questdes elaboradas a partir dos conceitos de Saberes Docentes
para Tardif (2002), e foi organizado em trés etapas, a saber: a primeira constitui-se de dezessete
perguntas visando a caracterizacdo do participante e identificacdo de seu perfil formativo. Na
segunda foram elaboradas seis perguntas de escala Likert, nas quais o participante especifica
seu nivel de concordancia com uma afirmacao, com opcdo de justificativa, para sabermos o que
os professores entendem sobre saberes docentes. A terceira etapa constitui-se de nove questoes,
também de escala Likert, sobre as dificuldades e desafios enfrentados pelos docentes no inicio
da carreira.

Em um levantamento junto as Secretarias de Educacdo participantes, identificou-se
aproximadamente cinquenta professores de Ciéncias e Biologia atuantes na rede publica
estadual e municipal de Corumba e Ladario-MS. Assim, com o objetivo de tragar o perfil desses
professores e trazer questdes a respeito dos saberes docentes e impressdes sobre os primeiros
anos da carreira, bem como as dificuldades e aprendizagens vivenciadas, considerou-se este
numero para aplicagdo dos questionarios.

Desta maneira, em setembro de 2021, foram solicitadas as autoriza¢des das Secretarias
de Educacéo do Estado de Mato Grosso do Sul e das cidades de Corumba e Ladario-MS. Apos
concedidas as autorizagdes, o projeto foi enviado ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEP), via Plataforma Brasil, e foi aprovado no mesmo més, por meio do parecer
53122721.8.0000.0021 (ANEXO A).

Apos a pesquisa ser aprovada no CEP, foi solicitado as Secretarias de Educacéo os e-
mails dos professores de Ciéncias e Biologia para o envio dos questionarios. As Secretarias
requereram que os e-mails fossem solicitados diretamente nas escolas, o que foi feito através
do e-mail institucional e do WhatsApp dos diretores e coordenadores disponiveis nas paginas
oficiais das escolas.

Importante dizer que antes da aplicacdo dos questionarios foi feito um estudo piloto com
duas professoras atuantes nas areas de Ciéncias e Biologia. Neste momento, foi solicitado que
elas avaliassem as questOes, sobretudo se eram compreensiveis e, apontadas algumas
adequag0es, o instrumento foi finalizado e enviado aos professores — potenciais participantes.

Dos aproximadamente cinquenta professores atuantes nos municipios de Corumba e
Ladario, 29 disponibilizaram o e-mail para o envio do questionario, e 17 responderam.  S&o

os resultados deste universo amostral que apresentaremos na proxima secao.
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Em continuidade a pesquisa, a partir das respostas aos questionarios, foram selecionados
quatro docentes iniciantes, que tivessem até quatro anos de exercicio da docéncia, de ambos 0s
sexos e formados em Ciéncias Biologicas pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
Campus do Pantanal.

Considerando os trabalhos de Huberman (1992), Garcia (1999), Gongalves (2000),
Cavaco (1992) e Silkes (1985 apud Silva, 2017) esta investigacdo considerou os primeiros 4
anos de carreira docente como referéncia para delimitar os sujeitos desta pesquisa, uma vez que
se configura como um momento onde o professor passou pela transicdo de estudante para
professor profissional, pelo choque de realidade e conheceu a profisséo.

Os participantes da entrevista, portanto, foram professores iniciantes, dois do sexo
feminino e dois do sexo masculino, graduados no curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul — Campus do Pantanal, e que atuam no Municipio de Corumba
— MS, pois ndo obtivemos respostas ao questionario de professores iniciante do Municipio de
Ladario — MS.

Desta forma, a entrevista teve como objetivo revelar como os professores desenvolvem
o0s saberes docentes no meio académico e nos anos iniciais da carreira. Para Trivifios (1987
apud ALVARENGA NETO; BARBOSA; CENDON 2006, p. 70) este tipo de instrumento

[...] a0 mesmo tempo em que valoriza a presenca do investigador, oferece
todas as perspectivas possiveis para que o informante disponha de liberdade e
espontaneidade necessarias que enriquecerdo a investigacao.

No momento da entrevista, a pesquisadora possuia um roteiro de questionamentos
(APENDICE B), elaborado a partir dos conceitos de Saberes Docentes para Tardif (2002),
assim como os questionarios, que orientavam o dialogo a respeito das tematicas de investigacdo
em questao.

Todas as entrevistas foram realizadas via Google Meet, respeitando a escolha dos
professores. O tempo medio de duracdo das entrevistas foi de aproximadamente 20 a 30
minutos. Em seguida, tais conversas foram transcritas na integra, com auxilio da ferramenta de

audio do Google Docs.

4.3 Analise de dados

As questdes com escala Likert apresentaram cinco possibilidades de resposta referentes
ao nivel de concordancia e serdo analisadas através de estatistica descritiva e frequéncia de

resposta.
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Para interpretacdo e analise das informac@es obtidas por meio da entrevista, foi utilizado
o método de Andlise de Conteldo seguindo as orientacbes metodoldgicas de Bardin (2011). A
Anélise de Conteddo consiste em um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, que
por meio de procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das mensagens,
visa a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo deste conteudo, para,
dessa forma, construir e apresentar concepgdes em torno de um objeto de estudo.

A técnica de Analise de Conteudo de Bardin (2011) estrutura-se em trés etapas: pré-
analise, exploracdo do material, categorizacdo ou codificacdo e tratamento dos resultados,
inferéncias e intepretacdo. Na pré-analise é a primeira etapa, 0 pesquisador comega a
organizacdo da Anéalise de Conteudo. Nessa etapa sdo utilizados os seguintes procedimentos:
leitura flutuante, escolha dos documentos, hipéteses, objetivos e formulagédo de indicadores. Na
exploracdo do material, os dados s@o codificados e categorizados. A terceira e Gltima etapa diz
respeito ao tratamento dos resultados, na qual € feita a busca de significacdo de mensagens e
classificacdo dos elementos para anélise, sendo este 0 momento de anélise critica e reflexiva
(BARDIN, 2011).
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5 RESULTADOS

Apresentaremos, neste momento, os resultados referentes a aplicacdo dos questionarios
e das entrevistas. Organizamos tal apresentacdo da seguinte forma: os trés primeiros itens
referem-se as analises dos questionarios. O primeiro item apresenta o perfil dos participantes,
no que diz respeito ao género, idade e formacdo académica. O segundo item, apresenta-se a
analise de dados quanto aos questionamentos relacionados a atuacao profissional na carreira
docente. Por fim, o terceiro item, advindo da analise dos questionérios, revela o pensamento
dos docentes participantes quanto aos saberes docentes, bem como discorre sobre as
dificuldades vivenciadas pelos professores iniciantes.

No quarto item apresentam-se os resultados obtidos a partir das entrevistas realizadas
com os professores iniciantes de Ciéncias e Biologia. Vale lembrar que as entrevistas tiveram
como objetivo aprofundar a andlise dos resultados dos questionarios. Esta andlise esta
organizada em 4 categorias de respostas: a primeira aborda as consideragdes dos docentes sobre
ser professor de Ciéncias e Biologia e seus saberes; a segunda categoria revela o entendimento
dos professores em relacdo aos saberes académicos; a terceira mostra a visao dos docentes sobre
0s saberes experiéncias, saberes adquiridos durante o exercicio da docéncia; por fim, a tltima

apresenta a visdo dos docentes sobre o inicio da carreira.

5.1 Caracterizacao dos participantes

No que se refere ao género dos participantes respondentes do questionario, temos a
presenca marcante das mulheres. Assim, dos 17 professores, 76,5 % sdo do sexo feminino e

apenas 23,5% do sexo masculino, como pode ser observado no Grafico 1, em sequéncia:

Gréafico 1- Género dos participantes

@ Feminino
@ Masculino

Fonte: dados da pesquisa.
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Em relacéo a idade dos professores, identificamos que a maior parte dos participantes
tém entre 26 e 30 anos (35,3% da amostra), logo podemos considerar a amostra de professores

bastante jovens, como pode ser observado no Grafico 2.

Gréfico 2 — Idade dos participantes

@ entre 21-25 anos
@ enire 26-30 anos
¥ entre 31-35 anos
@ cnire 41-45 anos
@ enire 46-50 anos
@® mais de 50

Fonte: dados da pesquisa.

Quanto & formacgdo académica, apresentada no Grafico 3, todos sdo graduados em
Ciéncias Bioldgicas, tendo realizado sua graduacdo em instituicdo publica, sendo que 29,4%
possuem apenas graduacdo. Também com percentual de 29,4%, estdo os professores que
possuem alguma especializacdo; ja 35,3% tém mestrado e um professor, que corresponde a
5,9% da amostra, possui doutorado.
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Grafico 3 — Formagdo académica dos participantes

@ Graduacéo
@ Especializacéo
Mestrado

. @ Doutorado

Fonte: dados da pesquisa.

No que diz respeito aos professores que possuem especializa¢do, ou melhor, uma Pds-
graduacdo lato sensu em alguma area, tem-se o Quadro 2, a seguir, que apresenta as areas de

especializacao desses professores.

Quadro 2- Area de Pds-graduacéo lato sensu dos professores participantes

Professor ESPECIALIZACAO
P1* Ensino de Biologia e Educacdo Ambiental

Gestdo Escolar , Gestdo e Educacdo Ambiental, Educacgéo a
distancia, Educacdo, Inclusdo e diversidade.

P3 Ecoturismo Interpretacdo e Educacdo Ambiental
Docéncia do Ensino Superior e Metodologias Ativas de

P2

PS Aprendizagem / Docéncia e Pratica de Ensino em Ciéncias
P10 Supervisdo Escolar

P12 Educacdo Ambiental

P16 Novas tecnologias na Educacao

P17 Educacéo Inclusiva e Educacdo Ambiental

Fonte: dados da pesquisa.

*Legenda: P1 — professor 1

Interessante destacar que muitas dessas especializac@es estdo ligadas a grande area da
educacéo e, ainda, em temas emergentes, tais como relacionados as tecnologias ou educacédo
especial, 0 que se torna importante, uma vez que sao docentes atuantes em sala de aula.

Quanto a Pds-graduacao stricto sensu, apresentada no Quadro 3, os cursos de mestrado
dos participantes sdo: 42,9% possuem mestrado em Biologia Vegetal, 28,6% em Biologia
Animal, 14,3% em Ecologia e Conservacdo e 14,3% em Estudos Fronteiricos. Ainda, um

professor possui doutorado, na area de Biotecnologia e Biodiversidade.
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Quadro 3 - Area de Pds-graduacéo stricto sensu dos professores participantes

Professor MESTRADO
P4* P14 Biologia Animal
P6, P12, P15 Biologia Vegetal
P11 Ecologia e Conservacao
P3 Estudos Fronteiricos

Fonte: dados da pesquisa.
*Legenda: P4 — professor 4

Esses resultados demonstram que a maioria dos professores participantes procurou
crescimento na area de formacdo e, todos que fizeram cursos de especializacdo, escolheram
a area da Educacdo, o que pode demonstrar uma preocupacdo no que diz respeito ao
investimento na formacado continuada dos professores. Sabe-se que esta formacao é de extrema
importancia para o aprimoramento dos conhecimentos e praticas docentes, sendo ela um l6cus
de troca de experiéncias e aprendizagens que podem minimizar as dificuldades encontradas ao

longo do exercicio profissional.

5.2 Caracterizacdo da trajetdria profissional

Em relagdo a trajetdria profissional na docéncia, a maior parte dos participantes,
somando 62,4%, tém até 8 anos de carreira; 18,8% tém de 8 a 16 anos e 18,8%, mais de 16 anos
de carreira. Logo, a maioria deles encontra-se na entrada da carreira (1-4 anos) ou na fase de
estabilizacdo (4-6 anos) (HUBERMAN, 1992). Acompanhemos na Tabela 1.

Tabela 1 - Trajetoria profissional na docéncia

Tempo de atuagdo na docéncia Percentual
Até 8 anos 62,4
De 8 a 16 anos 18,8
Mais de 16 anos 18,8
Total 100

Fonte: dados da pesquisa.

Ainda, 52,9% dos professores participantes ja trabalharam em outra area profissional
antes da docéncia, foram relatadas as seguintes areas: auxiliar de laboratério, vendas comerciais
e assistente de RH, comércio, telefonista, recepcionista, secretario, pesquisas na area de
biologia molecular, consultor de vendas e professores em outras areas como Matematica,

Portugués e Quimica.
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Quando questionados se os professores com até quatro anos de carreira viam diferenca
no seu trabalho dos anos iniciais com o do atual momento da carreira, 100% disseram que sim,

Sendo os motivos para isso:

A educagdo é uma via de mao dupla. A aprendizagem é constante e exige
capacitacdo o tempo todo. (P1).

Com certeza. Pois a prética docente se aprende com o dia a dia. (P14).

Sim, a mudanca acontece conforme a escola e a turma. (P16)

Podemos perceber que os professores reconhecem seu amadurecimento profissional
durante os anos de carreira, isto €, certamente existem diferencas substanciais em relacdo aos
anos de entrada e de estabilizacdo na carreira. De acordo com Huberman (1992) todos os
professores tendem a vivenciar as mesmas etapas no decorrer da carreira docente, mesmo que

tais etapas ndo sejam fixas.

5.3 Analise dos Saberes Docentes

A terceira parte do questionario, contendo quinze questdes, buscou analisar o
entendimento dos docentes em relacdo aos Saberes Docentes e as dificuldades e desafios
enfrentados por esses docentes no inicio da carreira. As respostas dos participantes foram
submetidas a andlise, inicialmente por meio do calculo da média aritmética ponderada e da
porcentagem de frequéncia de respostas, na Escala Likert de 1 a 5 pontos. Quando a média for
maior que trés, serd considerado que ha concordancia parcial ou total com relacdo a questdo
apresentada, quando a média for abaixo de trés sera considerada discordancia total ou parcial
quanto a afirmativa feita se a média for exatamente trés, sera considerada indiferente ou sem

opinido, sendo o ponto neutro. Conforme o Quadro 4, a seguir:
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Quadro 4- Analise do questionario em Escala Likert

Observando professores durante
minha educacdo bésica, aprendi a ser 59 11,8 29,4 17,6 35,3 3,58
professor

Os conteudos aprendidos durante
minha graduagdo me auxiliam durante 0 11,8 35,3 17,6 35,3 3,76
o trabalho

Aprendi mais nos tempos de aulas
durante a universidade do que durante | 17,6 29,4 35,3 59 11,8 2,64
0 exercicio da docéncia

Aprendi mais através dos livros
didaticos, cadernos de exercicios e
outros materiais usados durante a 11,8 11,8 17,6 29,4 29,4 3,52
pratica docente do que durante os
tempos de universidade

Acredito que o estagio tenha me

.~ 5,9 29,4 23,5 17,6 23,5 3,23
preparado para a docéncia

Aprendi mais durante a pratica
docente, na escola e na sala de aula,

o . ~ 0 5,9 23,5 11,8 58,8 4
com as experiéncias e orientacdes dos
meus colegas de trabalho
Tive mais dificuldades com relacéo as 235 176 176 176 235 3

politicas escolares e suas regras

Tive mais dificuldade com relacéo ao
dominio do conteudo das disciplinas

41,2 29,4 17,6 59 59 2,05

Tive mais dificuldade com relacédo ao

dominio do conteudo da disciplinade | 64,7 29,4 59 0 0 1,41
Ciéncias

Tive mais dificuldade com relacéo ao

dominio do contetdo da disciplinade | 41,2 29,4 17,6 11,8 0 2
Biologia

Tive mais dificuldade com relacéo ao

. : . 35,3 59 17,6 35,3 5,9 2,7
uso de livros e guias curriculares

Tive mais dificuldade com relacéo ao
excesso de aulas e pouco tempo para | 11,8 59 17,6 41,6 23,5 3,58
prepara-las

Tive mais dificuldade com minha
relagdo com os colegas

Tive mais dificuldade com minha
relagcdo com os pais de alunos

52,9 23,5 5,9 5,9 11,8 2

64,7 17,6 5,9 5,9 59 1,7
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Tive mais dificuldade com minha
relacdo com os proprios alunos
Fonte: dados da pesquisa.

‘ 35,3 29,4 | 11,8 ‘ 17,6 ‘ 5,9 ‘ 2,29

* Legenda: 1- Discordo totalmente. 2 - Discordo. 3 - Nao concordo, nem discordo. 4 - Concordo. 5 - Concordo
totalmente.

Em relacdo a primeira afirmacdo, que buscou compreender se os docentes consideram
terem aprendido a serem professores ao observarem professores durante sua educacédo basica,
a média 3,58 demonstra que a maior parte tende a admitir esta colocacdo. Destacam-se algumas

mencOes dos participantes:

O primeiro modelo e exemplo sdo os professores que admiramos. (P1).

Gostava do perfil de uma professora de Ciéncias na época de meu ensino
fundamental. (P3).

Concordo totalmente, uma vez que, acabo tendo em minha pratica docente,
fragmentos dos mestres de minha jornada. (P5).

Boa parte das estratégias e posturas sdo baseadas na memaria afetiva de meus
professores. (P6).

Sobre as influéncias dos professores durante o processo de formacdo, Pimenta (1996)
afirma que os alunos ja chegam ao curso de formacao inicial com saberes sobre o que & ser
professor, sendo esses saberes  adquiridos durante sua experiéncia como aluno, tendo contato
com diferentes professores durante toda sua vida escolar. Segundo a autora essa experiéncia é
0 que lhes permite dizer quais foram os bons professores, quais contribuiram para sua formacéo
humana, ainda aquele que s@o bons em contetdo, mas nao em didatica.

Tais inferéncias, sdo saberes construidos antes da formacéo inicial, os chamados de
saberes da tradicdo pedagogica e se referem as representacfes a respeito da escola, dos
professores, dos alunos etc.(GAUTHIER, 2006)

A segunda questdo buscou compreender se os conteldos aprendidos durante a
graduacdo auxiliam os professores durante o trabalho. A média 3,76 demonstra que a maioria
dos participantes concorda com a afirmagao. Vejamos:

Principalmente as aulas praticas e de campo. (P1).

Claro que aquilo que aprendemos na academia nos auxilia em muito na pratica
pedagdgica. (P3).
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Concordo totalmente, apesar de ensinar da forma mais simples e objetiva
possivel. (P7).

Todavia, temos um percentual significativo, 35,3%, que marcaram o numero 3, a op¢ao

neutra — ndo concorda, nem discorda. A esse respeito afirmaram:

A licenciatura, quando fiz, infelizmente ndo nos preparava totalmente para
a realidade e desafios da sala de aula. Muita coisa aprendi na préatica e com o
apoio e orientacdo de colegas profissionais mais experientes; também aprendi
errando. (P5).

Muitas coisas do dia a dia de uma escola, aprendi na prética. (P16).

Ainda, 11,8% discordam da afirmacao, com as seguintes justificativas:

A realidade de sala de aula é totalmente diferente dos  contetidos aprendidos
na graduacao. (P2).

O conhecimento te6rico me ajuda muito, porém a pratica docente foi muito
escassa na graduacao. (P9).

Segundo Tardif (2002) os saberes da formacao profissional, deveriam ser incorporados
a pratica, pois se referem aos modos e técnicas de ensinar. Assim como o0s saberes disciplinares,
que se referem as disciplinas especificas de cada area, deveriam auxiliar os professores durante
as aulas.

Na terceira afirmacdo, que trata de compreender se os docentes consideram terem
aprendido mais nos tempos de aula durante a universidade do que durante o exercicio da
docéncia, a média 2,64 demonstra que a maioria discorda da afirmativa, como indicado nos

relatos a sequir.

Na universidade tudo era voltado para exercer a funcdo de pesquisador
cientifico, embora o curso seja licenciatura. Na pratica é totalmente diferente.
(P2).

Na prética é totalmente diferente do que aprendemos na universidade. (P8).
O exercicio da docéncia me ensinou muito mais, a troca de experiéncia com

outros professores foi de suma importancia para minha formacéo profissional.
(P16).
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A quarta questdo buscou compreender se os professores consideram terem aprendido
mais atraves dos livros didaticos, atividades e outros materiais usados durante a pratica docente
do que durante os tempos de universidade. Apesar da média 3,52 mostrar que a maioria dos
professores concorda com a afirmacdo, a partir das justificativas concluimos que a maioria dos
professores discorda e acredita que, sobretudo, os livros didaticos ndo sdo satisfatorios.

Destacamos as seguintes mencgoes:

Claro que néo, pois os livros sdo muito resumidos e acabam deixando a
desejar. (P3).

Os livros ajudam bastante, mas ndo aprendi mais por eles do que pela
universidade. (P4).

Se tratando da parte tedrica, o conhecimento adquirido na universidade é
muito mais rico do que os livros da pratica docente. (P8).

A quinta questdo tratou de compreender se os professores acreditam que o estagio 0s
preparou para a docéncia. Sendo a média 3,23, nota-se que a maioria dos professores concorda
com a afirmagdo, porém apds a analise das justificativas podemos perceber que a grande
maioria dos professores acredita que o tempo de estagio seja insuficiente e que nao sairam da
graduacdo preparados para o exercicio da docéncia, como podemos observar nas seguintes

mencoes.
Tempo de estagio oferecido aos académicos na educacdo, é insuficiente.
(P1).
N&o me preparou, quando terminei minha graduagdo me senti perdida. (P2).
N&o muito, pois o estagio é bem curtinho. (P3).

O estagio apenas da um norte para a docéncia. S6 o dia a dia nos faz pensar e
repensar nas acoes e reflexdes. (P6).

Mas, para alguns professores, o estagio foi essencial para descobrir se gostariam de

seguir com a profissdo, como indicam os seguintes relatos:
O estagio é de suma importancia para termos o primeiro contato com a
docéncia. (P8).

No estagio, mesmo  sendo pouco, me preparou para a pratica docente e me
fez ver que era com isso que eu queria trabalhar. (P9).



61

Em partes, pois o estagio foi 0 meu primeiro contato com a sala  de aula,
ajudou a ter uma nogdo de como é ser professor, se realmente estava no
caminho certo. (P12).

O estégio é de suma importancia na formacéo dos docentes, ja que se configura como
um processo no qual os estudantes sdo incentivados a conhecerem 0s espagos educativos e a
realidade sociocultural da populacio e das instituicdes. E durante o estagio que os estudantes
tém a possibilidade de fazer uma relacdo entre a teoria e a pratica, refletir sobre a profissdo que
exercera e conhecer a realidade da profissdo escolhida (SCALABRIN; MOLINARI, 2013).

A sexta questdo buscou compreender se os professores consideram terem aprendido
mais durante a pratica docente, na escola e na sala de aula, com as experiéncias e orientaces
dos colegas de trabalho. A média 4 demonstra que a grande maioria dos docentes concorda que
sim. Destaca-se, 58,8% marcaram a op¢ao “Concordo totalmente”. Como podemos observar

nos relatos:

A prética docente permite passar por diferentes situacdes diarias que na
universidade ou no estagio na escola ndo passamos. (P13)

As experiéncias compartilhadas ajudaram a moldar o meu fazer docente tanto
positivamente quanto negativamente. Alguns perfis de professor eu "peguei*
para mim e outros "descartei*. (P15)

Novamente os saberes da experiéncia (TARDIF, 2002) ou saberes experienciais
(PIMENTA, 1996), adquiridos ao longo da atividade profissional, durante a pratica docente e
do convivio com outros educadores, sdo perceptiveis pelos professores participantes. Logo,
grande parte dos professores afirma que os saberes experienciais sdo importantes para a
aprendizagem do exercicio profissional docente.

Garcia (2011) explica a importancia de politicas voltadas aos professores iniciantes e
traz como exemplo um processo de acompanhamento que ocorre em outros paises, tal qual na
Inglaterra, onde professores mais experientes acompanham os professores iniciantes, atuando
como tutores ou conselheiros.

A questdo namero sete, que tratou das dificuldades com relacao as politicas  escolares
e suas regras, dividiu opinides. A média 3 demonstra que os participantes ficaram neutros ou
ndo souberam responder a questdo, porém as justificativas demonstram que grande parte teve

dificuldades em adaptar-se a tais exigéncias profissionais. Alguns professores afirmaram que:

As partes burocraticas ndo sdo bem explicadas. (P3)
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O modelo de escola muito burocrético toma nosso tempo e nos desgasta (P4).

A faculdade ndo ensina isso e nem como fazer um planejamento. (P5)

Entretanto, um dos professores que concordou com a afirmacao respondeu:

N&o tive muita dificuldade, pois fui muito bem acolhida na escola e me
informei bem.  (P5)

Em relacdo a terem dificuldade com o dominio do contetdo das disciplinas, a média
2,05 demonstra que a maioria dos professores discorda da afirmacdo. Segundo os professores
participantes, a dificuldade nao seria em relacdo aos conteidos, mas na forma de aplica-los em
sala de aula.

Rocha (2013) corrobora esta ideia ao afirmar que a licenciatura acaba assumindo um
carater de bacharelado, de modo que as disciplinas pedagogicas acabam servindo apenas de
complementacdo para as disciplinas especificas, e muitas vezes acabam sendo insuficientes
para a formacao docente.

Os Graficos 4 e 5 trazem os resultados em relacdo as dificuldades com o dominio dos

conteldos das disciplinas de Ciéncias e de Biologia, respectivamente.
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Gréfico 4 — Dificuldade com o dominio do contetido de Ciéncias
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Alguns participantes afirmaram terem tido mais dificuldades com o dominio do
contetdo de Biologia por serem mais complexos. Carvalho e Gil-Pérez (2011) indicam que é
necessario ter dominio do contetdo especifico, porém apenas ele ndo é suficiente, € igualmente
importante uma boa didatica, boa formacé&o inicial e uma atualizacdo constante dos estudos dos

professores.
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Em continuidade, buscou-se compreender se o0s professores consideram terem
apresentado mais dificuldade com relacdo ao uso de livros e guias curriculares. Menos da
metade dos professores afirmam ter essa dificuldade, como mostra a média de 2,7. A maioria
das respostas mostra que os professores tiveram mais dificuldades nos primeiros anos de
carreira e depois foram se familiarizando com os livros e guias curriculares. Um dos professores

afirmou:

Os livros sdo nosso auxilio, mas temos que ter outras fontes. (P8).

Com relacdo a dificuldade com o excesso de aulas e pouco tempo para prepara-las, a
média 3,58 demonstra que a maioria dos professores concorda com a afirmacgéo. Baido e Cunha
(2013) por meio de uma revisdo de literatura concluiram que a elevada carga horéria dos
professores € um dos principais motivos que ocasionam o adoecimento dos docentes. Os
professores também justificam que a grande carga horaria dificulta o preparo das aulas, como

podemos observar nas seguintes afirmacoes:

Com certeza a dupla ou tripla jornada de trabalho, sempre interferiu na
qualidade da aula. (P1).

Sim. Muitas aulas seguidas da outra e muito pouco tempo pra prepara-las,
tendo que virar a noite pra dar conta de tudo. As aulas germinadas sdo as
piores! (P7).

Precisamos de um periodo para preparar as aulas. (P10).

Quando problematizado quanto as dificuldades na relagdo com os colegas professores,
a média 2 demonstra que a grande maioria dos participantes discordou da afirmacdo, isto é, 0s
participantes ndo demonstram terem problemas com os demais docentes. Segundo No6voa (1995
p.14): “O dialogo entre os professores ¢ fundamental para consolidar saberes emergentes da

pratica profissional. ” Destacamos as seguintes respostas:

Sempre tive boas relacbes em todas as escolas que trabalhei. (P11).

N&o tive, pois desde a universidade comegamos a aprender a trabalhar em
regime de colaboragéo. (P12).

Na escola que trabalhei sempre tive uma boa relacdo com os colegas. E
necessario sempre respeitar 0s espacos € os limites e estar aberta a didlogos.
(P16).
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A questdo numero quatorze tratou da dificuldade da relagdo dos professores com o0s pais
de alunos. A média 1,7 revelou que os professores ndo tém dificuldade nessa relacdo.

Destacamos:

Sempre contei com a compreensdo dos familiares dos alunos. (P1).

Nao tive dificuldade, consigo conversar bem com os pais. (P2)

A esse respeito, Firman, Santana e Ramos (2015) ressaltam ser de extrema importancia
que os pais demonstrem interesse pela vida escolar de seus filhos, pois isso possibilita 0 melhor
desenvolvimento das criangas e torna a educacao mais eficiente.

Por fim, intencionou-se compreender se os professores apresentaram dificuldade em sua
relacdo com os proprios alunos. A média 2,29 demonstra que a maioria dos professores
discordou da afirmacdo. Segundo as justificativas, a relacdo dos professores participantes com

o0s alunos sempre teve muito respeito e carinho.

Né&o tive dificuldade com os alunos, pois fui bem recebida na sala de aula.
(P6).

Minha relagdo com os alunos, sempre foi realizada com muito carinho,
respeitando a faixa etaria e os limites de cada um. (P10).

A relacédo professor-aluno ocorre a partir da troca de conhecimento, mas também pelo
cuidado e afeto, essa afetividade presente tende a aumentar a motivacdo e participagdo dos
mesmos em sala, o que pode estimular a autonomia para expor opinides e o0 pensamento critico
(FERNANDES; ANDRADE; FERREIRA, 2017).

Em relagdo aos saberes docentes, até aqui analisados, podemos observar que a maioria
dos participantes consideram que a aprendizagem foi maior durante a pratica docente, na escola
e na sala de aula e com as experiéncias e orientacdes dos colegas de trabalho. Para este grupo
pode-se dizer que os saberes experienciais sd0 0s mais importantes, pois auxiliou no
amadurecimento profissional e na construcéo da identidade docente.

Ainda, é possivel observar que os professores participantes ndo possuem muitas
dificuldades com relacao aos contetidos especificos de Ciéncias e Biologia, ou seja, 0s saberes
disciplinares. Esses saberes sdo igualmente importantes, pois sdéo uma base para que o professor
decida a melhor forma de ensinar a matéria de forma que o ensino e a aprendizagem sejam

satisfatorios, porém, esses saberes devem ser complementados pelos saberes pedagdgicos, pois
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ndo basta dominar o contetdo especifico sem a agdo pedagdgica, ambos sdo necessarios € se
complementam. (MARQUES; NETO; BRANCHE, 2019).

Ao longo do exercicio profissional, as maiores dificuldades relatadas estéo relacionadas
ao excesso de aulas e pouco tempo para prepara-las, que além de dificultarem o preparo de
aulas diferentes, tais como aulas préaticas, acabam interferindo na qualidade de vida desses

docentes.

5.4 Anélise das entrevistas

Tratamos neste subitem da apresentacdo dos resultados referente as entrevistas
realizadas. Lembramos que os quatro participantes da entrevista foram selecionados a partir das
respostas do questionario referentes aos anos de carreira (Quadro 5). Para garantir o anonimato
dos participantes de pesquisa, seus nomes foram substituidos por nomes de plantas tipicas do

Pantanal.

Quadro 5- Caracterizacdo dos sujeitos participantes da entrevista

Sujeito Caracterizacao
P5* Aroeira
P6 Ipé
P12 Figueira
P15 Aguapé

Fonte: Dados da pesquisa

Legenda: P5 — professor 5

Diante disso, organizamos suas respostas em 4 categorias: a primeira aborda as
consideracdes dos docentes sobre ser professor de Ciéncias e Biologia e seus saberes; a segunda
categoria apresenta o entendimento dos professores em relacdo aos saberes académicos; a
terceira apresenta a visdo dos docentes sobre o0s saberes experienciais, saberes adquiridos
durante o exercicio da docéncia; por fim, a Ultima apresenta a visao dos docentes sobre 0 inicio

da carreira.

CATEGORIA | - Consideracdes dos participantes sobre ser professor de Ciéncias e

Biologia e seus saberes (Relativo as perguntas 1, 5, 8 e 9 do roteiro de entrevista)
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Quando perguntados sobre quando consideram terem aprendido a serem professores,
Ipé e Figueira afirmaram que ser professor € um processo, no qual sempre se esta em construcao

e aprendendo todos os dias. Destacam-se os relatos:

Eu acredito que eu aprender a ser professor € um processo, né? Mas tudo
comegou da graduacdo, do estagio docente, até a questao das substituicdes que
eu fiz também durante a graduacdo, trabalhos voluntarios, curso para
vestibular. Acho que foi nesse momento, no momento que eu comecei a
ensinar, a passar 0 meu conhecimento para determinado grupo de alunos.
(Figueira).

Eu acredito que, como Freire diz, a gente esta em constante construcao, né?
Na verdade, eu aprendo todos os dias a ser professor. (Ipé).

Na fala de Figueira “Passar o meu conhecimento para determinado grupo de alunos”
achamos importante destacar uma ideia que precisa ser superada de que ensinar se resume a
passar conhecimento. Segundo Rolddo (2007) a funcédo de ensinar é caracterizada pela figura
dupla de transitividade e pelo lugar de medicacdo. Ou seja, o professor € o medidor do
conhecimento. Vejamos que a necessidade de superacdo da mera transmisséo de conteudos é
algo bastante discutido no meio educacional e mesmo assim, esse docente permanece com essa
perspectiva

A formacdo docente é entendida nesta dissertacdo como um processo continuo e
corroboramos com Novoa (1995) na afirmagdo de que a formagdo ndo se constréi por
acumulacdo de cursos e conhecimento, mas essa formacdo tem que ser encarada como um
processo permanente de reflexao e reconstrucéo de uma identidade pessoal.

Por outro lado, Aroeira considera que aprendeu a ser professora espelhando-se em

professores com quem teve aula ou trabalhou junto, a esse respeito afirma:

Todos os professores que eu admiro, tanto colegas quanto que ja foram meus
professores - eu me espelho muito e acabo roubando algumas préticas, falas,
metodoldgicas e filosofias. (Aroeira).

Conforme ja dito, 0s professores também adquirem saberes sobre o que € ser professor
durante suas experiéncias como alunos e, por isso, ja chegam ao curso de formacdo inicial
sabendo dizer quais foram bons professores. Logo, sabem escolher quais professores se
espelnam  ou ndo em sua pratica docente (PIMENTA, 1996).

O participante Aguapeé acredita que o estagio docente tenha sido de extrema importancia

para essa aprendizagem. Como indicado no relato:
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Desde aquele momento (a graduacao) eu tive oportunidade de estagiar, de ter
esse contato com a escola e de gostar daquilo que eu estava fazendo, porque o
estdgio é vivéncia, nos prepara para aquilo que a gente vai enfrentar
futuramente na nossa profissdo, na profissdo professor. Entdo, desde o
momento do estagio eu ja me identifiquei como professor, j& me descobri
como professor e tive a certeza que era iSso que eu queria seguir. (Aguape).

Este relato vai ao encontro das afirmacdes de Bianchi (2005) ao dizer que o estagio
supervisionado proporciona ao aluno a oportunidade para perceber se fez a escolha certa da
profissdo, além de ser um momento onde o aluno revela sua criatividade, independéncia e
carater.

Com relagdo aos saberes que 0s entrevistados consideram mais importantes para o
professor de Ciéncias e Biologia, Aroeira acredita que o professor deve saber ensinar o aluno
de uma forma que ele considera interessante aprender, através de praticas e metodologias ativas.

Vejamos:

A gente tem que sair dessa bolha do quadro, do caderno, do questionario,
né? E voceé trazer para a pratica, vocé enxergar o que tem ciéncias e biologia
no seu dia a dia, e a0 mesmo tempo vocé tem que mostrar para o aluno que
aquilo é uma avaliacdo. (Aroeira).

Os saberes experienciais sdo desenvolvidos pelos professores durante o exercicio de
suas fungdes e na pratica docente. Desta forma, relacionamos os saberes apresentados por
Aroeira aos saberes experienciais (TARDIF, 2002), uma vez que na pratica docente o professor
aprenderd os melhores métodos de ensino e de avaliacdo para determinada turma. Figueira
considera que os saberes pedagogicos (PIMENTA, 1996) ou saberes da formacéo profissional
(TARDIF, 2002), sdo os mais importantes, isto é, aqueles referentes & didatica e ao saber
ensinar, sendo essenciais para a pratica docente. A esse respeito afirma:

O professor sendo ali orientador, aquele que vai orientar e facilitar o
conhecimento, ele ndo é aquele que s6 fica passando aula, ele é o ponto de
partida para que o aluno possa pensar, refletir e buscar conhecimento em
outras fontes também e agregar em sala de aula. (Figueira).

Ja Aguapé acredita ser o saber disciplinar o mais importante e completa que se faz
necessario: “buscar estar ssmpre aprendendo para poder passar para os nossos estudantes. ”” Ou
seja, para esse professor, 0 mais importante é ter dominio do conteudo a ser ensinado em sala.

Quando questionados sobre os maiores desafios enfrentados pelos professores de
Ciéncias e Biologia, os entrevistados trouxeram questfes ja conhecidas e denunciadas por
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aqueles que conhecem o universo escolar, tais como a falta de material adequado, falta de
laboratorios, a falta de tempo para preparar as aulas, o tempo limitado de aulas e a grande carga

de trabalho. Vejamos nos seguintes relatos:

Falta de tempo para preparar uma aula pratica, questdo do material, questéo
de livros mais voltados para a nossa realidade, que fale mais de pantanal, do
nosso bioma de modo geral, dos nossos animais e queimadas. (Aroeira).

Acho que para mim é tdo apertado o tempo que uma hora atividade, por
exemplo para cada quatro aulas. Vocé tem uma hora atividade somente para
preparar tudo isso, € um grande desafio. Que a gente sabe que quem tem 20
horas de carga horaria ndo trabalha somente 20 horas, quem tem 40 horas de
carga horéaria ndo trabalha somente 40 horas, e sua casa vai ser a extensdo da
escola. (Ipé).

Observa-se que algo importante apresentado por Aroeira foi o destaque a necessidade
de termos mais materiais voltados a realidade do Pantanal, regido na qual esta pesquisa foi
realizada. Vejamos a preocupacgéo dos docentes, ainda que iniciantes, em aproximar a escola da
realidade dos alunos.

Para Aguapé, a falta de estimulo dos alunos também é um desafio para os professores,
uma vez que os alunos associam Ciéncias e Biologia a conteudos dificeis. Além disso,
concordando com os outros professores, Aguapé enfatizou que a falta de infraestrutura, como
laboratorios, dificulta a ministracdo das aulas.

Esses desafios s@o encontrados em diversos estudos sobre a docéncia, ndo sendo
especificos aos professores de Ciéncias e Biologia. Segundo Moreira e Rodrigues (2018), a
combinacdo desses desafios enfrentados pelos professores tornou a escola um ambiente
estressante e provocador de diversas doengas, o que ocasiona o afastamento e até a desisténcia
da carreira docente.

A (ltima questéo dessa categoria de perguntas deixava livre para que os professores se
pronunciassem sobre algo a mais e se poderiam dar alguma dica para os professores iniciantes.
Dois participantes enfatizaram a importancia de buscar parcerias, com outros professores e até
com a universidade, durante o exercicio da docéncia. Outra questdo levantada foi a
autoconfianca, isto €, os entrevistados acreditam que ter autoconfianca no inicio da carreira

facilitaria a pratica docente. Vejamos alguns relatos:

E interessante fechar parcerias, formar grupos de estudos, fazer unido com a
prépria universidade, fechar parcerias de pesquisa para trabalhar as
problematicas da nossa regido e das nossas escolas. Alunos novos procurem
parcerias. (Ipé).



70

O que eu teria a dizer a um professor iniciante é que ele tenha uma
autoconfianga, né? Porque ele se preparou para estar ali, ele estudou. E normal
gue a gente aprenda com o tempo. E buscar sempre parcerias, parcerias
positivas, que vao agregar na nossa pratica docente. Sempre tentar se envolver
em projetos, em eventos, isso € muito enriquecedor, ndo sG pro NnoOsso
curriculo, mas pra nossa bagagem também. (Aroeira).

O inicio da carreira docente € marcado por momentos de medos e tensdes, entdo, é
normal que os professores nao se sintam confiantes. Para Huberman (1992) esse é um periodo
de descobertas, onde o professor se depara com a complexidade de sua profissdo. E importante
que os professores iniciantes busquem parcerias para trocas de experiéncias, uma vez que a
busca de parcerias promove o desenvolvimento profissional e a reflexdo sobre a pratica dos
professores iniciantes, segundo Barros (2011, p. 6) “ajuda a promover uma melhor
compreensdo do contexto onde atuam, abrindo possibilidades para transforma-lo. ”

Chegamos a conclusdo de que os entrevistados consideram que ser professor € um
processo continuo e que toda histéria de vida influencia nesse processo. Com relacdo aos
saberes docentes mais importantes para o professor que trabalha nas disciplinas  de Ciéncias
e Biologia na Educacdo Basica, percebemos que os professores possuem opinides diversas,
pautadas, sobretudo, em suas experiéncias deste inicio da pratica docente. Cada professor
entrevistado considera um tipo de saberes como mais importante, sendo eles os saberes
disciplinares, pedagogicos e experienciais. Igualmente, os desafios enfrentados por esses
professores também sdo distintos e estdo ligados a falta de material adequado, a grande carga
de trabalho, falta de estimulo dos alunos e ao chogque com a realidade. Durante essa primeira
fase da carreira, os docentes se deparam com as divergéncias entre as idealizagdes da profissao

e a realidade do dia a dia do trabalho.

CATEGORIA 11 - O entendimento dos professores em relacdo aos saberes académicos

(relativa as perguntas 2 e 3 do roteiro de entrevista)

Com relacdo as experiéncias e disciplinas mais marcantes, durante a formacdo inicial
dos entrevistados, as aulas préaticas e de laboratério foram 0os momentos mais importantes e

mais lembrados, como indicado nos relatos a seguir.

Durante a graduacdo as disciplinas que mais me marcaram foram boténica,
disciplinas da area de botanica principalmente, como faner6gamas,
criptdgamas e biologia celular. Mas, pelo fato de poder ter muitas aulas
préticas, observar as estruturas tanto vegetais como a histologia também. As
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disciplinas que mais me marcaram foram aquelas que tinham mais aulas
praticas no caso. (Figueira).

As experiéncias dentro de laboratério, porque é uma coisa que nao é acessivel
a rede publica de ensino, porque eu sempre estudei em colégio publico, e nds
nao tinhamos a oportunidade de vivenciar os laboratdrios, né? As atividades
praticas, de fazer experimentos. (Aguapé).

Durante a formacéo, as praticas de ensino para mim foram bem importantes.
As praticas de ensino sdo aquelas em que vocé pega alguns vicios que vocé
quer replicar, né? O que geralmente a gente faz é inspirado no que a gente vé
em outros professores. (Ipé).

Podemos perceber que as aulas préaticas e de laboratorio sdo marcantes para os alunos,
pois despertam e mantém o interesse. Segundo Krasilchik (2004, p. 870) “dentre as modalidades
didaticas existentes, tais como aulas expositivas, demonstracdes, excursdes, discussdes, aulas
praticas e projetos, como forma de vivenciar o método cientifico, as aulas préaticas e projetos
sdao mais adequados”. Krasilchik (2004) ainda afirma que no ensino de Biologia, as aulas de
laboratério sdo insubstituiveis, pois permitem que os alunos tenham contato direto com os
fendmenos, manipulando equipamentos e materiais e observando organismos.

A professora Ipé justifica que as matérias relacionadas a licenciatura  foram marcantes

para entender que o professor ndo é o detentor do conhecimento. A esse respeito afirma:

Eu acho que um dos principais saberes é quando a gente entende que o
professor ndo é o detentor do conhecimento, porque quando vocé toma para si
gue o processo de ensino de aprendizagem ele é dialdgico, ele envolve
dialogo, ele envolve vocé se colocar no lugar do aluno, entender as condicdes
em que ele vive e que ele carrega toda uma cultura, todo uma experiéncia,
entdo muitas das vezes ndo é algo pessoal. (Ipé).

E importante que o futuro professor saia da graduagio sabendo que o professor ndo é
mais considerado o detentor do conhecimento e transmissor do saber. “Ensinar ¢ possibilitar ao
aluno momentos de reelaboracdo do saber dividido, permitindo o seu acesso critico a esses
saberes. ” (BULGRAEN, 2010, p. 37). Ou seja, o professor é visto como um facilitador da
aprendizagem, que deve contribuir na formagao de cidadaos criticos e ativos na sociedade.

Quando questionados se os conteudos aprendidos durante a graduagdo os auxiliaram
durante o trabalho no inicio da carreira docente, apenas Aroeira discordou. Para 0s outros
entrevistados os conhecimentos adquiridos durante a graduacao servem de base para a préatica

docente. Observemos os relatos:

N&o, porgque a gente aprende o contelido muito bruto, com uma linguagem
muito rebuscada. E essencial que a gente aprenda dessa forma, mas também é
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essencial que a gente aprenda como transmitir esse conteddo, como que a
gente vai facilitar esse conteido pro aluno. (Aroeira).

[...] as disciplinas que eu cursei dentro da graduacdo foram o suporte e a
bagagem que eu tive pra lidar com a realidade dentro das escolas. (Aguapé).

Sim, porque esses conhecimentos, eu acho que isso é uma base, né... didatica,
os fundamentos, mesmo a psicologia, eles servem de base para que vocé
possa, entdo na préatica, ver aquilo que vocé considera como realmente correto.

(Ipé).

Lembramos que esses saberes sdo aprendidos, especialmente, durante a graduagao, mas
serdo reformulados durante o exercicio da docéncia (TARDIF, 2002)

Finalizado essa categoria, em linhas gerais, entendemos que para esse grupo de
professores iniciantes, as aulas praticas e de laboratorio sdo aquelas que mais marcaram seus
saberes disciplinares. Ainda, com relacdo aos saberes académicos, trés dos quatros
entrevistados consideram que esses saberes auxiliam na pratica docente, pois servem como base

para esse exercicio profissional.

CATEGORIA 111 - A visdo dos docentes sobre os saberes experienciais (relativa a
pergunta 6 do roteiro de entrevista)

Com relagéo aos saberes aprendidos somente durante o exercicio da docéncia, todos 0s
entrevistados relataram surpresa ao se depararem com os diferentes perfis de alunos e diferentes

realidades numa mesma sala. Destacamos as seguintes mencoes:

Eu ja tinha ouvido falar sobre isso na graduacdo, mas s6 aprendi mesmo
quando cheguei na sala de aula, que é a questdo do socioemocional, que é ndo
tratar o aluno apenas como um individuo que esta em determinada série e que
tem determinada idade, o aluno traz toda uma historia, N situac6es familiares,
entdo voceé tem esse olhar para a trajetéria do aluno. (Aroeira).

O dominio de sala, porgue durante a graduacdo a gente até tem o0s estagios,
mas ndo é uma sala de aula sobre a sua responsabilidade, entdo o dominio de
sala, saber que cada sala de aula, cada turma tem um perfil diferente.... As
vezes voceé vai dar o mesmo contelido, mas cada sala tem um estilo, cada turma
tem um estilo diferente, e esse dominio de turma é importante, eu s6 aprendi
depois em sala de aula. (Figueira).

Entdo, durante o exercicio da docéncia, eu acredito que, vamos dizer assim, a
gente passa a pensar mais em diversos perfis de aluno... A gente tem na
universidade o que a gente idealiza de um aluno, o que a gente idealiza de uma
aula, de como vocé deve conduzir uma boa aula, mas na préatica que a gente
aprende realmente a pensar ainda mais na individualidade. (Ipé).



73

A esse respeito, Tardif (2002) afirma que durante o dia a dia da profisséo aparecem
situacOes e condicionantes que exigem improvisacdo e habilidade pessoal, o que faz com que
os professores obtenham a capacidade de enfrentar situagdes variaveis. Ou seja, lidar com essas
situacdes permite que os professores desenvolvam os habitus, disposi¢fes obtidas na e pela
prética, que permitirdo o enfrentamento dos condicionantes imprevistos da profissdo. Somente
durante o exercicio da docéncia os professores aprendem a lidar com diversos perfis de alunos,
aprendem diferentes modos de avaliar as diferentes turmas encontradas e a planejar diferentes
aulas que contemplem a aprendizagem de seus alunos. Logo, 0s saberes experienciais se
desenvolvem durante a pratica docente, pois é durante a pratica que o professor ganha
experiéncia para passar pelas adversidades da docéncia.

Aguapé relata novamente a dificuldade em preparar praticas sem ter laboratorios e

materiais adequados:

Primeiro que n6s ndo tinhamos um laboratdrio né, porgque eu sempre vivi
dentro um laboratdrio, sempre vivenciei praticas, entdo eu tive que buscar isso
aqui fora, né? [..]. Entdo, aqui a estrutura é bem diferente de uma
universidade, entdo a gente lida com essa realidade. E ai tive que buscar
formas, ser criativo, desenvolver praticas de modo acessivel, de forma
interativa, sem excluir ninguém. (Aguapé).

Notamos que Aguapé relata o choque de realidade (HUBERMAN, 1995) e relata também
0 desenvolvimento dos saberes experienciais, pois segundo ele, foi durante o exercicio da
docéncia que teve que aprender a desenvolver diferentes praticas e buscar outras formas de
ensino.

Compreendemos que o0s quatro professores entrevistados entendem que possuem
saberes que s6 se desenvolveram durante o exercicio da profissdo docente. Nas Categorias | e
I1 vemos que os professores entendem que os saberes pedagdgicos sao utilizados como base no
inicio da carreira docente, na atual categoria concluimos, a partir dos relatos, que esses saberes

sdo reformulados e aperfeicoados durante a pratica.

CATEGORIA IV - A visdo dos docentes sobre o inicio da carreira (relativa as
perguntas 4 e 7 do roteiro de entrevista).

A respeito de quais os saberes que consideram mais importantes para o inicio da carreira
docente, Aroeira considera que os saberes aprendidos durante a graduacao, tais como a questao
burocréatica de documentos, e também, saber trazer a realidade do aluno para a sala de aula,
foram os que mais a auxiliaram no inicio da carreira. Acreditamos que os saberes relatados por

Aroeira sdo  0s saberes da formacéo profissional (TARDIF, 2002), que sdo transmitidos aos
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professores durante a graduacdo. Tais saberes se referem as teorias da aprendizagem e as
técnicas e métodos de ensino.

Para Figueira e Ipé, os saberes experienciais — produzidos por meio da vivéncia de
diversas situacdes no meio escolar e incorporados a experiéncia individual - foram os mais
importantes. Figueira relata que teve mais dificuldades nas primeiras aulas, mas com o tempo
aprendeu a se organizar para planejar melhor seus contetdos. Para Ipé, o mais importante para
o inicio da carreira foi entender a realidade e a cultura dos alunos, o que, segundo o professor,
foi aprendido ao longo da carreira.

Para Aguapé, as experiéncias durante a graduacdo e durante o exercicio da docéncia

foram de grande importancia. Vejamos o relato:

A experiéncia, tanto dentro da graduacdo com as disciplinas quanto fora, elas
sdo surreais. A experiéncia que vai nos moldar, entdo, eu tive boas
experiéncias, e as experiéncias dentro da graduacao em relagéo as disciplinas,
aos saberes docentes, que eu tive, serviram de espelho para eu adotar algumas
experiéncias que eu vivi na graduacdo, quanto para também eu abandonar
aquelas que eu achava que ndo condiziam com o meu fazer docente e com a
prética aqui fora para repassar para 0s meus alunos, né? Entéo, a partir dessas
experiéncias eu busquei novos caminhos. (Aguapé)

Com relacdo aos desafios e dificuldades enfrentados no inicio da carreira docente,
Aroeira, Ipé e Figueira consideram que a relacéo entre professor e alunos foi um dos principais

desafios encontrados, vejamos os relatos:

Acho que é a questdo de se impor, né? Nao se de impor de maneira violenta,
mas se impor como alguém preparado dentro da sala de aula, porque a gente
chega ali novato como professor, a gente se forma muito jovem, a gente as
vezes tem cara de ser mais novo que o aluno... (Aroeira).

Os momentos que eu tive realmente dificuldade eram esses de tentar ser um
pouco rigido. E ai, alguns alunos trabalhava num projeto de avango nas séries,
e ai tinha aluno que peitava, tinha algum que queria realmente desacatar o
professor, né? E ai quando eu comecei a dar menos importancia a manter a
autoridade acima de tudo, quando deixei mais fluido isso comegou a me afetar
menos, porque aquele aluno que realmente ndo queria saber de nada, né? Eu
ndo tenho total responsabilidade por aquilo, eu faco o que t& ao meu alcance.
E ai, a dificuldade realmente foi essa né, de tentar conquistar né, que a gente
esta tentando sempre conquistar, mas a gente ndo conquista todo mundo, né?

(Ipé).

A questdo do dominio de turma né, que eu ja tinha falado. No comeco eu
ficava bem desesperada, depois vocé vai pegando jeito, jeito de falar.... Claro
tudo é desafio. Nisso, a questdo do dominio de turma para mim foi um grande
desafio, mas depois eu consegui. (Figueira).



75

O inicio da carreira docente ¢ um momento onde o professor se depara com diversas
situacOes para as quais ele ndo encontra suporte nos conteudos estudados durante a graduacéo,
0 que gera inseguranca e a sensacao de que ndo tem capacidade de dominar elementos simples
da profissdo, como o dominio de sala.

Sobre o relato de Ipé “Eu ndo tenho total responsabilidade por aquilo, eu fago o que ta
ao meu alcance”, consideramos importante que os professores entendam seu papel e suas
limitacBes em sala de aula, mesmo o educador tendo como funcao ser um norteador do ensino-
aprendizagem, os alunos sao formados através das experiéncias acumuladas por toda a sua vida.

Aguapé e Aroeira relatam que a falta de acolhimento de outros professores dificulta a

entrada na docéncia, segundo eles:

Por parte de alguns colegas de trabalho a gente tem uma falta de consideracdo,
digamos assim, porque alguns professores ndo te apoiam, veem que vocé é
novato e acabam te desestimulando, por exemplo a desenvolver projetos.
(Aguapé).

As dificuldades que encontrei foram de ndo ter apoio (de outros professores e
de coordenacdo), de ficar “boiando” em algumas coisas, foi porque eu acho,
eu associo muito ha questdo de ndo ser trabalhado a nossa imposi¢édo, a nossa
autoconfianca durante a graduacéo. (Aroeira)

Sodré (2018) afirma que a soliddo e o isolamento sd@o umas das principais causas do
mal-estar docente. Segundo a autora, os professores iniciantes ndo sdo bem recebidos e
acolhidos pelos outros professores, o que acentua ainda mais as dificuldades do inicio da
carreira. O acolhimento e suporte dos professores iniciantes por parte de outros professores e
de toda equipe escolar poderia, alem de facilitar o inicio da carreira docente, motivar 0s
professores a permanecerem na profisséo.

Dessa maneira, ao longo dos relatos, sistematicamente, pode-se apresentar que oS
professores participantes desta pesquisa consideram 0s saberes pedagdgicos e 0s saberes
experienciais como importantes para o inicio da carreira. As entrevistas também mostram que
os professores iniciantes utilizam os saberes aprendidos durante a graduacdo como base para
sua pratica, mas aperfeicoam esses saberes durante o exercicio da profissdo, pois ndo se sentem,
ao adentrar uma sala de aula, totalmente preparados para as diversas situagcdes que encontram
no dia a dia. Com relacdo aos desafios encontrados no inicio da carreira, resumem-se a falta de
pratica em sala de aula, ou seja, os saberes aprendidos durante a graduacdo nao séo suficientes

para preparar esses professores para a realidade escolar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo permitiu-nos compreender uma determinada realidade, especificamente a
de professores de Ciéncias e Biologia que atuam nos municipios de Corumbéa e Ladario- MS.
Nosso objetivo foi compreender quais e como sdo construidos os saberes docentes de
professores de Ciéncias e Biologia no inicio da carreira, bem como caracterizar as principais
dificuldades e desafios enfrentados por esses professores.

Inicialmente foi estudada a tematica do professor iniciante e dos saberes docentes para
oferecer acompreensdo sobre o tema. Apos, foi feito um levantamento de produgées que buscou
analisar os trabalhos indexados cuja tematica perpassa 0s saberes docentes dos professores
iniciantes da disciplina de Ciéncia e Biologia, entre os anos 2011 e 2021. Tal levantamento
indicou importantes trabalhos sobre o assunto. Porém, outras lacunas de pesquisa ainda estavam
em aberto, por exemplo, em relagdo a quais saberes sdo mobilizados pelos professores em inicio
de carreira.

O fio condutor da investigacdo foi o de analisar as respostas de professores de Ciéncias
e Biologia que atuam nos municipios de Corumbé e Ladario - MS frente a aplicacdo de um
questionario em conjunto com a realizagdo de entrevistas docentes iniciantes. Estes
participantes foram de ambos o0s sexos, graduados no curso de Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — Campus do Pantanal, tinham até quatro anos de
exercicio da docéncia e que atuavam no Municipio de Corumbd — MS. Em principio, 0
questionario, com questdes elaboradas a partir dos conceitos de Saberes Docentes para Tardif
(2002), teve como objetivo tracar o perfil dos participantes e trazer questdes a respeito dos
saberes docentes e impressdes sobre 0s primeiros anos da carreira, bem como as dificuldades e
aprendizagens vivenciadas. Nesta etapa percebemos que a maioria dos participantes consideram
que a aprendizagem da docéncia foi maior durante a pratica docente, ou seja, para este grupo
pode-se dizer que os saberes experienciais sdo 0s mais importantes - 0 que fora corroborado
mais a frente nas entrevistas com os professores iniciantes. A maior dificuldade dos professores,
ao longo do exercicio profissional, relatada nos questionarios foi o excesso da carga horéaria de
trabalho e de muitas demandas no ambiente escolar, para além de ministrarem muitas aulas.

A etapa de entrevista teve como intuito aprofundar a analise dos resultados dos
questionarios, o roteiro foi elaborado a partir dos conceitos de Saberes Docentes para Tardif
(2002), assim como os questionarios. Nesta etapa observamos que os professores participantes
da entrevista consideram os saberes pedagdgicos e 0s saberes experienciais como importantes

para o inicio da carreira. Com relacdo aos desafios encontrados no inicio da docéncia, resumem-
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se a falta de pratica em sala de aula, ou seja, os professores se deparam com situagdes para as
quais eles ndo encontram suporte nos conteidos estudados durante a graduacao.

Nossas analises nos possibilitaram compreender quais saberes docentes 0s professores
consideram mais importantes para a pratica docente, as dificuldades que esses professores
possuem, os problemas que tém de enfrentar nos primeiros anos de carreira e o tipo de apoio e
acompanhamento de que necessitam. Nos possibilitaram também evidenciar as necessidades de
maiores investimentos para a formacdo docente, uma vez que os professores ndao chegam as
salas de aula preparados para o inicio da atuacao.

Os resultados demonstram que os professores passam por diversos desafios no inicio da
docéncia, como a falta de autoconfianca, a dificuldade ao conduzir os estudantes ao aprendizado
e a falta de dominio de sala, o que indica necessidades formativas, ou um maior investimento
na formacéo inicial e continuada dos professores. Os resultados também confirmaram outros
resultados  de pesquisas empiricas sobre a carreira docente, ao demonstrar que os professores
iniciam a carreira sem um apoio/acompanhamento seja das instituicdes ou de outros
professores, dificultando a entrada na docéncia e a adaptacédo profissional. Além de enfrentarem
outros desafios, como a falta de infraestrutura, a falta de laboratorios e materiais adequados e,
como dito, a grande carga de trabalho.

Nessa perspectiva, a pesquisa aponta a necessidade de investimento publico em
melhores salarios e condigdes de trabalho, reformulacdes de cursos de formacdo inicial e
continuada e melhora significativa nos planos de carreira dos professores. Almejamos para
nosso pais e justificamos de forma cientifica, a necessidade de efetividade quanto as politicas
publicas destinadas a educa¢do como um todo.

Acreditamos que o atual estudo possa contribuir para o entendimento dos professores
iniciantes sobre o desenvolvimento dos saberes da docéncia nos anos iniciais da carreira, bem
como indicar estratégias para ultrapassar os desafios enfrentados pelos docentes no inicio do
ciclo de vida profissional. O reconhecimento desses saberes pode implicar em auxiliar os
docentes a desempenharem sua profissdo com mais consciéncia e competéncia.

Reconhece-se, ao final do trabalho, a necessidade de se dar continuidade aos estudos
sobre 0s saberes docentes e os professores iniciantes, principalmente de Ciéncias e Biologia,
pois apesar de ser um tema grande e complexo, é pouco explorado. Uma das indagac6es que
esta pesquisa abre-se diz respeito ao acompanhamento continuo de professores iniciantes em

Ciéncias e Biologia, por exemplo, como fazé-lo em nossa realidade educacional?
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Consideracoes Finais a critério do CEP:

CONFIRA AS ATUALIZAGOES DISPONIVEIS NA PAGINA DO CEPIUFMS
1) Regimento Interno do CEP/UFMS

Disponivel em: https://cep.ufms. brinovo-regimento-interno/

2) Calendério de reunides
Disponivel em: hitps://cep.ufms.br/calendano-de-reunioes-do-cep-2021/

3) Etapas do tramite de protocolos no CEP via Plataforma Brasil
Disponivel em: https://cep.ufms. br/etapas-do-tramite-de-protccolos-no-cep-via-plataforma-brasil/
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4) Legislacdo e outros documentos:

Resolugdes do CNS.

Norma Operacional n®001/2013,

Portaria n®2,201 do Ministério da Saude.

Cartas Circulares da Conep.

Resolugao COPP/UFMS n240/2017.

Outros documentos como ¢ manual do pesguisador, manual para download de pareceres, pendéncias
frequentes em protocolos de pesquisa clinica v 1.0, etc.

Disponiveis em: https./icep.ufms br/legislacoes-2/

5) Informagdes essenciais do projeto detalhado
Disponiveis em: https:/icep ufms br/informacoes-essendiais-projeto-detathado/

6) Informacdes essencials - TCLE e TALE

Disponiveis em: https://cep.ufms briinformacces-essendais-icle-e-tale/

- Orientagdes quanto aos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e aos Termos de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) que ser@o submetidos por meio do Sistema Plataforma Brasil
versdo 2.0.

- Modelo de TCLE para os participantes da pesquisa versdo 2.0

- Modelo de TCLE para os responsaveis pelos participantes da pesquisa menores de idade e/ou legaimente
incapazes versdo 2.0.

7) Biobancos e Biorrepositorios para armazenamento de material bioldgico humano
Disponivel em: https.//cep.ufms.br/biobancos-e-biorrepositorios-para-material-biologico-humano/

8) Relato de caso ou projeto de relato de caso?
Disponivel em: https://cep.ufms.br/662-2/

9) Cartilha dos direitos dos participantes de pesquisa
Disponivel em: https://cep.ufms.br/cartilha-dos-direitos-dos-participantes-de-pesquisa’
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10) Tramitag3o de eventos adversos
Disponivel em: https://cep.ufms.britramitacao-de-eventos-adversos-no-sistema-cep-conep/

11) Declaragdo de uso de material biolégico e dados coletades
Disponivel em: https://cep.ufms.br/declaracac-de-uso-material-biologico/

12) Termo de compromisso para utiizacdo de informagdes de prontudrios em projeto de pesquisa
Disponivel em: hitps://cep.ufms. briterme-de-compromisso-prontuarios/

13) Termo de compromisso para utiizagdo de informagies de banco de dados
Disponivel em: https://cep.ufms.britermo-de-compromisso-banco-de-dados/

DURANTE A PANDEMIA CAUSADA PELO SARS-CoV-2, CONSIDERAR:

Solicitamos aos pesquisadores que se atentem e cbede¢am as medidas de seguranga adotadas pelos
locais de pesquisa, pelos governes municipais e estaduais, pelo Ministério da Salde e pelas demais
instancias do governo devido a excepcionalidade da situagdo para a prevencdo do contagio e o
enfrentamento da emergéncia de salde publica de importancia internacional decorrente do coronavirus
(Covid-19).

As medidas de seguranca adotadas poderdo interferir no processo de realizagdo das pesquisas envolvendo
seres humanos. Quer seja no contato do pesguisador com os participantes para coleta de dados e execu¢io
da pesquisa ou mesmo no processo de obten¢do do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE e
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido-TALE, Incidindo sobre © cronograma da pesquisa e cutros,
Orientamos ao pesquisader na situagdo em que tenha seu projeto de pesquisa aprovade pelo CEP e em
decorréncia do contexto necessite alterar seu cronograma de execugdo, que faca a devida "Notificacdo” via
Plataforma Brasil, informando alteracdes no cronograma de execucdo da pesquisa.

SE O PROTOCOLO DE PESQUISA ESTIVER PENDENTE, CONSIDERAR:
Cabe ao pesquisador responsavel encaminhar as respostas ao parecer pendente, por meio da Plataforma
Brasil, em até 30 dias a contar a partir da data de sua emissao. As respostas as
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pendéncias devem ser apresentadas em documento a parte (CARTA RESPOSTA). Ressalta-se que deve
haver resposta para cada uma das pendéncias apontadas no parecer, obedecendo a ordenagio deste, A
carta resposta deve permitir o uso correto dos recursos “copiar” e “colar® em qualquer palavra ou trecho do
texto, isto €, ndo deve sofrer alteragdo ao ser “colado”,

Para que os protocelos de pesquisa sejam apreciados nas reunides definidas no Calendario, o
pesquisador responsavel devera realizar a submissdo com, no minimo, 15 dias de antecedéncia.
Observamos que os protocolos submetidos com antecedéncia inferior a 15 dias serdo apreciados na reunido
posterior. Confira o calendario de reunides de 2020, disponivel no link: hitps://cep.ufms bricalendario-de-
reunioes-do-cep-2021/

SE O PROTOCOLO DE PESQUISA ESTIVER NAO APROVADO, CONSIDERAR!

Informamos ao pesquisador responsdvel, caso necessdrio entrar com recurso diante do Parecer
Consubstanciado recebido, que ele pode encaminhar documento de recurso contendo respostas ao parecer,
com a devida argumentag3o e fundamentagao, em até 30 dias a contar a partir da data de emissio deste
parecer. O documento, que pode ser no formato de uma carta respesta, deve contemplar cada uma das
pendéncias ou itens apontados no parecer, obedecendo a ordenagdo deste. O documento (CARTA
RESPOSTA) deve permitir ¢ uso cormreto dos recursos “copiar’ e “colar” em qualquer palavra ou trecho do
texto do projeto, isto & nado deve sofrer alteracdo ao ser “colado”.

Para que os protocolos de pesquisa sejam apreciados nas reunides definidas no Calendario, o
pesquisador responsdvel deverd realizar a submissio com, no minimo, 15 dias de antecedéncia.
Observamos que os protocolos submetidos com antecedéncia inferior a 15 dias serdo apreciados na reunido
posterior. Confira o calendario de reunides de 2020, disponivel no link. hitps://cep.ufms. bricalendario-de-
reunioes-do-cep-2021/

EM CASO DE APROVAGAO, CONSIDERAR:

E de responsabilidade do pesquisador submeter ao CEP semestralmente o relatério de atividades
desenvolvidas no projeto e, se for o caso, comunicar ao CEP a ocorréncia de eventos adversos graves
esperados ou ndo esperados, Também, ao término da realizacdo da pesquisa, o pesquisador deve
submeter ao CEP o relatdrio final da pesquisa. Os relatdrios devem ser submetidos através da Plataforma
Brasil, utilizando-se da ferramenta de NOTIFICAGAO.
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Informagdes sobre os relatdrios parciais e final podem acessadas em https://cep.ufms.brirelatorios-parciais-e

-final/

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

[ Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao

Informagoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 02/11/2021 Aceito

do elo ROJETO 1827564 pdf 15:35:59

TCLE /| Termos de | TCLE_QUESTIONARIO.pdf 02/11/2021 |Lara Cassiano Aceito

Assentimento / 15:33:51 |Pedreira Lopo

Justificativa de

[Auséncia i

TCLE / Termos de | TCLE_entrevista.paf 02/11/2021 |Lara Cassiano Aceito

Assentimento / 15:33:40 |Pedreira Lopo

Justificativa de

Qutros CURRICULO_LATTES pdf 02/11/2021 |Lara Cassiano Aceito
15:31:46 | Pedreira Lopo

QOutros Roteiro_de_Entrevista pdf 02/11/2021 |Lara Cassiano Aceito
15:25:56 | Pedreira Lopo

Qutros QUESTIONARIO_GOOGLEFORMS .pdf| 02/11/2021 |Lara Cassiano Acsito

= 15:25:39 | Pedreira Lopo

Projeto Detalhado / |projeto_detathado pdf 02/11/2021 |Lara Cassiano Aceito

Brochura 15:24:43 | Pedreira Lopo

| Investigador : ;

TCLE / Termos de TERMO_AUTORIZACAO_LADARIO‘de 01/112021 |Lara Cassiano Aceito

Assentimento / 21:41:28 |Pedreira Lopo

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |SECRETARIA_ESTADO_MS pdf 01/11/2021 |Lara Cassiano Aceito

Assentimento / 21:27:44 |Pedreira Lopo

Justificativa de

|Auséncia — — :

TCLE / Termos de | TERMO_AUTCORIZACAO_CORUMBA p| 01/11/2021 |Lara Cassiano Aceito

Assentimento / df 21:27:36 |Pedreira Lopo

Justificativa de

Auséncia . . _

Folha de Roste FOLHA_DE_ROSTO.pdf 01/11/2021 |Lara Cassiano Aceito
20:48:35 | Pedreira Lopo
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(Coordenador({a))
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APENDICE A — QUESTIONARIO

01/11/2021 16:41 Os o prof ] g am Céncas Blokdgicas

Os saberes docentes de professores
iniciantes graduados em Ciéncias
Biologicas

Prezado participante, vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada
*0S SABERES DOCENTES DE PROFESSORES INICIANTES GRADUADOS EM CIENCIAS
BIOLOGICAS®, desenvolvida pelas pesquisadoras Lara Cassiano Pedreira Lopo ® Amanda
de Mattos Pereira Mano.

0 objetivo central do estudo @ investigar como os professores de Ciénclas e Biologia
desenvolvern os saberes da docéncla nos anos Iniclals da carrelra, bem como quals
saberes sdo consolidados no meio académico e quals sdo construidos durante o exercicio
do magistério. O convite para a sua participaco se deve ao fato de vocé ser professor (a)
de Ciéncias e/ou Biclogia da rede pablica estadual e/ou municipal de Corumba e/ou
Ladario-MS.

Sua participagdo € voluntaria, isto €, ela ndc é obrigatdria, e vocé tem plena autonomia
para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participagao a qualquer
momento. Vocé ndo terd prejuizo algum caso decida ndo consentir sua participagdo, ou
desistir da mesma. Contudo, ela & muito importante para a execugao da pesquisa. Serdo
garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé prestadas.

Qualquer dado que possa identifica-lo seré omitido na divulgagio dos resultados da
pesquisa, e o material serd armazenado em local seguro, em um drive no qual somente a
pesquisadora terd acesso. A qualquer momento, durante 3 pesquisa, ou posteriormente,
vocé poderd solicitar do pesquisador informagdes sobre sua participacdo e/ou sobre a
pesquisa, 0 que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

A sua participagao consistira em responder um questionario online, por meio do Google
formuldrio. Assim, um link serd enviado em seu e-mail, disponibilizade pela Secretaria de
Educagdo, e neste link, vocé recebera o formulario contendo perguntas sobre sua
formagéo profissional, dificuldades e desafios no Inicio da carreira docente e saberes
docentes.

0 tempo de duragdo do questiondrio é de aproximadamente 20 minutos. Ao final da
pesquisa, todo material serd mantido em arguivo digital, por meio de um drive, sob guarda
e responsabilidade do pesquisador responsavel, por pelo menos 5 anos, conforme
Resolugéo CNS no 466/2012.

Os riscos da pesquisa sdo minimos e podem ser declarados em: cansar-se em responder
ao questiondrlo e, para isso, asseguramos gue vocé pode desistir a qualquer momento.
Ademals, as perguntas podem trazer a tona alguma memédria nao agradavel de seu
percurso formativo e de atuagdo profissional, nesse caso, se houver tal desconforto vocé
pode imediatamente parar de responder o questionario, além de, se necessario, ter o
devido encaminhamento, realizado por mim, @ um profissional da area de Psicologia, Por
outro lado, apresentam-se os beneficios em participar desta pesquisa, expostos em: ter
um lugar seguro de fala e ser ouvido sem Julgamentos, proporcionar um momento de
reflexdo e autorreflexdo de sua experiéncia formativa e experiencial, bem come contribuir

diretamente para a formacdo Iniclal e continuada de professores.
hitps:iidocs. google comformait/ 124AZLyaUBGIRZE BMVOBRGOTWONKONGMX3R 3gD0vkied it 4
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Em caso de gastos decorrentes de sua particlpagdo na pesquisa, voce sera ressarcido.
Ainda, em caso de eventuais danos decorrentes de sua participagdo na pesquisa, vocé
sera indenizado.

0s resultados desta pesquisa serdo divulgados em palestras dirigidas ao publico
participante, possiveis artigos cientificos decorrentes da pesquisa e no formato de
Dissertagao.

Em caso de duvidas quanto a sua participagao, vocé pode entrar em contato com a

pesquisadora responsavel através do e-mail “lopolara@eoutlook com”, do telefone “(67)
99611-7786", ou por meio do endere¢o “Rua Poconé, nimere 1. Bairro Universitario, CEP:
79304140, Corumba- MS".

Em caso de divida quanto & condug&o ética do estudo, entre em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da UFMS (CEP/UFMS), localizado no Campus da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, prédio das Pro-Reitorias ‘Hércules Maymone' - 1° andar, CEP:
76070900. Campo Grande — MS, e-mail: cepconep.propp@ufms.br; telefone: £7-3345-
7187; atendimento ao publico: 07:30-11:30 no periodo matutino e das 13:30 &s 17:30 no
periodo vespertino. O Comité de Etica € a instancia que tem por objetivo defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir
no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Dessa forma, o comité tem o
papel de avaliar e monitorar o andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite os
principios éticos de protegdo aos direltos humanos, da dignidade, da autonomia, da nac
maleficéncia, da confidencialidade e da privacidade.

Apos o aceite dos termos deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd enviada
automaticamente uma copia deste ao seu e-mail.

*Obrigatdrio

1. E-mail*

2. Apos ter sido esclarecido sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o incomodo que esta possa acarretar,
vocé aceita participar da pesquisa? Se sim, vocé devera clicar em “aceito
participar™ **

Marcar apenas uma oval.

) Aceito participar

) Nao (o formuldrio sera encerrado).

hitps:idocs google comiorma'e/ 124 AZLyaUBGIRZbSMVOBRGOTWOWVKQNGMXERgIgDEvk/aait
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3. Nome do participante

4. |dade
Marcar apenas uma oval.

_ entre 21-25 anos
) entre 26-30 anos
) entre 31-35 anos
 entre 41-45 anos

| entre 46-50 anos
| mais de 50

5. Sexo:
Marcar apenas uma oval.

) Feminino

) Masculino

6. Formagao académica
Marcar apenas uma oval.
) Graduagao
) Especializagio
| Mestrado

' Doutorado
) Qutro:

hitps:idocs google comiorma'e/ 124 AZLyaUBGIRZbSMVOBRGOTWOWVKQNGMXERgIgDEvk/aait
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7. Curso(s) de graduagao:

8. Especializagao em:

9, Mestrado em:

10, Doutorado em:

11, Alnstituicdo que voce estudou na graduagao e:
Marcar apenas uma oval.

) Pablica
_ Privada

12,  Alinstituicdo que vocé estudou na pos-graduagao (especializacdo, mestrado e
doutorado) é:

Marcar apenas uma oval.

) Publica
) Privada

hitps:i'docs. google comiormat/1z4AZLyaUBG3RZbSMVOBRGOTWIWVKQNGMXj4RgIgDEvKadit arnd

96



01/11/2021 16:41 Os spheres o do prof g dos em Cié

13. Trajetoria profissional - Ha quanto tempo atua na docéncia
Marcar apenas uma oval.

' Menos de 3 anos

{ )De4aBanos

( )De8a12anos

___)Dbel12a16anos
16+

14. Ha quanto tempo atua na disciplina de ciéncias?

15. Enade Biologia?

16. Atuou em outra area profissional antes da docéncia?
Marcar apenas uma oval.

! Sim

' Néo

17. Sesim, qual area?

18. Neste ano de 2022, vocé esta atuando no:
Marcar apenas uma oval.

) Ensino Fundamental Il
) Ensino Médio

' Nos dois niveis

hitps:idocs google comiorma'e/ 124 AZLyaUBGIRZbSMVOBRGOTWOWVKQNGMXERgIgDEvk/aait
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19. Se vocé tem mais de 5 anos de carreira, vocé vé diferenga no seu trabalho dos
anos iniciais com seu momento profissional atual?

Os saberes docentes Indique em que medida concorda ou discorda das alirmacoes que se
seguem. Utilize uma escala de 1 4 5 1- Discordo fotaimente, 2-

de professores Discordo, 3- As vezes concordo, as vezes discordo, 4- Concordo, 5

iniciantes graduados Concordo totaimente.

em Ciéncias

Biologicas

20. Observando professores durante minha educagao basica, aprendi a ser
professor *

Marcar apenas uma oval

Discordo totalmente Concordo totalmente

21.  Justifique sua resposta.

22. Osconteudos aprendidos durante minha graduagao me auxiliam durante o
trabalho *

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente Concordo totalmente

hitps:i'docs. google comiormat/1z4AZLyaUBG3RZbSMVOBRGOTWIWVKQNGMXj4RgIgDEvKadit 614
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23.  Justifique sua resposta.

24, Aprendi mais nos tempos de aulas durante a universidade do que durante o
exercicio da docéncia

Marcar apenas uma oval

Discordo totalmente Concordo totalmente

25. Justifique sua resposta.

26, Aprendimais atraves dos livros didaticos, cadernos de exercicios e outros
materiais usados durante a pratica docente do que durante os tempos de
universidade

Marcar apenas uma oval

Discordo totalmente Concordo totalmente

hitps:idocs google comiorma'e/ 124 AZLyaUBGIRZbSMVOBRGOTWOWVKQNGMXERgIgDEvk/aait
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27. Justifique sua resposta.

28. Acredito que o estagio tenha me preparado para a docéncia

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente ‘ Concordo totalmente

29. Justifique sua resposta.

30. Aprendi mais durante a pratica docente, na escola e na sala de aula, com as
experiéncias e orientagoes dos meus colegas de trabalho

Marcar apenas uma oval,

Discordo totalmente Concordo totalmente

hitps:i'docs. google comiormat/1z4AZLyaUBG3RZbSMVOBRGOTWIWVKQNGMXj4RgIgDEvKadit 814
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31.  Justifique sua resposta.

Os saberes Considerando as dificuldades vivenciadas no Inlclo da carreira docente,
indique em que medida concorda ou discorda das afirmagoes que so

docentes de seguem. Utilize uma escala de 1 a 5: 1- Discordo totalmente, 2- Discordo, 3-

professores As vezes concordo, ds vezes discordo, 4- Concordo, 5- Concordo totalmente.

iniciantes

graduados em

Ciéncias

Biologicas.

32. Tive mais dificuldades com relagao as politicas escolares e suas regras

Marcarapenas uma oval

Discordo totalmente Concordo totalmente

33. Justifique sua resposta.

hitps:*docs google comdorma//1z4AZL yaUBGIRZESMVOBRGOTWAWVKQNGMX|RGIgDEVK/adit 214
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34, Tive mais dificuldade com relagao ao dominio do conteudo das disciplinas

Marcar apenas uma oval

Discordo totalmente Concordo totalmente

35, Justifique sua resposta.

36. Tive mais dificuldade com relagdo ao dominio do conteudo da disciplina de
Ciéncias

Marcar apenas uma oval

Discordo totalmente Concordo totalmente

37. Justifique sua resposta.

hitps:idocs google comiorma'e/ 124 AZLyaUBGIRZbSMVOBRGOTWOWVKQNGMXERgIgDEvk/aait
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38. Tive mais dificuldade com relagao ao dominio do contetido da disciplina de
Biologia

Marcar apenas uma oval

Discordo totalmente ! <  Concordo totalmente

39. Justifique sua resposta.

40. Tive mais dificuldade com relagao ao uso de livros e guias curriculares

Marcar apenas uma oval

Discordo totalmente Concordo totalmente

41.  Justifique sua resposta.
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42. Tive mais dificuldade com relagao ao excesso de aulas e pouco tempo para
prepara-las

Marcar apenas uma oval

Discordo totalmente i . ' Concordo totalmente

43.  Justifique sua resposta.

44, Tive mais dificuldade com minha relagdo com os colegas

Marcar apenas uma oval

Discordo totalmente Concordo totalmente

45.  Justifique sua resposta.
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46. Tive mais dificuldade com minha relagéo com os pais de alunos

Marcar apenas uma oval

Discordo totalmente Concordo totalmente

47.  Justifique sua resposta.

48. Tive mais dificuldade com minha relagdo com os préprios alunos

Marcar apenas uma oval

Discordo totalmente Concordo totalmente

49. Justifique sua resposta.

Obrigada por sua participagao!

Este conteudo nao foi criado nem aprovado pelo Google.
hitps:idocs google comforma/t/1 24 AZLyaUBGIRZbSMVOBRGOTWOQWVKQNGMX M RgIgDGvk/adit
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APENDICE B- ENTREVISTA

Roteiro de Entrevista

Entrevista — OS SABERES DOCENTES E AS PRINCIPAIS DIFICULDADES E
DESAFIOS VIVENCIADOS PELOS PROFESSORES INICIANTES

QUESTOES
1.

Quando vocé considera que “Aprendeu a ser professor™ D¢ exemplos de
momentos vivenciados por vocé durante a docéncia que demonstrem esses
saberes aprendidos.

Durante a formagdo académica quais experiéncias e disciplinas mais te
marcaram? Quais saberes docentes mais importantes a formagio académica te
proporcionou?

Vocé considera que os contetidos aprendidos durante a graduagio te auxiliaram
durante o trabalho no inicio da carreira docente?

Que saberes docentes vocé considera que foram mais importantes para o inicio
da sua carreira docente? Por qué?

Quais saberes vocé considera mais importantes para o Professor de Ciéncias e
Biologia?

Quais saberes vocé considera ter aprendido somente durante o exercicio da
docéncia? Por qué?

Quais vocé considera que tenham sido suas maiores dificuldades nos primeiros
anos de sua carreira na docéncia? Por qué? Dé exemplos de momentos
vivenciados por vocé.

Quais vocé considera que sejam os maiores desafios enfrentados pelos
professores de Ciéncias e Biologia?

Vocé gostaria de acrescentar algo que ndo foi falado”? Que dicas daria a um
professor iniciante de Ciéncias e Biologia?
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