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RESUMO

O objetivo deste trabalho é abordar questdes étnico-raciais na disciplina de Matematica e propor uma abordagem
pedagdgica etnomatematica que promova a valorizacao da histéria e da cultura afro-brasileira e africana. Partimos
da Lei n°® 10.639/03, resultado dos esforcos do Movimento Negro para estabelecer uma politica educacional que
reconheca a participacdo dos negros na formacdo historica e cultural do Brasil. Assim, exploramos a
Etnomatematica como uma abordagem que permite ao professor de matematica integrar conteidos matematicos
escolares com a matematica néo escolar, valorizando a histéria e a cultura afro-brasileira e africana. Este trabalho
busca proporcionar um maior entendimento das raizes africanas e da contribuicdo do povo negro para a sociedade
brasileira, promovendo uma educacédo antirracista, respeito a diversidade e introduzindo novas perspectivas no
ensino da matemética como um conhecimento essencial para combater o preconceito.

Palavras-chave: Etnomatemética; Relagdes Etnico Racial; Cultura; Movimento Negro; Educagio.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema “Etnomatematica em Movimento: Uma abordagem
para valorizar as raizes matematicas presentes na histdria e cultura afro-brasileira e africana,
tendo como objetivo reconhecer e apreciar a identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros,
destacando a relevancia de assegurar o reconhecimento e a igualdade na valorizacdo das raizes
africanas da nacao brasileira, juntamente com as indigenas, europeias, asiaticas e outras, dentro

do contexto escolar.

Considerando que a contribuicdo e a presenca do negro no Brasil séo
predominantemente registradas na condicdo de escravo, enfocando principalmente sua chegada
por meio do trafico negreiro, no qual a énfase recai sobre a escraviddo e sua emancipagdo, como
se o individuo negro, originario de seu continente, ndo possuisse uma narrativa, uma heranca
cultural, e tradi¢des préprias. Portanto, € necessario reconhecer e valorizar as raizes do povo
negro, buscando transcender essa Vvisao restrita e distorcida que limitou a histéria e a cultura

negra no Brasil ao episddio da escravidao.

Dessa forma, é essencial reconhecer e apreciar a historia, cultura e tradicdo do povo
negro como um pilar fundamental para fomentar uma sociedade mais justa, inclusiva e
equitativa, que celebre a diversidade e respeite a dignidade de todos. Nessa linha de
pensamento, o Programa Etnomatematico busca destacar a viabilidade de uma abordagem
pedagogica na disciplina de Matematica que valorize e reconheca a riqueza da diversidade
cultural presente nas salas de aula, ou seja, 0s estudantes sdo orientados a compreenderem e

incorporarem a influéncia de suas raizes matematicas no processo de ensino-aprendizagem.

Para a elaboracdo deste trabalho, fundamentamo-nos tedrica e metodologicamente na
Etnomatematica, uma vez que essa abordagem promove uma critica a visdo eurocéntrica e
ocidentalizada da matemaética tradicionalmente ensinada. Além disso, a Etnomatematica
representa um campo de pesquisa cujo objetivo € investigar e estudar as ideias, procedimentos
e praticas matematicas que se originam em contextos culturais especificos. Essa abordagem
reconhece a existéncia de diversas préaticas culturais da matematica, as quais se distinguem da
abordagem matematica dominante e padronizada, conforme delineado por D'Ambrosio em
1990.



Nesse contexto, a Etnomatematica engloba uma investigacdo e anélise das préaticas
matematicas em diversos cenarios culturais. Assim, sua abordagem fundamenta-se em uma

metodologia qualitativa, pois:

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(MINAYO, 1996, p. 21).

Nesse contexto, a metodologia adotada para este trabalho envolveu a observacgéo e a
investigacdo das praticas matematicas em comunidades especificas. Além disso, foram
coletadas historias vinculadas a matematica local, seguidas por uma analise critica dessas
praticas em interacdo com o0s principios da matematica académica. Dessa forma, obtencéo de
dados e a andlise documental foram conduzidas por meio da pesquisa em artigos, teses e
dissertacdes disponiveis em plataformas de pesquisa académica, incluindo CAPES, BDTD,
Scielo e Google Académico.

Diante do exposto, inicialmente sera abordado um estudo acerca do Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, fundamentado na Lei Federal n°® 10.639/03. Essa
legislacdo representa o apice dos esforcos do Movimento Negro para estabelecer uma politica
educacional que reconheca a contribuicdo dos povos negros na formacao historica e cultural do
Brasil.

Em seguida, serd apresentado um estudo sobre o Programa Etnomatemaético, tendo em
vista que a abordagem Etnomatematica, desafia o ensino tradicional, pois visa superar
estereotipos, desigualdades e preconceitos, proporcionando assim uma educagdo e ensino de
matematica mais significativo e sensivel a diversidade, bem como propde praticas matematicas
em diferentes contextos culturais, ou seja, a etnomatematica possui uma visao multicultural da
matematica, valorizando e respeitando a diversidade cultural presente no ensino de matematica.

Com base nessa perspectiva destacaremos algumas dire¢cdes para disseminar abordagens
pedagdgicas etnomatematicas no &mbito educacional. Assim, utilizaremos como inspiracéo a
dissertagdo de mestrado intitulado por “Os Tecidos de Gana como atividade Escolar: Uma
intervencdo Etnomatematica para a sala de aula” da autora Eliane Costa Santos, bem como a
pesquisa de mestrado da pesquisadora, sociologa e professora Luane Bento dos Santos
intitulada por “Para além da estética: uma abordagem Etnomatematica para a cultura de
trangar cabelos”, ambas dissertacdes explora as ideias matematicas presentes na cultura
africana e busca integra-las ao ambiente educacional, enriquecendo o processo de ensino-

aprendizagem.



Sendo assim, enriqueceremos este trabalho através do uso dos jogos de origem africana,
com o intuito de explorar como esses jogos podem ser integrados em programas educacionais
e promover uma compreensdo mais profunda da heranca africana, a0 mesmo tempo em que
preserva e enriquece as tradi¢des culturais transmitidas ao longo das geracdes. Logo, este estudo
visa revelar o potencial desses jogos como instrumentos multifacetados, capazes de contribuir
significativamente para a educacéo e a preservacdo da ampla diversidade cultural do continente

africano.

Por fim, a pesquisa atual representa um ponto de partida crucial, destacando a
necessidade imperativa de ampliar o escopo para incluir outros jogos africanos dentro de uma
abordagem etnomatematica, tendo em vista que aprimorar as praticas pedagogicas em sala de
aula é indispensavel para avaliar o efeito dessas abordagens no conhecimento matematico e na

valorizacdo da identidade, histdria e cultura afro-brasileira e africana.



2 O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E
AFRICANA

Neste capitulo, abordaremos como o periodo de escraviddo no Brasil se desdobrou em
varias fases ao longo de sua historia. Dessa forma, cada fase apresentou caracteristicas distintas,
evidenciadas por transformagGes nas politicas de colonizacdo, nas técnicas de producgdo e na

economia do pais.

Sendo assim, o periodo de escraviddo no Brasil apresentou distintas fases ao longo de
sua historia, abrangendo desde a chegada dos primeiros portugueses em 1500 até a aboligdo da
escravatura em 1888. Logo, neste capitulo, seréd evidenciado a contribuicao histérica dos negros
no Brasil, com énfase nas lutas do Movimento Negro, heranca cultural e tradi¢bes proprias

desse grupo.

2.1 Da escravidao a abolicdo: trajetoria do negro no Brasil

(...) o escravo se torna em coisa, objeto, mercadoria. Para ele é um estado, uma
condicdo que ndo sé Ihe toma o que possuia antes, mas Ihe rouba também o ser que
ele era em sua sociedade africana de origem e o transforma num cativo totalmente
desarmado (MATTQOSO,2003).

O periodo de escraviddo no Brasil, se dividiu em diversas fases ao longo de sua histéria,
desde a chegada dos primeiros portugueses em 1500 até a abolicdo da escravatura em 1888 e
cada fase teve caracteristicas proprias, marcadas por mudancas nas politicas de colonizagéo,

nas técnicas de produgdo e na economia do pais.

Durante o seéculo XVI, logo apos a chegada dos portugueses, o Brasil foi marcado por
um periodo intenso de exploracdo do pau-brasil, sendo este recurso muito apreciado na
Europa para a fabricacdo de mdveis e objetos de luxo e neste momento utilizaram os indios
como mdo de obra, que no inicio eram escravizados por meio de contratos de trabalho
temporarios, mas que acabaram sendo submetidos a uma condicéo de serviddo permanente
(AGUIAR e PINHO, 2007).
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Sendo assim, a escraviddo no Brasil teve inicio com a chegada dos portugueses em 1500,
quando os indigenas foram inicialmente usados como mé&o de obra. Diante de desafios como
resisténcia, doencas e adaptacdo inadequada ao trabalho nas plantacdes, os colonizadores
optaram pela importacdo de escravos africanos para atender a crescente demanda,
especialmente na producéo de agucar. O trafico de escravos africanos intensificou-se no século
XVI, marcando a economia colonial brasileira e influenciando profundamente a sociedade e a
cultura por séculos (SCHWARCZ, 2015).

De acordo com Nabuco (2011), nos séculos XVI e XVII a maior parte da riqueza do
Brasil foi marcada pelo periodo do ciclo do agucar, sendo mais intenso entre o final do século
XVI e o inicio do século XVII. Em um primeiro momento, 0s portugueses utilizaram a méo de
obra escrava indigena, entretanto com a pressdao do crescente trafico negreiro nos seculos
XVIIl e XIX , a escravizagdo da populacdo negra tornou-se a maior fonte de trabalho, tendo o
Brasil recebido cerca de 4,9 milhdes de escravos africanos até o século XIX, quando houve a

promulgacdo da Lei Eusébio de Queirds, em 1850, que diz:

Art. 1°. As embarcagdes brasileiras encontradas em qualquer parte, e as estrangeiras
encontradas nos portos, enseadas, ancoradouros, ou mares territoriais do Brasil, tendo
a seu bordo escravos, cuja importacao esté proibida pela Lei de sete de novembro de
mil oitocentos e trinta e um, ou havendo-os desembarcado, serdo apreendidas pelas
autoridades, ou pelos navios de guerra brasileiros e consideradas importadoras de
escravos (DE QUEIROS, 1850).

A partir do século XVIII, o Brasil viveu o periodo do ciclo do ouro, que teve inicio
com a descoberta de ouro nas regites de Minas Gerais e Mato Grosso. Para a exploracédo do
ouro, foram utilizados escravos africanos, que trabalhavam nas minas em condi¢fes precarias.
Nessa fase, houve uma grande valorizagdo da mao de obra negra, mas também um aumento da

violéncia e da represséo contra os escravos (TEIXEIRA, 2019).

O século XIX no Brasil foi marcado pelo periodo do ciclo do café, que se estendeu até
as primeiras décadas do século XX (NAGAY, 1999). O café se tornou o principal produto de
exportacdo do pais, e para isso foram necessarios grandes contingentes de mao de obra escrava.
Nessa fase, a escravidao era vista como uma instituicdo em decadéncia, e surgia um movimento

abolicionista cada vez mais forte.


https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/trafico-negreiro-transatlantico.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiadobrasil/as-leis-abolicionistas.htm
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Figura 1: Desenho de Angelo Agostini a Revista Illustrada n° 427, de 18 de fevereiro de 1886: dentncia crua da
escravidao.

Nao ha 1nuite tcmpo,n Ipmau (ragion:

o horvivel facto de wm fazbndeivs, lurioso de
vir wma fwa Cerava nap poder mais hdbalhay por
ter chegade & fhora de dar & {ug, watal-x & pontapés
e ‘an;’u. h:

Fonte: Foto Acervo Gilberto Maringoni

O movimento abolicionista foi um movimento social e politico que surgiu no século
XVIII e atingiu seu auge no século X1X, com o objetivo de pér fim & escraviddo em diversos
paises ao redor do mundo. Ele foi motivado por questdes morais, éticas, econdmicas e politicas,
e desempenhou um papel fundamental na luta pelos direitos humanos e na promocéo da
igualdade racial. Além disso, este movimento desempenhou um papel fundamental na
transformacéo das sociedades, contribuindo para a emancipacdo de milhdes de pessoas que
eram mantidas em condicdes de serviddao (NABUCO, 2000).

De acordo com a exposto acima segue abaixo a cronologia de alguns eventos histéricos
brasileiros:

1500 - Chegada dos portugueses.

1550 - Desenvolvimento da economia agucareira no Nordeste. Expansao do trafico de escravos
da Africa para o Brasil.

1822 - Independéncia do Brasil.

1850 - Desenvolvimento da economia cafeeira no Rio de Janeiro e S&o Paulo.

1888 - Abolicéo da Escravatura.

Fonte: Ciéncias humanas e suas tecnologias: livro do estudante: ensino médio (2006, p.26).
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Por fim, em 1888, a escravidao terminou por meio da Lei Aurea, assinada pela Princesa
Isabel:

Art. 1°: E declarada extinta desde a data desta lei a escravid&o no Brasil.

Art. 2°: Revogam-se as disposi¢Bes em contrario. Manda, portanto, a todas as
autoridades, a quem o conhecimento e execucdo da referida Lei pertencer, que a
cumpram, e facam cumprir e guardar tdo inteiramente como nela se contém
(BRASIL,1888).

Finalmente, em 1888, apds anos de luta e mobilizacdo social veio a abolicdo da
escravatura, e com isso o fim da escraviddo. Enfatizamos que a sociedade brasileira tem
vestigios da escraviddo, percebe-se até hoje a influéncia de seus efeitos na cultura e nas relagdes

sociais do pais.

Figura 2: A Abolicdo manteve libertos em posicéo subalterna na sociedade

Fonte: Foto Acervo Gilberto Maringoni.

Diante do exposto, historicamente a trajetoria do negro no Brasil € relatada apenas nos
periodos ligados a questdo da escravidao até o processo da abolicdo, como se 0 negro trazido
do seu continente ndo tivesse uma historia, ou uma cultura. Além disso, a representacdo da

populacdo negra na histéria é enfatizada na condicdo de escravo, ou seja, aquele que aceita a
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condicdo de submissdo e ndo como escravizado, isto €, aquele que foi obrigado a estar na
condicgéo de submisséo (PEREIRA, 2015).

2.2 Da omissdo a valorizacdo historica do povo negro no Brasil

A histéria do Brasil traz uma analise superficial sobre a participacdo efetiva da
populacdo negra e sua trajetoria historica no pais, ou seja, ela omite a visibilidade da histéria
de um determinado povo o que ndo possibilita que as proximas geracfes futuras reconhecam

sua propria origem como etnia ou como nacao (PEREIRA, 2015).

No ensino de Historia, o personagem negro esta circunscrito ao periodo da escraviddo;
as mées com seus filhos que ocupam os murais escolares sdo brancas. Os personagens
das historias infantis sdo brancos; as familias ou 0s pequenos grupos que aparecem
nas ilustracfes ou em filmes didaticos realizando atividades cotidianas como trabalho,
lazer, estudos, sdo brancos; os pais, que em geral pouco aparecem, também sdo
brancos; os artistas ou cientistas estudados ou apreciados sdo brancos. Esse é 0 espago
da omissdo que néo é apenas didatica, ele é politica, pois esta na base dos principios
que organizam as escolhas realizadas (BRASIL, p. 258, 2006).

Além disso, essas representacfes auxiliam a criacdo de uma visdo que alimenta os
esteredtipos negativos da populacdo negra, aumentando a visdo de que 0s sujeitos negros,
naturalmente, sdo sujeitos sem historia e devem ser retratados como inferiores. A insercéo
abrupta e violenta da raca africana na sociedade, fundamentada na crenca de sua inferioridade
moral, social e politica, inevitavelmente ndo poderia ter favorecido o progresso moral e

intelectual desta populagéo distinta, mas sim contribuido para seu retrocesso.

Diante do exposto, pode-se afirmar que a elite do século XIX criou uma imagem da
populagéo negra ligada a inferioridade, ndo apenas pela sua condigdo de escravizado, mas
também em relagdo & populacdo branca, levando-se a crenga de que mentalmente, 0s negros
ndo teriam uma evolucdo, sendo estes identificados como animais quase irracionais (PEREIRA,
2015).

Assim para Pereira (2015), tentar comparar a populacdo negra aos animais, como por
exemplo, a0 macaco, é remeter a condi¢do de que 0 negro necessita de domesticacdo, isto e,
tutoria. Além disso, alegam que a representacdo do corpo negro esta associada ao mistico, que

remetem sempre a anormalidade, tendo em vista suas caracteristicas fenotipicas, sendo elas o
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nariz, a boca, a cor da pele e principalmente o cabelo, cujo lugar ocupado na estética da beleza,
sempre foi um lugar de nenhum destaque, ou seja, estd associado ao feio, sujo, bom ou ruim

dependendo de sua textura (lisa ou crespa).

De acordo com Schwarcz (1998), durante a escravidao, as relacGes de trabalho careciam
de regulamentacdo, e os senhores exigiam que 0s escravos trabalhassem arduamente, com
jornadas que frequentemente excediam 15 horas diarias. Além disso, as condi¢des de vida nas
senzalas eram extremamente precarias. Por mais de trés séculos, a escravidao deixou um legado

de exploracéo, violéncia e preconceito para a maioria da populagdo negra.

A escravidao, em primeiro lugar, legitimou a inferioridade e, enquanto durou, inibiu
qualquer discussdo sobre cidadania. Além disso, o trabalho limitou-se exclusivamente
aos escravos e a violéncia se disseminou na sociedade das desigualdades e da posse
de um homem pelo outro (SCHWARCZ, 1998, p. 185).

A mudanca do sistema de trabalho escravo para o trabalho livre se deu principalmente
devido a pressdes externas, em vez de ser uma escolha deliberada das elites na época do Brasil
colonial: “... o tipo legal e politico de dominagdo colonial adquiriu o carater de exploragédo
ilimitada, em todos os niveis de existéncia humana e da producdo, para beneficios das coroas e
dos colonizadores” (FERNANDES, 1998, p. 97). Além disso, ¢ possivel considerar varias
influéncias que contribuiram para o fim do trabalho escravo, como as novas oportunidades de
investimento, politicas de imigracdo europeia, 0 aumento nas fugas de escravos e a influéncia

da campanha abolicionista, que refletia principios liberais.

Dessa forma, seguindo essas mesmas premissas podemos mencionar as condigdes de
trabalho da populacdo negra atualmente, tendo em vista que em muitos lugares ainda trabalham
em situagdes de escraviddo, com miseros salarios e sem as minimas condigdes de sobrevivéncia,
para Theodoro, (2008, p. 25):

O emergente mercado de trabalho assalariado no Brasil ndo absorveu a populagédo
liberta do cativeiro da escraviddo, que era a base econdmica do sistema escravista
enquanto trabalhadores-mercadorias. A populagdo negra foi inserida “[...] no setor de
subsisténcia e em atividades mal remuneradas”, ou seja, foi inserida
predominantemente na informalidade.
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Conforme destacado por Carneiro (2011), o trabalho representa uma condicao essencial
para a sustentacdo da sociedade e é um direito fundamental para a preservagdo da vida. A sua
exclusdo representa a primeira forma de negacdo da cidadania. No contexto competitivo do
mercado de trabalho assalariado brasileiro, a divisdo racial do trabalho desempenhou um papel
significativo, influenciando a inclusdo ou excluséo da popula¢éo negra em empregos formais e
assalariados. Isso também teve um papel relevante na criacdo de condi¢cGes materiais que
justificaram a colocacdo da populagdo negra em empregos precarios e subalternos, bem como

no desemprego.

Além disso, a desigualdade é uma questdo premente na sociedade brasileira, impactando
predominantemente a populacdo negra, que enfrenta a exclusdo social em varias dimensdes.
Isso se reflete, por exemplo, na limitacdo da educacdo que muitas dessas pessoas podem
alcancar, devido a falta de acesso a escola, muitas vezes forcadas a trabalhar para garantir sua
sobrevivéncia, resultando na negacao de seus direitos. (SCHWARCZ, 2019, p. 102)

No que concerne a educacdo, é interessante notar que, ao longo da histéria, foi e é
pauta importante nas reivindicacfes da populagdo negra. Andrews (2015, p. 156)
afirma que "a educacédo é universalmente reconhecida como uma area fundamental
para a justica social e como um dos mais poderosos determinantes de desigualdades e
hierarquia social". (IPEA, 2017, p. 2).

Diante do exposto, o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana é
fundamental para uma educagdo inclusiva e antirracista. Sendo assim, com a finalidade de
diminuir a discriminacdo, reconhecer e valorizar a identidade, histéria e cultura dos afro-
brasileiros e africanos nos ambientes escolares, os Movimentos Sociais Negros reivindicaram
seus direitos ao longo do século XX, e consequentemente conquistaram a Lei Federal n. 10.639,
em 09 de janeiro de 2003. Enfatizamos que essa conquista foi resultado de anos de mobilizagéo
e luta por parte dos Movimentos Sociais Negros. Neste contexto, realizamos uma analise

retrospectiva de algumas ag0Oes realizadas por esses movimentos.
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2.3 Movimento social negro e sua luta constante em prol do acesso dos negros a educagao

Com o advento do periodo pos-abolicdo, as criangas negras depararam-se com
obstaculos significativos para ingressar nas instituicbes de ensino e quando surgiam
oportunidades, também enfrentavam inimeras dificuldades, pois as instituicdes educacionais
da época frequentemente resistiam a admitir criangas negras e, quando o faziam, impunham
restricdes no numero de matriculas, ou seja, o direito e 0 acesso a educacao nao eram para todas
as criangas. E devido a esta realidade muitos pais eram convencidos de retirarem seus filhos

das instituicOes escolares. Diante de tal situaco:

[...] para reagir a esse quadro de preteri¢fes e discriminaces raciais, de um lado, e
refor¢ar o espirito de unido, solidariedade e autodeterminag&o, de outro, um grupo de
“pessoas de cor” investiu na construgdo de uma série de associa¢des, com perfis
distintos: clubes, entidades beneficentes, grémios literarios, centros civicos, jornais e
até mesmo organizagdes politicas. Em S&o Paulo, apareceram a Sociedade
Cooperativa dos Homens de Cor, em 1902, o Centro Cultural Henrique Dias, em 1908,
a Sociedade Unido Civica dos Homens de Cor, em 1915; no Rio de Janeiro, o Centro
da Federagdo dos Homens de Cor; em Pelotas (RS), a Sociedade Progresso da Raca
Africana, em 1891; em Lages (SC), o Centro Civico Cruz e Souza, em 1918. De
carater notadamente civico, cultural ou recreativo, as agremiagdes do movimento
associativo dos “homens de cor” —como se dizia na época — exerceram um importante
papel de conscientizacdo e mobilizacdo da populacdo de ascendéncia africana
(DOMINGUES, 2009, p. 969).

Sendo assim, percebe-se que as associaces expressavam descontentamento diante da
precariedade educacional e da elevada taxa de analfabetismo entre a populagdo negra. Segundo
Domingues (2008), muitas dessas entidades promoviam atividades culturais e educativas, como
apresentacdes teatrais, eventos musicais, palestras, cursos, recitacdes de poesia, saraus, entre
outras iniciativas. Além disso, estabeleceram bibliotecas e instituicdes escolares para criangas,

inclusive oferecendo aulas noturnas.

A introducdo da educacao formal pelo governo republicano teve inicio no final do século
XIX, com um enfoque na formagao profissional, impulsionado pelo crescimento industrial. No
que se refere ao ensino profissionalizante para a classe popular, as primeiras escolas, conforme
Silva e Araugjo (2005), foram estabelecidas no estado de S&o Paulo em 1909, visando

principalmente preparar os filhos dos trabalhadores para atuarem no mercado interno.
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Na década de 1930, emerge a Frente Negra Brasileira como um marco na luta dos
negros, reivindicando direitos como acesso ao trabalho e & educacédo, além de combater o

racismo.

Figura 3: Frente Negra Brasileira

Fonte: Machado 2020.

Desde sua fundacgdo, a Frente pressionava o poder publico para desenvolver politicas

favoraveis as demandas dos movimentos, incluindo iniciativas relacionadas a educacao.

[...] o conceito de educacéo articulado pela entidade era amplo, compreendendo tanto
0 ensino pedagogico formal quanto a formagdo cultural e moral do individuo. A
palavra educacdo era usada frequentemente com esses dois sentidos. Ja a palavra
instrugdo tinha um sentido mais especifico: de alfabetizagdo ou escolarizagdo
(DOMINGUES, 2008, p. 522).

Em 1944, Abdias do Nascimento, um intelectual negro, estabeleceu no Rio de Janeiro o
Teatro Experimental do Negro (TEN). Além de sua dedicacdo & producdo teatral, a iniciativa
visava incentivar a alfabetizacdo entre os negros, promovendo a resisténcia ao preconceito
racial e ao racismo (GOMES, 2008).

Sendo assim, Gongalves (2006, p. 19), ressalta que o Teatro Experimental do Negro
(TEN) buscava "[...] resgatar a tradi¢do cultural dos povos negros com o intuito de desenvolver
talentos negros e criar uma dramaturgia negra, pois até entéo o artista negro era desprezado em
seu proprio meio”. Para além dos projetos teatrais, o TEN engajou-se em atividades de natureza

politica e social, incluindo a luta contra o racismo.
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Figura 4: Teatro Experimental do Negro (TEN)

Fonte: Governo, 2016

O TEN desempenhou um papel crucial no desenvolvimento de trés eventos
significativos que se tornaram marcos na luta dos movimentos negros: as duas primeiras edicdes
da Convencédo Nacional do Negro e a primeira edi¢cdo do Congresso do Negro Brasileiro. Na

edicdo realizada em Séo Paulo, destacaram-se dois pontos principais:

O primeiro, que a discriminagdo racial e o preconceito passassem a ser crimes
previstos em lei. O segundo, que se criasse um sistema nacional de bolsas de estudos
para estudantes negros nas universidades e no ensino secundario. A Convengéo
produziu um documento intitulado: “Manifesto a Nagao Brasileira” que notabilizou-
se porque pela primeira vez, no pais, se reivindicava que o preconceito de cor e a
discriminacéo racial fossem considerados crimes (SILVA, 2005, p. 2).

Durante a época da ditadura militar, em 18 de julho de 1978, foi fundado em Séo Paulo
0 Movimento Negro Unificado Contra a Discrimina¢do Racial (MUCDR), que mais tarde
simplificou seu nome para Movimento Negro Unificado (MNU) (SANTOS, 2007). Segundo
Albuquerque (2006, p. 292), "[...] coube ao MNU contribuir para uma maior organizagdo da
militancia e convencer 0s grupos de esquerda da importancia e especificidade da questdo racial

na sociedade brasileira”.

! Conforme Silva (2005), a | Convencdo Nacional do Negro aconteceu de 10 a 12 de novembro de 1945, em S&o
Paulo, enquanto a segunda edicdo teve lugar no Rio de Janeiro em 1946.
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Figura 5: Movimento Negro Unificado

Fonte: Carta Capital

O surgimento do MNU ocorreu em um periodo histérico desafiador, marcado pela
repressdo a varios movimentos durante a ditadura. No entanto, a luta pelos direitos das
populacdes negras ndo cedeu diante da repressdo, fortalecendo suas reivindicacdes. Apds atos
de discriminacdo e violéncia contra negros, intensificou-se a militancia negra contra o racismo

e o fascismo no pais.

No ambito educacional, Santos (2014) destaca algumas propostas concebidas pelo
MNU. Contrapondo a ideia difundida de "democracia racial”, que, na pratica, mantinha a
alienacdo, especialmente nas escolas, 0 MNU argumentava que a educacdo, muitas vezes
permeada por ideias elitistas, distorcia os valores culturais e negava a participacdo dos
oprimidos na historia brasileira (SANTOS, 2014, p. 98). Em meio a perpetuacdo de
conhecimentos elitistas, as criangas negras desconheciam seu passado historico. No
enfrentamento a escola alienadora, 0 Movimento enfatizou que a educagdo deveria ser um

instrumento de libertacdo.

Santos (2014) destaca que uma das demandas essenciais era garantir que a sociedade
brasileira, por meio dos curriculos escolares, tivesse acesso a historia da Africa, abordando-a
em pé de igualdade com a histdria europeia. No que diz respeito ao ambiente educacional, o
MNU desempenhou um papel crucial ao denunciar e combater conteidos racistas presentes em
livros didaticos. Suas iniciativas incluiram a realizacdo de atividades antirracistas e

anticlassistas direcionadas a criancas e adolescentes negros, visando despertar a criticidade e a
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consciéncia sobre a histéria do povo negro no Brasil e na Africa. Além disso, promoveram
cursos e debates para professores e normalistas, enquanto buscavam, junto ao Ministério da
Educacdo (MEC), a revisdo de materiais didaticos que contribuissem para a perpetuacao do
racismo e de esteredtipos, bem como a incluséo da disciplina Historia da Africa nas escolas
(SANTQOS, 2014).

Em 1987, a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), pressionada por entidades
negras de Brasilia, foi compelida a adotar medidas mais eficazes contra o racismo presente nos
livros didaticos. Com o auxilio da diretoria do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
a FAE convidou representantes de organizacdes negras de todo o pais para identificar os
principais problemas de discriminacdo nos cerca de sessenta milhdes de livros distribuidos as
escolas (GONCALVES; SILVA, 2000). Na segunda metade da década de 1990, alguns pleitos
dos movimentos sociais foram atendidos, incluindo a reviséo dos livros didaticos e a eliminacao

de representacOes estereotipadas e negativas de pessoas negras (SANTOS, 2005).

Uma outra iniciativa promovida pelo MNU foi a realizacdo da Convencdo Nacional do
Negro pela Constituinte, ocorrida nos dias 26 e 27 de agosto de 1986, em Brasilia. Participaram
63 entidades de movimentos negros provenientes de dezesseis estados, totalizando 185
participantes inscritos. Durante esse evento, foi elaborado um documento com dez artigos
voltados para a educacdo, destinado aos membros da Assembleia Nacional Constituinte
(SANTOS, 2007).

Em 20 de novembro de 1995, os movimentos negros marcaram presenca na Marcha
Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, realizada em Brasilia. As
reivindicacdes incluiam néo apenas a busca por liberdade e igualdade para a populacdo negra,
mas, principalmente, a exigéncia de politicas publicas eficazes do Estado brasileiro contra o
racismo e a discriminacgdo (SANTOS, 2014, p. 93).

Durante o0 evento, 0 grupo entregou um documento intitulado Programa de Superagéo
do Racismo e da Desigualdade Racial ao entdo presidente Fernando Henrique Cardoso. Entre
as demandas presentes no documento, destacavam-se objetivos como a implementacdo da
Convencdo sobre Eliminacdo da Discriminacdo Racial no Ensino, a supervisdo de livros
didaticos, programas educativos e manuais escolares, o desenvolvimento de programas
continuos de formacao de professores para lidar com a diversidade racial, o reconhecimento de
praticas discriminatdrias no ambiente escolar, e 0 combate & evasdo e repeténcia de criancas e
adolescentes negros (SANTOS, 2007).
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Devido a pressdo dos movimentos negros e a colaborag¢do com politicos visando superar
o0 racismo, diversos estados incorporaram disciplinas e conteldos programaticos relacionados
a Histdria da Africa, bem como dos africanos e afrodescendentes no Brasil, nos ensinos
Fundamental e Médio (SANTOS, 2005).

Como exemplo, o autor menciona alguns estados e municipios que introduziram essa
tematica em seus curriculos, como Bahia em 1989, Belo Horizonte (MG) em 1990, Porto Alegre
(RS) em 1991, Belém (PA) em 1994, Aracaju (SE) em 1994 e 1995, o municipio de Sdo Paulo
(SP) em 1996 e Teresina (PI) em 1998. Vale ressaltar que a legislagdo implementada em
Aracaju abordou ndo apenas 0s negros, mas também o estudo sobre os povos indigenas. Embora
representasse um avanco notavel nas discussdes étnico-raciais, essas acdes ainda eram pontuais

e ndo abrangiam todo o curriculo escolar nacional.

De acordo com Gomes, "[a] culminéncia do processo de inflexdo na trajetéria do
movimento negro brasileiro aconteceu nos anos 2000" (2012, p. 739). Nesse periodo,
emergiram varias demandas dos movimentos sociais, resultado de anos de luta. Um marco
significativo para a militancia foi a participacdo do movimento negro na preparacao e realizacdo
da "Il Conferéncia Mundial contra 0 Racismo, a Discriminacgéo Racial, a Xenofobia e Formas
Correlatas de Intolerancia, promovida pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), no ano de
2001, em Durban, Africa do Sul" (GOMES, 2012, p. 739).

Nessa ocasido, o Estado brasileiro reconheceu internacionalmente a existéncia de
racismo no pais e, como contrapartida, comprometeu-se a implementar medidas para superéa-

lo, destacando-se o desenvolvimento de a¢Bes afirmativas nas areas de educacdo e trabalho.
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3 ETNOMATEMATICA

No contexto de uma reflex&o profunda sobre a intersecéo entre sentimentos complexos,
destaco a dualidade entre a injustica presente na sociedade e a esperanca depositada na educagéo
como agente transformador. Este cenario motiva uma analise critica da importancia da
abordagem da etnomatematica, reconhecida como uma ferramenta potente para desafiar e

reconstruir paradigmas no &mbito educacional.

A percepcdo de injustica se manifesta ao reconhecer a marginalizacdo historica de
grupos especificos na construcdo do conhecimento, notadamente no que concerne a populacéo
afro-brasileira e africana. No entanto, essa constatacao ndo € desprovida de esperanca. Acredita-
se que a educacdo possui 0 potencial necessario para transpor tais barreiras, redefinindo a
abordagem ndo apenas em relacdo a histéria e a cultura, mas também em disciplinas

aparentemente distantes desse debate, como a matematica.

Sendo assim, a etnomatematica emerge como uma ferramenta capaz de integrar diversas
narrativas, estabelecendo conexdes significativas entre a matematica e a histdria e cultura afro-
brasileira e africana. Esta abordagem ndo apenas enriquece o conteldo educacional, mas
também proporciona uma experiéncia de aprendizado mais inclusiva e pertinente. Ao
reconhecer a presenca da matematica em varias manifestacfes culturais, busca-se inspirar 0s
alunos a perceberem a disciplina ndo como algo isolado, mas como uma parte intrinseca de suas

vidas e identidades.

Neste contexto, meu otimismo fundamenta-se na convicgdo de que, por meio da
educacdo e da incorporacdo de perspectivas como a ethomatematica, € possivel criar um
ambiente de aprendizado que ndo apenas corrige desigualdades histdricas, mas também
fomenta a compreensdo, 0 respeito e a valorizagdo da diversidade em todas as suas
manifestacOes. Essa é a esperanca que alimento para um futuro em que a educacao se revele

verdadeiramente emancipadora e inclusiva.

Assim, neste capitulo, apresentaremos sobre o0 Programa Etnomatematico que consiste
em uma abordagem que vai além do ensino tradicional de matematica, buscando compreender,
reconhecer e valorizar as relagdes entre a matematica e as culturas humanas. Dessa forma, a
Etnomatematica reconhece que a matemética ndo € uma disciplina isolada, mas sim uma

manifestacdo cultural intrinsecamente ligada a diversidade humana.
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Diante do exposto, o Programa Etnomatematico visa enriquecer o ensino da matematica
ao considerar as diversas formas como ela € vivenciada e aplicada nas diferentes culturas ao
redor do mundo. Assim, a Etnomatematica contribui para a quebra de estereotipos, ampliando
a visdo sobre o papel da matematica na sociedade e promovendo uma educacdo mais equitativa
e culturalmente sensivel, pois promove a inclusdo de perspectivas culturais variadas no ensino
da matemaética, enriquecendo a aprendizagem e tornando-a mais relevante e significativa para

os estudantes.

3.1 Dimensionamento das perspectivas da Lei Federal n. 10.639/03

Com o intuito de reconhecer a identidade negra, lutar contra o racismo e buscar uma
reparacdo histdrica, os Movimentos Sociais Negros conquistaram a Lei n. 10.639/03 que
representa um marco importante no reconhecimento e valorizagdo da diversidade cultural
brasileira, e sua conquista reflete a persisténcia e a mobilizacdo dos movimentos sociais negros

na busca por uma sociedade mais justa e igualitaria.

Além disso, de acordo com Adad, Santos e Silva (2021, p. 684), todos esses avangos
sdo “fruto da luta empreendida pelo movimento social negro, que buscou quebrar com as
representacdes atribuidas a Africa e seus descendentes, com o intuito de questionar o curriculo

eurocéntrico” tanto em instituigdes de ensino publicas quanto privadas.

Essa lei, promulgada pelo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva, modifica
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, tornando compulsoério o ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira em instituicdes de ensino fundamental e médio, sejam

elas publicas ou privadas.

Regulamentado pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) com a deliberacdo da
Resolucdo no 1, de 17 de junho de 2004, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagbes Etnicos Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana.

Dessa forma, o referido diploma legal, complementar a Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, decretou:
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“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira”.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formac&o da sociedade nacional, resgatando a contribui¢éo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artisticas e de
Literatura e Histdria Brasileiras.

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional

on

da Consciéncia Negra’.

Sendo assim, a Lei n. 10.639/03 estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira nas institui¢ces de ensino publicas e privadas, no ensino fundamental e
médio, mediante a inclusdo do contelido da histéria da Africa e dos Africanos bem como a luta,
a cultura dos negros no Brasil e o negro na formacao da sociedade nacional no curriculo escolar.
Dessa forma, os contedos curriculares referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no ambito escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras, tendo como principal finalidade resgatar a contribuicdo do povo negro nas

areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

Segundo Batista (2016) “A lei a meu ver ¢ um instrumento importante para que as
mudancas acontecam, eu conheco a lei e sei que além de fornecer caminhos para trabalhar a
cultura afro-brasileira e africana nas escolas, ela da sentido as agdes na educagdo”. Enfatizando

esta mesma linha de pensamento Delvan (2016):

A lei em questdo tem o objetivo de propor metodologias que possibilitem a
valorizacdo da cultura afro-brasileira, para além de eventos pontuais que ocorrem na
escola (13 de Maio, Consciéncia Negra), visando valorizar as diferentes
manifestacdes da cultura afro-brasileira, tendo como ponto de partida a desconstrucéo
das "verdades" eurocéntricas.

Logo, os discursos dos professores? acima indicam que no contexto atual é essencial a
aplicabilidade da lei nas instituicdes de ensino, pois ela traz uma concepg¢do emancipatoria de

conhecimento, bem como representa um avanco significativo na luta para abolicdo do racismo

2 professores da conjuntura educacional de Alagoinhas (BA).
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na sociedade brasileira, em razdo de apresentar uma temética que contribui para o

reconhecimento dos aspectos histdricos e culturais dos individuos negros.

Posteriormente, em 10 de marc¢o de 2008, foi sancionada a Lei n°® 11.645 que ampliou a
Lei 10.639, incluindo também o ensino da histdria e da cultura dos povos indigenas brasileiros.
Com isso, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) passou a vigorar acrescida dos seguintes artigos:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino medio, pablicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
historia e da cultura que caracterizam a formacg&o da populacéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes & historia do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e histdria brasileiras.

“Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra”.

Salienta-se a importancia de evidenciar que esta lei foi acrescida pela Lei n. 11.645/08
onde inclui a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Indigena nas instituicdes de
ensino, porém néo é obrigatorio incluir no calendario escolar o dia do indio, sendo este dia
comemorado em 19 de abril (SANTOS, 2023).

Com esta medida, reconhecemos que 0 ensino dessas tematicas nas escolas publicas e
privadas do pais ndo podem ser tratadas apenas como um tema a parte, mas sim um tema
interdisciplinar, tendo em vista que a histdria e cultura afro-brasileira e africana englobam a
diversidade de povos, costumes, religies, linguas, arte e conhecimentos produzidos pelos

afrodescendentes em diferentes contextos histéricos e geograficos.

A Lei n. 10.639/03 estabelece a incluséo oficial na rede de ensino o contetdo sobre
Histéria e Cultura Afro-brasileira em disciplinas especificas, especialmente na area de
humanidades, além disso ela ndo isenta outras &reas do conhecimento de abordar sobre a
temética. Logo, a disciplina de matematica oferece um terreno fértil para a promogdo da
diversidade racial em ambientes escolares (DE SOUZA, 2016). Ent&o:
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“A relevancia do estudo de temas decorrentes da historia e cultura afro-brasileira e
africana ndo se restringe a populacdo negra, ao contrario, dizem respeito a todos 0s
brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma
sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nagdo democratica
(BRASIL, 2004, p. 8)”

E, para alcancar esse objetivo, consideramos crucial que o trabalho seja orientado por

outros documentos de importancia significativa. Além disso:

“E importante destacar que nio se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente
de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco nos curriculos escolares para
a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe
as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente,
também as contribuicBes historico culturais dos povos indigenas e dos descendentes
de asiaticos, além das de raiz africana e europeia. (BRASIL, 2004, p. 13).

Dessa forma, € importante que os professores recebam formacdo adequada e atualizada
sobre essas tematicas, para que possam aborda-las de forma critica e reflexiva, evitando
esteredtipos e preconceitos, também é fundamental envolver a comunidade escolar e 0s proprios
afrodescendentes na construcdo do conhecimento, por meio de atividades pedagdgicas que

valorizem sua historia e cultura.

Sendo assim, abordar a etnomatematica de forma pedagdgica no ambiente escolar
representa uma ferramenta didatica de grande relevancia na luta contra as desigualdades sociais,

0 racismo e o preconceito que persistem no meio educacional (DIAS; MELO 2011).

O Programa Etnomatemética tem como objetivo mostrar aos pais, alunos e
professores que as praticas matematicas experienciadas por esses grupos minoritarios
especificos também contribuiram para o desenvolvimento da matematica académica.
Conclui-se, portanto, que, esse programa demonstra ndo apenas que as praticas
matematicas — por se referirem a todos os grupos culturais — sdo universais, mas
também que o conhecimento matematico ndo é um conhecimento genético, pois é
adquirido através do estudo, do conhecimento, da compreenséao, do entendimento, e
da transmissdo dessas praticas. Os professores passam a dispor das ferramentas
necessarias para um trabalho pedag6gico direcionado contra o racismo e 0s
estereotipos “primitivistas” (ROSA e OREY, 2005, p, 131).

Nesse contexto, as praticas pedagogicas dentro da abordagem da ethomatematica abrem
caminhos para um curriculo voltado para individuos que frequentemente se deparam com uma
matematica cuja relevancia para suas vidas ndo é clara. O Programa Etnomatematico oferece a

esses individuos a oportunidade de adquirir um entendimento mais solido e eficaz do tema em
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questdo, possivelmente respondendo as perguntas frequentes feitas por muitos estudantes ao
estudar a disciplina de matemaética (PINHEIRO; COSTA, 2016).

Enfatizamos que a expressao "Abordagem Etnomatematica” é utilizada:

para designar a investigacdo das tradicdes, praticas e concepcdes matematicas de um
grupo social subordinado (quanto ao volume e composicao de capital social, cultural
e econdmico) e o trabalho pedagdgico que se desenvolve com o objetivo de que o
grupo interprete e decodifique seu conhecimento, adquira o conhecimento produzido
pela Matematica académica e estabeleca comparagdes entre 0 seu conhecimento e 0
conhecimento académico, analisando as relagdes de poder envolvidas no uso destes
dois saberes (KNIJNIK, 2006a, p. 148).

Dessa forma, ao abordarmos essas praticas pedagogicas dentro da abordagem da
etnomatematica, é essencial discutir a formacao de professores. Assim, Bello (2004, p. 379)
destaca que a etnomatematica, quando aplicada aos processos de formacdo docente, promove
um "didlogo e discussdo entre diversos tipos de saberes”. 1sso se deve ao reconhecimento de
que o professor, inserido nesse contexto de inter-relagdes culturais, enfrenta uma realidade
marcada pelo confronto entre distintos tipos de conhecimento (BELLO, 2004, p. 379). Essa

perspectiva amplia as dimensdes da profissao docente, ao considerar que:

O docente deve assumir uma postura ndo apenas de tomada de consciéncia sobre o
sentido e a razdo de ser das diferentes praticas sociais, mas problematizar de forma
progressiva as caracteristicas das mesmas, isto é, questionar as distintas formas de
explicar e conhecer — conhecimentos Etnomatematicos — como sistemas
aparentemente consolidados, estaveis e continuos, na trama da sociedade como um
todo (BELLO, 2004, p. 388).

Assim, ndo se trata apenas de considerar os conhecimentos dos alunos, mas sim de
oferecer uma aprendizagem que possa estabelecer conexdes significativas com a sua bagagem

cultural e social.

E devido a isso, a promulgacgdo da Lei gerou apreensdo no meio académico, pois para a
sua implementacdo efetiva, tornou-se necessario realizar mudancgas substanciais, tanto na
estrutura curricular como na formacéo continua ja deficitaria dos educadores. O esforco para
atender a essa necessidade resultou no surgimento de livros, publicagdes, artigos e cursos sobre
a historia e cultura Afro-brasileira. O reconhecimento da relevancia da Lei na promocdo da

conscientizagdo das diferengas e no combate ao evidente preconceito no Brasil incentivou a
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realizacdo de simpdsios, semanas académicas e discussdes em salas de aula universitérias
(BITTENCOURT, 2003).

Com isso, questdes como que contetido deve ser passado aos alunos; quais temas sao
relevantes no que diz respeito a historia africana e sua contribuicdo para a formacéo social,
cultural e econdmica para o Brasil devem ser pensadas e colocadas em prética, com o intuito
de fazer uma abordagem que trata do assunto com a devida importancia e nao somente ligando
a etnia negra a questdo da escraviddo, como a historiografia tradicional fazia até alguns anos

atras.

3.2 Construindo uma Sociedade Justa: Integrando Teoria e Préatica na Educacéo

No propdsito de construir uma sociedade mais justa e respeitosa as diferencas culturais,
torna-se essencial, desde as autoridades fornecerem materiais didaticos sobre o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, até o fornecimento de apoio aos professores.
Assim, essa abordagem ndo visa apenas desenvolver uma educacdo de qualidade e sem
discriminacgdo, mas também promover a integracdo entre teoria e préatica, tendo em vista que a
educacdo desempenha um papel fundamental nesse contexto, logo € essencial estabelecer

alicerces solidos para a edificagdo de um ambiente mais inclusivo.

Dessa forma, utilizaremos a abordagem Etnomatematica, pois

Embora este nome [Etnomatematica] sugira énfase na matematica, ele é um estudo da
evolucdo cultural da humanidade no seu sentido amplo, a partir da dindmica cultural
que se nota nas manifestacbes mateméticas. Mas que ndo se confunda com a
matematica no sentido académico, estruturada como uma disciplina. (...) Em
esséncia, 0 Programa Etnomatematica € uma proposta de teoria do conhecimento
(D'AMBROSIO, 2005, p. 102).

A Etnomatematica surgiu nas décadas de 1960 e 1970 quando varios pesquisadores
comecaram a questionar a ideia de que a matematica € uma disciplina universal e objetiva,
aplicavel a todas as culturas e contexto, ou seja, esses pesquisadores argumentavam que a
matematica ndo é apenas uma ferramenta para resolver problemas técnicos, mas também uma
forma de expresséo cultural, isto é, ela pode ser construida socialmente em diferentes culturas

gue possuem seus proprios sistemas e praticas matematicas. Ou seja:
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A Matematica, considerada nesses termos, mostra-se constituida por um mundo
social, longe de ser apenas um mundo de formas, sinais, simbolos, imaginacao,
intuicdo e raciocinios, imune aos impactos e influéncias da sociedade e a0 momento
pelo qual ela passa (AMANCIO, 2004b, p. 101).

Dessa forma, a partir dos anos 80, a etnomatematica comecou a se expandir para outras
regides do mundo, incluindo a Africa, a Asia e a Oceania, através de alguns pesquisadores que
incluem George Gheverghese Joseph, da Universidade de Manchester, que estudou a historia
da matematica indiana e sua relagdo com a cultura; Claudia Zaslavsky, que investigou a
matematica na cultura africana e afro-americana; e Ron Eglash, que analisou as praticas

matematicas em comunidades africanas e afro-americanas (D'AMBROSIO, 2001).

Sendo assim, a etnomatematica se trata de uma abordagem historico-cultural da
matematica, em que ela deve ser compreendida para além da constituicdo social, mas também
como construcdo histdrica e politica, pois € embebida de ética, focalizada na recuperagdo da
dignidade cultural do ser humano, bem como possui como base criticas sociais acerca do ensino
tradicional da Matematica, como a analise das praticas matematicas em seus diferentes
contextos culturais (D'AMBROSIO, 1996).

E por este motivo, a etnomatematica € um campo de ensino e investigacdo, bem como
uma area interdisciplinar que envolve matematicos, antropologos, sociélogos, educadores e
outros, que tem como finalidade contestar as praticas matematicas académicas e escolares como
ndo sendo as Unicas formas de sistemas de contagem, classificacdo, organizacdo, medicao e
inferéncia, pois ela reconhece que todas as culturas produzem saber matemaético de acordo com
a sua realidade, tradicdo e identidade (D'AMBROSIO, 1990). Logo:

Se diferentes pessoas produzem diferentes tipos de matematica, entdo ndo é possivel
falar sobre a educacdo como sendo um Unico processo, a ser desenvolvido da mesma
maneira para diferentes grupos. Ao invés disso, a educacdo matematica poderia ser
considerada como um processo no qual o ponto de partida poderia ser a
etnomatematica de um determinado grupo e o objetivo poderia ser, para o estudante,
desenvolver uma abordagem multicultural para a matematica (BORBA, 1990, p. 41).

Diante do exposto, a etnomatematica busca promover a diversidade e a inclusdo na
educacdo matematica, pois valoriza os conhecimentos e praticas matematicas de diferentes

culturas e grupos, tais como comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes
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profissionais, criangas de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas entre outros.
(D'AMBROSIO, 2001).

Assim, ao abordar a Etnomatematica como uma forma de conhecimento gerado por uma
cultura especifica, Knijnik (1996, p. 69) afirma que as pesquisas relacionadas a Etnomatematica
"[...] investigam as relagdes entre os conhecimentos adquiridos e aplicados nas atividades
cotidianas da vida social fora da escola e aqueles ensinados no processo de educacéo formal™.

Dessa forma, seguindo essa linha de pensamento, podemos afirmar que a
etnomatematica é um campo interdisciplinar que estuda a relacdo entre cultura, sociedade e
matematica e reconhece que a matematica ndo é uma disciplina neutra e universal, mas €
influenciada por fatores culturais, sociais e historicos. Além disso, ela busca entender como
diferentes culturas utilizam e desenvolvem conceitos matematicos em suas atividades
cotidianas, como por exemplo, 0 comércio, a agricultura, a arte e a musica, sendo assim ela
busca promover uma educagdo matematica mais inclusiva e culturalmente sensivel, valorizando
0s conhecimentos matematicos de diferentes grupos e culturas (D'AMBROSIO, 1998).

Logo, na perspectiva etnomatematica € proposto um ensino de matematica que leva em
consideracdo as praticas matematicas presentes nas culturas e comunidades locais, buscando
valorizar e respeitar as diferentes formas de conhecimento matematico presentes na sociedade.
Dessa forma, a matematica ndo € vista como um conjunto de conceitos abstratos e universais,
mas sim como uma forma de conhecimento que é construida e utilizada pelas pessoas em
diferentes contextos sociais, culturais e histéricos (D'AMBROSIO, 1990).

No contexto cultural e educacional, Gerdes argumenta que os estudos ethomatematicos

examinam;

[...] tradicBes matematicas que sobreviveram a colonizacéo e actividades matematicas
na vida diaria das populagdes, procurando possibilidades de as incorporar no
curriculo; elementos culturais que podem servir como ponto de partida para fazer e
elaborar matematica dentro e fora da escola. (1991, p.05)

Sendo assim, por meio da Etnomatematica, o autor propde modificaces no curriculo
escolar. Ao se envolver em Mocambique, na¢do que conquistou sua independéncia em 25 de
junho de 1975, Gerdes questiona a relevancia de resgatar as praticas culturais da populacéo
mocambicana para aplicagdo no ambiente escolar. Além disso, ele destaca que a
Etnomatematica abrange ndo apenas a Matematica, mas também a Etnologia (Antropologia
Cultural) e a Didatica da Matematica (GERDES, 1991).
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Existem outros autores que adotam uma abordagem mais filosofica da Etnomatematica,
considerando a analise como uma "caixa de ferramentas que permite examinar os discursos que
estabelecem as Matematicas Académica e Escolar, assim como seus efeitos de verdade, e
analisar os jogos de linguagem™ (KNIJNIK et al., 2012).

Assim, 0 ensino de matematica na perspectiva ethomatematica parte das praticas
matematicas presentes nas culturas e comunidades locais, buscando estabelecer conexdes entre
essas praticas e 0s conteldos matematicos escolares. Além disso, essa abordagem busca levar
em conta a diversidade cultural e o contexto social dos estudantes, valorizando as diferentes
formas de conhecimento e saberes matematicos presentes em suas culturas (D'AMBROSIO,
2002).

Dessa forma, o ensino de matematica na perspectiva ethomatematica ndo busca impor
um conhecimento matematico universal e homogéneo, mas sim reconhecer e valorizar a
pluralidade e a diversidade de formas de conhecimento matematico presentes na sociedade. 1sso
pode contribuir para uma educacdo matematica mais significativa e inclusiva, que respeita e
valoriza a diversidade cultural e social de seus estudantes (D'’AMBROSIO, 1990).

Destaca-se a importancia de os educadores compreenderem 0s contextos sociais da
etnomatematica, a fim de reconhecerem a diversidade de grupos presentes em suas salas de
aula. O sucesso na construcdo do conhecimento s6 sera possivel no processo educacional se a
escola proporcionar efetivamente oportunidades para a aquisicéo do saber.

Segundo Dias e Melo (2011):

muitos caminhos irdo mediar essa construcdo, mas é somente na educacdo escolar que
se fara esse caminho, ou seja, é por meio dela que o individuo tem a oportunidade de
se inserir no mundo como sujeito participante capaz de dialogar e de colaborar para
uma sociedade imparcial e que conserve a sua cultura. No entanto para que isso venha
acontecer é relevante que se tenha uma educacdo escolar que viabilize ao individuo
essas oportunidades, cumprindo assim o seu papel na qual lhe pertence (2011, p.2).

Assim, implementar a etnomatematica de forma pedagdgica no ambiente escolar
representa uma ferramenta didatica significativa para combater as desigualdades sociais, 0
racismo e 0 preconceito ainda presentes no meio educacional. Dentro do complexo universo
escolar, que abrange alunos, professores, diretores e todo o corpo que compde esses espacos, a
etnomatematica proporciona a esses individuos experiéncias ligadas aos grupos a que
pertencem, contribuindo assim para um desenvolvimento de aprendizado mais abrangente e
para 0 conhecimento das culturas que frequentemente ficam a margem da percep¢do dos

educandos.
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Em conformidade com a ideia de promover o reconhecimento e valorizar a cultura do
povo africano, conforme estabelecido na Lei n. 10.639/03, destaca-se que a Ethomatematica,
em sua integralidade, esta vinculada a intencdo de Vergani (2009, p. 25), que “debruca-se com
respeito sobre as culturas tradicionais ndo-europeias, conferindo-lhes uma dignidade que nem
sempre ¢ reconhecida”.

Adicionalmente, para D’Ambrosio (2001, p. 9) “etnomatematica ¢ a matematica
praticada por grupos -culturais, tais como comunidades urbanas e rurais, grupos de
trabalhadores, classes profissionais, criancas de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, e
tantos outros grupos que se identificam por objetivos e tradi¢des comuns aos grupos”.

Assim, conforme delineado pelo professor e matematico brasileiro, Ubiratan

D’Ambrosio, reconhecido como o precursor da etnomatematica, forneceremos uma definigao

para a etimologia da palavra ethomatematica, conforme ilustrado na figura a seguir:

Figura 6: Etimologia da palavra etnomatematica

MODOS, ESTILOS,
ARTES, TECNICAS
DE EXPLICAR, APRENDER,
CONHECER, LIDAR COM

O AMBIENTE NATURAL,

SOCIAL, CULTURAL E J
IMAGINARIO
ETNO MATEMA TICA

Fonte: (D’ Ambrosio, 2002).

Segundo Vergani (2009), a definicdo da terminologia "etnomatematica™ estabelecida
por D'’Ambrosio pode ser resumida da seguinte maneira: "Etno" refere-se a contextos culturais,
linguagens especificas, codigos de comportamento, simbologia, praticas sociais e sensibilidade;
"Matema" envolve conhecimento, explicagdo e expressdo; Tica: “techne" tem origem na raiz
etmoldgica dos termos arte e técnica.

De acordo com D'Ambrosio (2008), simplificando essas trés vertentes, a
Etnomatematica destaca os métodos de explicacdo e compreensdo, 0s conjuntos de artes e as

formas de interacdo com os ambientes natural, social e cultural, os quais séo desenvolvidos por



33

grupos diversos. Portanto, pode-se afirmar que a Etnomatematica reconhece que todas as
culturas geram conhecimento matematico de acordo com sua identidade, realidade e tradigéo.

Em suma, a etnomatematica reconhece que todas as culturas produzem saber
matematico de acordo com a sua realidade, tradicdo e identidade, logo ao promover a
visibilidade dessas préaticas sociais e essas concepg¢des matematicas, é possivel estabelecer uma
relacdo mais consistente e construtiva entre teoria e pratica por contemplar experiéncias
cotidianas a serem refletidas e analisadas (D’ AMBROSIO, 2008).

Ao promover a visibilidade dessas praticas sociais e concep¢des matematicas sob a
perspectiva da etnomatematica, torna-se possivel estabelecer uma relacdo mais solida e
construtiva entre teoria e pratica, contemplando experiéncias cotidianas a serem refletidas e
analisadas. Desta maneira, este trabalho aborda a Etnomatematica com o objetivo de destacar
as oportunidades para os professores de matematica explorarem conteddos matematicos
escolares, "interagindo" com a matematica nao escolar e valorizando a histéria e a cultura afro-
brasileira.

Segundo Sebastiani (1997), a incorporacdo da Etnomatematica como ferramenta
pedagdgica requer a observancia de uma série de etapas, que podem ser entendidas como fases
do processo educacional. A fase inicial consiste na compreensdo da escola dentro de um

contexto cultural.

A escola esta fisicamente inserida num contexto social (bairro, regido, aldeia etc.),
mas, na maioria das vezes, ndo faz parte deste contexto. Seus professores e diretor
vém de outros lugares, somente para cumprir o horério de trabalho, ndo participando
do ambiente social de onde seus alunos vém. Isto leva estes alunos a considerar a
escola e seu discurso como totalmente fora de sua realidade (SEBASTIANI, 1997, p.
28).

O autor sugere que a escola ndo deve apenas estar presente fisicamente na comunidade,
mas também se envolver ativamente no contexto social. A ideia é criar uma troca de
conhecimentos, permitindo que tanto a escola quanto a comunidade se desenvolvam
culturalmente. O autor destaca a importancia do professor nesse processo, enfatizando que ele
desempenha um papel central ao orientar essa interacdo, para o qual é essencial que conheca
bem o ambiente social dos alunos.

Seguindo essa premissa 0 mesmo autor enfatiza que:

“Conhecer ndo significa, necessariamente, morar perto da escola, mas saber dos
anseios e das representacdes culturais mais importantes da sociedade envolvente. Isto
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porque é ele quem vai nortear as pesquisas de campo que sejam mais significativas
para esta comunidade” (SEBASTIANI, 1997, p. 28).

Além disso, fundamenta-se nas obras de Vergani, que afirma que “[...] a
Etnomatematica nasceu decidida a escutar/pensar com ampliddo dos olhos e falar/operar com a
clarividade de uma nova visao” (VERGANI, 2009, p.220).

Por ser uma pesquisa centrada no aspecto cultural, o autor adota os conceitos de Bishop
(1999). Segundo Bishop, a cultura é o elemento compartilhado entre os individuos, permitindo
a exploracdo das diversas representacdes matematicas e a investigacdo do desenvolvimento
desses conhecimentos em distintos contextos culturais.

Conforme a perspectiva de Ferreira (1991), a Ethomatematica é concebida como a
pratica da matematica por diversos grupos culturais. Cada grupo cultural desenvolve sua prépria
abordagem matematica adaptada as suas necessidades especificas de sobrevivéncia.

Segundo Sebastiani (1997), destaca-se a capacidade do conceito de Etnomatematica em
revelar a Matematica como um produto cultural. Em outras palavras, o autor argumenta que
cada cultura gera sua propria "Matematica especifica", que resulta das necessidades particulares
do grupo social.

Dessa forma, surge o questionamento: “Como ensinar Matematica utilizando a
Etnomatematica?”. De acordo com Sebastiani (1997), inicialmente deve-Se responder as
seguintes indagacdes: por que se ensina Matematica? Ou, ainda, por que a Matematica aparece
em todos os curriculos escolares do mundo? O autor adota a perspectiva de que, embora cada
educador matematico possa ter uma resposta unica, a ciéncia matematica é um elemento cultural
que facilita a rapida compreensao da abstracdo. O progresso cognitivo humano, por sua vez,
inevitavelmente envolve a abstracdo, visto que ela € um componente cultural essencial no
desenvolvimento da inteligéncia humana. Se o objetivo do professor é guiar uma crianga na
compreensdo de conceitos abstratos, isso deve ser feito a partir do conhecimento pratico do
estudante, culminando na construcdo do conceito abstrato.

Levando em conta a Matematica como uma forma de conhecimento expressa por meio
da linguagem, Borba (1987) concebe a Etnomatematica como um conhecimento que se
manifesta em cddigos linguisticos especificos de um determinado grupo sociocultural.

Conforme o pesquisador:

A etnomatematica pode ser vista como um campo de conhecimento intrinsecamente
vinculado a um grupo cultural, e a seus interesses, estando pois estreitamente ligado
a sua realidade, sendo expressa através da linguagem, geralmente diferenciada das
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usadas pela matematica vista como ciéncia, linguagem esta que esta unicamente
ligada a sua cultura, a sua etnia (p. 38).

Portanto, as concepcdes apresentadas por Barton (1998) e Borba (1987) sugerem que a
pesquisa em etnomatematica pode contribuir para a compreensdo dos conceitos matematicos,
considerando o sistema de linguagem ao qual estdo vinculados. Ao levar em conta esse sistema,
também se valorizam as praticas matematicas das diversas comunidades, integrando-as as suas
vidas cotidianas e culturas. Essa perspectiva é compartilhada por Zaslavsky (1988) ao expressar

seu significado para a Etnomatematica.

Conforme Giardinetto (1998), na Educacdo Matematica, é essencial respeitar a cultura
do educando para evitar distorcbes no conhecimento. A falta de identificacdo com a
metodologia aplicada pode levar o educando a dominar um contetdo fora da sala de aula, sem

absorvé-lo no ambiente escolar.

O desafio consiste na reestruturacdo da Educacdo Matematica, analisando suas
tendéncias. Assim, além do curriculo e da implementacdo de agdes afirmativas, o professor
deve ter uma base sélida para renovar seus conhecimentos. Ele precisa estar ciente de que seu
papel vai além da sala de aula e dos conteldos impostos. Dessa forma, pode modificar a
metodologia de ensino, valorizando a histdria, a cultura local e de base, destacando a
diversidade cultural e reconsiderando as relacdes étnico-raciais diferenciadas e suas

implicagoes.

Ao abordar os paradigmas dos estudos culturais, Hall critica a abordagem absolutista
inicial e defende uma nova reconfiguracdo, buscando integrar poder e conhecimento em uma

mesma estrutura.

No trabalho intelectual sério e critico ndo existe 'inicios absolutos' e poucas séo as
continuidades inquebrantadas. N&o basta o interminavel desdobramento da tradicéo,
tdo caro a historia das ideias, nem tampouco o absolutismo da 'ruptura epistemolégica’
pontuando o pensamento em outras partes ‘certas’ e ‘falsas’ [...] O que importa séo as
rupturas significativas em que velhas correntes de pensamento sdo rompidas, velhas
constelacGes deslocadas, e elementos novos e velhos sdo reagrupados ao redor de uma
nova gama de premissas e temas [.]. E por causa dessa articulagido complexa entre
pensamento e realidade histérica, refletidas nas categorias sociais do pensamento e na
continua dialética entre 'poder' e 'conhecimento’, que tais rupturas sdo dignas de
registro. (HALL, 2003, p. 131).
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De acordo com Fanon (1967), a multiculturalidade precisa superar o estatuto colonial,
originado no contexto da escraviddo, pois uma educagdo verdadeiramente diferente s6 é
possivel com a quebra desse paradigma. O autor destaca que a escola ndo deve basear suas
abordagens sobre o negro nas rela¢des de dominagao. E crucial recordar o que éramos antes da
colonizacdo, pois a lacuna persistente na educacdo dos educadores e em suas praticas impede a

superacédo da relacdo estabelecida pelo estatuto colonial.

As atividades deveriam estabelecer essa conexdo entre as diversas culturas, visando
mostrar aos alunos as raizes da cultura nacional e ressaltar a significativa influéncia dos negros
africanos, assim como dos indigenas e outros grupos étnicos, na formacdo da identidade do
Brasil. Através desse contato, os alunos comecam a compreender a influéncia da cultura negra
na criacdo de tradicGes artisticas e festivas, ao mesmo tempo em que identificam os reflexos
das culturas indigenas na construcdo da identidade brasileira. Essas culturas podem ser
exploradas através da linguagem, da alimentacdo, e de outros aspectos. Dessa forma:

[...] a presenca negra nas nossas manifestacdes culturais € muito mais marcante. Ela
ndo ocorre unicamente nas manifestaces esportivas e/ ou entretenimento, mas em
todas as instancias: nas linguagens falada, escrita e gestual; no vestuario; nas artes; na
mentalidade; na filosofia de vida; nos sentimentos; na religiosidade; na musicalidade;
nas relagOes pessoais e familiares (SILVA, 2006, p.129).

Ao abordar a cultura africana, o interlocutor refere-se a uma dentre as diversas culturas
africanas. Afasta-se da concepcdo singular da Africa e compreende a presenca de um
simbolismo entre essas culturas denominado "africanidades”, representando uma unidade na

cumplicidade intrinseca a complexidade cultural desse vasto continente.

E preciso diferenciar etnocentrismo (a cultura que se pensa universal e que elege a
partir de si um padrdo cultural) de cosmovisdo africana, isto é, de conhecer o solo em
que se pisa e desde ai dialogar com 0 mundo - sem a menor pretensdo de proselitismo
e homogeneizacdo. O territério de origem africano, com efeito, € um manancial de
repertorios culturais sobre os quais a a¢cdo educativa pode se debrugar para a producéo
do conhecimento e da socializacdo (OLIVEIRA, 2007, p. 273).

Em concluséo, o texto destaca a grande importancia de distinguir entre etnocentrismo e
cosmovisdo africana, sublinhando que a compreensdo da cultura africana requer o

reconhecimento do solo em que se pisa. Ao abster-se de pretensdes de proselitismo e
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homogeneizacdo, a cosmovisdo africana sugere um didlogo auténtico com o mundo,
valorizando a diversidade cultural. O territério de origem africana é apresentado como uma
fonte abundante de repertérios culturais, indicando que a acéo educativa tem a oportunidade de
explorar essa riqueza para a producdo do conhecimento e a promocdao da socializacdo. Assim,
0 texto aponta para uma abordagem mais inclusiva e respeitosa, reconhecendo a diversidade

cultural como um elemento enriquecedor no processo educacional.

4 OLHARES PARA A SALA DE AULA QUE CONTEMPLAM A
CULTURA AFRICANA

Com base na perspectiva da Etnomatemaética, delineamos direcGes para difundir
abordagens pedagogicas na educagdo. Inspiramo-nos na dissertacdo de mestrado "Os
Tecidos de Gana como Atividade Escolar: Uma Intervencdo Etnomatematica para a Sala
de Aula", de Eliane Costa Santos, e na pesquisa de mestrado da socidloga e professora
Luane Bento dos Santos, intitulada "Para Além da Estética: Uma Abordagem
Etnomatematica para a Cultura de Trancar Cabelos". Ambas as dissertacdes exploram as
ideias matematicas na cultura africana, integrando-as ao ambiente educacional para

enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.

Em conformidade com tal premissa, optaremos pela incorporacdo dos jogos
africanos, considerando sua funcdo crucial no aprimoramento da abordagem
etnomatematica. Estes jogos oferecem uma perspectiva culturalmente pertinente e
envolvente para o processo de ensino e aprendizagem da matematica, pois tal integracdo
ndo so fortifica a compreensdo matematica, mas também fomenta uma apreciagdo mais

aprofundada da diversidade cultural.

4.1 Para Além da Estética: Desvendando praticas Etnomatematicas com os Tecidos de

Gana e o ato de trancar cabelos.

Com base nessa ideologia iremos utilizar a dissertagdo de mestrado intitulada por “Os

Tecidos de Gana como atividade Escolar: Uma intervencdo Etnomatematica para a sala de
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aula” da autora Eliane Costa Santos, que tem como objetivo examinar as ideias matematicas
presentes na cultura africana dos tecidos de Gana, conhecidos como Kente, e de leva-las para a
sala de aula, enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem. Dado que a esséncia da cultura
africana é a uniao, percebo que esta pesquisa representa um processo de integracdo na sala de

aula, ndo implicando em negacgéo ou anulagédo do outro.

Os tecidos Kente possibilitam explorar a cultura africana para além dos temas
matematicos, especialmente na area da geometria. Seus padrdes sdo notavelmente ricos em
combinacBes, apresentando formatos de figuras geométricas e diversos tipos de simetria
marcantes e inspiradores. Isso abre oportunidades para abordar o ensino-aprendizagem de
maneiras diversas, utilizando esses tecidos como uma fonte de estimulo para diferentes formas

de pensar em situacdes educacionais (SANTOS, 2008).

Figura 7: Combinacéo de cores e padronagens

Fonte: (Santos, 2008).

Conforme Engels, a geometria teve origem a partir das necessidades humanas, sendo
que as ideias relacionadas a linhas, superficies, angulos, poligonos, cubos, esferas, entre outras,
derivam todas da realidade.

a geometria nasceu como uma ciéncia empirica ou experimental, e que a aquisicdo
das imagens abstratas se deu de uma forma lenta, depois de ter sido reunido suficiente
material factual. Pensado nisso podemos levantar a histéria da geometria antes de
introduzir nomes e caracteristicas das figuras geométricas (ENGELS, 1975, apud
GERDES, 1992, p. 17).

No prefacio do livro de Gerdes (1992), D'Ambrosio comenta acerca do conhecimento

em geometria:



39

que evolui ha milhares de anos e que constitui o conhecimento moderno, é resultado
de um elaborado processo de dinamica cultural na qual muitos povos contribuiram
com seus distintos modos de explicagdo, de entendimento, de convivio com a
realidade para compor novos modos de pensar [.] inimeras deformagdes no processo
de dindmica cultural tém ocorrido. Tem sido dificil reconhecer que outros povos e
outras culturas tenham tido e ainda tenham modos de pensar e de atuar que
correspondem ao conhecimento cientifico (GERDES, 1992, p. 8).

De acordo com o autor mencionado acima, a geometria, evoluindo ao longo de milénios,
nasceu como uma ciéncia empirica, com a formacéo lenta de imagens abstratas apds a reunido
de material factual suficiente. Além disso, ele destaca a complexidade do conhecimento
moderno, resultante de um intricado processo cultural em que diversos povos contribuiram com
suas perspectivas, bem como ressalta a dificuldade em reconhecer que outras culturas possuem

modos de pensar e agir que correspondem ao conhecimento cientifico.

Sendo assim, a Matematica permeia os padrdes geométricos em diversas culturas,
evidenciando-se nas construcgdes, bem como nos Tecidos de Gana, mesmo que artesdos nao
reconhecam explicitamente seu uso. A simetria é uma das caracteristicas basicas e de acordo
com Gerdes (1992), a presenca dessa simetria axial ou bilateral se deve a extensiva estrutura
das necessidades humanas. Além disso, essa simetria parte de um eixo vertical imaginario, com
formas realizadas simultaneamente em ambos os lados, refletindo imagens entre si, com 0

namero de repeticdes variando conforme o padrao.

Dessa forma, apresentaremos algumas impressdes, bem como representacdes
relacionado a vivéncia dos professores com os tecidos de Gana em sala de aula. De acordo com
Adrian, estudante de Licenciatura em Matematica, € possivel iniciar uma discussao sobre
Progressdo Aritmética (P.A) ao analisar as formas presentes no tecido a seguir (SANTOS,
2008).

Figura 8: Tecido com Padrdo de uma P.A

Fonte: (Santos, 2008).
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Segundo o estudante, observando esse tecido, identificamos padrées como aumento e
diminuicdo na figura. Isso possibilita demonstrar o comportamento de uma Progressao
Aritmética (P.A), conforme mostra o desenho abaixo ilustrado pelo estudante. Note que o

primeiro nivel é o Gltimo mais uma certa quantidade que adotamos (SANTOS, 2008).

Figura 9: Tecido com Padrédo de uma P.A

nivel 1 — nivel 2 = r entdo 1

nivel 1 + 3r = nivel 4 ] |

Fonte: (Santos, 2008).

Com isso, Adrian acredita que dessa maneira torna-se mais acessivel identificar
relac@es, introduzir conceitos e conectar a geometria com a algebra. Além disso, destaca que,

com esse padrdo, € vidvel iniciar uma conversa sobre o conceito de area. (SANTQOS, 2008).

O estudante de licenciatura em Matematica enfatiza que a geometria se materializa
concretamente nesse tecido. Ao ser questionado sobre sua compreensdo de geometria, ele
explica que é "o estudo das regides, formas e espacos, buscando as relagdes que se pode obter
entre eles e, assim, buscar caracteristicas que o identifiquem de forma generalizada”. Na figura,
enxerga a potencialidade de explorar diversas formas, como simetria e figuras triangulares, para
discutir geometria (SANTOS, 2008).

Figura 10: Padrdo Codigo Binario

Fonte: (Santos, 2008).
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Ao examinar o tecido, Taise Franco, estudante de licenciatura em Matematica na UFBA
(Salvador), associa-0 ao trabalho realizado nos terreiros de candomblé. Destaca ndo apenas a
geometria e simetria evidentes, mas também a possibilidade de explorar o codigo binario,
incentivando os alunos a criarem tramas variadas e interpretar codigos. Essa abordagem ja foi

implementada por ela na 5 série, utilizando tiras de papel (SANTOS, 2008).

Figura 11: Codigo Binario do tecido acima

1010101010101010101010101
0101010101010101010101010
1010101010101010101010101
0101010101010101010101010

Fonte: (Santos, 2008).

Dessa forma, diversas préaticas sociais podem ser introduzidas e exploradas no contexto
escolar. Um exemplo notavel é a pesquisa de mestrado da pesquisadora, sociéloga e professora
Luane Bento dos Santos, intitulada "Para além da estética: uma abordagem Etnomatematica
para a cultura de trancar cabelos". A pesquisa busca evidenciar o legado africano nas praticas
de trancar cabelos em contextos diasporicos, assim como as técnicas e abordagens

etnomatematicas envolvidas no ato de pensar, arquitetar, esquematizar e produzir trancas.

Em 2011, a pesquisadora iniciou suas observacdes em saldes de beleza no Rio de
Janeiro. Nesse contexto, direcionou seu foco para a histéria do cabelo crespo, reconhecendo
sua importancia para os afrodescendentes na diaspora. A compreenséo de que a valorizacéo do
cabelo esta intrinsecamente ligada a uma historia politica, social e, principalmente, a identidade

foi destacada por uma das trangadeiras, como menciona Fernanda:

“Nao tem como vocé falar de trangas sem falar de identidade negra, ndo existi senta
aqui que eu vou te ensinar a fazer uma “trancinha”. No tem como!” (Entrevista, maio
de 2013)

Para Gomes (2006, p. 354):
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“Quando nos reportamos aos nossos antepassados africanos e descobrimos que o
oficio de cabeleireiros possuia importancia social e simbolica para varias etnias,
somos levados a pensar que esse comportamento das cabeleireiras e dos cabeleireiros
étnicos da atualidade carrega algo mais do que tino comercial. Ele leva consigo um
simbolismo aprendido com nossos ancestrais.”

Dessa forma, a prética de trancar cabelos realizada por cabeleireiras étnicas é uma
tradicdo antiga reconhecida na sociedade africana desde sua chegada ao Brasil por meio do
trafico de escravizados (GOMES, 2006).

Assim, a pesquisadora Luane Bento dos Santos constatou que, durante a elaboracao de
penteados trancados, especialmente nas trancas Nagb (tranca de raiz) de padréo reto, sdo
aplicados diversos processos matematicos ao longo da execucao e reflexao sobre o penteado.
Desse modo, a cultura de trancar cabelo pode ser integrada de maneira interdisciplinar no

contexto educacional, abrangendo disciplinas como historia, artes, matematica e sociologia.

Nesse contexto, observa-se a incorporagdo do conhecimento matematico escolar,
incluindo o conceito de eixo de paralelas e 0 Teorema de Tales, no processo. Ademais, ao
analisar a base do cabelo para a criacdo das trancas, identificam-se a presenca de formas
geométricas, como triangulos, quadrados, circulos, e fenémenos matematicos, como rotacéao,

translacdo e reflexdo de imagens, além de consideracGes relacionadas a questdes fisicas.

Segundo Gilmer (1998), € viavel estabelecer uma analogia entre a I6gica de organizacao
e elaboracdo dos trancados e conceitos matematicos, como as translacdes nas trancas, que se
manifestam pela repeticdo do desenho uma ou mais vezes com um intervalo regular; a rotacéo
nos trancados soltos, evidenciada pelo giro em relacdo ao desenho original, assemelhando-se a
mudanga de posicdo, perceptivel em trancas soltas com formato triangular; e a reflexdo de
imagem nas trancas com desenhos, representada por uma tranca que é reflexo da outra,

exemplificando a simetria.

Diversos conceitos matematicos escolares podem ser identificados durante a execugéo
de um trangado, incluindo fragdes, proporgéo, simetria, medicdo, progressoes, entre outros. A

seguir, apresentamos algumas etapas do processo de elaboracdo da tranca nagd modelo reta:
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Figura 12: Primeira etapa da tranga nagd modelo reta.

Divis&io da cabeca em Reparticéo do cabelo Medigdo da cabega com
quatro partes iguais: com o uso de um palito: as maos:

V ———
-

Fonte: Dos Santos, 2013.

Figura 13: Segunda etapa da tranga nagd modelo reta.

Construgdo do trangado: Tranga concluida:

Fonte: Dos Santos, 2013.

Figura 14: Terceira etapa da trangca nagd modelo reta.

Paralelas cortadas por rés
retas transversais:

Feixe de tfrancas

Stralblas: Feixe de retas paralelas:

Fonte: Dos Santos, 2013.
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Dessa forma, a habilidade de trancar cabelos emerge como um exemplo préatico de como
a etnomatematica pode ser incorporada ao ensino de Matematica, enaltecendo a rica historia e
cultura afro-brasileira. Considerando que diversos conceitos matematicos, tanto os ensinados
na escola quanto aqueles intrinsecos as praticas cotidianas, sdo inseridos no "dialeto nativo" das
trangadeiras, essa abordagem destaca as praticas etnomatematicas evidenciadas durante o

processo de elaboracédo das trancas (SANTQOS, 2008).

Assim, as trancas ndo apenas apresentam uma abordagem histérica, mas também
refletem a identidade negra e conferem uma nova significacdo a ancestralidade dos povos
africanos (DOS SANTOS, 2013).

4.2 A Rigueza da Matematica Cultural: Explorando Jogos Tradicionais Africanos

Assim, seguindo as ideias j& mencionadas, com o objetivo de honrar e reconhecer o0s
conhecimentos matematicos de um povo e cumprir as diretrizes da Lei n. 10.639/03, optamos
por incorporar o0s jogos de origem africana em nossa abordagem pedagogica ethomatematica,
tendo em vista que esses jogos representam uma rica manifestacao cultural, carregando consigo

ndo apenas diversdo, mas também significados historicos, sociais e matematicos.

Este enfoque propde investigar a riqueza cultural incorporada nos jogos, destacando néo
apenas sua capacidade de entretenimento, mas também sua relevancia como veiculos de
aprendizado e preservacao cultural. Assim, buscamos explorar como esses jogos podem ser
integrados em programas educacionais, com o intuito de promover uma compreensao mais
profunda da heranca africana, a0 mesmo tempo em que preserva e enriquece as tradigoes
culturais transmitidas ao longo das gerac6es. Dessa forma, este estudo visa revelar o potencial
desses jogos como instrumentos multifacetados, capazes de contribuir significativamente para

a educacdo e a preservacao da rica diversidade cultural do continente africano.

Diante do exposto, utilizaremos como recurso didatico o jogo Kalah que faz parte de
uma grande familia de jogos africanos. Assim, de acordo com De Franga (2015) a familia de
jogos africanos Mancala inclui aproximadamente 200 jogos, sendo o kalah um dos mais antigos,
com uma histéria que se estende por cerca de 7.000 anos. Para alguns historiadores e
pesquisadores, ele é considerado o mais antigo de todos e € muitas vezes apelidado de "pai” dos

jogos. O kalah apresenta diversas variantes, mas todas compartilham o conceito central de
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semeadura e colheita. O tabuleiro consiste em duas fileiras paralelas de pequenos buracos que
representam covas para o plantio de sementes, bem como dois buracos maiores localizados nas

extremidades entre as fileiras, conhecidos como oasis ou kalah.

Em seu inicio, o tabuleiro de kalah era tradicionalmente confeccionado com buracos
escavados naterra, e ha relatos de que essa pratica ainda ¢ mantida em algumas regides africanas
até os dias de hoje. Atualmente, o jogo possui diversas versdes disponiveis na internet,
tabuleiros industriais e a possibilidade de criar tabuleiros com uma variedade de materiais,
como argila, madeira, MDF (fibra de madeira de média densidade), EVA (espuma vinilica
acetinada), papeldo, sucata, caixas de ovos ou copinhos de plastico. A construcdo do tabuleiro
de kalah se revela uma atividade estimulante para envolver os alunos, dada sua natureza
interativa (DE FRANCA, 2015).

De acordo com De Franca (2015) as regras do jogo kalah possui varias variacbes em
termos de quantidades de pecas (sementes) e nimero de buracos (covas), porém, as regras
fundamentais do jogo permanecem consistentes na maioria das versdes. Vou descrever uma
dessas versdes que consiste em seis buracos (covas) em cada fila e quatro sementes em cada

cova. Sendo assim, as regras podem ser definidas:

1) Para iniciar o jogo distribui-se 4 pecas em cada espaco. Os Kalah (armazéns ou
0asis) deverdo estar vazios no inicio do jogo.

2) Os jogadores fazem suas jogadas alternadamente, procurando sempre acumular
pecas em seu kalah.

3) Cada jogador, na sua vez, pega todas as pecas em um dos espagos do seu lado do
tabuleiro, colocando-as uma a uma em cada espaco seguinte. A direcdo devera ser da
esquerda para a direita (no sentido anti-horario).

4) Um jogador nao devera colocar pecgas no kalah do adverséario.

5) Se a tltima peca colocada cair no kalah do jogador ele tem direito a jogar de novo.
Essa regra pode se repetir véarias vezes numa mesma jogada, basta que a Ultima peca
colocada caia no kalah varias vezes seguidas.

6) Se a ultima peca colocada pelo jogador cair num espago vazio, do seu lado do
tabuleiro, o jogador “captura” a sua propria peca (semente) e todas as pegas do
adversario que estiverem no espaco diretamente oposto ao seu e coloca-as no seu
kalah. Neste caso o0 jogador ndo ganhara outra jogada neste momento.

7) O jogo termina quando um dos jogadores, na sua vez, ndo tiver nenhuma peca para
movimentar. Os jogadores comparam seus kalah para determinarem quem tem mais
pecas e, consequentemente, o vencedor (DE FRANCA, 2015, p. 19).
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Logo, o jogo Kalah, além de ser uma atividade envolvente e de grande concentracao,
também se revela uma ferramenta valiosa para o aprendizado e desenvolvimento matemaético,
pois diversos raciocinios matematicos sao aplicados ao longo das fases do jogo, abrangendo
desde a resolucdo de problemas até aspectos como calculos (principio fundamental da
contagem, correspondéncia um a um, igualdade, desigualdade), raciocinio l6gico (observacéo,
hipGtese e experimentagdo, dedutivo, indutivo) e raciocinio geométrico (espacial,
direcionalidade). Diante dessas situa¢fes-problema e da variedade de raciocinios necessarios,
é evidente que o jogo Kalah pode desempenhar um papel positivo no processo de ensino e
aprendizagem da Matemética (DE FRANCA, 2015).

Em concluséo, é evidente que a pesquisa em questdo representa apenas um ponto de
partida, indicando a necessidade imprescindivel de ampliacdo do escopo para incorporar outros
tipos de jogos africanos. Além disso, a realizacdo de testes em sala de aula, especialmente com
alunos do ensino fundamental e medio, se mostra indispensavel para avaliar de maneira mais
abrangente o impacto dessas abordagens no desenvolvimento do conhecimento matematico e
na valorizacao da identidade, historia e cultura afro-brasileira e africana, tendo em vista que a
intersecdo entre a abordagem etnomatematica e o uso da metodologia de jogos no ensino de
matematica merece uma investigacdo mais profunda, visando aprimorar praticas pedagdgicas
gue ndo apenas transmitam conteddos, mas também promovam a inclusdo, diversidade e o
reconhecimento da riqueza cultural africana na formacéao dos estudantes. Logo, a continuidade
desse trabalho certamente contribuird para um entendimento mais abrangente e eficaz das

potencialidades educacionais dessas abordagens inovadoras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, a proposta consistiu em estabelecer uma relacdo entre os contetdos
matematicos escolares e uma tematica mais abrangente, centrando-se no reconhecimento e na
valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros e africanos, conforme
preconizado pela Lei n°® 10.639/03. A argumentacdo sustenta que a analise das influéncias
culturais presentes no processo de ensino e aprendizagem matematico pode ser um caminho
para aprimorar a pratica pedagogica, promovendo uma abordagem mais critica e reflexiva
embasada na perspectiva etnomatematica.

Dessa forma, dentro do contexto historico e social, em busca de uma educacao cidada
gue proporcione uma convivéncia harmoniosa do individuo com seu entorno, é essencial adotar
uma abordagem educacional que destaque a valorizagdo da identidade, histéria e cultura de um
grupo. Essa abordagem deve integrar ativamente esses elementos no processo de construgéo
social, garantindo assim a visibilidade desse grupo nesse contexto.

Sendo assim, a Lei Federal n. 10.639/03 representa um avanco no contexto escolar, uma
vez que, ao incorporar contetdo de histdria e cultura afro-brasileira e africana, enriquece a
formacao cultural e social dos estudantes. Além disso, ressalta a importancia de uma educacgao
pautada na diversidade, proporcionando uma compreensdo mais profunda da identidade negra
individual. Isso contribui para que o estudante desenvolva um senso de pertencimento ancorado
em sua heranca cultural.

Com isso, essa abordagem pedagdgica centrada na contextualizacdo se revela crucial
para a elaboracdo de um curriculo que contemple de forma abrangente os contetdos
matematicos, enquanto preza pela consideragdo das diversidades. Dessa forma, fomentar a
valorizagéo do individuo no contexto escolar colabora para uma experiéncia de aprendizagem
matematica mais envolvente e com significado.

Desse modo, ao absorver conhecimentos matematicos de maneira significativa e
contextual, através da apreciacdo do individuo e de suas expressdes culturais, torna-se viavel
expandir a compreensdo sobre o conhecimento e aplicagdo da matematica. Ademais, esse
processo contribui para cultivar atitudes e valores que instruem os cidaddos sobre a diversidade
étnico-racial.

Assim, neste trabalho apresento algumas sugestdes de como trabalhar com o tecido
Kente, as trancas e os jogos africanos, tendo em vista que a transferéncia de uma cultura

material para outro espaco cultural, como na sala de aula de matematica, pode ocorrer através
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da incorporacdo de praticas, simbolos e contextos culturais especificos nas atividades
educacionais. Por exemplo, ao integrar elementos da producéo cultural dos tecidos africanos,
como padrdes geométricos ou sistemas numeéricos, os estudantes podem ndo apenas aprender
matematica, mas também apreciar a riqueza cultural subjacente.

Diante do apresentado, enfatizamos que o ambiente escolar deve ser um local propicio
para apreciar a diversidade, reconhecer a identidade, historia e cultura de uma comunidade,
além de promover a inclusdo e combater relacGes preconceituosas e discriminatorias. Nesse
sentido, é responsabilidade do professor articular praticas pedagdgicas ao longo do processo
educacional, visto que desempenha o papel de sujeito que, simultaneamente, é aprendiz e
mediador do conhecimento.

Dessa forma, enfatizamos a importancia de valorizar a historia e promover uma
educacdo multicultural desde suas raizes, tendo em vista que a teoria D'Ambrosiana,
especialmente através do programa da etnomatematico, pode ser uma ferramenta valiosa para
alcangar esse objetivo, reconhecendo e incorporando as especificidades das diversas culturas
na organizacao curricular em espiral.

Portanto, um estudo mais profundo que reconheca as diversas expressdes das
matematicas e explore os saberes matematicos enraizados na cultura local pode ser
fundamental, tendo em vista que esse enfoque ndo s6 fortalece a identidade e autoestima dos
individuos, mas também contribui para a desconstrucdo de esteredtipos, promovendo assim
uma construcdo de novos saberes. Logo, essa pesquisa pode abrir caminho para uma
compreensdo mais inclusiva e enriquecedora das praticas matematicas, alimentando o impulso

para futuras investigagoes.
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