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Resumo

Este texto apresenta resultados de pesquisa, desenvolvida em dois anos de Iniciacdo Cientifica
(I1C), que toma como objetos e fontes de anélise quatro textos/documentos curriculares locais
(TDC) produzidos na regido centro-oeste, apds a homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), endere¢ados a educacao infantil, publicados em anos distintos, a saber:
Documento Curricular da Educacéo Infantil da Rede Municipal de Educacdo de Goiania (DCEI-
GO, 2020); Referencial Curricular para a Educacao Infantil de Campo Grande (RCEI-CG, 2019);
Curriculo em Movimento do Distrito Federal (CRM-DF, 2018) e Documento de Referéncia
Curricular para Mato Grosso (DRC-MT, 2018). Para as andlises pretendidas, orientamo-nos
metodologicamente pelos Estudos Comparados (SILVA, 2016, 2019 e 2023), buscando como
objetivo analisar os discursos e escritas que designam um conjunto de principios, de aquisi¢ao
tacita, que regulam as interacdes comunicativas em instancias oficiais ou locais, conferindo
diferencialmente legitimidade e relevancia para os significados propostos pelos sujeitos
envolvidos nesse processo. Em sintese, registramos que os TDC se tornam pega chave dentro do
campo de (re)producdo curricular e no jogo das forcas sobre a educagédo infantil (ou da
infancia), que arregimentam forgas com capacidade de convencimento sobre a necessidade de
modificar da ordem dominante.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo; Textos/Documentos Curriculares; Educagdo Infantil; Base
Nacional Comum Curricular(BNCC); Centro-Oeste

INTRODUCAO

Este texto apresenta resultados de pesquisa, desenvolvida em dois anos de
Iniciacdo Cientifica (IC), que toma como objetos e fontes de analise quatro
textos/documentos curriculares locais (TDC) produzidos na regido centro-oeste, apos a
homologagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), enderecados a
educacédo infantil, publicados em anos distintos, a saber: Documento Curricular da
Educacao Infantil da Rede Municipal de Educacdo de Goiania (DCEI-GO, 2020);
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Licenciatura em Pedagogia, sob a orientacdo da Profa. Dra. Fabiany de Cassia Tavares Silva, da Faculdade
de Educacdo, Programa de Poés-graduacdo em Educacdo, Bolsista Produtividade D CNPQ; e-mail:
fabiany.tavares@ufms.br
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Referencial Curricular para a Educacdo Infantil de Campo Grande (RCEI-CG, 2019);
Curriculo em Movimento do Distrito Federal (CRM-DF, 2018) e Documento de
Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC-MT, 2018).

Nas condicgdes de objetos e fontes os TDC sdo, respectivamente:

entendidos como impressos, que selecionam, legitimam e distribuem
conhecimentos, mobilizam discursos na producdo das verdades do
processo de escolarizacdo. E, nesse sentido, operam na selecdo e
distribuicdo dos conhecimentos que chegam as escolas e no modo como
estes devem ser recebidos. Esse entendimento permite a anélise de sua
materialidade, isto é, suporte material da construcdo de praticas nos
espacos educativos [...] particularmente, escritas e dialdgicas, ocupam,
de um lado, espaco privilegiado de reconstituicdo das ideologias ou
mentalidades educativas subtraidas a uma projecdo particular, oficial,
e, de outro, diferenciam-se de outras fontes por contemplar propésito
muito particularizado, isto é, o cumprimento de fungdes determinadas
pela difusdo e o desenvolvimento pratico dos processos de
escolarizagdo, com base em uma rede de intertextualidades que se
alimenta da politica educativa ao desenvolvimento dos processos
educativos nas escolas e nas salas de aulas, respectivamente. (SILVA,
2016, p. 214).

A par disso, nos aproximamos do territorio e/ou mercado linguistico contraditério
(Cf. BOURDIEU, 1977), representativo do processo de reorientacdo curricular brasileiro,
em suas nuances locais, neste caso estadual e federal, na busca pela regionalidade, ao
mesmo tempo, que considerados nas condigdes de elaboracdo determinadas pela
combinacdo de fatores. Combinacdo na qual destacamos os direitos individuais
postulados como para todos (direito a aprendizagem), em meio as discussdes de uma
escola sem partido, os conflitos em tornodo que se considera conhecimento legitimo e as
dimensdes da formacao escolar.

Fatores que, de um lado, problematizados e/ou defendidos desde uma base
comum, entendida/apreendida como “instituidora do comum”, incrementada nos moldes
da renovacao, isto &, de questionar pratica e teoricamente os fundamentos e os efeitos do
direito a educacéo e; de outro, impressos na inser¢do de novos conteidos integrados as
caracteristicas regionais e locais da sociedade.

Neste contexto, incursionamos por escritas e discursos® que designam um
conjunto de principios, de aquisi¢do tacita, que regulam as interacdes comunicativas em

instancias oficiais ou locais, conferindo diferencialmente legitimidade e relevancia para

% Objeto da pesquisa TEXTOS/DOCUMENTOS CURRICULARES LOCAIS (2017 a 2023): escritas,
discursos e comparac@es entre as historias individuais e a histéria coletiva (Coordenada pela Profa. Dra.
Fabiany de Cassia Tavares Silva, Bolsista Produtividade PQ D, 2021).



os significados propostos pelos sujeitos envolvidos nesse processo. Ao regular os
processos de comunicagdo, regula também a formacdo de identidades e préticas,
posicionando 0s sujeitos nos contextos comunicativos em que atuam.

Incursdo orientada pela hipdtese de que os TDC se auto identificam como
potenciais para a pratica que emerge, de referéncia ou em movimento, como algo
justificado em decorréncia do seu contexto, isto €, documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais e, a0 mesmo tempo,
como uma conduta dotada de certa autonomia em relacao a situacao de ocorréncia (fases
e etapas da Educacdo Bésica), ou melhor, como o produto de uma relagéo dialética entre
um contexto (escolas) e um habitus (necessidade de politica de conhecimento).

Este territorio fundado em nocgGes de capital escolar, portanto, simbélico e social,
cujo lucro (simbdlico) pedagégico arquiteta uma situacdo de comunica¢do no

desenvolvimento curricular, sem, contudo, entendé-lo como:

[...] processo de construcdo que envolve pessoas e procedimentos
acerca destas interrogacfes: Quem toma decisfes acerca das questdes
curriculares? Que escolhas sdo feitas e que decisdes sdo tomadas?
Como é que estas decisdes sdo traduzidas na elaboragdo, realizagdo e
avaliacdo de projetos de formacdo? (PACHECO, 2005, p. 48).

Evidenciando, que tal desenvolvimento, nos limites dos resultados e andlises
construidos e informados aqui, se expressa na escolha de uma base comum com
conhecimentos oficiais, como meio de operacionalizar o propdsito da escola basica e de
dar forma as orientacGes reformistas. OrientacBes essas operadas em conjunto de
competéncias pessoais e sociais, cognitivas e comunicativas, como conhecimento
mobilizado, operado e aplicado em situacdo, cujo limite esta administrado por campos,
delimitados objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, que contemplam
comportamentos, habilidades e conhecimentos a serem construidos pelas criangas a partir

de interacOes e brincadeiras.

Neste contexto, metodologicamente nos aproximamos dos Estudos Comparados
(SILVA, 2016, 2019 e 2023), ancorado em uma pratica de pesquisa, que sustenta outra
representacdo, ou outro delineamento qualitativo a comparagdo, incursionando pela
perspectiva de renovacao, ou reconstrucao das ferramentas da pesquisa comparada. Como
parte desta metodologia se encontram as areas de comparacdo, encaradas como
estratégias e taticas e ndo apenas como expressdo da repeticdo, mas como conjunto de

disposicdes que vem sendo recriado, atualizado, portanto, continuamente re-produzidos



(produzido de novo) no decorrer dos estudos, neste caso, sobre curriculo em/para
educacdo infantil. Diante disso, sdo eleitas como &reas, as concepcles de crianca e
infancia, os direitos de aprendizagem, os campos de experiéncias e 0s tempos e espacos.

Em concepgbes de crianga e infancia concentramo-nos nas defesas que
apreendem a infancia diante dos significados dados a ela, dependentes do contexto no
qual surge e se desenvolve e, também, das relacBes sociais nos seus aspectos econdémico,
historico, cultural e politico, entre outros (QUINTEIRO, 2005). Aspectos esses, que
colaboram para a constituigdo de tais significados e concepcdes, que, por sua vez, nos
remetem a uma imagem de crianga contextualizada, projetada em diferentes infancias
coexistindo em um mesmo tempo e lugar. No tocante aos Direitos de Aprendizagem nos
encontramos imersos nas defesas em torno da suposicao de que o direito a educacao passa
a ser reivindicado no ambito das aprendizagens individuais, a0 mesmo tempo, que
necessitando ser reenquadrado em mecanismos de diferenciacdo pedagogica. Isto diante,
de uma critica recorrente no campo curricular remetida as dificuldades em articular
direitos de aprendizagem as competéncias cognitivas e socioemocionais. A garantia de
direitos requer a permanéncia da atencdo aos ‘“dispositivos de governanga escolar
democratica, matizados pelas dimensdes de equidade e qualidade” (DIAS DA SILVA,
2020, p. 172).

Em relacdo aos Campos de Experiéncia, tomados como forma de organizagao
curricular, tensionados, de um lado, como parte da garantia de direitos de aprendizagem
e, de outro, como conceito de ordem mais especificamente metodoldgica, ou seja,
referidos mais diretamente ao modo de conducdo do trabalho pedagdgico. Ambos
distantes do preconizado em Finco (2015, p. 241) ao informar que os campos de
experiéncia se referem aos “[...] diversos &mbitos do fazer e do agir da crianca e, ndo as
areas e as dimensbes de saberes que as criangas tém o direito de aprender”. Por fim,
quanto aos Tempos e Espacos, nos posicionamos contrarios ao disciplinamento presente
na BNCC (2017), que visa, principalmente, & normaliza¢do de certos comportamentos

estabelecidos como incondicionalmente necessarios para as aprendizagens.

Em acordo com as &reas acima, interessa-nos decodificar a presenca e/ou auséncia
dos cddigos trazidos pela BNCC (2017) nos textos/documentos curriculares para a
educacdo infantil produzidos pelos TDC eleitos. Decodificar, significa apreender as
disputas pelo dominio do controle simbolico, na medida em que determina o que é

legitimo e o que ¢é ilegitimo, o que é pensavel e o que é impensavel nas interacGes



projetadas para os processos de aprendizagem, a producdo de sentido para/no campo
curricular vinculada a uma economia das trocas simbélicas, caracterizada por uma légica
regida pelas condicBes sociais de producdo, que respondem a eficicia simbdlica da

comunicacdo escolar (produzida pela BNCC e reproduzida pelos TDC analisados).

DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) PARA A
EDUCACAO INFANTIL: ESCRITAS E DISCURSOS

Partimos de fatos que tém lugar no processo de sua construcao, ainda no governo
Dilma (2015), com a apresentagdo de uma primeira versdo intitulada “direito de
aprendizagem™ e, seguida de uma segunda versdo, durante o impeachment do Governo
(2016), que registra as opinides coletadas pelas associagdes de professores e/ou pessoas
que tinham interesse em contribuir com o debate e; por fim, a terceira versdo, no Governo

Temer (2017), sem o debate necessario das questfes discutidas.

Destes fatos incursionamos pelo suposto de que a Base se constrdi em um espaco
social, no qual se manifestam diversos agentes em disputa, com acimulos desiguaisde
variados capitais e com interesses e estratégias diversos, na busca por fazer valer suas
posi¢des como legitimas e, a0 mesmo tempo, encaminhar um “modelo” de qualidade para

a educacao bésica brasileira.

Contudo, a desigualdade de capitais dos agentes envolvidos, no momento de
escrita, subsumiu aos interesses e estratégias trazidos por pelo Movimento pela Base®,
iniciativa da sociedade civil composto por diversas instituicdes, com agentes multi-
posicionados no espaco politico, econdmico e educacional, que se colocam como atuantes
da area da educacdo, dentre elas, podemos citar Fundacdo Roberto Marinho, Fundacéo
Natura, Fundacdo Lemann, Intituto Unibanco, Fundacédo telefonica Vivo, entre outras
intidades, que buscam influenciar desde a aprendizagem de cada estudante, passando
pela formacdo docente, aliada aos recursos didaticos utilizados em sala, até as

avaliacOes externas.

* Elaborada por uma equipe de 116 especialistas de 35 universidades, sistemas de ensino e entidades como
a propria UNDIME, em um trabalho com 29 equipes e com 12 assessores. Sujeitos esses que foram
convidados pelo MEC para compor a construgdo do documento preliminar. Este documento foi
disponibilizado para consulta publica entre outubro de 2015 e margo de 2016, “recebendo mais de 12
milhdes de contribui¢es — individuais de organizacdes e de redes de educacdo de todo o Pais —, além de
pareceres analiticos de especialistas, associagdes cientificas e membros da comunidade académica”.
(MICHETTI, 2019, p. 6).

> A propésito, a fundag#o oficial deste Movimento acontece em abril de 2013, quando a Lei n 12,796, insere
a referéncia a uma “Base Nacional Comum” na LDB n. 9394,



Vale dizer, que esta atuacdo e suas buscas se encontram amparadas por
interlocugdes em eventos promovidos pela Fundagdo Lemann, organizados na Yale
University, Columbia University, Harvard University, University of Illinois e Stanford

University. Agrega-se a isto, 0

“Lemann Dialogue”, evento que relne académicos, empresarios e
agentes do poder publico, de organismos internacionais e da chamada
sociedade civil para a discussdo de questdes consideradas estratégicas
para o Brasil, como a educacdo. Seminarios especificos sobre a BNCC,
financiados pela Funda¢do Lemann, também ocorreram em Campinas
e em S&o Paulo. (MICHETTI, 2009, p. 05 -06).

Nesta etapa da educacdo basica, se apresenta como estratégias para a construcdo
dos curriculos, a observacdo de alguns quesitos, a saber: visdo de crianca; direitos de
aprendizagem; interacdes e brincadeiras como eixos estruturantes do aprendizado;
experiéncias e; objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por faixas etérias. Quesitos
esses, que depreendemos de um modelo informado em escrita por aproximacgdes ao

processo de distribuicdo de conhecimentos.

Conhecimentos objetivados que se nomeiam como campos de experiéncias para
0 eu, 0 outro e 0 nos; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons, cores e formas; escuta,
fala, pensamento e imaginacdo; espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes, parte da idealizacdo do sujeito histérico e de direitos que, nas
interacdes, relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e
coletiva. Para tanto, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,

narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Tal idealizacdo parece obedecer a padronizacdo remetida aos campos de
experiéncias, pseudo resultante de processos de selecdo social e historica, do qual
participam diversos intervenientes ideoldgicos e materiais, negociando propositos

individuais e coletivos, que desencadeiam uma série de operagoes intelectuais.

Operac0es determinadas pelas condi¢fes propostas para que as criangas aprendam
em situacdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as
convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los e nas quais
possam construir significados sobre si, os outros e 0 mundo social e natural. Proposicao,
que per se solicita a relacdo dos novos dados com as informagOes armazenadas
previamente, que envolvem a autorregulacdo, aspectos motivacionais, reflexdo e

criticidade, diante do fluxo de informag6es que comp&em o conhecimento cientifico.



Esta composicdo permitida discursivamente, pela abordagem da articulacdo entre
micro interacdes comunicativas escolares e macroestruturas sociais, implicando ainda o
reconhecimento da existéncia de uma hierarquia nas formas de comunicagdo possiveis
nas instituicdes de educacdo formal, pautadas em “estudantes”, como “naturalmente” a
unidade elementar simbdlica da educacdo e do mercado sustentada pela ideia da
“propriedade nacional”. ldeia alimentada por mecanismos de “captura” e manipulacao da
subjetividade destes sujeitos, por meio da imersédo em programas que possam melhorar

as politicas publicas da educacédo, impostos pelo projeto hegemdnico neoliberal.

Dito isto, particularmente, no capitulo intitulado “A etapa da Educa¢do Infantil”
apreendemos formas e informacGes sobre a necessaria formacdo da crianca para a
transicdo para o Ensino Fundamental, por meio de uma proposta organizada sobre quatro
elementos fundantes: 1) direitos de aprendizagem; Il) campos de experiéncia; IlI)
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento; 1V) grupos etarios. Para esses, preservam-
se, também, interacGes e brincadeiras como eixos estruturantes das praticas pedagogicas,
ja anteriormente preconizado nas Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacéo
Infantil (DNCEI, 2013). Acrescentamos que sua proposicao, ainda, se da em meio aos
direitos de aprendizagem desdobrando-se em objetivos de aprendizagem, dentro de uma

organizacao curricular por campos de experiéncia, considerando que,

na Educagdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das
criancas tém como eixos estruturantes as interacBes e a brincadeira,
assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se, a organizagdo curricular da Educagdo
Infantil na BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias, no
ambito dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural (BRASIL, 2017,
p. 38).

Em acordo com os pressupostos acima delineados, a BNCC (2017) confirma o
seu pactocom a educagdo integral, distinguindo a Educacdo Bésica como formagdo e

desenvolvimento humano pleno, privilegiando a dimenséo intelectual (cognitiva) e a



dimensdo afetiva, propondo uma visdo plural, integral do estudante como sujeito de
aprendizagem. Além disso, determina os direitos de aprendizagens, visando uma
mudanga relevante no processo de ensino e aprendizagem, com a finalidade de contribuir
para a formacéo integral do estudante e sua permanéncia no ambiente escolar, bem como

formar cidad&os capazes de transformar-se e promover a sociedade.

Entre a finalidade e a capacidade interessa-nos decodificar a presenca e/ou
auséncia dos codigos trazidos pela BNCC (2017), junto a isso, a producdo de sentido
vinculada a uma economia das trocas simbdlicas, caracterizada por uma logica regida
pelas condi¢des sociais de producao, que respondem a eficacia simbdlica da comunicacgéo

escolar (produzida pela BNCC e reproduzida pelos textos/documentos analisados).

Comunica¢ao projetada na criagdo de uma “falsa consciéncia curricular” como
produto de instauracdo e manutencdo de campos e praticas necessarias para produzir e
reproduzir relagdes durdveis e Uteis, com vistas a proporcionar lucros materiais ou
simbolicos — aprendizagens -, que respondem as estratégias de investimento social,
consciente ou inconscientemente, orientadas para institucionalizacdo da garantia de

direitos.

Dito de outra forma, o poder desse novo curriculo concentra os poderes
econdmicos, politicos e simbolicos e impde um habitus proximo de “verdades” que se
transformam em senso comum, de que o conhecimento € o melhor mecanismo para
resolver os dificeis e complexos problemas da sociedade, e os individuos (desde criancas)

s80 responsaveis por esta realizacdo e por seu sucesso e colocacdo no mercado.

DO LUGAR DOS TDC REGIAO CENTRO-OESTE

Entendemos os TDC como o resultado das escolhas operadas por comunidades
epistémicas® de redes de ensino, sobre o curriculo oficial, portanto, transformacdes do
conhecimento especializado em um novo texto que visa a organizagdo do trabalho das
escolas e dos professores. Esses documentos constituem, portanto, uma referéncia para a
constituicdo e circulagdo do conhecimento real, ou regionalizado.

O DCEI-GO registra ter sido elaborado por diversos profissionais da Secretaria
Municipal de Educacdo e Esporte (SME), constituindo-se por orientacbes a serem
consideradas através das instituicdes educacionais, pela elaboracdo, implementacéo e
avaliacdo dos seus Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) a partir de 2020,

compreendendo.

® Compostas por grupos de professores/especialistas que compartilham concepces, valores e regimes de
verdade comuns entre si e que operam nas politicas pela posigdo que ocupam frente ao conhecimento, em
relagdes de saber - poder”. (LOPES, 2006, p. 41).



€ ser uma crianga, num determinado contexto histdrico, social,
econdmico e politico, pressupBe que o(a) professor(a) reconheca e
identifique a logica, 0 pensamento, a acdo da crianca, para dai, em
articulacdo com o que é expresso em termos legais, planejar quais
praticas pedagogicas serdo desenvolvidas com e para ela (DCEI-GO,
2019, p. 7).

Diante disso, organiza-se em trés sessOes, a saber: Educacdo Infantil por um
Curriculo em Construgdo, Curriculo em Construgdo organizado por Direitos de
Aprendizagens e Desenvolvimento e Campos de Experiéncias e, Transicdes (se refere a

transicdo das criancas da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental).

O RCEI-CG, apresenta-se como construcdo coletiva envolvendo os profissionais
de educacdo da Rede Municipal durante o Programa de Formacdo “Reflexdes
Pedagdgicas: dialogos entre a teoria e a pratica”, em 2019. Desta construcao,
apreendemaos o registro da conformidade com a BNCC (2017) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (2013) no reconhecimento da “crianga centro do planejamento, evidenciando
0 cuidar e o educar vinculados a concep¢do de infancia e de crianca construidas
socialmente” (RCEI-CG, 2019, p. 19).

Esta conformidade delineia-se em seis sessdes, que contemplam os Aspectos
conceituais sobre a Educacdo Infantil, a Avaliacdo e Transi¢cGes na Educacdo Infantil, os
Campos de Experiéncia como possibilidade de arranjo curricular para a educacao infantil,
os Campos de experiéncias e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a Educacgéo
e Diversidade e, a Educacdo Especial (RCEI-CG, 2019).

O DRC-MT registra ter sido elaborado para garantir qualidade da educacéo,
pautado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (BRASIL, 2009)
e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). Diante disso, busca fornecer
orientacOes para que osprofessores criem ambiente propicio para a aprendizagem, onde
as interacgOes e brincadeiras sdo utilizadas como instrumentos para o desenvolvimento

das criangas, sempre com o auxilio do professor como guia e facilitador desse processo.

Parta tanto, suporta 3 secGes com seus subtdpicos, para o0 arranjo curricular
proposto: Concepcdes que orientam o trabalho pedagogico na Educacdo Infantil; Os
campos de experiéncias no curriculo da Educacéo Infantil Mato-Grossense e; Sintese das

aprendizagens e desenvolvimento das criangas no percurso da Educacao Infantil.
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O CRM-DF, registra-se portador de um novo olhar para o curriculo, considerando
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), contudo destaca que se pauta em um
curriculo anterior, construido por meios de vérias acdes e debates, além da incorporagao

de profissionais que trabalham nas instituicGes da primeira infancia, em 2014.

Vale dizer que este novo olhar se encontra direcionado pelas seguintes secdes: A
identidade do Distrito Federal expressa no curriculo; O Distrito Federal e suas criancas:
um olhar a diversidade cultural das infancias; Educacdo Infantil para qué?;Criancas e
infancias (com)vivendo na Educacdo Infantil; Quais sé@o 0s eixos integradores do
curriculo da educacdo infantil?; Organizacdo do trabalho pedagdgico; Insercdo e
acolhimento; Recomendac®es sobre as praticas sociais; Dimensdo religiosa na educacéo
infantil? uma questdo a ser discutida entre os profissionais da educacdo; Instituicdo de
educacdo infantil e familia: experiéncias compartilhada; Por uma educacdo infantil
inclusiva e acolhedora; Transicdo na educagdo infantil; Avaliar: processo sensivel,
sistematico e cuidadoso; 1° ciclo da educagdo basica; O mundo infantil imerso em

campos de experiéncias.

DAS AREAS DE COMPARACAO: ESCRITAS E DISCURSOS NOS
TDC

Do lugar, assumido por estes TDC, nos aproximamos das areas de comparacéao,
eleitas para dar forma ao objetivo em analisar acerca das concep¢des de crianca e

infancia, direitos de aprendizagem, campos de experiéncias e tempos e espacos.

Para os direitos de aprendizagens os quatro TDC analisados registram gue a fonte
para a definicdo se encontra na 2% versdo da BNCC (BRASIL, 2016), mantidos no
documento homologado, isto &, as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagéo Infantil
(DCNEI, 2009), em seu artigo 6° ao apontar que as instituicbes educacionais, ao
respeitar os principios éticos, politicos e estéticos, podem garantir os direitos de

aprendizagens e desenvolvimento.

Diante disso, 0 DCEI-GO (2020), apresenta o seguinte registro

Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se — séo
os fundamentos da Base para a Educacédo Infantil, por se referirem, as
formas que as criangas se apropriam do mundo fisico e sociocultural.
Ou seja, ndo é adequado, pensar nos campos de experiéncias e nos seus
respectivos objetivos, sem considerar quem sdo 0s sujeitos desse
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processo e as maneiras peculiares, pelas quais, eles interagem,
aprendem e se desenvolvem. (DCEI-GO, 2020, p. 15).

Diferentemente o RCEI-CG (2019), disserta sobre os direitos de aprendizagem

aproximando-odo desenvolvimento e apresentados

como os modos pelos quais as criangas aprendem e, por isso, precisam
ser garantidos a todas. Eles se apresentam na educacdo infantil pela
BNCC, no entanto, tiveram sua origem nas DCNEI (2009b) a partir dos
principios que regem a educacgdo, quais sejam: ético, estético e politico.
Os direitos de conviver e conhecer-se decorrem do principio ético, os
de brincar e explorar do estético e os de participar e expressar, do
politico. (RCEI — CG, 2019, p. 28).

O encontro dos direitos com as competéncias, definidas como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas” (BRASIL, 2017, p. 8),
acontece no DCR-MT (2018a), ao adotar os mesmos direitos de aprendizagens e
desenvolvimento apresentados pela BNCC (2017), quais sejam: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar, conhecer-se (MATO GROSSO, 2018a, p. 24-25). A
ilustracdo por verbos parece materializar um discurso contraditério com a proposicao de
vivéncias,experiéncias e praticas, de um lado, registrado por uma escrita indutora de do
desenvolvimento individual, pessoal e social e; de outro, remetida a vigilancia ao

processo de construcdo de procedimentos e significados.

Inducdo e construgdo que permanecem no CRM-DF (2018) pela oferta de
subsidios as instituicdes de educagdo coletiva para a primeira infancia, centradas na
elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo de Propostas Pedagdgicas (PP2). Essas com o
objetivo de alcangar um “atendimento educativo de qualidade aos bebés, as criancas bem
pequenas eas criancas pequenas, alinhando-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil (DCNEI, 2009) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entre
outros documentos legais. (CRM-DF, 2018, p. 09).

O alinhamento em si informa que as inten¢fes ndo tdo explicitas, aquilo que se
deseja alcancar com tal proposicdo, 0 que se atingird a partir dessa proposta parece se
distanciar do movimento, isto €, que emerge e se concretiza a partir dos encontros,

diélogos, vivéncias, compreendendo a importancia das culturas, historias, representaces
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e narrativas, bem como das linguagens que congregam diversas etnias, faixas etarias,

geracoes.

Supomos que as diferencas se alimentam pela submissdo ao cenério das
competéncias, a0 mesmo tempo, que a pretenséo de alcancar a construcdo da identidade
e da subjetividade dos pequenos, no mesmo formato ja impresso pela BNCC (2017), isto
é, a necessidade (grifo nosso) de pensar sobre 0 mundo ao seu redor, desenvolvendo
estratégias de observacdo, criacdo de hipoteses e narrativas. Enquanto o DCEI-GO
(2020) evidencia o direito como direito de construir significados sobre si e 0s outros, em

situacOes que possam desempenhar um papel ativo no mundo que a cerca.

Isto porque, apreendemos que os direitos de aprendizagem sao0 momentos em que
a crianca desenvolve suas habilidades, garantindo uma educacéo de qualidade e, ndo que
necessitam desenvolver-se para assegura-la. Em relacdo aos campos de experiéncias

registramos desde:

os conhecimentos do patriménio da humanidade — artisticos, culturais,
ambientais, cientificos e tecnoldgicos — as praticas sociais, as interagdes
entre 0s sujeitos, num tempo e espaco de vida comum entre as criangas
e adultos, delineadas no Eu, o Outro e o Nés; Corpo, Gestos e
Movimento; Tracos, Sons, Cores e Formas; Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginacdo;  Espagos, Tempos, Quantidades, RelacGes e
Transformagdes. (DCEI-GO, 2020, p. 17-18).

Aproximando-se no DCR-MT (2018a), a preocupacdo com o desenvolvimento
integral da crianca, istoé, as interacGes e as brincadeiras, as quais devem permear todas
as acOes pedagodgicas. E, perpassando no CRM-DF (2018) como um novo olhar em
relagdo a crianga, por meio de “um arranjo curricular que acolhe as situagfes e as
“experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os

aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural” (p. 60).

Isto posto, até culminar na crenga na “inovagao” desses campos, quando o RCEI-
CG introduz um sexto campo de experiéncia, Mundo social e natural: investigacao,
relagdo, transformacédo e preservacdo. Tal introducdo resulta do desmembramento do
campo de experiéncia Espacgos, Tempos, Quantidades, Rela¢des e Transformacdes e, da
alteracdo do campo Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdo com a incluséo da escrita,
agora nomeado Escuta, fala, escrita, pensamento e imaginacdo (RCEI-CG, 2019, p. 31-
32).
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Vale ressaltar, que a crenca na inovacao registrada parece admiti-la como o saber
essencial e imutavel, talvez indispensavel para a sobrevivéncia de uma cultura e de cada

sujeito nessa cultura. Tal admissdo toma forma na priorizagéo da participagédo em

situacBes de comunicacdo em diversificadas experiéncias com a lingua
materna, interagindo com a cultura falada e escrita. A oralidade, a
leitura e a escrita sdo expressdes de linguagem e se articulam na forma
como as criangas se colocam no mundo, como perguntam, explicam,
narram e dialogam. E importante aprender a falar, questionar, opinar,
participar, argumentar, e ndo apenas pronunciar palavras, assim como
é importante aprender a escrever e ndo somente a escrita das letras.
Entende-se, assim, a funcdo social que a linguagem (oral e escrita)
carrega, considerada como um instrumento cultural complexo,
permitindo a comunicaco e o registro da expressao, do conhecimento
e da imaginacdo. (RCEI - CG, 2019, p. 43).

Todavia, a0 comparar 0s campos de experiéncias nos quatro documentos
encontramos o pressuposto da compreensao acerca da articulacéo e integracao entre eles,
mas, com diferentes enderecamentos a acdo docente e/ou pedagdgica, a0 mesmo tempo,
que o envolvimento na experiéncia e na construcdo da aprendizagem projetam a crianca
como um ser com competéncia e capacidade de atividades, cabendo ao professor
organizar o0 ambiente, observa-la e escuta-la para a compreender e responder-lhe. Dessa
forma, esperam desenvolver competéncias na crianca e, para tanto, mais diretamente

ligada ao modo de conducdo do trabalho pedagogico do professor.

Estes lugares ocupados pela acdo dos professores suportam

planejar, intencionalmente, acdes educativas e pedagdgicas em que a
educacéo e o cuidado estejam presentes em todas as agdes da rotina,
uma vez que sdo intrinsecos a existéncia humana e pressupdem ética,
responsabilidade, afeto, cooperagéo e acolhimento nas relages que sdo
estabelecidas nesses ambientes, pois este bindmio é imprescindivel na
constituicdo da identidade, autonomia e subjetividade das criancas.
(DCEI-GO, 2020, p. 31).

possibilitar, em sua pratica pedagdgica, as interacbes das criangas com
as diversas culturas, com seus pares e com outros adultos, garantindo
aprendizagens significativas [...] a observagéo constantemente aliada ao
olhar sensivel, também, auxilia os profissionais no exercicio reflexivo,
diante da tomada de deciséo e conducédo do processo educativo. (RCEI
—CG, 2019, p. 25, 36).

Em sintese, tdo proximos na contemplacdo de experiéncias sensoriais, corporais,

estéticas e intelectuais, mas, equidistantes da preconizacéo do contato ativo das criancas
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com praticas sociais e culturais de natureza artistica, cientifica, filoséfica e da cultura

corporal.

Ao analisar a ultima area de comparacgéo, tempos e espacos, cuja atencao colabora
para “ampliar 0 desenvolvimento pleno das criangas” (BRASIL, 2017, p. 28),
apreendemosa figuragdo especifica do(a) professor(a), porque responséavel pela afericdo
de

tempos e espagos para que as criancas desenvolvam atividades em
duplas, pequenos grupos, incentivando-as a se expressarem, a
exercerem a criatividade, a curiosidade e a negociarem agdes e decisdes
de uma vida coletiva em que conflitos emergem e precisam ser
problematizados e resolvidos. Nas interacBes criangas/criangas €
preciso a mediagdo do adulto e/ou professor(a) no sentido de ajudar as
criancas a desenvolverem autonomia, independéncia e a cuidarem uns
dos outros. (DCEI-GO, 2020, p. 36).

[...] é importante considerar as necessidades e interesses das proprias
criangas, ou seja, o tempo destinado as atividades precisa ser
organizado a partir de suas manifestacbes, isso em relagdo as
brincadeiras, de seus momentos de descanso e de outras questdes que
permeiam a organizacdo do trabalho pedagdgico no contexto da
Educacéo Infantil. (CRM-DF, 2018, p. 34).

Esta responsabilizacdo assegura o afastamento de padrdes adultocéntricos, ao
mesmo tempo, que acolhe a alteridade, valorizando a singularidade de cada crianca. Para
Barbosa (2015), acolher uma crianca é também acolher sua experiéncia de infancia, suas
expectativas, seus planos e suas hipdteses, seus sonhos, suas ilusées e seus modos de ser

e estar no mundo

No RCEI-CG (2019) tempos e espacos sdo remetidos a atencdo ao
“protagonismo infantil” e ao envolvimento das criangcas nas diversas situagdes
cotidianas. Diante disso, integradas a agdo docente, favorecendo as interacbes e
brincadeiras e colaborando para as aprendizagens, mas determinadas pelo
“planejamento detalhado dos locais em que as interagOes, as brincadeiras e todas as
acOes cotidianas irdo ocorrer” ( p. 31). Essa mesma tonica encontrada no DCR-MT
(2018a) ao garantir a elaboracdo de rotinas pedagogicas planejadas com intengdes
educativas, que proporcionam, por meio das interacdes e das brincadeiras, experiéncias
capazes de promover avangos nos percursos de aprendizagem das criangas. “Uma rotina
permanente inclusiva, contida na Proposta Pedagogica das instituicdes de Educacéo

Infantil, é instrumento facilitador na estruturagéo e organizagéo do tempo” (p. 15).
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O protagonismo infantil, as situacdes cotidianas, as interacfes e brincadeiras
projetadas/propostas por um planejamento detalhado, problematizam os campos de
experiéncia, de um lado, pelo sentido que este planejamento pode assumir, isto é,
marcado pelo controle do comportamento, alimentando e reproduzindodesigualdades de
varias ordens, ou mesmo impondo rotinas esvaziadas de conteddo cultural e tarefas
sem sentido. De outro, a propria compreensdo do que seja a experiénciadas criangas, uma
vez que desliza para a negacdo do direito a conviver, brincar, participar, explorar,

conhecer-se e se expressar.

Pontuamos que as diferencas na atencdo aos tempos e espagos informam as,
também, diferentes compreensodes acerca da “experiéncia” escolar infantil, do papel do
conhecimento e, particularmente, dos projetos de formacdo prescritos nestes
documentos. Tomamos essas diferentes compreensdes como sinalizadoras da presenga
e/ou auséncia de analises sobre as condi¢des de vida, de educacdo e de realidade da
educacdo infantil pablica, uma vez que suportam a imersdo da crianga em praticas sociais
e culturais criativas e interativas, mas obstaculizam a promoc¢do de aprendizagens

significativas.

Parece-nos que os TDC precisam conhecer mais sobre as culturas infantis, os
modos de vida das criangas, as criangas que frequentam a escola, como aprendem, o que

aprendem, o que sentem e 0 que pensam.

Em sintese, entre escritas e discursos, o0 mercado linguistico dos TDC se constitui
por uma forma que indicia as experiéncias e 0s argumentos curriculares
(desenvolvimento, habilidades e competéncias) como modelos de referéncia de atuagéo
pedagogica. A dependéncia dessas experiéncias e argumentos assistimos 0s
distanciamentos de percepcdes acerca da infancia, das criancas, dos sujeitosde direitos e,
isso ocorre quando todas as expressdes sdo reconhecidas, mas ndo convergem em um
bem comum — justamente porque a ideia de bem comum ja foi segregada, posicionada e
referenciada por alguém. Ideia controlada, que acontece quandoas escritas e 0s discursos
ndo possuem correlacdo com o conhecimento ou sentimento deverdade comum (ética),
mas, sim, em correlacdo em relagcdo a posse e autoridade de quemfala (a BNCC pelas

redes de ensino).

NOTAS FINAIS

Os TDC como parte da politica curricular informam, de um lado, os determinantes

da competéncia, em uma perspectiva de mercantilizacdo, que se encontra delineado pelos
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direitos a aprendizagem e; de outro, os sentidos das institui¢cbes escolares neste mercado
simbdlico. Diante disso, na perspectiva de politica oficial local de conhecimentos
estabelecem os contelidos escolares necessarios, mesmo cientes do histérico de
precariedade da educacdo em um pais onde o apagamento das diversidades, desigualdades

e diferencas regionais imprimem diferentes resultados, mas, tornado discurso oficial.

Neste contexto, os TDC analisados além de serem portadores de uma oficialidade,
fundada na reatualizacdo da promessa de ofertar qualidade a educacdo para diferentes
grupos da sociedade, responde as multiplas demandas, materializando-se por/como
resultado de discussdes que privilegiam a participacao efetiva de professores, estudantes

e comunidade na construcdo da sua condicao de politica curricular.

Em particular, imp&em pelos seus discursos e escritas uma visdo ja naturalizada e
difundida da infancia, da crianga, dos direitos e, particularmente, de suas experiéncias,
“criando” um habitus por intermédio de uma violéncia simbolica que os dominados
(locais) devem e precisam conhecer. Agrega-se, nesta imposicdo, a condicdo dessa
construgéo ser debatida em versdes, orientadas pela dindmica do trabalho, da maneira
como se estabelece a comunicacao escolar, organizadas por reflexdes classicas sobre o
significado da educacdo, do curriculo e da escola na sociedade atual, em detrimento do
envolvimento com as producgdes ja existentes, publicadas em artigos cientificos, sobre as

respectivas redes de ensino e esta etapa da educacdo basica.

Dependente desta auséncia de critica, adotam os Campos de Experiéncias,
definidos (ou ndo) como direitos de aprendizagem (e desenvolvimento), que colocam em
curso (tempos e espacgos ancorados em planejamentos das experiéncias) as aprendizagens

a serem vivenciadas pelos bebés, criangas bem pequenas e criancgas pequenas.

Projetamos que as areas de comparacdo nos TDC analisados, ndo privilegiam a
constituicdo diversificada das criancas que neles habitam (ou sdo homogeneizadas),
desrespeitando, portanto, suas identidades “respeitadas”, particularmente, nos seus
aspectos socioculturais, étnico-raciais, de género, de deficiéncias, que sdo alimentados

por contextos heterogéneos, ndo expressos no protagonismo “planejado”.

Dito isso, registramos que os TDC se tornam peca chave dentro do campo de
(re)producdo curricular e no jogo das forcas sobre a educacédo infantil (ou da infancia),
que querem arregimentar forcas com capacidade de convencimento sobre a necessidade

de modificar a ordem dominante.
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