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RESUMO

Esta tese tem como objeto as agdes financiadas, via Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) Escolas Sustentaveis (ES), do Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES), no
periodo entre 2014-2019, nas escolas da rede estadual de ensino do Estado de Mato Grosso do
Sul. A investigagdo se insere na Linha de Pesquisa e Area de Concentragio “Educagio
Ambiental” do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul. Tal pesquisa defende a existéncia de atividades de educagéo
ambiental transformadora decorrentes da execucdo do PDDE Escolas Sustentaveis nas escolas
estaduais de Mato Grosso do Sul. Para tal, elencamos como objetivo geral analisar as a¢oes de
Educacdao Ambiental decorrentes da aplicacdo do recurso financeiro proveniente do PDDE
ES para a transformacdo das escolas em espacos educadores sustentaveis na rede estadual de
ensino do estado de Mato Grosso do Sul a partir do curriculo, da gestdo e do espaco fisico de
acordo com o PNES. Para atingir tal objetivo, estruturamos a tese em seis capitulos: no
primeiro introduzimos a tematica; no segundo discutimos a producdo académica brasileira
disponivel quanto a escola sustentavel e/ou espacos educadores sustentaveis no cumprimento
da transformacéo da escola por meio das dimensdes do curriculo, da gestdo e do espaco fisico;
no terceiro apresentamos 0s documentos nacionais e estaduais que propdem e promovem a
operacionalizacdo da escola sustentdvel e/ou espacos educadores sustentaveis,
especificamente o financiamento por meio do PDDE Escolas Sustentaveis; no quarto
analisamos o impacto do PDDE ES na Organizacdo do Trabalho Didatico discutindo as
atividades educativas constantes no Plano de Agéo e no Anexo A das escolas da rede estadual
de ensino de Mato Grosso do Sul, bem como os itens adquiridos por meio dos recursos
financeiros; no quinto descrevemos as atividades condizentes com os principios da Educacao
Ambiental Transformadora resultantes da aplicacdo do recurso financeiro do PDDE Escolas
Sustentaveis, de modo a evidenciar préaticas educativas que propuseram transformacdes locais,
tanto social quanto ambientalmente; e no sexto tecemos as consideracoes finais. A teoria que
norteia todo o trabalho é a Ciéncia da Histéria concebida por Marx e Engels e a categoria de
analise central € a contradicdo. Dentre os resultados, temos que: a concepcdo de espacos
educadores sustentaveis presente no PNES foi inaugurada no Programa Mais Educagdo em
2010; os textos oficiais do PNES reproduzem determinados discursos neoliberais, sobretudo
quanto as parcerias publico-privadas, no alargamento das funcBes da escola e na auséncia
explicita da interferéncia dos conflitos e desigualdades sociais na qualidade educacional;
existe convergéncia entre o PNES e as legislagdes ambientais nacionais, mas ndo ha
consolidacdo do programa e equidade nas a¢Ges do tripé gestdo-curriculo-espaco fisico, tendo
predominio as atividades no eixo espago fisico; as formas historicas de organizacdo do
trabalho didatico sofreram alteracdes com as atividades financiadas, mas ndo em um nivel de
superacdo da escola comeniana. As atividades educativas relatadas reestruturam o
conhecimento por meio do dialogo entre os sujeitos, respeitam a pluralidade e diversidade
cultural e consideram a complexidade da questdo ambiental condizentes com os fundamentos
da Educagdo Ambiental Transformadora por modificarem os modos de relacionamento em
humanos no convivio com outros humanos, com outros seres e com 0 ambiente, por
proporcionarem momentos participativos e democraticos no exercicio da cidadania e
estimularem praticas sociais equanimes e solidarias.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Transformadora; Financiamento; Politicas Publicas.



ABSTRACT

This thesis has as object the actions financed, through the Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE) and Escolas Sustentaveis (ES), of the Programa Nacional Escolas
Sustentaveis (PNES), in the period between 2014-2019, in the schools of the state education
network in the State of Mato Grosso do Sul. The investigation is part of the Research Line
and Area of Concentration “Environmental Education” of the Graduate Program in Science
Teaching at the Federal University of Mato Grosso do Sul. Such research defends the
existence of transformative environmental education activities resulting from the
implementation of the Sustainable Schools PDDE in state schools in Mato Grosso do Sul. To
this end, we list as a general objective to analyze the Environmental Education actions
resulting from the application of financial resources from the PDDE ES for the transformation
of schools into sustainable educational spaces in the state education network of the state of
Mato Grosso do Sul from the curriculum, the management and physical space according to
the PNES. To achieve such objective, we structured the thesis in six chapters: in the first we
introduce the theme; in the second, we discuss the available Brazilian academic production
regarding sustainable school and/or sustainable educacional spaces in fulfilling the
transformation of the school through the dimensions of the curriculum, management and
physical space; in the third, we present the national and state documents that propose and
promote the operation of sustainable schools and/or sustainable educational spaces,
specifically funding through the Sustainable Schools PDDE; in the fourth, we analyze the
impact of the PDDE ES on the Organization of Didactic Work, discussing the educational
activities contained in the Action Plan and Annex A of schools in the state education network
of Mato Grosso do Sul, as well as the items acquired through financial resources; in the fifth,
we describe the activities consistent with the principles of Transforming Environmental
Education resulting from the application of the financial resources of the Sustainable Schools
PDDE, in order to highlight educational practices that proposed local transformations, both
socially and environmentally; and in the sixth we weave the final considerations. The theory
that guides all the work is the Science of History conceived by Marx and Engels and the
central analysis category is the contradiction. Among the results, we have that: the conception
of sustainable educational spaces present in the PNES inaugurated in the Mais Educacgéo
Program in 2010; the official texts of the PNES reproduce certain neoliberal discourses,
especially regarding public-private partnerships, in the expansion of school functions and in
the explicit absence of the interference of conflicts and social inequalities in educational
quality; there is convergence between the PNES and national environmental legislation, but
there is no consolidation of the program and equity in the actions of the management-
curriculum-physical space tripod, with activities in the physical space axis predominating; the
historical forms of organization of the didactic work suffered alterations with the financed
activities, but not in a level that surpassed the Comenian school. The educational activities
reported restructure knowledge through dialogue between subjects, respect plurality and
cultural diversity and consider the complexity of the environmental issue consistent with the
foundations of Transforming Environmental Education by modifying the ways of human
relationships in living with other humans, with other beings and with the environment, for
providing participatory and democratic moments in the exercise of citizenship and stimulating
equitable and solidary social practices.

Keywords: Transformative Environmental Education; Financing; Public policy.



RESUMEN

Esta tesis tiene como objeto las acciones financiadas, a través del Programa Dinheiro Direto
na Escola (PDDE) y Escolas Sustentaveis (ES), del Programa Nacional Escolas Sustentaveis
(PNES), en el periodo comprendido entre 2014-2019, en el escuelas de la red estatal de
educacion en el Estado (Departamento) de Mato Grosso do Sul. La investigacidén forma parte
de la Linea de Investigacion y Area de Concentracion “Educacion Ambiental” del Programa
de Posgrado en Ensefianza de las Ciencias de la Universidad Federal de Mato Grosso do Sul.
Esta investigacion defiende la existencia de actividades de educacién ambiental
transformadora resultantes de la implementacion del PDDE Escuelas Sustentables en las
escuelas publicas de Mato Grosso do Sul. Para ello, enumeramos como objetivo general
analizar las acciones de Educacion Ambiental resultantes de la aplicacion de recursos
financieros del PDDE ES para la transformacion de las escuelas en espacios educativos
sostenibles en la red estatal de educacion del estado de Mato Grosso do Sul desde el plan de
estudios, la gestion y el espacio fisico segun el PNES. Para lograr este objetivo, estructuramos
la tesis en seis capitulos: en el primero introducimos el tema; en el segundo, discutimos la
produccién académica brasilefia disponible sobre escuela sustentable y/o espacios educadores
sustentables en el cumplimiento de la transformacion de la escuela a través de las dimensiones
del curriculo, la gestién y el espacio fisico; en el tercero, presentamos los documentos
nacionales y estatales que proponen y promueven el funcionamiento de escuelas sostenibles
y/o espacios educativos sostenibles, especificamente el financiamiento a través del PDDE
Escuelas Sostenibles; en el cuarto, analizamos el impacto del PDDE ES en la Organizacion
del Trabajo Didactico, discutiendo las actividades educativas contenidas en el Plan de Accion
y el Anexo A de las escuelas de la red estatal de educacion de Mato Grosso do Sul, asi como
los elementos adquiridos a través de recursos financieros; en el quinto, describimos las
actividades apropiadas a los principios de la Educacion Ambiental Transformadora resultantes
de la aplicacion de los recursos financieros del PDDE Escuelas Sustentables, con el fin de
resaltar practicas educativas que propusieron transformaciones locales, tanto en lo social
como en lo ambiental; y en el sexto hacemos las observaciones finales. La teoria que guia
todo el trabajo es la Ciencia de la Historia concebida por Marx y Engels y la categoria central
de anélisis es la contradiccion. Entre los resultados, resulta que: la concepcién de espacios
educativos sostenibles presente en el PNES se inaugurd en el Programa Mais Educacdo en
2010; los textos oficiales del PNES reproducen ciertos discursos neoliberales, especialmente
en lo que se refiere a las alianzas publico-privadas, en la ampliacion de las funciones
escolares y en la ausencia explicita de la injerencia de los conflictos y las desigualdades
sociales en la calidad educativa; hay convergencia entre el PNES vy la legislacion ambiental
nacional, pero no hay consolidacion del programa ni tampoco equidad en las acciones del
tripode gestidn-curriculo-espacio fisico, predominando las actividades en el eje espacio fisico;
las formas historicas de organizacion del trabajo didactico sufrieron alteraciones con las
actividades financiadas, pero no ha sido en un nivel que superara a la escuela comeniana. Las
actividades educativas relatadas reestructuran saberes a través del dialogo entre sujetos,
respetan la pluralidad y diversidad cultural y consideran la complejidad de la cuestion
ambiental en coherencia con los fundamentos de la Educacion Ambiental Transformadora al
modificar las formas de relacion humana en la convivencia con otros humanos, con otros
seres y con el medio ambiente, por propiciar momentos participativos y democraticos en el
gjercicio de la ciudadania y estimular practicas sociales equitativas y solidarias.

Palabras clave: Educacion Ambiental Transformadora; Financiacion; Politicas publicas.
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“E preciso toda a aldeia
para educar uma crianga”.

(Provérbio africano)

INTRODUCAO

O Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES) tem seu marco historico datado
por meio de um documento, em versdo preliminar, do ano de 2014. Tal documento expde o
objetivo do PNES, qual seja, “apoiar a transicdo das escolas para que se constituam como
espacos educadores sustentaveis, contribuindo para a melhoria da qualidade na educacéo
basica” (BRASIL, 2014a, p.7). No entanto, diversas acdes de Educacdo Ambiental
promovidas pelos 6rgdos gestores da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA),
desde 2010, foram incorporadas ao PNES. Apreendemos que as acgdes de Educagéo
Ambiental formal que vinham sendo realizadas para cumprimento da PNEA convergiram para
um proposito, ou seja, para a disseminagdo da proposta de “espago educador sustentavel” e
“escolas sustentaveis”. Dentre estas acdes destacamos o Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) Escolas Sustentaveis, pois esta tese tem como objeto as acOes financiadas deste
PDDE no periodo entre 2014-2019 nas escolas da rede estadual de ensino do Estado de Mato
Grosso do Sul.

Justificamos a relevancia em investigar o PDDE Escolas Sustentaveis, acdo integrante
do Programa Nacional Escolas Sustentaveis, por configurar-se parte importante da
configuracdo da politica de educagédo no Brasil e por materializar os pressupostos de diversos
aparatos legais, tais como: Constituicdo Federal de 1988, Lei Federal n.9.795 de 27 de abril de
1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagcdo Ambiental.

Explicamos o interesse nesta pesquisa pelo fato deste pesquisador ter participado de
acOes do Programa Nacional Escolas Sustentaveis: cursou o Processo Formativo “Escolas
Sustentaveis e Com-Vida” ofertado pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul;
coordenou a IV Conferéncia Infantojuvenil pelo Meio Ambiente “Vamos Cuidar do Brasil
com Escolas Sustentaveis” no Estado de Mato Grosso do Sul; tutoriou a distdncia uma turma
na Especializagcdo latu sensu “Educacdo Ambiental com énfase em Espacos Educadores

Sustentaveis” ofertada pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e foi membro do
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Comité Estadual de Andlise e Aprovacdo do PDDE Interativo da Rede Estadual de Ensino.
Este Gltimo oportunizou o contato com o PDDE Escolas Sustentaveis e agucou o interesse
pela avaliacdo do Programa e das praticas educativas de Educacdo Ambiental ocorridas em
decorréncia de sua execucéao.

A investiga¢do se insere na Linha de Pesquisa e Area de Concentragio “Educagio
Ambiental” do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias do campus de Campo
Grande da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Assim, o objetivo geral desta tese é
analisar as acdes de Educacdo Ambiental decorrentes da aplicacdo do recurso financeiro
proveniente do PDDE Escolas Sustentaveis para a transformagdo das escolas em espacos
educadores sustentaveis na rede estadual de ensino no estado de Mato Grosso do Sul a partir
do curriculo, da gestdo e do espaco fisico, de acordo com o Programa Nacional Escolas
Sustentaveis.

Para o cumprimento do objetivo geral, estabelecemos quatro objetivos especificos: 1)
discutir a producdo académica brasileira disponivel sobre a escola sustentavel e/ou espacos
educadores sustentaveis no cumprimento da transformacao da escola por meio das dimensdes
do curriculo, da gestdo e do espaco fisico, transmutadas no tripé (gestdo-curriculo-espaco
fisico); 2) apresentar os documentos nacionais e estaduais que propdem e promovem a
operacionalizacdo da escola sustentavel e/ou dos espagcos educadores sustentaveis,
especificamente o financiamento por meio do PDDE Escolas Sustentaveis; 3) analisar o
impacto do PDDE Escolas Sustentaveis na Organizacdo do Trabalho Didatico discutindo as
atividades educativas constantes no Plano de Ac¢do e no Anexo A das escolas da rede estadual
de ensino de Mato Grosso do Sul, bem como os itens adquiridos por meio do recurso
financeiro; e 4) descrever as atividades condizentes com os principios da Educacdo Ambiental
Transformadora resultantes da aplicagdo do recurso financeiro do PDDE Escolas
Sustentaveis, de modo a evidenciar préaticas educativas que propuseram transformacdes locais,
tanto social quanto ambientalmente.

E vélido dizer que optar por analisar uma politica publica federal em Educagio
Ambiental na sua aplicagdo no estado de Mato Grosso do Sul dentro de um recorte temporal
delimitado para esta pesquisa se justifica pela relevancia deste processo, intimamente
relacionado a destinacdo de recursos financeiros de forma descentralizada para as escolas
publicas na busca pela insercdo da tematica socioambiental.

Sorrentino et.al. (2005), ao apresentar a Educagdo Ambiental como politica publica,
menciona que o conceito de politica publica baseado na ética da sustentabilidade e nos
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pressupostos da cidadania deve ser entendido como “um conjunto de procedimentos formais e
informais que expressam a relacdo de poder e se destina a resolugdo pacifica de conflitos,
assim como a construgdo e ao aprimoramento do bem comum” (SORRENTINO et.al., 2005,
p. 289).

As politicas publicas em Educacdo Ambiental emanam de subsistemas politicos,
sociais e econdmicos que afetam a sociedade e adquirem forca por meio de opinides e debates
em espacos institucionais e ndo institucionais.

Assim se justifica também a escolha pela busca de a¢Ges de Educacdo Ambiental
Transformadora provenientes do PDDE Escolas Sustentveis, pelo fato de ter sido um
momento Unico para as escolas publicas no que se refere ao financiamento para atividades em
Educacdao Ambiental, que oportunizou as mesmas materializar os principios da educacao para
a sustentabilidade socioambiental.

Este objeto também traz a tona a reflexdo sobre a continuidade de agdes
governamentais em Educacdo Ambiental, e sobre a validacéo de politicas publicas brasileiras.
Logo, nos remete ao papel do Estado enquanto indutor de politicas publicas. Para o
materialismo historico, a existéncia do Estado esta relacionada a sociedade, uma sociedade

dividida em classes.

O Estado [...] é antes um produto da sociedade, quando esta chega a um determinado
grau de desenvolvimento; é a confissdo de que essa sociedade se enredou numa
irremediavel contradicdlo com ela prépria e estd dividida por antagonismos
irreconcilidveis que ndo consegue conjurar. Mas para que esses antagonismos, essas
classes com interesses econdémicos colidentes ndo se devorem e ndo consumam a
sociedade numa luta estéril, faz-se necessario um poder colocado aparentemente por
cima da sociedade, chamado a amortecer o choque e a manté-lo dentro dos limites
da "ordem". Este poder, nascido da sociedade, mas posto acima dela se distanciando
cada vez mais, é o Estado (ENGELS, 1984, p. 191).

Em outras palavras, “a for¢a de coesdo da sociedade civilizada ¢ o Estado, que, em
todos os periodos tipicos, é exclusivamente o Estado da classe dominante e, de qualquer
modo, essencialmente uma maquina destinada a reprimir a classe oprimida e explorada”
(ENGELS, 1984, p. 199).

Esclarecemos que o PNES, ao incentivar as escolas brasileiras a realizar a transi¢éo
para a sustentabilidade socioambiental, estabelece que tal transigdo ocorre “a partir de trés
dimensdes inter-relacionadas: espaco fisico, gestdo e curriculo” (BRASIL, 2014b, p. 02).
Estas trés dimensdes sdo justificadas a partir da expressdo de que “educar ¢ cuidado; cuidar é
educar” (BRASIL, 2010, p.18). Ademais, sdo explicadas no caderno do processo formativo
“Escolas Sustentaveis e COM-VIDA”:
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Na escola sustentavel, o espaco fisico cuida e educa, pois incorpora tecnologias e
materiais mais adaptados as caracteristicas ambientais e sociais de cada regido. [...]
Na escola sustentavel, a gestdo cuida e educa, pois encoraja relacdes de respeito a
diversidade, mais democraticas e participativas. [...] Na escola sustentavel, o
curriculo cuida e educa, pois é iluminado por um Projeto Politico-Pedagdgico que
estimula a visdo complexa da educacdo integral e sustentavel (BRASIL, 2010, p.
11).

Diante disso, as escolas participantes do PDDE Escolas Sustentaveis planejaram
acOes e recursos para estas trés dimensdes, 0 que pressupde transformacdo nas formas
historias de organizag&o do trabalho didatico.

Portanto, esta pesquisa ndo sO traz contribuices para a compreensdo sobre a
Educacdo Ambiental, mas também sobre o sistema estadual de ensino de Mato Grosso do Sul.

Ainda: discutir o financiamento governamental para a transformacdo de escolas em
espacos educadores sustentaveis por meio de um viés histérico implica eleger estratégias
metodoldgicas que permitirdo a sua realizacdo. Com efeito, em consonancia com a opcao
tedrica assumida, 0s conceitos de universal e singular estardo presentes, de maneira a auxiliar
durante o processo de andlise das fontes consultadas e dos dados obtidos.

O universal estd presente na analise do desenvolvimento e implantagdo do PDDE
Escolas Sustentaveis/Programa Nacional Escolas Sustentaveis no Brasil, das transformacdes
introduzidas em relacdo as escolas publicas; dos pressupostos filoséficos ideoldgicos que
orientaram suas diretrizes, sobretudo os determinantes internacionais e nacionais do periodo
da sua vigéncia que justificaram sua elaboracéo.

Quanto ao singular, a dindmica de implantacdo e execucdo do PDDE Escolas
Sustentaveis na rede estadual de ensino no Mato Grosso do Sul nas 101 escolas estaduais
distribuidas em 48 cidades permite e exige uma andlise correlacionando a politica nacional
(manuais, orientacdes, diretrizes) sem perder de vista a conjuntura local, regional e as
especificidades socio-politica-econémica que implicaram no processo de implantacdo de cada
escola e municipio. Explicamos que o critério de inclusdo e exclusdo de escolas pesquisadas
deve-se ao numero mais elevado de escolas estaduais contempladas com o referido programa,
bem como o maior alcance geografico das regides do estado de Mato Grosso do Sul.

Para Marx (2011), “os homens fazem sua propria historia, mas ndo a fazem como
guerem; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com que se
defrontam diretamente, ligadas e transmitidas pelo passado” (MARX, 2011, p.25).

A acdo humana sobre o ambiente e todas as implicacbes derivadas desta acdo nao

devem ser questdes isoladas porque a pratica do ser humano é diretamente ligada a sua
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historia. Em outras palavras, “é o tipo de organizacdo a que os homens se submetem que 0s
faz agir desta ou daquela maneira” (BIOLAT, 1977, p. 39).

Assumimos, embasados em Biolat (1977), que o ser humano é produto e a0 mesmo
tempo criador da histéria. Ao longo das geracGes, 0s seres humanos transmitem
conhecimentos e técnicas, ou seja, 0 patriménio hereditéario coletivo tem poder condicionante
na evolucao destes seres e das sociedades.

Este pensamento é negado pela burguesia que, ou ndo o compreende ou finge nédo
compreender. A burguesia, ao negar o verdadeiro movimento da historia, ndo reconhece o
papel social na evolugdo humana, que com o desenvolvimento do capitalismo, reduz a classe
operéria e a faz acreditar que a realidade é imutavel ou que a ndo transformacéo é culpa do
insucesso do individuo. Nas palavras de Biolat (1977, p. 116), “tudo isso para fazer passar o
capitalismo por eterno”.

Sendo assim, o que investigamos a partir do objeto delimitado (PDDE Escolas
Sustentaveis), é a compreensdo das mdultiplas relacdes presentes na base material que
refletiram na execucdo deste Programa, sobretudo no estado de Mato Grosso do Sul,
relacionado aos interesses da manutencdo, reproducdo da hegemonia capitalista.

Isto posto, dizemos que esta € uma pesquisa de cunho qualitativa-quantitativa com
uso de revisdo bibliografica e de analise documental. O método aplicado foi a Ciéncia da
Historia e a contradicdo foi a categoria de andlise. A categoria auxiliou na compreenséo da
conexdo implicita entre o Programa Nacional Escolas Sustentaveis e o arcabouco legal que
rege a educacdo ambiental formal e a relacdo com o sistema capitalista. Essa mentalidade
objetiva e embasada contribuiu com o entendimento dos determinantes historicos e
econdmicos presentes no processo da implantacdo do PDDE Escolas Sustentaveis no estado
de Mato Grosso do Sul, especialmente na rede estadual de ensino, além das incongruéncias e
mediagdes que estiveram presentes no espago de cada escola investigada.

Acerca da categoria contradi¢éo, Cury (1985) indica:

Na totalidade, cada realidade e cada esfera dela sdo uma totalidade de
determinagdes, de contradices atuais ou superadas. Cada esfera da realidade esta
aberta para todas as relac@es e dentro de uma agdo reciproca com todas as esferas do
real. Mas a totalidade sem contradicdes é vazia e inerte, exatamente porque a riqueza
do real, isto é, sua contraditoriedade, é escamoteada, para s6 se levarem em conta
aqueles fatos que se enquadram dentro de principios estipulados a prior. A
consideracdo da totalidade sem as contradi¢Ges leva a colocar a coeréncia acima da
contradicdo. Nesse caso, 0 objeto de conhecimento ganha em coesdo e coeréncia, em
detrimento, porém, do que ha de conflituoso nele. E o privilegiamento da
contradicdo revela a qualidade dialética da totalidade (CURY, 1985, p. 35).
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A categoria de analise do método Ciéncia da Histdria tem, como um de seus fins,
analisar os fendmenos existentes no meio social em suas multiplas facetas e sua generalidade,
tanto na relagdo homem-natureza, homem-sociedade e homem-economia.

O método foi anunciado por Marx e Engels na obra “A ideologia Alema” ao

reconhecerem como Unica ciéncia a ciéncia da historia. De acordo com esses autores:

A histdria pode ser examinada de dois lados, dividida em histéria da natureza e
histéria dos homens. Os dois lados ndo podem, no entanto, ser separados; enquanto
existirem homens, histéria da natureza e histéria dos homens se condicionardo
reciprocamente (MARX; ENGELS, 2007, p. 86-87).

Entendemos que toda producdo de pensamento moderno deve estar pautada na
historia. A historia, nesse campo, € compreendida como aquela ocasionada por conflitos e
lutas civilizatérias e como instrumento de superacao das bases capitalistas.

No marxismo, as categorias esvaziam-se quando seus sentidos ndo estdo ligados a
realidade e vinculados ao movimento. E imprescindivel que elas ndo se isolem, pois estdo
historicamente integradas a pratica social (CURY, 1985). Segundo Alves (2005), “a categoria
€ um recurso de pensamento que permite ao estudioso captar o movimento real” (ALVES,
2005, p. 08). Para atender aos objetivos elencados nesta pesquisa, além da categoria
contradicdo, utilizamos a concepcdo de Educacdo Ambiental Transformadora cunhada por
Loureiro (2012) devido a sua potencialidade de transformacao social.

Sobre a categoria transformacdo social, cabe mencionar: € preciso superar a busca pelo
entendimento de como a relacdo entre a humanidade e a natureza e a superagdo ocorre por
vias da acdo e da transformacdo. Em Loureiro (2012) apoia-se a ideia de que a transformacéo
da histéria humana se da pelos proprios humanos. N&o seres abstratos e sim concretos,
definidos pelas relacfes estabelecidas entre as esferas da vida social (politica, cultural,
filosofica etc.) entre si e destas com a condi¢cdo econdémica, em um movimento de constituigdo
mutua (LOUREIRO, 2012, p. 128).

A mudanga é uma pratica permanente e a historia dos grupos humanos se d&
constantemente pela transformagao social.

Loureiro (2012), acerca da educagcdo ambiental transformadora, aponta que “ndo é
aquela que visa interpretar, informar e conhecer a realidade, mas que busca compreender e
teorizar na atividade humana, ampliar a consciéncia e revolucionar a totalidade que
constituimos e pela qual somos constituidos” (LOUREIRO, 2012, p. 131).

Salientamos que para um estudo critico da sociedade capitalista, 0 método Ciéncia da

Histdria se apresenta na contemporaneidade como um modelo revolucionario e transformador
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da ordem existente, pois contribui para uma apreensdo critica da realidade material, de forma
a entender o estabelecimento das politicas publicas para a educacéo.

Portanto, para a confirmacdo da tese, qual seja, a de que o PDDE Escolas Sustentaveis
teve papel transformador nas escolas estaduais de Mato Grosso do Sul, destacamos o0s quatro
objetivos especificos que se concretizaram em quatro capitulos, além da introducéo e das
consideracdes finais, descritos a seguir.

O primeiro capitulo, denominado “Programa Nacional Escolas Sustentaveis” (PNES),
discute a producdo académica brasileira disponivel quanto a escola sustentavel e/ou espacos
educadores sustentaveis no &mbito do PNES e no cumprimento da transformacéo da escola
por meio das dimensdes do curriculo, da gestdo e do espaco fisico no periodo de 2014 a 20109.
O corpus deste capitulo foi composto por textos da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes
(BDTD), do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, de trés periodicos avaliados na area
de ensino com Qualis entre Al e B1 e de um evento nacional da area de Educacdo Ambiental.

O segundo capitulo, intitulado “Documentos normativos e operacionais do PDDE
Escolas Sustentaveis/Programa Nacional Escolas Sustentaveis”, apresenta os documentos
nacionais e estaduais que prop6em e promovem a operacionalizacdo da escola sustentavel
e/ou dos espacos educadores sustentaveis. Foram apreendidas concepcgdes e ideias constantes
na versdo preliminar do PNES (2014), na Resolucdo FNDE n. 18, de 3 de setembro de 2014,
que dispde sobre a destinacdo de recursos financeiros do PDDE Escolas Sustentaveis, no
Manual PDDE Escolas Sustentaveis, no Plano de Acdo constante no PDDE Interativo e no
Anexo A. Esclarecemos gque somente o Anexo A é documento operacional exclusivamente
utilizado no Estado de Mato Grosso do Sul pela Secretaria de Estado para a execucdo de
recursos financeiros de repasse federal.

O terceiro capitulo, nomeado “A organizac¢do do trabalho didatico durante a execucdo
do PDDE Escolas Sustentaveis nas escolas estaduais de Mato Grosso do Sul” analisa 0s
impactos do PDDE Escolas Sustentaveis na organizacdo do trabalho didatico. Nomeamos
ainda as escolas, quantificamos os repasses financeiros e temos conhecimento das atividades
educativas e dos itens adquiridos para tais atividades de acordo com os eixos do PNES.

O quarto capitulo, identificado como “Educag¢do Ambiental: a pratica, as contradigdes
e os desafios”, descreve as atividades de Educacdo Ambiental Transformadora resultantes da
aplicacdo do recurso financeiro PDDE Escolas Sustentaveis. Neste capitulo, evidenciamos a

ocorréncia de fundamentos e de principios da Educacdo Ambiental Transformadora em 13



24

(treze) escolas estaduais que, geograficamente, revelam préticas educativas ambientais da
Rede Estadual de Ensino.

Nas consideracdes finais, apontamos que, em Mato Grosso do Sul, 160 escolas
aderiram ao PDDE ES. Destas, 66 organizaram os planos de acdo a partir do tripé do PNES,
enquanto outras 51 escolas planejaram a¢Ges somente em um dos eixos. Especificamente, a
rede estadual de ensino contou com a participacdo de 101 escolas estaduais no PDDE ES,
edicdo de 2014. Neste caso, constatamos que os planos de acdo foram validados em 2014 e o
repasse financeiro creditado no segundo semestre do ano de 2016, ocasionando entraves na
execucao das atividades, dentre eles a alteracdo nos valores unitarios dos itens financiaveis.
Como estratégia para a superacdo deste problema, a Secretaria de Estado de Educacdo de
Mato Grosso do Sul utilizou o documento “Anexo A”, que possibilitou adequacdo no plano
de acdo e, consequentemente, a implementacdo dos planos de acdo. Isto permitiu que 64
escolas conseguissem desenvolver suas atividades educativas por meio do instrumento Anexo

A, enquanto outras 37 escolas realizaram o0s planos sem adequacao.
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Figura 1: Representacdo de escola sustentavel por uma professora de Arte.
Fonte: SIQUEIRA; VARGAS; ZANON, (2020).

1. O PROGRAMA NACIONAL ESCOLAS SUSTENTAVEIS

Neste primeiro capitulo objetivamos discutir a producdo académica brasileira
disponivel sobre a escola sustentavel e/ou espagos educadores sustentaveis no cumprimento
da transformacdo da escola por meio das dimensdes do curriculo, da gestao e do espaco fisico,
transmutadas no tripé composto exatamente por esses termos, gestdo, curriculo e espaco
fisico. A importancia deste capitulo esta em conhecer os estudos e os pesquisadores que
escolheram o Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES) e/ou a¢des pertencentes a este
programa como objeto de pesquisa e aprofundamento das discussdes tedricas, comparar e
refletir os resultados por meio do método da Ciéncia da Histdria. Além disso, a analise da
producdo académica possibilita ao pesquisador admitir que algumas questdes possam estar
superadas diante da producéo cientifica disponibilizada, bem como referenda a necessidade da
pesquisa em aspectos ainda ndo discutidos e problematizados.

As buscas pela producdo académica ocorreram durante os meses de outubro e
novembro de 2019 em trés eventos nacionais. Um deles de destaque nacional na discussdo de
politicas publicas educacionais e os outros dois pela vanguarda nas discussdes de educacdo
ambiental, em seis periodicos avaliados na area de ensino com Qualis entre Al e B1 (do

quadriénio de 2013-2016) e em dois portais de teses e dissertacdes, conforme Quadro 1.
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Quadro 1 - Fontes de pesquisa académica

Tipo Repositdrio

Anais da Reunido Anual da Associa¢do Nacional de P6s-Graduacao e
Pesquisa em Educacdo — Anped

Evento Anais do Encontro Nacional da Associacdo Nacional de P6s-Graduagéo e
Pesquisa em Ambiente e Sociedade — Anppas

Anais do Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental - EPEA

Revista Ambiente & Sociedade

Revista Eletronica Ensino, Satde e Ambiente

Revista Educacdo Ambiental em Acao

Periodico Revista Pesquisa em Educacdo Ambiental
Revista Eletronica do Mestrado em Educa¢do Ambiental
Revista Ambiente & Educacéo

Portal Catalogo de Teses e Dissertacdes — Portal Capes

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — Portal BDTD
Fonte: Organizado pelo préprio autor (2019).

Utilizamos cinco argumentos de busca, a saber: “Escolas Sustentaveis” AND “PNES”;
“Escola Sustentavel” AND “PNES”; “Espaco Educador Sustentavel” AND “PNES”;
“Espagos Educadores Sustentaveis” AND “PNES” e “Programa Nacional Escolas
Sustentaveis”; e “PNES”. Entendemos a necessidade de incorporar a sigla do Programa em
todas as buscas, devido aos argumentos “escolas sustentaveis” e “espacos educadores
sustentaveis” serem alvo de pesquisa fora do contexto do Programa Governamental.

Buscamos por registros do tipo trabalhos completos, artigos, dissertacdes e teses, com
o recorte temporal de 2014 até 2019. Logo, todos os textos pesquisados foram verificados. O
recorte temporal é justificado pelo tempo em que o programa federal, objeto desta pesquisa,
esteve em atividade.

Em seguida, procedemos com a leitura dos resumos dos textos, com o intuito de
confirmar a aderéncia ao tema pesquisado. Seguindo esse principio, 0s registros foram
agrupados.

Observamos a existéncia de registros em duplicidade, a mesma producdo cientifica
presente em mais de um dos argumentos de busca utilizados, e também dissertagdes e teses
ndo passiveis de ser baixadas.

Apos a exclusdo dos registros em duplicidade e das dissertagdes e teses ndo disponiveis
para download chegou-se ao numero total de 22 textos selecionados para a composi¢do do
Estado do Conhecimento do Programa Nacional Escolas Sustentaveis. O total de registros
encontrados na busca, o total de registros selecionados para analise, 0s excluidos em

duplicidade e os ndo disponiveis estdo retratados na Tabela 1.
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Tabela 1 - Registros encontrados, analisados e excluidos

Argumento de busca Registros com o Registros apos a
uso do argumento leitura dos resumos

“Escolas Sustentaveis” AND “PNES” 16 9

“Escola Sustentavel” AND “PNES” 7 3

“Espaco Educador Sustentavel” AND 3 3

“PNES”

“Espacos Educadores Sustentaveis” AND 4 4

“PNES”

“Programa Nacional Escolas Sustentaveis” 5 3

AND “PNES”

Total 35 22

Fonte: Organizada pelo proprio autor (2019).

Selecionamos inicialmente 56 artigos, porém seis estavam em duplicidade e 15 ndo
proporcionaram acesso ao contetdo, sendo, portanto, excluidos da analise. Foram lidos os
resumos dos 35 restantes e chegamos a um portfélio com 22 textos que abordam o PNES.
Diante do exposto, o Quadro 2 revela os textos selecionados para a producéo deste estado do

conhecimento.
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Quadro 2 - Levantamento dos Artigos, Dissertacdes e Teses para composicao do Estado do Conhecimento

Tipo;
Instituicéo; Fonte Autoria Titulo
Ano
Tese o ~ . - )
FURG Portal BDTD Ana do Carmo Goulart Gongalves Alfabetizacdo na Idad,e_Certa,e I_Educa(;ao Amtyentgl como praticas de governamento:
2014 deslocamentos nas politicas pdblicas para os trés primeiros anos do ensino fundamental
Artigo Vil E.PEA ) Encontfo Leandra Alves, Bianca Miceli e Tens0es entre transformagao e reproducdo de discursos ambientais: a gestdo das aguas
UFRJ Pesquisa em Educacéo : . w . . .
. Laisa Freire no Programa do MEC “Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis
2015 Ambiental
Artigo VIII EPEA - Encontro . « L L S . ~
UNIRIO Pesquisa em Educacio Anne Kassiadou Menezes Os projetos “Escolas Sustentavgls 1o municipio de Sa_to Jodo d.a Ba_rra RJ: reflexdes
: entre a educacdo ambiental e os conflitos ambientais
2015 Ambiental
Tese
uUCbB Portal Capes Suzete Rosana de Castro Wiziack O que fazer docente no curriculo da educacdo ambiental: potencialidades e tensdes
2015
Dissertacdo @ . . L
UESCar Portal BDTD Maria Estela Maciel Ereitas Progrgma} VVamos Cuidar do Brasq com Es_colas Sustenta}vgls. analise de uma”
2015 experiéncia na Escola Estadual Anténio Padilha no municipio de Sorocaba-SP
Dissertacédo
UFSCar Portal BDTD Daniela Botti Dias Bastos Reflexdes sobre o Programa Nacional Escolas Sustentaveis
2016
Dissertagédo . A - -
UNB Portal BDTD Camila Santos Tolosa Bianchi Programa Nacional Escolas §u§tentave|s. 0 fluz<o de uma ideia no campo das politicas
2016 publicas em educagdo ambiental
Dissertacdo Politicas Publicas de Educacdo Ambiental: o caso da
Unesp Portal BDTD Maria Andrésa da Silva implementacdo do Programa Nacional Escolas Sustentaveis em quatro escolas
2016 municipais de Jodo Pessoa/PB
Dissertagdo - . . Educacdo Ambiental Campesina: do didlogo de saberes & semeadura de projetos
UFMT Portal Capes Edilaine Maria Mendes Ferreira N L
2016 ambientais escolares comunitarios
Artigo IX EPEA - EncontrE) Bérbara Rodrigues Layoun e A formagcdo de conceitos cientificos no contexto da horta escolar enquanto Espaco
UFMS Pesquisa em Educacao . .
. Angela Maria Zanon Educador Sustentavel
2017 Ambiental
Artigo Revista Educagéo Jennyffer Batista de Oliveira e A Educacdo Ambiental e a constituicdo de Escolas Sustentaveis
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UFCG Ambiental em Acéo Antonia Arisdelia Fonseca Matias Aguiar
2017 Feitosa
ﬁré'g? P|e>s( E?si'tr;] EE%CU%T;)O Leonardo Kaplan Andlise critica da politica de escolas sustentaveis da CGEA/MEC e de um estudo de caso
q . ¢ P de uma escola na Baia de Sepetiba (RJ), a luz do capitalismo dependente brasileiro
2017 Ambiental
Tese . x L . o L
UERJ Portal Capes Leonardo Kaplan A insercdo capitalista dependente do Bra§|l ea pollt_lca de escolas sustentaveis: estudo de
caso na Baia de Sepetiba (RJ)
2017
Artigo Revista Educagdo Sabrina Dinoréa Santos do Amaral e o - - x -
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Fonte: Quadro organizado pelo autor (2019).
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A partir deste momento, o capitulo é dividido em quatro tépicos. O primeiro é
destinado a analise da producdo cientifica brasileira a partir dos anais de eventos nacionais. O
segundo, de artigos em periodicos, o terceiro, das dissertacdes e o quarto, das teses.

1.1 ARTIGOS COMPLETOS PUBLICADOS EM ANAIS DE EVENTOS NACIONAIS

O primeiro artigo aborda o tema Agua nas politicas educativas do Ministério da
Educacdo, especificamente o caderno Agua do programa Vamos Cuidar do Brasil com
Escolas Sustentaveis. Os autores sdo Alves, Miceli e Freire (2015), cujo trabalho foi
apresentado no VIII EPEA — Encontro de Pesquisa em Educagdo Ambiental, que tem como
titulo “Tensdes entre transformacdo e reproducdo de discursos ambientais: a gestdo das aguas
no Programa ‘Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis’ do MEC”.

Os autores relatam que a motivagdo para a pesquisa esteve centrada na questdo
ambiental, mas tendo como elemento problematizador as questdes referentes as &guas. A
pesquisa buscou responder ao questionamento: “como a gestdo da agua estd representada em
politicas publicas educativas orientadas a escola?” (ALVES; MICELI; FREIRE, 2015, p. 02).

Alves, Miceli e Freire (2015) anunciam a ancoragem de seus argumentos as Visoes

criticas da Educacdo Ambiental, pois

[...] consideram ndo sé o comportamento humano individual com relacéo
a &gua e o conhecimento fisico-quimico e bioldgico sobre o recurso, mas busca[m]
entender questBes sociais e politicas envolvidas no uso e gestdo da agua dentro de
um modelo de desenvolvimento neoliberal (ALVES; MICELI; FREIRE, 2015, p.
02).

Reconhecemos aproximacgdes entre os referenciais tedricos, haja vista que também
pautaremos nossas discussdes na perspectiva critica da Educacdo Ambiental.

Adiante, as autoras abordam o Programa Nacional Escolas Sustentaveis e fazem
mencéo ao Decreto n. 7.083/2010, que dispde sobre o Programa Mais Educacao, ao processo
formativo Escolas Sustentdveis e ao Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis.

E necessario esclarecer que o Programa Mais Educacéo teve como um dos principios

da educacéo integral o incentivo a

[...] criacdo de espacos educadores sustentdveis com a readequacdo dos prédios
escolares, incluindo a acessibilidade, e a gestdo, a formacdo de professores e a
insercdo das tematicas de sustentabilidade ambiental nos curriculos e no
desenvolvimento de materiais didaticos (BRASIL, 2010, s/p).

Apreendemos que o PME inseriu o conceito espagos educadores sustentaveis e escolas

sustentaveis na educacdo béasica publica brasileira. Inclusive, como a introducdo do que
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futuramente sera o tripé para a transformacéo das escolas em espacos educadores sustentaveis,
a saber: gestdo, curriculo e espaco fisico.

O processo formativo mencionado pelas autoras tem como titulo “Processo Formativo
Escolas Sustentaveis e Com-Vida”, originado a partir da avaliacio de um curso de
aperfeicoamento em Educacdo Ambiental, segundo Wiziack, Zanon e Vargas (2017).

O processo formativo Escolas Sustentaveis e Com-Vida teve o inicio de seu
desenvolvimento em 2010, sob a coordenacédo da extinta Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade/Ministério da Educacdo em conjunto com universidades publicas
federais (WIZIACK; VARGAS; ZANON, 2013). Razdo pela qual a primeira oferta de cursos
de formacéo continuada em Educacdo Ambiental e Escolas Sustentaveis, em Mato Grosso do
Sul, aconteceu em 2011, tendo como publico prioritario os professores e os gestores das
escolas publicas (WIZIACK; ZANON; VARGAS, 2017).

Ja a acdo “Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis” diz respeito as etapas
da IV Conferéncia Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente (IV CNIJMA), ocorridas entre 0s anos
de 2012 e 2013. Por isso, foram propostas questdes problematizadoras, tais como: o que é
uma escola sustentavel? Quais valores, habilidades e atitudes sdo necessarios para que a
escola contribua para melhorar a qualidade de vida das presentes e futuras gera¢es? Como
transformar a escola em um espaco vivo, bonito, acolhedor, inclusivo e motivador de acgdes e
atitudes sintonizadas com a sustentabilidade socioambiental? Como as edificages escolares
podem estimular a inovacdo, a aprendizagem e o cuidado dos seres humanos entre si e com 0
meio em que vivem? (BRASIL, 2012).

Segundo o trabalho de Alves, Miceli e Freire (2015), a base da escola sustentavel é a
producdo de conhecimento a partir de inquietacdes e curiosidades tipicas dessa temaética e da
juventude. Para auxiliar nesta proposi¢do, o material didatico para a IV CNIIMA foi
produzido a partir de tematicas que se organizaram nos elementos agua, terra, fogo e ar.

Especificamente, o caderno Agua — objeto de estudo de Alves, Miceli e Freire (2015)
— se relaciona ao PNES porque orienta os docentes e 0s gestores escolares na compreensdo de
técnicas para utilizacdo deste servico natural de maneira sustentavel pela escola e
comunidade.

Apbs anélise textual discursiva do caderno Agua, Alves, Miceli e Freire (2015)
indicam a existéncia de discursos que reproduzem a ideologia do neoliberalismo, sobretudo
por desconsiderarem as desigualdades socioeconémicas no uso da agua, bem como em

praticas educativas com abordagens conservacionistas e individualizadas.
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As autoras apontam fragilidades no processo formativo dos educadores brasileiros e
recomendam leituras criticas de todo o material educativo para que seja possivel a formagédo
de cidad&os conscientes e criticos.

Em outra publicacao, de autoria de Anne Kassiadou Menezes (2015), denominada “Os
projetos “Escolas Sustentaveis” no municipio de Sdo Jodo da Barra-RJ: reflexGes entre a
educagdo ambiental e os conflitos ambientais”, também apresentado no VIII EPEA —
Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental, reflete-se sobre o PNES para que haja
compreensdo das possiveis articulagdes entre os projetos educativos em Séo Jodo da Barra-RJ
com conflitos ambientais nos territdrios em que as escolas estao inseridas.

Para Menezes (2015), o campo da educacdo ambiental e as politicas publicas desta
area requerem contextualizagcGes com as singularidades dos territorios. Por isso, ela relacionou
0 PNES e os conflitos socioambientais na perspectiva do movimento por justica ambiental.

A autora utilizou a analise de conteddo de Bardin nos documentos publicos que
envolvem as Escolas Sustentaveis e promoveu uma reflexdo acerca da versdo preliminar do
documento orientativo do PNES. Quanto as Escolas Sustentaveis, a autora descreve a
iniciativa das Conferéncias Infanto-juvenis pelo Meio Ambiente, desde seu surgimento até a
edicdo tematica das Escolas Sustentaveis.

O programa “Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas” teve inicio em 2004 e foi
proposto pela extinta Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental do Ministério da Educacéo
(CGEA/MEC). Seu objetivo era construir um processo permanente de educacdo ambiental
formal em que houvesse o trabalho acerca das questdes cientificas, dos saberes tradicionais e
das politicas ambientais a partir das redes, de processos formativos, de publicacdes e de
projetos junto a sociedade (MENEZES, 2015).

A pesquisadora relembra, ainda, que o programa “Vamos Cuidar do Brasil com as
Escolas” tem como agdes estruturantes a consolidacdo das praticas de educagdo ambiental por
meio do estimulo a formacéo das Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (Com-
Vida) e os Coletivos Jovens de Meio Ambiente.

Quanto ao documento orientativo preliminar do PNES, Menezes (2015) afirma que,
apos a IV CNIIMA, em 2014, foi iniciada a divulgagdo de documentos do Programa Nacional
Escolas Sustentaveis. A pretensdo do governo federal para com o PNES a época era a
ampliacdo da abordagem e o alcance das acOes de educacdo ambiental desenvolvidas pela
CGEA/MEC, além de favorecer a implementacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Ambiental (DCNEA). Por isso, seria necessario que o Programa Nacional Escolas
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Sustentaveis fosse instituido por meio de Decreto presidencial, ou seja, estrategicamente, ser
politica de Estado.

Durante a analise da versdo preliminar do PNES, Menezes (2015), destaca dois pontos
relevantes para sua pesquisa. O primeiro relacionado ao atendimento de comunidades
socioambientalmente vulneraveis e o segundo relativo aos riscos ambientais.

Segundo a autora, “0 fato do documento pautar a necessidade do fortalecimento de
escolas e comunidades em situacdo de vulnerabilidade socioambiental” (MENEZES, 2015, p.
07) torna o Programa relevante no contexto das discussGes sobre sustentabilidade. Ainda
sobre as relacBes escola-comunidade, a pesquisadora reconhece nas acGes do Programa as
interconexdes entre riscos ambientais e territérios em que as escolas estdo desenvolvendo
projetos educativos, incluindo o didlogo entre os conhecimentos cientificos e os saberes
tradicionais e as conexdes entre modelos e estratégias advindas da comunidade para a escola.

A conclusdo de Menezes (2015) apds a analise dos projetos de Sdo Jodo da Barra-RJ é
a de que os temas indicados no PNES ndo sejam tratados como atividades-fim, mas como
ideias constituintes do planejamento educacional e que facam parte das etapas de execucéo
deste plano educativo para, assim, deixar de ser um objetivo principal de um dado momento.
Observa-se que os conflitos ambientais do territério em que a escola estd localizada séo
contemplados na pratica educativa.

A nao abordagem dos conflitos ambientais locais “implica na negacdo das dimensdes
dos conflitos, dos sujeitos envolvidos nestes conflitos como também no apagamento das
dimensdes politicas da educacdo ambiental” (MENEZES, 2015, p. 13).

Ja no IX EPEA - Encontro Pesquisa em Educacdo Ambiental, localizamos o trabalho
de Bérbara Rodrigues Layoun e Angela Maria Zanon denominado “A formagao de conceitos
cientificos no contexto da horta escolar enquanto Espaco Educador Sustentavel”. Neste texto,
as autoras objetivaram investigar a formacdo de conceitos em estudantes do 6° ano do ensino
fundamental no espaco mediador da horta escola.

O trabalho de Layoun e Zanon (2017) apresenta a interface com o PNES no que se

refere ao local e publico em que a pesquisa foi realizada. De acordo com as autoras,

no inicio do ano letivo de 2013, a escola era uma das integrantes do curso de
extensdo Escolas Sustentdveis e COM-VIDA, oferecido pela Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo do
municipio e a Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental - CGEA/MEC. Em
funcdo da participacdo de membros da comunidade escolar no curso Escolas
Sustentaveis e COM-VIDA, a equipe pedagdgica demonstrou a necessidade de
implantar projetos que envolvessem todos os segmentos escolares. Uma das a¢des
foi a de estimular os professores a buscar parcerias com colegas de outras disciplinas
e elegerem uma turma para o desenvolvimento de projetos que transformassem os
espacos da escola (LAYOUN; ZANON, 2017, p. 05).
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Assim, no ano de 2013, na escola pesquisada, havia trés locais de horta com manejos
distintos, mas com objetivos educacionais comuns.

No que tange ao PNES, as autoras informam que o programa caracteriza a escola
como um espaco educador sustentavel quando as suas a¢fes contemplam e interconectam o
tripé curriculo, gestdo e espaco fisico (LAYOUN; ZANON, 2017).

Por isso, Layoun e Zanon (2017) enfatizam que o processo formativo Escolas
Sustentaveis e Com-Vida proporcionou na escola uma série de a¢gdes que ndo necessariamente
se vincularam ao curriculo formal, mas que ressignificaram o espaco escolar. Assim, na
dimensdo do espaco fisico, a pesquisa destas autoras, comprovou que a horta pode ser um
espaco educador sustentdvel, haja vista o carater interdisciplinar e a capacidade de
aprendizagem de conhecimentos cientificos.

Layoun e Zanon (2017) enfatizam que o processo formativo Escolas Sustentaveis e
Com-Vida gerou a continuidade das acdes de Educacdo Ambiental na escola. Além disso, trés
professores que participaram de tal processo formativo também cursaram a especializacéo
lato sensu em Educacdo Ambiental com énfase em Espacos Educadores Sustentaveis e
aplicaram os produtos finais da especializacdo com estudantes da escola.

Concluiu-se que na escola pesquisada as acdes de Educacdo Ambiental convergiram
para acdes de transformacdo escolar no tripé do Programa Nacional Escolas Sustentaveis.

Explicamos que a especializagdo lato sensu citada por Layoun e Zanon (2017) é uma
acao integrante dos processos formativos em Educacdo Ambiental do Programa Nacional
Escolas Sustentaveis.

Wiziack, Zanon e Vargas (2017) informam que

[...] com relacdo & Pés-graduacao lato sensu em Educacdo Ambiental em Espacos
Educadores Sustentaveis, também dirigida a professores e gestores de escolas
publicas, foram promovidas duas ofertas pela UFMS (em 2013/2015 e 2014/2016).
Na primeira oferta foram 132 inscritos e 89 concluiram, na segunda foram 193
inscritos e 121 concluiram. Essa formagdo também enfocou o reconhecimento da
escola como um espaco educador sustentavel ancorado em trés dimensGes: o espago,
o curriculo e a gestdo, neste caso desenvolvido em disciplinas organizadas para
atender as exigéncias formais da UFMS presentes como normas da pds-graduacéo
(WIZIACK; ZANON; VARGAS, 2017, p. 3490).

Estas mesmas autoras avaliam que os contetdos propostos nas disciplinas, 0s recursos
da educacéo a disténcia e as estratégias de construcdo colaborativa foram adequados para o
processo de aprendizagem. Da mesma forma, as tematicas discutidas atenderam as questfes
ambientais locais, nacionais e globais, e oportunizaram a construgdo do espaco educador

sustentavel em Mato Grosso do Sul.
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O dltimo artigo desta secdo tem como autor Leonardo Kaplan e também foi
apresentado no I1X EPEA - Encontro Pesquisa em Educacdo Ambiental. Denominado
“Analise critica da politica de escolas sustentaveis da CGEA/MEC e de um estudo de caso de
uma escola na Baia de Sepetiba (RJ) a luz do capitalismo dependente brasileiro” o texto tinha
como objetivo compreender o sentido politico-pedagdgico da politica federal de escolas
sustentaveis e entender sua relagdo com a escola estadual considerada a primeira escola
sustentavel da América Latina.

Kaplan (2017), da mesma forma como apontam Alves, Miceli e Freire (2015), afirma
gue o PNES estd ancorado nos fundamentos de educacdo integral do Programa Mais
Educacdo. O autor tece algumas criticas ao Programa Mais Educacdo e, consequentemente, ao
PNES, porque favorece a parceria entre o publico e o privado e o voluntariado. Defende que o
PME atribui a sociedade civil a tarefa da reconstituicdo do tempo integral nas escolas
brasileiras, tratando-se, portanto, de um programa com caracteristicas neoliberais e
reprodutoras das condicdes sociais dos brasileiros.

Elucidamos que a proposta de educagédo integral do PME explicitada pelo Decreto
Federal n. 7.083/2010 visa, entre outras iniciativas, a ampliacdo de espacos com
potencialidade a aquisicdo de conhecimentos; o didlogo entre conhecimentos escolares e
saberes locais; a integracdo entre ciéncia e artes e a valorizacdo da cultura, podendo agir na
transformacéo das comunidades e na emancipacdo dos sujeitos escolares. Exige-se, por isso, 0
aprofundamento de como foram materializadas as propostas do PME nas escolas, para nao
incorrermos no julgamento de que todas as escolas de tempo integral foram reprodutoras da
l6gica do capital.

Para Kaplan (2017), as instituicdes privadas situam as escolas no PNES via
constituicdo da Com-Vida. O PNES, ao fomentar a criacdo destes coletivos escolares,
promove a realizacdo de projetos escolares sustentaveis que sdo planejados e executados por
agentes externos privados, mas financiados pelo poder pablico. A estratégia de financiamento
do PNES ocorreu pelo Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) Escolas Sustentaveis e
teve como uma das possibilidades a “contratacdo de servigos de terceiros para realizagdo de
oficinas de formagé&o sobre criacdo e fortalecimento da Com-Vida” (BRASIL, 2014, s/p).

A critica ndo é contraria ao financiamento, mas como Sse organizou O repasse
financeiro e a quantidade dos recursos. Kaplan (2017) indica a ineficacia dos valores
projetados para que houvesse a transformacdo da escola a partir do tripé espacgo fisico,
curriculo e gestdo. Destaca, inclusive, que, para mudangas arquitetbnicas pautadas nos

principios do PNES, seriam necessarios valores bem mais elevados.
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Concordamos que a quantidade de recursos financeiros poderia ser maior, tanto no
sentido de recurso por escola quanto para o nimero de escolas a integrarem o PDDE ES. No
entanto, destacamos que o PNES ndo prevé mudanca arquitetonica para as escolas, mas sim a
ressignificacdo dos espacos ja constituidos. O discurso foi para que o espago fisico
favorecesse o convivio social e melhorasse as condi¢bes de aprendizagem, podendo ser
incluidas areas verdes, tecnologias ambientais e materiais que favorecessem o conforto
térmico e acustico, a eficiéncia energética, o uso racional da &gua, entre outras possibilidades.

Outra critica ao PNES esta relacionada a sua vinculacdo ao Programa “Cidades
Educadoras”, no tocante ao conceito dos espacos educadores sustentaveis. Este conceito
“esvazia 0 papel da escola como instituicio central em termos da formacdo
humana nesta sociedade, tratando-a como apenas mais um espaco educativo” (KAPLAN,
2017, p. 05).

H& convergéncia entre os conceitos de espaco educador sustentavel e cidades
educadoras, pois ambos apresentam as possibilidades de aprendizagem e da inter-relagéo
entre conhecimentos cientificos e saberes populares. Morigi (2014) defende que o0 movimento
de “cidades educadoras” enquanto politica publica, possibilita uma nova educagdo e se
constitui em uma outra forma organizativa para administracdes estaduais e municipais.
Acerca dessa nova educacgéo, Morigi (2014) apresenta que nas cidades educadoras o trabalho
educativo é emancipador, libertador e um ato politico. Isto porque “a cidade educadora
defende e pratica a participacdo popular, buscando com isso a formacdo da cidadania
consciente que buscara a acdo coletiva para construcdo de uma comunidade solidéria,
democrata e com justiga social” (MORIGI, 2014, p. 109-110).

N&o se trata de esvaziar a funcdo central da escola, mas de reconhecer que a escola,
enquanto instituicdo social, deve, por meio da aquisi¢cdo dos conhecimentos historicamente
elaborados pela humanidade, desenvolver acbes que valorizem as diferencas culturais;
dialoguem com os conflitos sociais e ambientais que a comunidade vivencia; e proponham
mudangas locais. Esta escola oferece ferramentas de luta que o0s sujeitos exercitem e
vivenciem conscientemente a cidadania.

Diante dos trabalhos apresentados foi possivel verificar algumas das acgdes do
Programa Nacional Escolas Sustentaveis: processos formativos para estudantes, professores,
gestores e comunidades; conferéncia infantojuvenil pelo meio ambiente e financiamento por
meio do Programa Dinheiro Direto na Escola.

Em suma, Alves, Miceli e Freire (2015) anunciam o PME como precursor na difuséo
dos principios do PNES enquanto Menezes (2015) informa que o PNES aglutina a¢fes que ja
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estavam em desenvolvimento: os Coletivos Jovens de Meio Ambiente e as Comissdes de
Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola. Menezes (2015) também comunica que o
PNES é uma estratégia para implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental e que possibilita o didlogo entre saberes porque oportuniza o
envolvimento da comunidade nas atividades da escola. Em Layoun e Zanon (2017)
apreendemos que as atividades desenvolvidas pela escola participante do PNES foi impactada
pelos conhecimentos que os professores adquiriram e vivenciaram nos cursos de extensdo e
especializacdo, demonstrando a relevancia de processos formativos para a consolidacdo de
programas educacionais.

No proximo tdpico, com a finalidade de compreensdo da totalidade do PNES,
apresentamos textos que aplicam os pressupostos do PNES e sugerem avangos na proposta

governamental.

1.2 ARTIGOS PUBLICADOS EM PERIODICOS

O artigo de Oliveira e Feitosa (2017), publicado na Revista Educacdo Ambiental em
Acdo, teve como meta compreender a educacdo ambiental como mediadora pedagdgica na
construgdo de escolas sustentaveis. Para tal, pautaram-se nos principios do PNES para a
execucdo de diversas atividades, tais como: a caracterizacdo da escola pesquisada e suas
proximidades e distanciamentos do conceito de escola sustentavel; a concepc¢do de educacao,
meio ambiente e educacdo ambiental dos professores; as praticas de educacdo ambiental
ocorridas na escola; a insercdao da educacdo ambiental no projeto politico-pedagdgico; e, por
fim, a proposi¢do de duas oficinas com os temas de “educacgdo alimentar e qualidade de vida”
e “residuos solidos”.

Segundo as autoras, a partir da implementa¢ao da educacdo ambiental “nas praticas
curriculares, de maneira contextualizada ao cotidiano escolar, se consegue imprimir um perfil
sustentavel nas escolas pubicas da educacao basica” (OLIVEIRA; FEITOSA, 2017, p. 13).

O diagndstico da escola evidenciou a auséncia de praticas de educacdo ambiental e
possibilitou as autoras a proposicao de novas organizagdes curriculares e administrativas. 1sso
permitiu que atuassem em duas das trés bases do tripé do PNES: curriculo e gestéo.

Dentre as mediacdes, percebeu-se o didlogo entre todos os atores da escola e da
comunidade nos processos de pesquisa e intervencao; a divisao de responsabilidades para com
as atividades; a integracdo dos conhecimentos escolares nas praticas educativas; e a insercao

da tematica ambiental no projeto politico-pedagdgico.
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Por fim, Oliveira e Feitosa (2017, p. 15) reconhecem a dificuldade do alcance do perfil
sustentavel e consideram que para isso, a “Educacdo Ambiental deve tornar-Se parte
integrante do cotidiano escolar, visando formar criancas que serdo os futuros cidad&os
ecologicos, ambientalmente educados”.

O texto de Amaral e Figueiredo (2018), também publicado na Revista Educacao
Ambiental em Acdo, defende que Bacias Hidrogréficas sejam recortes territoriais para a
selecdo de escolas no PNES.

Para os autores, incorporando a Bacia Hidrografica como territorio a ser considerado
para a implementacdo do PNES tem-se a oportunidade de criar um sistema de indicadores de
qualidade ambiental. A defesa de Amaral e Figueiredo (2018) ampara-se no reconhecimento
da bacia hidrogréfica enquanto territorio sistémico. Em sua opinido, o que ocorre direta ou
indiretamente nas aguas e na sua qualidade compromete os demais elementos do sistema.

No contexto das Bacias Hidrograficas figura a existéncia de coletivos que propdem e
praticam atividades conscientes para a minimizagéo de problemas ambientais relacionados as
aguas e produzem conhecimentos a partir das comunidades envolvidas. Por isso, 0s autores
reconhecem a visdo transdisciplinar das questdes ambientais quando envolvem o territério de
uma Bacia Hidrogréfica.

Em outra pesquisa, publicada por Nicoski, Micoanski, Souza e Carniatto (2018) na
Revista Ensino, Saude e Ambiente e intitulada “Escolas Sustentaveis: avaliagdo por meio dos
indicadores de monitoramento da sustentabilidade socioambiental em uma escola publica no
municipio de Cascavel-Parana”, foram analisadas as praticas de educacdo ambiental de
acordo com os pressupostos do PNES.

A anadlise realizada pelas autoras ocorreu com a utilizacdo de uma matriz de
indicadores de monitoramento da educagdo ambiental elaborada por Vieira, Campos e Morais
(2016). A matriz contém cinquenta questdes distribuidas de acordo com as dimensfes e
indicadores, sendo: a dimensdo da gestdo com quatro indicadores e vinte questdes; a
dimensdo do curriculo com trés indicadores e quinze questdes e a dimensédo do espaco fisico
com trés indicadores e quinze questdes.

Como resultados, Nicoski, Micoanski, Souza e Carniatto (2018) encontram: na
dimensdo da gestdo, 100% do indicador “suficiéncia de recursos humanos e financeiros”
respondido como ausente. Na dimenséo do curriculo, a maior taxa de auséncia foi encontrada
no indicador “Projetos e Programas” €, na dimensdo do espaco fisico, um numero elevado de
respostas positivas, indicando que a infraestrutura e o espaco fisico da escola sédo bons,
carecendo somente de mais acessibilidade.
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Diante desse quadro, as autoras indicam a implementacdo de Com-Vida na escola para
que haja mais processos participativos e democréaticos; a busca pelo recurso financeiro do
PDDE Escolas Sustentaveis e a inclusdo da tematica no projeto politico-pedagdgico por meio
de projetos educativos continuos e permanentes.

O processo formativo Escolas Sustentaveis e Com-Vida foi objeto de pesquisa no
artigo de Vieira, Wiziack e Zanon (2018) publicado na Revista Ambiente & Educagdo. A
principal inten¢do do texto foi a de demonstrar a importancia do processo formativo para a
reformulacédo do projeto politico-pedagdgico de uma escola publica.

Do ponto de vista de Vieira, Wiziack e Zanon (2018), este processo formativo

envolveu

[...] estudantes, membros da comunidade, professores, funcionarios e gestores em
didlogos constantes voltados a melhoria da qualidade de vida, por meio de
ferramentas como a atuacdo da Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida
(Com-Vida), revisita ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e uma proposta de
projeto final, que também deve utilizar ecotécnicas (VIEIRA; WIZIACK; ZANON,
2018, p. 292).

Frente a estes atores e dos fundamentos do curso, as pesquisadoras questionam qual é
a contribuicdo a escola, sobretudo sobre a educacdo ambiental escolar. Dentre os achados da
pesquisa, tornou-se evidente o envolvimento da comunidade escolar nas tomadas de deciséo
para melhoria do ambiente escolar em um movimento ndo hierarquico, tal como preconiza a
dimenséo da gestdo no PNES.

Vieira, Wiziack e Zanon (2018) ainda demonstram que o projeto final da escola
proporcionou a intervencdo no espaco fisico escolar por meio da implementacdo de
orquidario, tratamento adequado dos residuos sélidos e utilizacdo da compostagem para 0s
residuos organicos.

Estas autoras identificaram no projeto politico-pedagdgico, mesmo com a revisao do
documento apds a concretizagdo do processo formativo, a auséncia da conexdo entre as
questdes ambientais e os aportes politicos e filoséficos da escola. Esta caréncia ndo permite a
orientacdo das agOes do curriculo de maneira integrada entre as dimensdes ambiental, politica
e filosofica.

Vieira, Wiziack e Zanon (2018) consideram que o processo formativo contribuiu para
a gestdo democratica e uma revisdo colaborativa do PPP. Além disso, o PPP demonstrou
consonancia para com o0s principios da Educacdo Ambiental veiculados nas legislacdes
nacionais vigentes. A abordagem transversal e interdisciplinar, no entanto, ainda foi
considerada incipiente.



40

A Ultima publicacdo deste topico esta disponivel na Revista Eletronica do Mestrado
em Educagdo Ambiental e tem como autoria Maria Andrésa Silva e Luiz Carlos Santana. O
artigo de Silva e Santana (2018) tem como titulo “Programa Nacional Escolas Sustentaveis: a
implementa¢do em quatro escolas municipais de Jodo Pessoa/PB” e propds-se a analisar as
acOes desenvolvidas pelas escolas no escopo do PNES.

Como ponto de partida, Silva e Santana (2018) informam que a implementacdo do
PNES na rede municipal de Jodo Pessoa-PB iniciou-se no segundo semestre do ano de 2014
com o cadastro e a aprovacdo de sete escolas para recebimento do recurso financeiro do
PDDE Escolas Sustentaveis. No entanto, somente quatro escolas foram contempladas com o
repasse financeiro. Estas desenvolveram os projetos e as acdes de educagdo ambiental em
consonancia com os propdsitos do PNES.

Apds a descricdo do movimento historico que se desenhou desde 2009 até a versdo

preliminar de 2014 do PNES, Silva e Santana (2018) ponderam que

[...] apesar das propostas de transformar as escolas em espacos educadores
sustentaveis estarem avancando por meio das Conferéncias e de Formacdes, uma
limitacdo encontrada nas escolas é a falta de recursos para efetivacdo das propostas
de acbes de EA. Até 2013 ndo estava disponivel nenhum recurso financeiro
especifico para apoiar as escolas nessa transicdo para a sustentabilidade (SILVA;
SANTANA, 2018, p. 338).

Por isso, 0 PDDE Escolas Sustentaveis lancado em 2014 para fortalecer as a¢des do
PNES torna-se um instrumento de analise, E no caso destes autores, as escolas pesquisadas
foram aquelas financiadas por este recurso no municipio de Jodo Pessoa-PB.

As acbes oportunizadas pelo PNES nestas escolas foram: palestras e oficinas; horta
escolar (horizontal e vertical); parceria comunidade-escola por projeto de reutilizacdo de 6leo
e producdo de sabdo; instalacdo de pontos de coleta de materiais eletroeletronicos e de
residuos sélidos; criacdo de locais de convivéncia; e reaproveitamento da dgua da chuva e de
aparelhos de ar condicionado.

Ainda, Silva e Santana (2018) reforcam que em nenhuma das escolas havia a
introducdo da tematica socioambiental nos projetos politicos-pedagdgicos, bem como néo
haviam participado de nenhum dos processos formativos integrantes do PNES.

Os autores também problematizam acerca do desconhecimento dos fundamentos do
PNES por parte dos sujeitos pesquisados e da desconexdo entre os projetos financiados pelo
PDDE Escolas Sustentaveis e os principios do Programa.

Silva e Santana (2018) relacionaram a ndo correspondéncia entre as acdes e projetos

escolares e o tripé do PNES (gestéo, curriculo e espaco fisico) ao fato das escolas ndao terem
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tido acesso a Resolucdo do FNDE que instrumentalizava a execucdo do PDDE Escolas
Sustentaveis.

Ademais, como resultado das entrevistas, Silva e Santana (2018) se depararam com:
descontinuidade das atividades e a¢des; 0 nao recebimento da segunda parcela do recurso em
algumas escolas; a ndo interdisciplinaridade anunciada, visto que a execucdo das acOes era
desenvolvida pelos professores do componente curricular de Ciéncias; praticas
comportamentalistas e voltadas para mudangas de habitos individuais e agBes sobre
reciclagem do lixo com abordagem pragmatica.

Segundo os pesquisadores, uma provavel causa para essas contradicdes seria a
auséncia do processo formativo antes do planejamento das acdes para cadastro do recurso

financeiro. Entendem o processo formativo como

[..] o momento onde os professores, diretores, e demais envolvidos nha
implementacdo teriam um contato mais estreito com a proposta dessa politica
expressa no Programa, a falta dela pode ter influenciado no modo como as agdes
aconteceram. Vale ressaltar que ndo podemos afirmar que a participagdo na
formac&o seria uma garantia de que, por exemplo, as escolas desenvolveriam agoes
integrando as trés dimensdes, porém consideramos que, sem ela, diminuiram as
chances dos implementadores de compreender o que é o objetivo principal dessa
politica (SILVA; SANTANA, 2018, p. 349).

Para os pesquisadores, o ponto chave da politica esta no tripé (gestdo, curriculo e
espaco fisico), ou seja, na pratica da educacdo ambiental a partir de processos gerenciais
participativos e democraticos que reinventem as praticas educativas e que alterem 0s espacos
educativos. O desconhecimento desse tripé e dos principios educativos e filosoficos que o
sustentam contribuiram para a implementacdo de certa maneira inadequada do PNES nas
escolas municipais de Jodo Pessoa-PB.

Diante dos artigos expostos, verificamos o esforco de pesquisadores para o
conhecimento e avaliacdo de praticas pedagdgicas incorporadas pelas escolas; da inclusdo ou
ndo da tematica socioambiental no projeto politico-pedagdgico; da utilizacdo de indicadores
ancorados no tripé do programa; da importancia e articulacéo entre os processos formativos e
o0 recurso financeiro proveniente do PDDE Escolas Sustentaveis e da incorporacdo de novos
critérios para selecdo de escolas integrantes ao Programa.

Percebemos que o PNES esteve em pauta em todos os trabalhos, seja por meio das
acles estruturantes ou pelas dimensdes que traduzem seus principios de sustentabilidade

socioambiental.
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1.3 DISSERTACOES

A primeira dissertacéo aborda as préaticas escolares desenvolvidas por uma Com-Vida
apos a realizacdo da IV Conferéncia Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente. Tem como autora
Maria Estela Maciel Freitas (2015). Freitas (2015) apresentou seu trabalho a Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar), intitulado “Programa Vamos Cuidar do Brasil com Escolas
Sustentéveis: anélise de uma experiéncia na Escola Estadual Anténio Padilha no municipio de
Sorocaba-SP”.

Freitas (2015) relata que a motivacdo para a pesquisa surge a partir de um convite para
realizacdo da oficina pedagogica preparatoria do Programa “Vamos Cuidar do Brasil com

Escolas Sustentaveis” em 2013:

[...] interessei-me pela proposta do projeto, uma vez que poderia desenvolver suas
acOes de maneira continua no ambiente escolar, proporcionando um novo ambiente
e uma nova forma de pensar em Educacdo Ambiental, ja que havia observado que as
questbes ambientais ndo eram abordadas na escola. Deste modo, levei até a equipe
gestora da escola a proposta do programa a ser desenvolvido. A proposta foi bem
aceita pela equipe gestora e a partir desse momento iniciaram-se as a¢des para a
implementacédo do programa na escola (FREITAS, 2013, p. 16).

Assim, Freitas (2015) apresenta na dissertacdo o resultado de duas acdes que integram
0 Programa, a saber: a Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente e a criacao
da Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida Escolar (Com-Vida).

Durante a exposicdo do historico brasileiro de politicas publicas em Educacao
Ambiental, Freitas (2015) menciona que em 2003 ocorreu a criacdo do Orgdo Gestor da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). A primeira tarefa deste érgdo foi a
assinatura do Termo de Cooperacdo Técnica entre MEC e MMA para realizacdo da
Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente e para o langamento do Programa Vamos
Cuidar do Brasil.

O ano de 2003 torna-se um marco histérico, pois ocorre a | Conferéncia Nacional pelo
Meio Ambiente, tanto para adultos quanto para infantojuvenis. As proximas edi¢fes da
Conferéncia Infantojuvenil pelo Meio Ambiente ocorrem nos anos de 2006, 2009, 2013 e
2018.

De acordo com Freitas (2015), o “Programa Vamos Cuidar do Brasil com Escolas
Sustentaveis” tem uma perspectiva de educacdo ambiental emancipatoria e condizente com a
proposta de sociedade sustentavel, trazendo principios democraticos com propostas

participativas que aglutinam preceitos da educagédo popular e da gestdo ambiental.
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Por estes motivos, o Programa “visa construir um processo permanente de Educacao
Ambiental na escola, espalhando conhecimentos sobre questdes cientificas, saberes
tradicionais e politicas ambientais” (FREITAS, 2015, p. 51). E conveniente dizer que o
conceito de escola sustentavel esta relacionado ao cuidado, a integridade e ao didlogo. Em
razdo disso e, “para a concep¢ao de uma cultura sustentavel a escola necessita partir desses
pressupostos para proporcionar vivéncias que contemplem o amor” (FREITAS, 2015, p.52),
que sejam coerentes nas acoes e nas falas e conduzam as agdes com respeito e dialogo.

As acdes estruturantes do programa descritas por Freitas (2015) sdo: a) conferéncia
infantojuvenil pelo meio ambiente; b) formacdo continuada de professores e estudantes; c)
inclusdo digital com ciéncia de pés no chdo; d) criacdo da Com-Vida; €) Coletivo Jovem e f)
Educagéo Chico Mendes.

Em seguida, Freitas (2015) dedica-se a descrever os processos de conferéncia e da
criacdo da Com-Vida, haja vista o objeto de estudo. Ao longo da descricdo e da analise das
acOes desenvolvidas por Freitas (2015) na escola, nos anos de 2013 e 2014, foi evidenciado
que no primeiro ano realizaram-se as atividades referentes & Conferéncia Infanto-juvenil pelo
Meio Ambiente. Para o segundo ano, destacaram-se as atividades realizadas em parceria com
a Com-Vida.

Como resultado da conferéncia escolar, no ano de 2013 foi realizado o projeto

“Sustentabilidade Sem Cliché” que

[...] colocava a ignorancia dos estudantes e o efeito que ela provoca no meio
ambiente, propondo a conscientizacdo da comunidade escolar por meio de palestras,
cartazes, dindmica de separacdo do lixo e a parceria entre a escola e uma cooperativa
de reciclagem para efetivar a coleta seletiva na escola (FREITAS, 2015, p. 66).

Os cartazes foram produzidos e selecionados pelos estudantes e, posteriormente,
afixados nos murais da escola e nas areas do refeitorio. A ideia consistia em “falar da
importancia de manter o ambiente limpo e saudavel, mostrando como todos devem fazer para
ajudar o nosso ambiente escolar e para construirmos um pensamento mais sustentavel”
(FREITAS, 2015, p. 69).

Dentre as outras acdes do projeto estdo os mutirdes de limpeza do ambiente escolar,
que tiveram como objetivo “manter o ambiente da escola limpo e conscientizar os estudantes
sobre como o lixo ja fazia parte da paisagem da escola” (FREITAS, 2015, p. 69).

No ano seguinte, 2014, as atividades da Com-Vida foram iniciadas por meio da Teia
da Sustentabilidade e da Gincana da Sustentabilidade. Ambas as atividades tinham como
objetivo a introducdo do conceito de sustentabilidade no ambiente escolar e a discussdo dos

valores, principios e atitudes que envolvem o significado desta defini¢cdo (FREITAS, 2015).
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A pesquisadora avalia as aces e relata algumas dificuldades, dentre elas: a néo
incorporacgdo da sustentabilidade no cotidiano escolar, sobretudo por parte dos estudantes que
ndo faziam parte da Com-Vida; a auséncia de recursos financeiros para custeio dos materiais;
a auséncia de comunicacéo entre a Com-Vida e professores e outros funcionarios da escola.

O problema do aporte financeiro foi resolvido em 2014 com a aprovacéo do projeto no
bojo do repasse financeiro do Programa Mais Educacdo. Logo, as oficinas planejadas
puderam ser aplicadas. Freitas (2015) menciona a realizagcdo de doze oficinas. No entanto,
foram descritas somente as relacionadas a compostagem, horta, preparo de canteiro e plantio
de sementes.

Segundo Freitas (2015), sua interpretacdo do Programa encontra-se aportada na
construcdo dialdgica de Paulo Freire e na compreensdo dos conhecimentos de Edgar Morin.
Por essa lente, considera que tanto o Programa Vamos Cuidar do Brasil com Escolas
Sustentaveis quanto o Programa Mais Educagdo “caminham para dar suporte aos professores
e gestores escolares no desenvolvimento de praticas educacionais que fornegam um novo
ambiente de discusséo sobre as questdes socioambientais” (FREITAS, 2015, p. 106).

Ainda sugere, como alternativa para praticas de educacdo ambiental, a constituicdo da
Com-Vida com o professor orientador e determina que as atividades deste coletivo devem
pautar-se na responsabilidade, coletividade, participacao, solidariedade e no amor.

J4, na dissertacdo de Daniela Botti Dias Bastos (2016), apresentada ao programa de
pos-graduacdo em Sustentabilidade na Gestdo Ambiental da Universidade Federal de Sao
Carlos, o proposito foi a analise do PNES com base no conceito de escola sustentavel, no
PDDE Escolas Sustentaveis e nos grupos de formacao.

Bastos (2016), nos seus argumentos iniciais, registra que 0 empenho para a
implementacdo de politicas publicas que materializassem a Lei Federal da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental ndo ocorreu na pratica, porque se constatam somente iniciativas
esparsas.

No que tange as politicas publicas em Educacdo Ambiental, Bastos (2016) menciona
que sdo necessarios didlogos e envolvimento da sociedade e que estas aproximagdes podem
ocorrer por meio do estabelecimento/fortalecimento de coletivos educadores. A tarefa dos
coletivos educadores na constituicdo das politicas publicas em educacdo ambiental é
confrontar as teorias, as legislacdes, e incluir as experiéncias e as a¢des. Isto porque, muitas
vezes, 0s profissionais que elaboram as politicas ndo estdo proximos dos locais de

implementacéo.
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Nesse sentido, Bastos (2016) informa que o PNES foi elaborado com auxilio de
consulta as redes de Educacdo Ambiental que elaboraram pareceres para aperfeicoamento do
Programa.

O PNES esta diretamente relacionado “ao conceito de sustentabilidade. O termo
sustentabilidade remete ao vocabulo sustentar, no qual a dimenséo a longo prazo se encontra
incorporada” (BASTOS, 2016, p. 13). O conceito trazido por Bastos (2016) de
sustentabilidade relaciona-se a “consequéncia de um complexo padrdo de organizagdo que
apresenta cinco caracteristicas basicas: interdependéncia, reciclagem, parceria, flexibilidade e
diversidade” (BASTOS, 2016, p. 13).

A ideia contida no PNES é que, para a transformacdo de uma escola em espaco
educador sustentavel, é necessario que haja ensino e compreensdo dos principios da
sustentabilidade para que estes sejam aplicados. Por esse motivo, para a implantacdo do
PNES, adaptou-se o PDDE e criou-se a linha Escolas Sustentaveis, para a distribuicdo de
recursos as escolas que estruturassem projetos em, pelo menos, um dos eixos do tripé do
Programa: espaco fisico, gestéo e curriculo (BASTOS, 2016).

Ao refletir sobre as politicas publicas em educacdo ambiental, a autora menciona
Kassiadou e Sanchez (2014), Ferreira (2005) e Guimaraes (1997) e acGes que contribuem para
a materializacdo das politicas e que estdo contidas no PNES, a saber:

a) Coletivos educadores: “compostos por pessoas ligadas a institui¢des, redes e
movimentos sociais que atuam em processos formativos de EA” (BASTOS, 2016, p. 25). Os
coletivos educadores tém sido incentivados desde a promulgacdo do ProNEA, sob a
justificativa de que as organizacfes governamentais ndo conseguem atuar regionalmente e/ou
localmente devido a extensdo territorial e & diversidade de conflitos e problemas ambientais.
Os coletivos citados foram as Redes de Educacdo Ambiental; as Com-Vida; os Coletivos
Jovens; e as CNIJMA.

b) As redes rednem tanto individuos quanto instituicdes, para o alcance de objetivos
comuns, podendo ser virtuais ou presenciais, e se constituem em grandes comunidades.

c) As Com-Vida sdo comissdes com o propdsito de ampliar o didlogo entre a escola e
a comunidade, portanto, sdo propositoras de uma educacdo inclusiva e colaborativa.

d) Os Coletivos Jovens de Meio Ambiente sdo formados por sujeitos de faixa etéria
entre 15 e 29 anos que mobilizam projetos de intervencdo social. Estes sdao autdnomos e
autogestionados.

e) As Conferéncias Nacionais Infantojuvenis pelo Meio Ambiente s&o momentos em

que a juventude, estimulada pelos Ministérios da Educacdo e do Meio Ambiente, toma
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decisbes politicas relacionadas a Educacdo Ambiental, principalmente na esfera local.
Menciona-se que durante a realizagcdo das CNIJMA outros coletivos séo envolvidos, como as
Com-Vida e os Coletivos Jovens. Explicamos que a Com-Vida é constituida na escola e
organiza todos os procedimentos para a realizacdo da conferéncia escolar, incluindo o
momento de defesa e voto da proposta que sera submetida a etapa municipal/estadual da
conferéncia, enquanto o0s coletivos jovens atuam como formadores nas etapas
municipais/estadual para a garantia do principio “jovem educa jovem”.

f) Formacéo de educadores ambientais: a educacdo ambiental preconizada a partir da
PNEA extrapola a formacdo em conceitos ecoldgicos, incluindo contextos locais e fatores
fisicos, bioldgicos e socioecondmicos. Iniciaram-se processos de formacgdo constituidos ndo
somente pelo MEC, mas com participacéo de educadores.

Noutro momento, Bastos (2016) revela a complexidade dos conceitos de escola
sustentavel e de espagco educador sustentavel. A escola sustentavel apresentada pela
pesquisadora estd amparada em uma imagem extraida do PNES. Nesta imagem, tém-se o tripé
gestdo, espaco fisico e curriculo com a adi¢do da comunidade, sendo que para o curriculo
estdo ainda incluidas as abordagens inter e transdisciplinares e a congruéncia entre os saberes
cientificos, populares e tradicionais; para o espaco fisico esta o respeito as condicdes
ambientais e ao patrimonio cultural, destacando a acessibilidade, a mobilidade, a
biodiversidade e o baixo impacto de constru¢do/manutencdo; para a gestdo esta a Com-Vida
que auxilia nos processos participativos, do respeito aos direitos humanos, da eficiéncia no
uso dos recursos; da alimentacdo e salde; e do consumo e trato dos residuos. E para a
comunidade tem-se a participacdo, a cooperacgéo e o controle social.

Todos esses principios tem de estar inseridos no projeto politico pedagdgico da escola,
na perspectiva do contexto global e da singularidade local e territorial.

Especialmente, para o curriculo, Bastos (2016) ressalta que outras demandas impactam
0 processo de transformacdo em escola sustentavel. Como exemplo, o conhecimento
aprofundado do que seja curriculo e o tempo para revisdo do projeto politico-pedagogico.
Além disso, destaca a necessidade da gestdo e da avaliacdo dos movimentos na escola para
gue haja concordancia com os preceitos da politica ambiental.

No trabalho de Bastos (2016) descobre-se que a proposta do PNES, em 2013, foi
estruturada no tripé (curriculo, gestdo e espaco fisico), mas ap6s as consultas, em 2014, foi
inserida a dimensdo da cidadania apoiada na Comunidade. Em 2013 foi regulamentado o
PDDE Escolas Sustentaveis por meio da Resolugcdo FNDE n. 18, de 21 de maio 2013. Assim

ocorreu a assisténcia financeira as escolas para o cumprimento dos principios do PNES.
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No entanto, a historia do PNES ¢é anterior a regulamentacdo do PDDE ES, haja vista
ter iniciado com o langamento do edital n. 6 da SECADI/MEC, em 1° de abril de 2009, que
convocou instituicGes publicas de ensino superior integrantes do sistema Universidade Aberta
do Brasil (UAB) para proposicdo de cursos de formacdo continuada nas modalidades de
extensdo, aperfeicoamento e especializacdo, sendo uma das possibilidades de curso o de
Educacdo Ambiental Escolas Sustentaveis e Com-Vida (90h). As IES associadas, via edital,
foram a UFOP, a UFMT e a UFMS. O langcamento do PNES ocorreu em 2010 no municipio
de Poconé-MT e foi inspirado em uma proposta inglesa com modificagdes coordenadas pela
CGEA e as trés universidades associadas. Nesse mesmo ano ocorreu o “Processo Formativo
em Educacdo Ambiental Escolas Sustentaveis e Com-Vida”, que priorizou a formacgdo de
professores do ensino fundamental e médio (BASTOS, 2016).

Ainda no percurso historico de constituicdo do PNES, Bastos (2016) relata que a
proposta inicial foi concebida junto a membros das redes de educacdo ambiental e grupo de
professores, tais como: Marcos Sorrentino, Michele Sato e Vera Cataldo. Esta versdo foi
encaminhada a gestores de Educacdo Ambiental para didlogo, e também houve discussdo no
2° Congresso Lusofono de Educacdo Ambiental dos paises de lingua portuguesa e Galiza
ocorrido em Cuiaba-MT e na IV CNIJMA. Além de seminéarios realizados pela
SECADI/MEC com o 6rgéo gestor da Politica Nacional de Educagdo Ambiental. Concluiu-se
a publicacdo do PNES em junho de 2014 (BASTOS, 2016).

Para Bastos (2016), a institucionalizacdo do PNES ndo ocorreu. A partir das
entrevistas que realizou no ano de 2016 com Marcos Sorrentino, Tereza Moreira e Rachel
Trajber, a pesquisadora justifica a falta de estrutura no Ministério da Educacdo, a auséncia de
controle e acompanhamento das atividades, o detrimento da educagdo ambiental em relagdo
aos projetos e programas que resultam em IDEB, e o destaque do PDDE Escolas Sustentaveis
sobre as outras atividades do PNES.

Segundo a autora:

Todos [os entrevistados] concordam que a Unica acdo a ter continuidade foi a
distribuicdo de recursos através do PDDE, que, mesmo timido, j& se aplicou em
2013 e 2014 com expressivo aumento de escolas participantes. Porém, a chamada
publica era para distribuicio de R$ 100 milhdes. Destes, acabaram sendo
distribuidos apenas R$ 34.683.000,00 (trinta e quatro milhdes seiscentos e oitenta e
trés mil reais), do montante previsto, o que atendeu apenas 5.293 escolas num
universo de 200 mil previstas (2,65%) (BASTQOS, 2016, p. 49).

Marcos Sorrentino relata na entrevista para Bastos (2016) que, apesar do recurso ser
irrisério, é superior ao que a educacdo ambiental j& teve em nivel de governo federal.

Enquanto isso, Rachel Trajber diz que a quantia é insuficiente para a escola e ocasionou a
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destinacdo dos recursos, prioritariamente, na dimensdo do espaco fisico, sobretudo para
realizacdo de pequenas adequacgoes.

Bastos (2016), a partir de sua pesquisa, levanta um questionamento: serd que PNES foi
planejado para consolidar-se como politica pablica? Diante do pouco engajamento na sua
institucionalizacdo, talvez fosse o PNES uma estratégia para acalmar os atores sociais e
educadores envolvidos na tematica.

Apesar disso, Bastos (2016) considera que o PNES deixou um legado, o
fortalecimento de coletivos locais, prioritariamente as Com-Vida e os Coletivos Jovens.

Em 2016, Camila Santos Talosa Bianchi, apresentou sua dissertacdo a Universidade de
Brasilia sob o titulo de “Programa Nacional Escolas Sustentaveis: o fluxo de uma ideia no
campo das politicas publicas em educacdo ambiental”. Bianchi (2016) contribui com a
problematizacdo de questBes da implementacdo da politica que visa transformar as escolas
publicas brasileiras em espacos educadores sustentaveis, sob a oOtica dos gestores da PNEA e
de coordenadores de algumas a¢des do PNES em IES.

A pesquisadora teve relagdo direta com alguns processos do PNES, por isso apresenta
suas proximidades profissionais para com a criacdo e execucdo de a¢Ges que constituiram o
Programa, dentre elas: a) enraizadora da PNEA, com destaque para o processo da Il
CNIJMA e a | CONFIT e b) participou, pela CGEA, dos dialogos de construcdo do PNES
junto as IES, escolas, comunidades, gestores estaduais e municipais da educacdo, movimentos
sociais, coletivos e outros atores.

O PNES, na perspectiva de Bianchi (2016):

[...] sinaliza para uma abordagem educacional que se propde a fomentar processos
continuados, de forma a possibilitar o respeito a diversidade biolégica, cultural,
étnica, juntamente com o fortalecimento da resisténcia da sociedade a um modelo
nocivo e devastador das relagdes de seres humanos entre si e destes com o ambiente
(BIANCHI, 2016, p. 22).

A proposta visa o fomento de que as instituicbes de ensino sejam incubadoras e
irradiadoras de uma cultura pautada no didlogo, no cuidado, na solidariedade, na participacgéo,
no direito a diversidade e na sustentabilidade socioambiental. Assim, o PNES declara sua

concepcao de espacos educadores sustentaveis como aqueles que

[..] em seu fazer pedagdgico, criam condi¢des para promover a cultura da
sustentabilidade socioambiental. Ou seja, refletem essa intencionalidade de forma
articulada no curriculo, no espaco fisico, em seu modelo de gestdo e nas relaces
escola-comunidade, buscando, sobretudo, possibilitar a experiéncia do sujeito
ecolégico (BIACHI, 2016, p. 22).

Bianchi (2016), para atingir seu objetivo, afirma que sua dissertacédo foi orientada por

trés questionamentos centrais. Sao eles: quais os sentidos atribuidos ao PNES nos documentos
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oficiais e nas politicas nacionais do ponto de vista dos gestores e parceiros; como se deu a
construcdo do PNES e quais os problemas e desafios da proposta, na perspectiva dos gestores
do MEC e das IES parceiras; e como esta ocorrendo a formagéo continuada de professores da
educacdo basica em educacao ambiental no &mbito do PNES.

A sustentabilidade é traco marcante no PNES. Por isso Bianchi (2016) apresenta
algumas conceituacfes que convergem a proposta do Programa, como as de Morin (2000),
Jacobi (2003) e Gadotti (2008). No entendimento de Morin (2000), sustentabilidade relaciona-
se a habilidade ou capacidade de manutencéo ou sustentacdo de algo. Jacobi (2003) diz que os
temas da sustentabilidade contrapdem-se ao paradigma da sociedade de risco e Gadotti (2008)
a alia ao sonho do bem viver.

Logo, a educacdo para a sustentabilidade compartilha valores éticos, respeito a
biodiversidade, cuidado a comunidade e auxilia na construgdo de outra sociedade, pautada na
democracia, na participacdo, na paz e na racionalidade do consumo. Nesse caminho, tem-se a
insercdo da Permacultura nas préaticas pedagdgicas. Os principios da Permacultura oferecem
acOes educativas de convivéncia e aprendizado em todos os ambientes. Condic¢ao fundamental
para 0 ambiente escolar torna-se coerente nos discursos e nas acdes (BIANCHI, 2016).

Segundo Bianchi (2016) no que se refere aos primeiros dialogos para a criacdo do

PNES relembra que:

[...] ao longo dos ultimos dez anos, em consonancia com a “Década da Educagdo
para 0o Desenvolvimento Sustentavel” (2005-2014), lancada pela Organizacdo das
NacBes Unidas, o Ministério da Educacdo, em dialogo com os diversos sujeitos e
interlocutores que compartilham a responsabilidade da implementagdo da PNEA,
acolheu a demanda de formular o Programa Nacional Escolas Sustentaveis para
estruturar as acBes fomentadas no ambito da implementacdo dessa politica, sendo
essa tarefa assumida pelo Orgéo Gestor da Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(BIANCHI, 2016, p. 52-53).

Bianchi (2016), assim como Bastos (2016), ressalta que a construcdo da proposta foi
precedida de movimentos e didlogos. Listam-se encontros regionais e nacionais, seminarios,
conferéncias infantojuvenis pelo meio ambiente e reunides de formulagdo das DCNEA. Estas
ultimas sustentam conceitualmente o PNES.

O PNES esta no bojo das politicas publicas educacionais e acdes que primam pela
articulacdo entre escola e comunidade. Também entre educacéo bésica e educagéo superior, e
apoia-se nos ideais do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global. O PNES ancora-se no pacto federativo, envolve os estados e 0s
municipios para a transicdo das redes de ensino para espagos educadores sustentaveis na

perspectiva da sustentabilidade socioambiental. O Programa, ainda tem congruéncia com o
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fomento as Cidades Educadoras e aos Municipios Educadores Sustentaveis (BIANCHI,
2016).

Para isso, 0 PNES apresenta seus principios pedagdgicos: respeito a todas as formas de
vida, liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica socioambiental,
responsabilidade e a educacdo como direito humano fundamental. O PNES ¢é organizado no
tripé (Gestdo, Curriculo e Espago Fisico) e nas relagdes Escola-Comunidade, que se inter-
relacionam e operam diversas atividades (BIANCHI, 2016).

Neste instante, é indispensavel trazer o conceito de Escolas Sustentaveis contido no
PNES:

[...] aquelas que desenvolvem processos educativos permanentes e continuados,
capazes de sensibilizar a comunidade para a construcdo de uma sociedade de
direitos, ambientalmente justa e sustentdvel por meio de trés dimensbes
interdependentes: realidade local, contexto global e interagcdo com a comunidade
(BIANCHI, 20186, p. 56).

Bianchi (2016) lembra que Moacir Gadotti apresentou um conceito de escolas
sustentaveis durante uma palestra no | Coldquio Sustentabilidade e Eficiéncia Energética do
Conselho de Desenvolvimento Econémico e Social (CDES) da Presidéncia da Republica. O
conceito foi mostrado por meio de uma imagem que trazia as interconexdes entre espaco
fisico, curriculo e gestao.

Diante do exposto, Bianchi traca o percurso de constituicio do PNES, que

transformamos em quadro para melhor compreensao:

Quadro 3 - datas e atividades para a constituicdo do PNES

Periodo/Ano Acdo
2010 Incorporacdo do conceito de espacos educadores sustentaveis no
principio de educagdo integral no Programa Mais Educagdo.
2010 Aprovagdo da mocdo que proclama o0s espacos educadores

sustentaveis como mobilizadores da sustentabilidade socioambiental
na Conferéncia Nacional da Educagdo (CONAE).

Junho/2011 Publicacdo da serie Espacos Educadores Sustentaveis para a TV
Escola.
Junho/2012 Edi¢des Especiais do “Salto para o Futuro” da TV Escola exibidos

durante a Rio+20. As tematicas exibidas foram a Com-Vida —
Estratégia de Governanga nas Escolas; e Escolas Sustentaveis e as
Mudancas Climaticas.

Junho/2013 Langcamento do PDDE Escolas Sustentaveis.

Agosto/ Consulta da proposta do PNES junto aos professores e demais
Setembro/2013 | participantes da IV CNIJMA.

Setembro/2013 || Encontro do Programa Nacional Escolas Sustentaveis no Il

Congresso de Educacdo Ambiental dos Paises Luséfonos.
Novembro/2013 | Encontro com professores e secretarias estaduais de educacéo durante
a IV CNIJMA para contribuicdo na proposta do PNES.
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Maio/2014 Seminario com representantes do Comité Assessor do Orgdo Gestor
da PNEA.

Junho/2014 Versdo Semifinal do documento do PNES.

Julho/2014 Consolidacao do texto de referéncia conceitual do PNES.

Fonte: organizado pelo autor a partir dos textos de Bianchi (2016).

Assim, o PNES contribui para a implementacdo tanto das DCNEA quanto da PNEA.
Bianchi (2016) considera que

[...] é necessario que as diretrizes se materializem em acles que possam inspirar e
mover as redes de ensino, em seus diversos niveis e modalidades, em diregdo a
constituicdo de sociedades sustentaveis. Para isso, sdo necessarias agdes de politicas
publicas. Foi com essa intencionalidade que surgiu a proposta de formulacdo do
Programa Nacional Escolas Sustentaveis (BIANCHI, 2016, p. 64).

Corroboramos com a pesquisadora. Sobretudo quando as acdes do PNES sdo
vivenciadas pelas escolas, tém-se a oportunidade de incorporar a Educacdo Ambiental nos
curriculos continuamente e de propiciar formacdo de professores em exercicio, como
preconiza a PNEA. Especificamente, quanto as DCNEA, o PNES contribui para a apropriacdo
de instrumentos pedagdgicos e metodoldgicos que aprimoram a préatica docente e discente
para questdes ambientais e estimula a constituicao de espacos educadores sustentaveis.

A partir desses dados, Bianchi (2016) inicia a discussdo das entrevistas realizadas,
tanto para com os gestores da CGEA quanto para as professoras que coordenaram as a¢des do
PNES nas IES parceiras. Dentre as impressfes da pesquisadora, destaca-se que: a) a escola
sustentavel estd no campo da utopia, por buscar a insercdo de uma nova cultura no ambiente
escolar; b) a proposta de Escolas Sustentaveis estd disseminada, por ocorrer
independentemente de financiamento publico e/ou privado; c) as escolas sustentaveis sdo
caracterizadas pela intencionalidade pedagogica articulada no tripé (curriculo, gestdo e espaco
fisico) no contexto da sustentabilidade socioambiental; e d) as escolas sustentaveis caminham
para a promocdo da inclusdo e da vivéncia da ética, do cuidado, da justica, da gestdo
compartilhada e da cultura da sustentabilidade e da paz.

Quanto aos desafios, problemas e potencialidades do PNES, Bianchi (2016), imersa
pelas entrevistas, afirma que para os gestores a auséncia de recursos financeiros e 0 pouco
contingente humano na CGEA fragilizou a institucionalizagdo do Programa. Ainda, na voz
dos gestores, o maior desafio esta na incorporacdo da educacdo ambiental nas politicas de
educacédo do MEC.

Dentre os problemas enfrentados pelo PNES, as entrevistadas das IES anunciam: a
precarizagédo do trabalho docente; falta do entendimento da questdo ambiental; o contexto dos

conflitos sociais, econdmicos e ambientais vivenciados nas escolas; o conservadorismo da
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academia para com a EA critica nos territorios; a sobrecarga de atividades das escolas; a
auséncia de recursos e dificuldade na gestdo dos mesmos; as necessidades formativas; a falta
de articulacdo institucional entre as politicas educacionais; e a auséncia de avaliacdo dos
processos e dos programas (BIANCHI, 2016).

No campo das potencialidades, os entrevistados relatam a prépria ideia de escola
sustentavel e espaco educador sustentavel que, para a educacdo, é inovadora. Além disso, 0
PNES aposta nas experiéncias pessoais e coletivas da comunidade escolar, bem como tem
caréater articulador e promotor de didlogo, possibilitando a elaboracdo de projetos e a insercédo
da educacao ambiental critica e transformadora no curriculo. Portanto, aprofunda as questdes
territoriais, os temas de emergéncia nas localidades, a diversidade e as especificidades de cada
comunidade escolar (BIANCHI, 2016).

Integrando as premissas de participacdo da comunidade escolar nas tomadas de
decisdo e da ampliacdo da autonomia escolar, o PNES teve a incorporacdo da transferéncia de
recursos financeiros para as escolas por meio do PDDE Escolas Sustentaveis. De acordo com
Bianchi (2016), o PDDE foi instrumento de relevancia para a concretizacdo do Programa
Nacional Escolas Sustentaveis, porém, “vale observar que o ndo pagamento dos recursos, a
falta de apoio técnico, assessoramento e orientacdo atingem diretamente as a¢fes na escola”
(BIANCHI, 2016, p. 103).

Ainda no campo das premissas, destaca-se que para que a comunidade escolar
revisitasse sua insercdo local e suas relacfes com os territérios, o PNES reforcou a criacdo das
Comissbes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (Com-Vida) e realizou as Conferéncias
Infantojuvenis pelo Meio Ambiente. Bianchi (2016) considera que as conferéncias
contribuiram para a consolidacdo da ideia de escolas sustentaveis por meio dos proprios atores
da comunidade escolar.

O dltimo ponto de fortalecimento para a constru¢do e implantacdo do PNES diz
respeito aos processos formativos em educacdo ambiental. Em razdo disso, Bianchi (2016)
descreve os cursos em nivel de formacdo continuada aprovados pela Rede Nacional de
Formacdo Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica (RENAFOR) que

apresentamos em um quadro para exemplificagéo.
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Quadro 4 - Cursos aprovados por ano, nivel e quantidade de IES

Curso Ano Nivel IES

Educacdo Ambiental com énfase em espacos Especializacao 04
educadores sustentaveis 2012
Educacdo Ambiental Aperfeicoamento | 08
Escolas Sustentaveis e Com-Vida Extensdo 05
Educacdo Ambiental com énfase em espacos 03
educadores sustentaveis Especializacao
Educacdo Ambiental 01

~ - 2013
Educacdo Ambiental Aperfei ¢ 08
Escolas Sustentaveis e Com-Vida PErteIcoamento 75,
Escolas Sustentaveis e Com-Vida Extensdo 07
Educacdo Ambiental com énfase em espacos 13
educadores sustentaveis Especializacio
Desenvolvimento Sustentdvel no Semiarido com P ¢ 01
- P 2014
Enfase em Recursos Hidricos
Educacdao Ambiental Aperfeicoamento | 08
Escolas Sustentaveis e Com-Vida Extenséo 14

Fonte: organizado pelo autor a partir dos textos de Bianchi (2016).

Para Bianchi (2016), os cursos estimulam praticas transformadoras na escola no que se
refere a sustentabilidade social, econémica, ambiental e cultural. A concepcdo dos cursos €
pautada na concepcédo de que a educacdo ambiental contribui para a melhoria da qualidade da
educacdo e proporciona reconhecimento das responsabilidades das comunidades escolares
para com as questfes socioambientais locais e globais.

Bianchi (2016) pondera que, dentre o0s entraves que impediram a implementagéo total
do PNES, esta o0 momento histérico em que o Programa foi finalizado e a direcdo do
Ministério da Educacdo. Cita ainda que este momento histérico foi marcado pelo periodo
eleitoral de 2014; pela saida do coordenador-geral e da diretora de Politica de Educacdo em
Direitos Humanos e Cidadania, da qual a CGEA faz parte e pela redugdo da equipe da
Coordenacdo Geral. Disso, transcorreu a descontinuidade das a¢fes do programa, a exemplo
do PDDE Escolas Sustentaveis.

O proximo texto analisado foi apresentado a Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT) pela autora Edilaine Maria Mendes Ferreira (2016) e tem como titulo a “Educacao
Ambiental Campesina: do diadlogo de saberes a semeadura de projetos ambientais escolares
comunitarios”. A dissertacdo de Ferreira (2016) teve como objeto de estudo o processo
formativo Escolas Sustentaveis e Com-Vida no Pantanal Mato-grossense e buscou
compreender “como se deu esse processo de aprendizagem coletiva e colaborativa, tecido por
meio do dialogo freireano entre a universidade, a escola e a comunidade do campo”
(FERREIRA, 2016, p. 07).
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A autora assume que a motivacdo para o trabalho com Educacdo Ambiental surgiu da
participagdo, em 2011, no curso Escolas Sustentaveis e Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida na Escola (Com-Vida), ofertado pela UFMT. No ano seguinte, ingressou
na gestdo do Programa Mais Educacdo (PME) e pode realizar atividades formativas com o
grupo de profissionais das escolas contempladas com o PME. Para Ferreira (2016, p. 39), com
a promulga¢do do PME “nasce a possibilidade de se constituir uma politica publica inovadora
interligando a educacdo integral e a sustentabilidade.”

Especificamente em Mato Grosso, a Secretaria de Estado de Educagdo buscou
materializar as DCNEA por meio da criacdo do Projeto de Educacdo Ambiental. Dentre as
premissas do Projeto, Ferreira (2016) destaca o abandono das atividades pontuais para que a
EA seja incorporada nos curriculos com tratamento transversal e a criacdo de Projetos
Ambientais Escolares Comunitarios (PAEC) em consonancia com o PPP. Assim, a proposta
dos PAEC fez parte do Plano Estadual da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso.

Os PAEC complementam o Processo Formativo em Educacdo Ambiental: Escolas
Sustentaveis e Com-Vida, porque fortalecem as acfes de interacdo entre a escola e a
comunidade, concomitantemente as atividades ancoradas no tripé (curriculo, gestdo e espaco
fisico) (FERREIRA, 2016).

O processo formativo, objeto de estudo de Ferreira (2016), foi organizado em trés
maodulos: a) o primeiro com a abordagem do engajamento (EU); b) o segundo tratando da
convivéncia responsavel (OUTRO) e c) o terceiro no alcance da sustentabilidade (MUNDO).
Explicamos que a criacdo da Com-Vida, bem como o seu fortalecimento, foram promovidos
no modulo (OUTRO).

O processo formativo ocorreu em coletividade, incluindo membros do Grupo de
Pesquisa em Educagdo Ambiental da Universidade Federal de Mato Grosso (GPEA/UFMT),
parceiros denominados Muxirum e a comunidade escolar de Sdo Pedro de Joselandia. A
proposta educacional esteve ancorada, no caso da Educagdo Popular, na otica da
emancipacdo, libertaco, critica e reflexdo. O dialogo de saberes focou no biorregionalismo®,
na construgdo de um curriculo fenomenoldgico? em que houvesse conexao entre 0s conceitos
de escola sustentavel e ecotécnicas, aléem da criagdo da Com-vida e de PAEC (FERREIRA,
2016).

1 O biorregionalismo aporta-se em “um posicionamento mais politico da histéria local, interpretando culturas e
comunidades sem negligenciar o ambiente natural circundante das regides” (FERREIRA, 2016, p.16 apud
SATO, 2005, p. 41).

? Ferreira (2016, p. 103), apud Martins (1992, p. 86), informa que “a ideia de Curriculo na Fenomenologia prevé
gue toda experiéncia seja uma experiéncia reflexiva, no sentido de que o sujeito possa, pela reflexdo, chegar ao
autoconhecimento a partir da analise de decisdes”.
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No segundo semestre de 2013, o processo formativo foi iniciado e motivou a criagdo
da Com-Vida e a participacdo da escola na IV Conferéncia Nacional Infanto-juvenil pelo
Meio Ambiente (CNIJMA). Segundo Ferreira (2016) a escola organizou suas atividades no
subtema “Terra na Escola Sustentavel” e desenvolveu o projeto “Literatura na Escola”, com 0
intuito de sensibilizar e valorizar a cultura e 0s costumes regionais da comunidade local para a
formacéo de leitores.

O processo formativo continuou no ano de 2014 com o planejamento e
desenvolvimento dos Projetos Ambientais Escolares Comunitarios. Naguele momento,
estavam incluidos cerca de sessenta participantes, dentre eles: pesquisadores do
GPEA/UFMT, professores, demais servidores da escola e estudantes da Com-Vida
(FERREIRA, 2016).

Nessa etapa, de acordo com Ferreira (2016), foi apresentada uma lista de ecotécnicas,
pois compreendeu-se que elas efetivam a transformacéo do espaco fisico escolar e auxiliam na
promocao de espagos educadores sustentaveis. Por isso o processo formativo foi finalizado
com o langcamento de quatro PAEC: Ecocasa Tradicional; Cortina Verde; Telhado Verde e
Ecofiltro.

Ferreira (2016) retornou a escola apds um ano de finalizacdo do processo formativo e
deparou-se com algumas adversidades na implementacdo da proposta: as plantas da Cortina
Verde morreram; a Ecocasa Tradicional estava sendo utilizada para depdsito de materiais; o
Ecofiltro foi abandonado por necessitar de manutencdo; e o Telhado Verde, apesar de estar
vivo, ndo ficou funcional devido a erro nas medidas de extenséo e de altura.

Ferreira (2016) buscou compreender as dificuldades da manutencdo dos PAEC e, ap6s

relatos, concluiu que os participantes:

[..] ndo conseguem a consolidacdo de um coletivo, ndo conseguem atuar
colaborativamente. Acreditamos que o didlogo seria o caminho na agdo-reflexdo
coletiva e colaborativa, pois identificamos a falta dele nos relatos: ora por
acolhimento sem expor suas ideias, ora por ndo se entenderem e chegarem a um
consenso e, ora, por ndo se sentirem pertencentes aos projetos (FERREIRA, 20186, p.
114).

A escola apresentou dificuldades em se constituir como um coletivo educador e a
vivéncia da colaboracéo e da cooperagdo ndo estdo presentes.

Em outra dissertacdo, de autoria de Maria Andrésa da Silva (2016), defendida no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual Paulista, o objeto de
estudo foi a implementacdo do PNES em quatro escolas municipais de Jodo Pessoa-PB. O
objetivo da pesquisadora foi identificar as agdes desenvolvidas pelas escolas, assim como a
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compreensdo de Educacdo Ambiental por parte dos gestores e professores, revelando também
as adversidades no processo de implementacdo do PNES.

Em tempo: dizemos que a discusséo sobre a implementacdo do PNES em Jo&o Pessoa-
PB foi iniciada por Silva (2016) em seu artigo publicado na REMEA em 2018 em parceria
com Luiz Carlos Santana (2018).

De acordo com Silva (2016), o PNES foi escolhido como objeto para a investigacao
devido a sua proposicdo de constituir-se em politica publica educacional com a tematica
ambiental. A implementacdo do Programa nas escolas municipais de Jodo Pessoa-PB foi
iniciada no segundo semestre do ano de 2014.

Silva (2016), por compreender a investigacdo no campo das politicas publicas,
menciona que o conceito de politica publica tem dois aspectos a ser considerados, sendo o
primeiro relacionado a dificuldade de conceituacdo, pois depende da teoria adotada e do
contexto politico-social, enquanto o segundo diz-se sobre uma acdo do Estado por meio do
governo. Por esse motivo, de maneira geral, as politicas publicas sdo entendidas como agdes,
metas, planos e programas definidos pelos governos para atuacdo em uma determinada
sociedade.

As politicas publicas, comumente, sdo propostas e definidas por iniciativas dos
poderes executivos e/ou legislativos, provenientes de demandas de grupos ou segmentos da
sociedade. Frequentemente, sdo fixadas por meio de Lei e regulamentadas por decretos e
outras normas que trazem conceitos, principios e diretrizes sobre uma determinada tematica
para a coletividade (SILVA, 2016).

Apo6s a formulacdo de uma politica puablica, deve-se iniciar o processo de
implementacdo. Nessa fase, ocorrem 0s processos mais complexos e que mobilizam as
instituicdes, 0s sujeitos, 0s recursos e 0s poderes diretamente atingidos pela politica. Em
funcdo disso, é a etapa em que se pretende cumprir com as metas e 0s objetivos elencados
para a obtencdo dos resultados esperados (SILVA, 2016).

Silva (2016), apoiada em textos de Hofling, afirma que as politicas educacionais sao
politicas sociais e se relacionam as condicGes politicas e econdémicas da sociedade em que
estdo postas. De modo geral, as politicas sociais incluem acbes de protecdo social
implementadas pelo Estado, principalmente no que se refere a redistribuicdo de beneficios
sociais para reducéo das desigualdades provenientes do desenvolvimento econémico.

Especificamente sobre o PNES, Silva (2016) inicia a discussdo reforcando a
importancia das Conferéncias Infantojuvenis pelo Meio Ambiente para a consolidagéo deste

Programa.
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Silva (2016) demonstra que o inicio do PNES esta relacionado a uma inspiracao
inglesa que foi revisitada por meio de consultas, em especial a do coléquio “Sustentabilidade,
Educacdo Ambiental e Eficiéncia Energética: um desafio para as instituicdes de ensino e para
a sociedade”, ocorrido no ano de 2009, em Brasilia. Prosseguindo na descri¢do temporal, em
2010, com a instituicdo do PME e com o lancamento do processo formativo Escolas
Sustentaveis e Com-Vida. No ano de 2013, tem-se, por meio de outra edicdo da CNIJMA, o
fortalecimento da Com-Vida e a criagdo do PDDE Escolas Sustentaveis.

No que tange ao PDDE Escolas Sustentaveis, foi criado para o fortalecimento do
PNES, pois garante recursos financeiros para o desenvolvimento de projetos educativos que
incluem a sustentabilidade socioambiental na gestdo, no curriculo e no espaco fisico escolar.
Nas palavras de Silva (2016):

A transferéncia do recurso esta condicionada ao recebimento, pela SECADI/MEC,
eletronicamente (via Sistema Integrado de Planejamento, Orcamento e Financas do
Ministério da Educagdo - SIMEC) de copia da ata de reunido de planejamento da
comunidade escolar, a ser remetida pela Unidade Executora (UEX), contendo o
Plano de Acéo (SILVA, 2016, p. 60).

No ano de 2014, deu-se prosseguimento a assisténcia financeira para implementacédo
do PNES. Assim, naquele ano, para recebimento do recurso via PDDE Escolas Sustentaveis,
as escolas publicas tinham que ter participado da IV CNIJMA e realizado o cadastro no site
da Conferéncia para constar na base de dados do MEC, posteriormente confrontados com o
banco do INEP (SILVA, 2016).

Desse modo, em Jodo Pessoa-PB:

[...] das 54 escolas que estariam aptas a participar do Programa por terem
participado da IV CNIJMA, o total de 12 escolas (13% das escolas municipais)
fizeram adesdo. As escolas foram contempladas por ordem de adesdo, mediante
insercdo da documentagdo exigida no moddulo “Escolas Sustentaveis” do PDDE
Interativo. Apds andlise do diagnostico preenchido pelas escolas e validagdo do
cadastro, das 12 escolas que aderiram, apenas 7 (7% das escolas municipais) foram
contempladas para receber o recurso, pois atendiam ao segundo critério, que era
estar em uma area de vulnerabilidade socioambiental. E, das sete aprovadas, apenas
4 (4% das escolas municipais) receberam o repasse financeiro (SILVA, 2016, p. 81).

Como ponto de partida da analise das acbes escolares, Silva (2016) informa que as
acOes para 0 eixo gestdo sdo vinculadas a criacdo e ao fortalecimento da Comissdo de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida (Com-Vida) e que esta tem como propdsito estabelecer,
coletivamente, a Agenda 21 escolar. Um dado relevante neste item é que nenhuma das escolas
pesquisadas tinha Agenda 21 escolar, apesar de terem nos seus Planos de Acéo a atividade de
fortalecimento da Com-Vida.

Silva (2016) aponta que, no eixo espaco fisico, em trés escolas foram desenvolvidas

hortas escolares e em uma a criacdo de um “espaco de vivéncia” juntamente com um sistema
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de captacdo de agua de chuva e de ar condicionado. No dltimo eixo, o de curriculo, ficou
evidenciada a auséncia da tematica socioambiental no projeto politico-pedagogico, apesar de
ser descrita nas entrevistas.

Silva (2016) observa que as escolas participantes da pesquisa, ou seja, aptas para
implementarem o PNES em Jodo Pessoa, ndo participaram de nenhum dos processos
formativos em Educacdo Ambiental previstos no Programa. Assim, a pesquisadora observa

que se os processos formativos visavam:

[...] formar coletivos comunitarios habilitados a transformar a escola em espaco
educador sustentavel a partir da articulagdo entre curriculo, gestdo e espago
construido, e, sobretudo, formar professores em EA, capacitando-os para o
cumprimento desse Programa e da politica nacional de educacdo ambiental, a falta
dessa formacdo pode ter interferido no modo de implementacdo do Programa
(SILVA, 20186, p. 110).

Outro aspecto destacado por Silva (2016) diz-se sobre a participacdo e mobilizacéo da
comunidade. Apesar dos relatos de participacdo da comunidade nos projetos, verificou-se que
a comunidade participou como ouvinte, ja que foi chamada para os momentos de socializagdo
e finalizacdo dos projetos escolares. Além de que os demais profissionais que atuam nas
escolas ndo foram mobilizados para nenhuma das etapas de execucdo dos projetos.

O trabalho de Silva (2016) revelou algumas dificuldades no processo de
implementacdo do PNES, a saber: conquistar os docentes para o trabalho coletivo;
precarizacdo do trabalho docente; mobilidade do quadro docente durante o inicio do ano
letivo; a descontinuidade das acGes por falta de recursos financeiros e a falta de transporte
coletivo para acdes extraclasse.

Por fim, Silva (2016) considera que o PNES tem como diferencial a proposic¢éo de
uma Educacdo Ambiental transformadora articulada no tripé gestéo, espaco fisico e curriculo,
mas que o modelo de financiamento limitou as atividades em ecotécnicas no eixo espago
fisico.

Outro trabalho que compde esse item € de autoria de Amanda Martins de Espindula
Areval (2018) e foi apresentado a Universidade Federal de Mato Grosso com o propdsito de
compreender a importancia do curriculo em uma escola quilombola sob a perspectiva da
Educacdo Ambiental e do processo formativo na perspectiva do PNES.

Areval (2018), ao longo da apresentagédo historica da educacdo ambiental brasileira,
aborda uma especificidade do estado de Mato Grosso, também trazida por Ferreira (2016),
quer seja, o Projeto de Educacdo Ambiental que foi construido sob a luz do conceito de
Sociedades Sustentaveis e que tem o proposito de incitar a criacdo de Projetos Ambientais

Escolares Comunitarios (PAEC).
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Em Mato Grosso, o Plano Estadual de Educagdo (2008-2017) incluiu a educacédo
ambiental como um dos temas relevantes para a area educacional e foram organizadas
OrientagOes Curriculares para a Educagcdo Ambiental alicercadas no Tratado da Educacéo
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global e na Carta da Terra. No tocante a
educacdo escolar quilombola, também foram elaboradas Orientaces Curriculares, que, dentre
outras questdes, incluem as disciplinas de Praticas em Cultura e Artesanato Quilombola;
Prética em Técnica Agricola Quilombola; e Pratica em Tecnologia Social (AREVAL, 2018).

No ano de 2015 foi iniciado o processo formativo por meio do Projeto “Escolas
Sustentaveis no Quilombo de Mata Cavalo”. O processo teve parceria com organiza¢es nao
governamentais, com o0 GPEA/UFMT e com a comunidade para aplicacdo na escola estadual.
Conforme Areval (2018):

[...] este processo esté alicergado sobre as bases conceituais de Escolas Sustentaveis
descritas nos documentos oficiais, tendo como objetivo conhecer a realidade escolar
e tornar essa escola em um espago educador sustentavel, que resultou na construcéo
do Projeto Ambiental Escolar Comunitério (PAEC) da Casa da Cultura Quilombola
(AREVAL, 2018, p. 63).

Entendendo a escola sustentdvel como lugar de construcdo de identidades, Areval
(2018) cita como uma das primeiras a¢Oes do projeto a criagdo da Com-Vida. Este coletivo
favorece ao protagonismo juvenil e possibilita o dialogo continuo e permanente junto a
comunidade.

No decorrer das 90 horas do processo formativo, foram desenvolvidas as tematicas de:

Sustentabilidade Planetéria e Escolas Sustentaveis; Mapeamento Social: Grupos
Sociais e Conflitos Socioambientais; Projeto Politico Pedagégico e Educacédo
Ambiental; Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola (COM-
VIDA), experiéncias de Escolas Sustentaveis em MT e Projetos Ambientais
Escolares e Comunitarios (PAEC) (AREVAL, 2018, p. 68).

A organizacdo do processo formativo foi orientada pelo tripé do PNES (gestdo,
curriculo e espagco fisico) e constituido de modo que este se inter-relacione com as dimensdes
do processo formativo (EU, OUTRO e MUNDO). Assim foi estruturado: a) Eu-Curriculo —
“a importancia do engajamento/militancia para elaborar e fortalecer taticas de resisténcia
frente ao nosso sistema capitalista e opressor e a necessidade de um curriculo que considere
0s saberes e fazeres da populacdo” (AREVAL, 2018, p. 68); b) Outro-Gestdo — “a
problematizacdo das questbes socioambientais por meio da cartografia local” (AREVAL,
2018, p. 68) e; c) Mundo-Espago — “partindo da histdria da comunidade para a semeadura de
esperangas que germinem na forma de alternativas possiveis para transforma¢ao” (AREVAL,
2018, p.68).
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O produto do processo formativo foi um espaco educador sustentdvel nomeado Casa
da Cultura Quilombola de Mata Cavalo. O espaco reconheceu aspectos ancestrais e culturais
da comunidade, haja vista a construcéo ter sido realizada como foram as primeiras casas no
periodo de formacéo do quilombo (AREVAL, 2018).

De acordo com Areval (2018), no ano seguinte, 2016, houve a continuidade dos
processos formativos, desta vez com a denominacgdo “Educagdo Ambiental na Comunidade
Quilombola de Mata Cavalo”. Neste, ocorreram trés oficinas: Observatorio Territorial
Quilombola; Mapeamento Cultural do Quilombo de Mata Cavalo; e Vivéncias Quilombolas e
Curriculo. As oficinas contaram com 80 (oitenta) participantes, dentre eles: membros de seis
associag0es, pessoas da comunidade e integrantes do GREA/UFMT.

Como resultado dessas oficinas, obteve-se o curriculo construido coletivamente,
fortemente marcado pelo entrelace entre os saberes populares e cientificos. Ainda houve o
fortalecimento da Feira Cultural Quilombola realizada pela escola anualmente e que
pressupde as relacdes entre os conhecimentos formais e as vivéncias quilombolas.

Na dissertacdo de Ana Paula Teixeira da Silva Dantas (2018) foram analisadas
possibilidades de transformacdo dos pressupostos tedricos do curso de especializacdo em
“Educagdo Ambiental com énfase em Espacos Educadores Sustentaveis”, ofertado pela
Universidade Federal do Para (UFPA) e pelo Grupo de Estudos em Educacédo, Cultura e Meio
Ambiente (GEAM) em atividades para a educagdo basica.

Dantas (2018) examinou os instrumentos didaticos elaborados para o cumprimento da
disciplina “Instrumentacdo para a Educacdo Ambiental e a Pratica Interdisciplinar” no curso
de especializagéo.

Do ponto de vista da pesquisadora, o curso de especializagdo em Educagdo Ambiental
com énfase em Espacos Educadores Sustentaveis estd relacionado as estratégias da
CGEA/SECADI/MEC para a consolidagdo da Politica Nacional de Educadores das Escolas de
Educacdo Bésica e para a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental.

A especializacdo ocorreu na modalidade semipresencial em trés municipios-polo,
sendo eles: Belém, Moju e Santarém. Foram ofertadas 150 (cento e cinquenta) vagas para
professores e técnicos educacionais da educagdo bésica. O objetivo geral, segundo o Projeto
Pedagogico do Curso, foi propiciar formagdo continuada, de cunho teorico e pratico, para
professores da educacdo basica e educadores lideres comunitarios no ambito da poés-
graduacéo lato sensu (DANTAS, 2018).
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Para cumprimento do objetivo, 20% das vagas foram ocupadas por membros de

demanda social, tais como:

Gestor ou Técnico da Secretaria (estadual/municipal) de Educacdo; Integrante da
Comissdo Interinstitucional Estadual de Educacdo Ambiental (CIEA); Integrante da
Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola/COM-VIDA,;
Integrante de Centros Familiares de Formagdo por Alternancia (CEFFAS), Escolas
Familias Agricolas (EFAs), Casas Familiares Rurais (CFRs) e Escolas Comunitéarias
Rurais (ECRs); Integrante do Conselho (estadual/municipal) de Educacdo;
Integrante do Conselho (estadual/municipal) de Meio Ambiente; Integrante do
Conselho Estadual de Educacdo Escolar Indigena; pessoas atuantes em redes e
movimentos sociais e ambientais e ONG’s na area (DANTAS, 2018, p. 29).

Os contetdos do curso foram agrupados em oito modulos, a listar: 1) Educacdo a
distancia e ambiente virtual de aprendizagem; 2) Educacdo Ambiental, Sujeitos e Identidades;
3) Panorama da Educacdo Ambiental no Brasil; 4) Temas Geradores: Mudangas Ambientais
Globais; 5) Instrumentacdo para a Educacdo Ambiental e a préatica interdisciplinar; 6) Escolas
e Sociedades Sustentaveis; 7) Projetos de Pesquisa/Intervencdo e Seminarios Tematicos; e 8)
Relatorio do Trabalho de Concluséo de Curso.

O mddulo cinco foi o que ofereceu subsidios para a investigacdo de Dantas (2018).
Neste mddulo foram abordados temas relacionados a formacdo de professores e educagdo
ambiental; saberes ambientais; interdisciplinaridade; percepcdo ambiental e concepgédo e
producdo de material didatico.

Dentre os objetivos da pesquisa de Dantas (2018), cabe destacar a organizacao dos
produtos que ofereceram apoio pedagdgico na abordagem de Meio Ambiente e Educacédo
Ambiental a pratica docente.

Dantas (2018) analisou 10 recursos pedagdgicos e 0s categorizou em: projetos;
cartilhas; jogos; aplicativo; blog e calendario. As tematicas foram: lixo, reciclagem,
Amazoénia, jardim, reciclagem de 6leo, manguezais, consumo consciente, unidades de
conservacao e datas comemorativas.

Dentre as consideracdes de Dantas (2018) acerca dos produtos, destaca-se que:

Em aspectos gerais, alguns produtos elaborados pelas equipes buscaram promover
uma metodologia interdisciplinar, envolvendo o ensino da educacdo ambiental,
partindo dos saberes ambientais que os alunos ja tinham. Outros, no entanto,
formulados talvez numa vertente da educacdo ambiental mais tradicional e
conservadora, mas que, no entanto, também é vélida e ndo pode ser descartada, uma
vez que traz conceitos importantes sobre a relacdo de dependéncia do homem com a
natureza. Mas que precisam, de certa forma, melhorar, ampliando a metodologia e
propondo a insercéo do ensino da EA voltado néo simplesmente para a transmisséo
de conhecimentos e conceitos cientificos (DANTAS, 2018, p. 54).

Outro destaque esta na insercdo de representantes sociais e na proposta de resolucéo de
problemas locais encontrados em alguns produtos.
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Logo, a contribuicdo de Dantas (2018) aos professores da educacdo basica foi a
produgdo do “Guia Didatico” e do “Manual do Educador”, em que reuniu os 10 produtos apés
validagdo de uma equipe de especialistas que utilizaram matriz de indicadores de avaliagéo.
Esta matriz avaliou os produtos em seis dimensdes: acessibilidade, alteridade,
interdisciplinaridade, estruturacdo, conteddos, conceitos e formacéo.

Por fim, Dantas (2018) conclui que o Guia Didatico e o Manual do Educador
contribuem para o fomento da educagdo ambiental em espacos formais e ndo formais, além de
incentivar, nos educadores ambientais, a possibilidade de criagdo de novos recursos
pedagdgicos.

A pesquisa de Laura Maria Silveira da Fonseca (2018), vinculada a Universidade
Federal da Paraiba, buscou analisar os vinculos entre a Educacgdo para a Sustentabilidade e a
comunidade de uma escola publica municipal de Jodo Pessoa-PB.

De acordo com Fonseca (2018), a gestdo do municipio de Jodo Pessoa organizou 60
(sessenta) acBes que visam preparar 0 municipio para o alcance de um milhdo de habitantes,
por isso, elaborou o projeto “Jodo Pessoa, Cidade Sustentavel”. Dentre as agdes, destaca-se a
urbanizacdo de oito comunidades, sendo uma delas a da escola pesquisada.

Nessa perspectiva, foi inserida no Plano Municipal de Educacdo a proposta de
educacdo para a sustentabilidade, por meio da garantia da educacdo ambiental — referendada
pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental — em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino no municipio de Jodo Pessoa (FONSECA, 2018).

Para o cumprimento desta meta foram oportunizados projetos as escolas. O projeto
intitulado “Horta nas Escolas”, implementado no ano de 2017 e implantado em 25 escolas
municipais de Jodo Pessoa, teve como objetivo a promocdo da consciéncia ecoldgica
utilizando espagos para a articulagéo entre educacdo, meio ambiente e alimentagédo. A escola
pesquisada por Fonseca (2018) foi uma das contempladas com o projeto Horta nas Escolas.

Outra caracteristica desta escola municipal relaciona-se a sua constitui¢do, projetada
em consonancia com os pressupostos do PNES, sobretudo no que diz respeito a articulagédo
entre gestdo, curriculo e espago fisico. Estes formam o tripé em que as praticas, que auxiliam
no processo de transformagdo para a sustentabilidade socioambiental, devem estar
sustentadas.

Além destes, a escola desenvolveu o projeto “Escola Sustentavel: biomas brasileiros”
e o projeto “Uma proposta de Educagdo Ambiental: a importancia da 4gua para a vida” e o

projeto “Guarjiru”, que obteve sucesso na V Conferéncia Infantojuvenil pelo Meio Ambiente



63

na edicdo de 2018. Ademais, a escola recebeu aporte financeiro do PDDE Escolas
Sustentaveis devido & execugdo do projeto “Cata Oleo” (FONSECA, 2018).

Durante a explanacdo sobre o vinculo entre a proposta de educacdo para a
sustentabilidade e a comunidade escolar, Fonseca (2018) reconhece aspectos positivos do
PNES, porque suas acGes fomentam a participacdo de todos os membros da comunidade
escolar em processos formativos contextualizados e multidisciplinares.

Na anélise mais especifica dos vinculos da educacdo para a sustentabilidade na escola
municipal pesquisada, foi possivel compreender que o estabelecimento dos elos deve-se a
construcdo da escola ter ocorrido nos padrdes de uma escola sustentavel. No entanto, uma

década ap0s sua inauguracao percebeu-se:

[...] mudancas em sua estrutura fisica, lacunas no curriculo e uma gestdo voltada
para préticas pontuais voltadas para dimensdo ambiental fizeram que o objetivo
central do Projeto sofresse alteragdes. Além disso, questdes particulares da
comunidade escolar influenciam na dificuldade de inclusdo de uma educagéo voltada
a sustentabilidade (FONSECA, 2018, p. 89).

Quanto a dimenséo do espaco fisico, apds reformas recentes, foi verificada a alteracao
na estrutura inicial que a descaracterizou como Escola Sustentavel. Fonseca (2018) explica
que a horta ndo é bem localizada, foi implantada em espaco situado atras do edificio principal
da escola, ndo sendo percebida por visitantes e até mesmo pelos frequentadores do espaco
escolar. Na tentativa de evitar acdes de depredacdo, a horta € circundada por grade e trancada,
sendo aberta em situacdes especificas, como épocas de plantio e colheita.

No tocante a gestdo, o projeto politico-pedagdgico da escola menciona a construcao
coletiva e praticas democréaticas que nao foram referendadas durante a pesquisa, uma vez que
poucos membros da comunidade mencionaram conhecer a proposta e até mesmo saber da
execucao do projeto “Escola Sustentavel: biomas brasileiros” que ¢ constante no PPP.

Quanto a dimensdo do curriculo, apés a analise do PPP, da entrevista com a
comunidade e da leitura dos documentos norteadores do PNES, Fonseca (2018) constatou que
a escola ndo conseguiu institucionalizar a educacgdo para a sustentabilidade, principalmente
por realizar projetos ou a¢Ges pontuais ligados a determinados professores e/ou disciplinas.

Fonseca (2018) aponta, apos o estudo, a necessidade do tripé do PNES (curriculo,
gestdo e espacgo fisico) ser alicercado por algumas questdes sociais que influenciam a
comunidade escolar, tais como: seguranca, saude, cultura e lazer, trabalho e saneamento
basico. A justificativa estd na necessidade da relagdo do tripé para com a dimensdo da
comunidade. Ha que se pensar nas questdes que influem a comunidade, seja de maneira

favoravel ou ndo.
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Diante disso, a defesa de Fonseca (2018) é a de que uma escola sustentavel deve ter
acesso equitativo, processos inclusivos e participativos. Para tal, faz-se necessaria a inclusdo
das questdes sociais apontadas como alicerces.

O que sdo escolas sustentaveis foi o questionamento disparador da pesquisa de
mestrado de Jéssica Maria dos Santos (2019) defendida no campus de Araraquara da
Universidade Estadual Paulista. Para tanto, a autora delimitou seu objeto de pesquisa a uma
das acbes constantes no PNES e investigou a criacdo da Com-Vida e a capacidade desse
coletivo em mobilizar a comunidade local para as transformacdes no espaco escolar.

Santos (2019) defende que a escola seja lugar de formacdo integral do humano,

consequentemente contribuindo para:

[...] a existéncia de seres humanos criativos, solidarios e sujeitos da sua prépria
historia e da historia da sua comunidade, assim como ambiente para construcao
coletiva de conhecimento e da busca para a construcdo de uma sociedade
verdadeiramente sustentavel (SANTOS, 2019, p. 18).

Essa maneira de ver a fez dedicar-se a entender a capacidade desta escola em
transformar-se em espaco educador sustentavel através da criacdo e, posteriormente, atuacdo
da Com-Vida.

O interesse de Santos (2019) em reconhecer 0 que é uma escola sustentavel fez com
qgue buscasse o conhecimento acerca do PNES e, consequentemente, das Conferéncias
Infantojuvenis pelo Meio Ambiente e dos processos formativos em Escolas Sustentaveis.

Para Santos (2019, p.35), as CNIJMA “constituem um marco significativo no que se
refere a metodologias de Educacdo ambiental nos contextos escolares e também no que tange
a proposta de construcdo de Escolas Sustentaveis e COM-VIDAS”. Ao historiar as CNIJIMA,
aborda a participacdo dos Coletivos Jovens de Meio Ambiente nas CNIJMA, sobretudo para a
garantia de trés principios: jovem educa jovem; jovem escolhe jovem; e uma geracdo aprende
com a outra.

Por mais importante que seja o papel da Com-Vida nas conferéncias, ndo é uma
exigéncia que se tenha conferéncia para a atuagdo da Com-Vida, até mesmo porque dentre as
possibilidades de autonomia da escola e da gestdo escolar esta o fomento dos coletivos
escolares. No entanto, a Com-Vida foi essencial para a construcdo do PNES e para a
destinagdo do recurso financeiro advindo do PDDE Escolas Sustentaveis (SANTOS, 2019).

Ao refletir sobre o cenario educacional brasileiro, Santos (2019) supGe que diversas
escolas realizam praticas educativas de educacdo ambiental, quer seja por meio de propostas

curriculares quer seja por demandas dos sistemas de ensino e/ou iniciativas pontuais. Assim,



65

para essa pesquisadora, 0 PNES reuniu todas essas experiéncias em um projeto sistematizado
que permitira significativamente a transformacéo da escola com apoio da comunidade escolar.

Durante os anos de 2010 e 2014 foram realizadas a¢0es para que as escolas pudessem
contribuir na criagdo do PNES. Esta organizacgéo foi responsabilidade da Coordenadoria Geral
de Educacdo Ambiental do Ministério da Educacdo que realizou enquete nas escolas
concluintes dos processos formativos em escolas sustentaveis, entrevistas com gestores
municipais e estaduais da educacdo publica, entrevistas com interlocutores do Ministério da
Educacao e gestores de programas federais e promoveu encontros para contribuicdo no texto
do referido programa (SANTQOS, 2019).

Diante disso, a autora descreve a atuacdo da Com-Vida de uma escola situada em
Barretos-SP, que realizou atividades que contribuiram para a transformacéo do espaco fisico,
a listar: aquisicdo de recipientes para descarte dos residuos solidos; aquisicdo de coletores de
residuos solidos para coleta seletiva; coletores para descarte de papel em todas as salas de
aula; gestdo da reciclagem de papel; implantacéo de lavabos; criacdo de local para escovacao
poés-alimentacdo; plantio de arvores nativas na escola e no entorno; revitalizacdo do
calcamento ao redor das arvores devido a obstrucdo ocasionada pelas raizes; construcdo de
hortas; criacdo de mural ambiental com informes dos projetos ambientais desenvolvidos na
escola; conserto e limpeza dos condutores de dgua da chuva para evitar proliferacdo do Aedes
aegypti; adequacdo na sala dos professores; e construgdo de composteira (SANTOS, 2019).

De acordo com Santos (2019), todas as acGes listadas ocasionaram reflexos nos outros
pilares da escola sustentavel porque, para o desenvolvimento das atividades, foi preciso que a
gestdo atuasse democraticamente e viabilizasse processos participativos, além de reassumir
processos educativos diferentes no que tange ao curriculo. Ainda ha o destaque para a
capacidade de envolvimento da comunidade para com os trabalhos propostos pela Com-Vida.

Ressalta-se que todas as atividades desta Com-Vida ndo foram financiadas pelo PDDE
Escolas Sustentaveis, mas pela escola e por agentes mobilizados pela Com-Vida. Por esse
motivo, Santos (2019) pontua a necessidade das parcerias e dos fomentos financeiros, e ainda
destaca como avango o PDDE Escolas Sustentiveis. No entanto, lembra o PDDE Escolas
Sustentaveis é do PNES, mas isso ndo garante a obtencdo do recurso financeiro a todas as
escolas e sugere como alternativa as escolas do Programa Mais Educagdo assumirem o
compromisso com as questdes ambientais no PDE Interativo para o recebimento de
financiamento.

A Ultima dissertacdo é a de Abrado Bispo Paz (2019), apresentada na Universidade
Federal de Tocantins sob o titulo “Por uma Educagdo Ambiental Transformadora: o Programa
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Nacional Escolas Sustentaveis-PNES na DRE® de Colinas do Tocantins-TO”. Nesta
dissertacdo, Paz (2019) teve a finalidade de entender a Educacdo Ambiental como politica
publica na educacdo escolar de Tocantins. Para isso, elencou trés objetivos especificos: a)
Compreender como o PNES foi implantado e realizado na comunidade escolar da DRE de
Colinas no Tocantins; b) Discutir a relacdo entre curriculo, gestdo democratica e espaco fisico
no &mbito do PNES; e c) Verificar se as transformacGes no espa¢o com proposito sustentavel
sdo objeto de estudo no curriculo escolar.

De acordo com Paz (2019) o PNES é fruto de avancos no campo das politicas publicas
em Educacdo Ambiental. O programa foi alicercado em fundamentos e diretrizes

referendados pela legislacdo ambiental brasileira. Nesse sentido, Paz (2019) admite que:

[...] as iniciativas no &mbito da EA adotadas nas escolas séo resultado de um
processo histérico de discussbes sobre o meio ambiente que influenciou a
implementagdo de politicas publicas direcionadas & conscientizagdo da sociedade
sobre 0s problemas ambientais e a necessidade de acdes direcionadas a preservagdo
e conservagdo do meio ambiente. Com esse intuito, o Programa Nacional Escolas
Sustentaveis — PNES prop8e as escolas processos educativos que promovam a
sustentabilidade (PAZ, 2019, p. 17).

As transformacdes projetadas pelo PNES nas escolas publicas estdo no ambito das
transformacdes sociais. Portanto, o Programa enfrenta desafios para ressignificar os habitos
culturais no que se refere as relacdes entre os humanos e os ambientes em que vivem. O meio
em que o sujeito vive é o seu lugar, e é neste lugar que ocorrem as relacfes sociais, mediadas
por sentimentos e sensagdes (PAZ, 2019).

Paz (2019), assim como Silva (2016), propGe uma discussdo acerca das politicas
publicas e da acdo do Estado. As politicas publicas em Educacdo Ambiental constituem um
conjunto de acBes governamentais conduzidas por acdes econdmicas, ideoldgicas e politicas
que coadunam com a racionalidade hegemonica do capital (PAZ, 2019).

Nesse sentido, Paz (2019) afirma que:

[...] o Estado, em sua estratégia de governabilidade, adota medidas conforme os
interesses econdmicos neoliberais, transnacionais, hegeménicos que incentivam a
adocdo de instrumentos socioecondmicos que estejam em consondncia com o
propésito de desenvolvimento impulsionado pela globalizacdo, que amplia mercados
e minimiza a intervencéo do Estado (PAZ, 2019, p. 23).

Este pesquisador, sustentado pelas ideias de Livia Barbosa sobre a Sociedade do
Consumo, declara que o Estado atende prioritariamente aos interesses do Capital, mesmo
tratando-se de politicas publicas. Constata-se até neste caso que os detentores do capital

induzem as diretrizes do governo.

® Diretoria Regional de Ensino.
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No que diz respeito ao meio ambiente e suas transformacdes, Paz (2019) esclarece que
as concepcoOes estdo vinculadas a racionalidade dominante e localizadas em um tempo e um
espaco. Os processos educativos sdo orientados por uma tendéncia pedagogica fundada néo sé
em principios, mas em como estes principios sdo compreendidos pela comunidade escolar.

Consequentemente,

[...] a escola, como espaco de transformagdo sociopolitica e socioambiental, situada
em um emaranhado complexo de inter-relacGes regidas por uma racionalidade
hegemdnica, tende a reproduzir no processo educativo as relagBes sistémicas que
dominam as estruturas sociais em que esta envolvida. E a EA, sendo incompativel
com as estruturas sociopoliticas predominantes que determinam as relacGes
sociedade e natureza e suas transformagoes, acaba sendo pensada com 0s mesmos
principios de inteligibilidade da racionalidade hegembnica na sociedade
contemporéanea (PAZ, 2019, p. 27).

No caso do PNES, é possivel dizer que é fruto de discussbes que ampliaram as
proposi¢es de meio ambiente nas escolas e promoveram a necessidade de decisdes para a
promocdo da Educacdo Ambiental no Brasil (PAZ, 2019).

Um destaque de Paz (2019) para com o PNES relaciona-se a insercdo da tematica
“cuidado” nas politicas publicas em Educacdo Ambiental. Esta representa avanco na trajetoria
da educacdo ambiental brasileira, pois é resultado do esforco da CGEA/MEC em articulacao
com as discussfes das CNIJMA para proporcionar a racionalidade critica e a autonomia nos
estudantes das escolas publicas.

Dentre os resultados da pesquisa, Paz (2019) argumenta que as escolas conhecem as
condigdes socioambientais em que estdo inseridas, haja vista que os projetos de intervencéo,
agrupados no eixo espaco fisico, e que foram financiados pelo PDDE Escolas Sustentaveis,
buscaram melhorar o gerenciamento da agua na escola por meio da captacdo de agua da chuva
com uso de reservatorio e instalacdo de calhas.

Por outro lado, as acOes de Educacdo Ambiental realizadas na escola ndo tém a
complexidade exigida pela legislacdo ambiental vigente, sobretudo para com os principios do
PNES. Paz (2019) explica duas possiveis razdes para isso: a primeira reconhece as demandas
que as escolas recebem do sistema educacional que ditam a rotina da comunidade, e muitas
vezes fazem com que o0s projetos e programas sejam executados sem reflexdo e o
aprofundamento necessarios. A segunda razdo € igualmente solida, porque todos os
entrevistados relataram o néo recebimento de formacdo continuada para a implementacéo do
PNES. Sem a participacdo das escolas nos processos formativos do PNES os projetos
contemplados pelo PDDE Escolas Sustentaveis foram incorporados as praticas escolares,

como os demais projetos, com um prazo para finalizacdo e culminancia.
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Paz (2019) reflete sobre a continuidade das acdes advindas da IV CNIJMA e da
implementacdo do PNES, via PDDE Escolas Sustentaveis, e aponta que, quatro anos depois,
poucas sdo as recordacdes. Lista como adversidades comuns nas escolas publicas brasileiras a
constante alteracdo no corpo de professores das escolas, o elevado nimero de docentes que
atuam sob contrato temporario e que a execugdo dos projetos foi realizada por um coletivo de
professores que ndo participou dos processos de elaboracao.

No eixo do curriculo, as escolas pesquisadas por Paz (2019), abordam a Educacéao
Ambiental no Projeto Politico-Pedagogico de forma pontual, por meio de datas
comemorativas e projetos com os temas de sustentabilidade, problemas ambientais e meio
ambiente.

J& no eixo da gestdo, a participacdo da comunidade escolar foi limitada pela politica
administrativa do sistema educacional. Em outras palavras, os gestores realizaram a
articulacdo entre as exigéncias que recebe da Diretoria de Regional de Ensino, as acfes da
escola e do PPP por meio de reunifes de repasses de informacfes em que as pautas
prioritarias foram as de efetivacdo do interposto pela SEDUC-TO e/ou pelo MEC (PAZ,
2019).

Durante a abordagem sobre os Planos de A¢do do PDDE Escolas Sustentaveis foram
constatadas divergéncias. A auséncia do fortalecimento da Com-Vida, a ndo insercdo da
tematica socioambiental no PPP e a transformacdo do espaco fisico associada aos produtos e
culminancia dos projetos (PAZ, 2019).

Paz (2019, p. 104) considera que a implementa¢ao do PNES “ficou condicionada a
compreensdo das estruturas sociopoliticas que organizam o sistema de ensino vigente e as
prioridades pedagodgicas que regem as préaticas educacionais”, o que reduziu a concretude dos
principios do PNES nas escolas.

Diante das dissertacdes apresentadas, foi possivel admitir que o Programa Nacional
Escolas Sustentaveis é reconhecido, prioritariamente, pelas a¢fes financiadas pelo PDDE
Escolas Sustentaveis (SILVA, 2016; BASTOS, 2016) e seguidamente pela relevancia
histérica das Conferéncias Infantojuvenis pelo Meio Ambiente e pela capacidade de
mobilizacdo das Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (FREITAS, 2015;
SILVA, 2016; SANTOS, 2019).

Percebemos que o PNES proporcionou a ocorréncia de acdes educativas nas escolas
publicas relacionadas a mobilizacdo dos estudantes em processos educativos colaborativos e
propositivos. Logo, as Conferéncias oportunizaram o debate e o aprofundamento das questdes

ambientais locais e nacionais. E as Com-Vidas organizaram-se e propuseram, juntamente com
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outras instancias e outros sujeitos, acdes educativas ambientais que culminaram em projetos
validados para recebimento financeiro, via PDDE Escolas Sustentaveis.

A construcgéo coletiva do PNES tdo destacada por Bastos (2016), Santos (2019) e Paz
(2019) revela que participacdo e democracia, principios tdo necessarios para uma educacao
transformadora, estiveram presentes tanto na elaboracdo do Programa quanto nas praticas
educativas das escolas pesquisadas pelos autores supramencionados.

A ndo consolidacdo do PNES em politica publica foi afirmada por Bastos (2016) e
Bianchi (2016). Enquanto entraves foram mencionados, majoritariamente: auséncia de
recursos financeiros (FREITAS, 2015; BIANCHI, 2016), caréncia de recursos humanos e
financeiros no MEC (BASTOS, 2016; BIANCHI, 2016), ndo acompanhamento e avalia¢do do
programa (BASTOS, 2016), dificuldade da escola em constituir-se como um coletivo
educador (FERREIRA, 2016), ndo envolvimento de questdes sociais relativas a educacao
(FONSECA, 2018), auséncia de processo formativo (SILVA, 2016, PAZ, 2019).

Os recursos financeiros e 0s processos avaliativos foram previstos na elaboragdo do
PNES (BRASIL, 2014). Nao houve, no entanto, 0 compromisso para que o planejamento
dessas acOes fossem concretizadas. 1sso fez com que o repasse financeiro acabasse diminuido,
ndo atendendo a todas as escolas solicitantes. O desinteresse nas a¢es do Programa foi
iniciado a partir da reducdo das equipes que trabalham nos Orgdos executores da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental e que culminam na extingdo das Coordenadorias de
Educacdo Ambiental nos Ministérios da Educacdo e do Meio Ambiente. Tal prética,
demonstra a hegemonia da politica neoliberal que rejeita qualquer proposicdo educativa que
vise & emancipacdo do povo brasileiro.

Evidente que este pensamento neoliberal impacte diretamente as escolas no que se
refere a constituicdo de coletivos educadores e & auséncia da compreensdo da relacdo entre
questbes sociais, educacionais e ambientais. As escolas que se organizam para processos
educativos democréticos, participativos e com ampla atuacdo na/da comunidade resistem as
pressdes do capital e, mesmo assim, continuam vigilantes para que nédo lhes seja capturada a
autonomia relativa.

Silva (2016) e Paz (2019) pontuam sobre a auséncia de processo formativo para a
implementacdo do PNES, enquanto Bianchi (2016) declara o investimento nos processos
formativos em Educacdo Ambiental ocorridos durante os anos de 2012, 2013 e 2014 em trés
niveis (aperfeicoamento, extensdo e especializaco).

Essa discordancia observada deve ser associada ao descompasso entre a adesao ao
PDDE Escolas Sustentaveis em 2014 e ao deposito do recurso financeiro as escolas no ano de
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2017. Vinculamos a este descompasso as condi¢des de trabalho dos profissionais da educacao
que atuam nas escolas publicas brasileiras.

A precarizacdo do trabalho docente esteve presente nos resultados das pesquisas de
Bianchi (2016), Silva (2016) e Paz (2016). O trabalho do docente, nas redes publicas de
ensino e a maneira como sao decididos 0s enquadramentos e processos de lotacdao, ocasionam
a rotatividade do quadro de docentes, efeito verificado por Silva (2016) e Paz (2019).

No entanto, elucida-se que as escolas que implementaram o PNES, via PDDE Escolas
Sustentaveis, a partir de 2014, ndo eram obrigadas a ter participado de algum processo
formativo. Compreendemos que a manutencdo da oferta dos processos formativos
relacionados ao PNES poderia ter reduzido os impactos de execucdo das a¢Oes de Educacédo
Ambiental financiadas pelo PDDE Escolas Sustentaveis, bem como ampliado e fortalecido o
conhecimento acerca das questdes ambientais para o corpo docente da educacdo basica.

Gomes (2015) comprova tal afirmacdo ao discorrer sobre a presenca de educadores
ambientais do estado de Mato Grosso na manutencdo de politicas publicas em educacéao
ambiental. A pesquisadora descreve como ocorreram, em Mato Grosso, 0S Processos
formativos das Escolas Sustentaveis, a IV Conferéncia Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente e
o PDDE ES concluindo que houve trabalho coletivo entre instituicdes educacionais e o
empenho no trabalho para a transformacéo social.

O legado do PNES, enquanto marcas positivas nas escolas foi descrito como:
disseminacdo da educacdo ambiental emancipatoria (FREITAS, 2015), didlogo entre teoria e
experiéncias devido ao fortalecimento dos coletivos (FREITAS, 2015; BASTOS, 2016;
BIANCHI, 2016; SILVA, 2016; SANTOS, 2019), recurso do PDDE (SILVA, 2016),
consolidacdo da PNEA e implementagdo das DCNEA (DANTAS, 2018), e processos
formativos contextualizados e multidisciplinares (FONSECA, 2018).

Essas marcas revelam as potencialidades do Programa em constituir-se em uma
politica publica social. Para tanto, ha que existir a continuidade do planejamento de projetos e
programas que considerem todos os entes federados; que a construcdo de propostas considere
etapas de consulta pablica; que os processos formativos das escolas ocorram continuamente;
gue os recursos financeiros para as escolas publicas brasileiras sejam reajustados e que se
considerem as singularidades locais; que existam instrumentos de acompanhamento e
avaliacdo destes projetos e programas e que considerem os pressupostos da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.

Quanto ao tripé Curriculo, Gestdo e Espago Fisico temos: a) no eixo do curriculo — a
falta de conhecimento do que seja o curriculo e do tempo escasso para revisdo do projeto
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politico-pedagdgico (BASTOS, 2016; FONSECA, 2018) e auséncia da Educacdo Ambiental
preconizada pelo PNES no PPP (SILVA, 2016; PAZ, 2019); b) no eixo da gestdo —
centralidade na criacdo e no fortalecimento da Com-Vida (SILVA, 2016) e processos
relativamente participativos (FREITAS, 2015; SILVA, 2016; FONSECA, 2018) e c) no eixo
do espaco fisico — priorizacdo no desenvolvimento de ecotécnicas (SILVA, 2016) e utilizacdo
de ecotécnicas (SANTOS, 2019; PAZ, 2019).

A inclusdo do eixo Comunidade, a partir do ano de 2014, foi declarada por Bastos
(2016) e Fonseca (2018). No entanto, as relacdes entre escola e comunidade foram
mencionadas por todos os pesquisadores na medida que argumentavam sobre as funcdes da
Com-Vida e da necessidade de processos participativos e democraticos no ambiente escolar.

Incluir as relagdes escola-comunidade é deslocar estas acGes que ja estavam previstas
no tripé curriculo, gestdo e espaco fisico. Explicitamos esta afirmacdo a partir da ideia
manifesta pelo tripé: pelo curriculo, a participacdo da escola nos processos educativos e na
construcdo do PPP; pela gestdo, a tomada de decisbes junto aos coletivos escolares que
pressupde a participacdo de membros da comunidade e, pelo espaco fisico, no que se diz das
potencialidades educativas e na integracdo deste com o territorio, tanto ambientalmente
guanto culturalmente.

Por fim, este topico fornece subsidios para a compreensdo e diferenciacdo dos
conceitos de escola sustentavel e espaco educador sustentavel, sobretudo nas dissertacdes de
Bastos (2016), Bianchi (2016) e Areval (2018).

A escola sustentavel em Bastos (2016) é aquela em que o curriculo tem abordagens
inter e transdisciplinares e estabelece relagdes entre os saberes populares, tradicionais e
cientificos; em que a gestdo atua, conjuntamente, com 0s coletivos escolares em processos
participativos e ancorados no respeito aos Direitos Humanos e o espaco fisico é acessivel e
respeita as condi¢cGes ambientais e culturais territoriais.

De maneira resumida, mas ndo menos complexa, Areval (2018) apreende a escola
sustentavel como lugar de construcéo de identidades, enquanto o espaco educador sustentavel
declarado por Bianchi (2016) é aquele que cria condigdes para a promog¢do da cultura da
sustentabilidade socioambiental. A intencionalidade pedagdgica neste espaco considera 0
tripé curriculo, gestdo e espaco fisico e as relacfes escola-comunidade para o fomento da
Educacdo Ambiental.

Bianchi (2016) define as escolas sustentaveis como aquelas que desenvolvem

processos educativos permanentes e continuados com vistas a construgdo de uma sociedade
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de direitos ambientalmente justa e sustentavel. Nestas escolas, 0s processos educativos inter-
relacionam a realidade local, o contexto global e as interagdes com a comunidade.

Consideramos que 0s conceitos podem ser, comumente, tratados como sinGnimos,
devido a vinculacdo ao tripé curriculo, gestdo e espaco fisico. No entanto, ndo séo sindnimos,
consideramos que todas as conceituacfes supramencionadas sdo condizentes a ideia de espaco
educador sustentavel porque pressupdem pedagogias que transformardo o modelo de escola
existente.

No proximo topico, alguns aspectos do PNES sdo analisados sob oOticas diferentes e
contribuem para a compreensdo da totalidade, tendo como premissa o olhar de outros sujeitos,

instituicdes e regides brasileiras.

1.4 TESES

A Dbusca pelas produgfes académicas brasileiras resultou em trés teses que abordam,
direta ou indiretamente, o Programa Nacional Escolas Sustentaveis. Sao elas:

a) Alfabetizacdo na Idade Certa e Educacdo Ambiental como praticas de governamento:
deslocamentos nas politicas publicas para os trés primeiros anos do ensino
fundamental, da pesquisadora Ana do Carmo Goulart Gongalves (2014), defendida na
FURG;

b) O quefazer docente no curriculo da educacdo ambiental: potencialidades e tensées, de
autoria de Suzete Rosana de Castro Wiziack (2015), defendida na UCDB,;

c) A insercdo capitalista dependente do Brasil e a politica de escolas sustentaveis: estudo
de caso na Baia de Sepetiba (RJ), do pesquisador Leonardo Kaplan (2017), defendida
na UFRJ.

Gongalves (2014) e Kaplan (2017) analisam o PNES com referenciais tedricos
diferentes, mas ambos na tentativa de compreender como estdo sendo engendradas as politicas
publicas em Educacdo Ambiental. No caso de Gongalves (2014), com foco no ciclo da
infancia, enquanto Kaplan (2017) debrucga-se sobre a primeira escola latino-americana
sustentavel. Ao mesmo tempo em que Wiziack (2015) estuda o quefazer docente no curriculo
em uma escola que participou do processo formativo Escolas Sustentaveis e Com-Vida.

Julgamos conveniente a contribuicdo dos trés pesquisadores para o estado do
conhecimento acerca do Programa Nacional Escolas Sustentaveis. Assim, comegaremos pela

tese de Gongalves (2014), que objetivou compreender quais sdo os deslocamentos operados
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nas politicas publicas para o ciclo da infancia, apoiando a analise em categorias foucaultianas,
a saber: biopoder*, biopolitica® e governamento®.

De acordo com Gongalves (2014, p. 38), “atualmente, a sociedade vive uma série de
relacBes complexas que concorrem para a subjetivacdo do ser humano em escala individual e
coletiva, com o intuito de sustentar o seu modus vivendi, que, inclusive, se projeta para o
futuro”. A pesquisadora exemplifica tal posicionamento com o PDDE Escolas Sustentaveis,
porque “fomenta a¢des para ensinar a viver mais e melhor, propondo mudangas processuais e,
por isso, constantes no modo de ser e estar em sociedade, com o objetivo de aliar
desenvolvimento e sustentabilidade” (GONCALVES, 2014, p. 38).

A Educacdo Ambiental produz discursos durante sua histéria que séo legitimados e
naturalizados, provocando posicionamentos hierarquicos. Por essa razdo, torna-se necessario
0 pensamento acerca de como a Educacdo Ambiental vem sendo narrada, como 0s sujeitos se
tornam ambientais e sob quais condi¢des (GONCALVES, 2014).

Nessa linha de pensamento, Gongalves (2014) aponta o PDDE Escolas Sustentaveis
como um programa que financia ideias que concebem novos modos de ser e estar no mundo.

Isto porque:

[...] entende a escola enquanto “incubadora de mudangas”, na qual os sujeitos
envolvidos, sejam eles estudantes, professores, funciondrios, bem como a
comunidade do entorno, através de processos educativos continuados e permanentes,
possam, a partir de acdes organizadas pela prdpria escola, transformar o seu atual
modo de viver em sociedade, em modos consoantes a sustentabilidade
socioambiental, supostamente mais equilibrada e mais justa (GONCALVES, 2014,
p. 39-40).

A adesdo ao PDDE Escolas Sustentaveis implica em organizar novas acfes escolares
em busca da melhoria da qualidade de ensino orientada pelo conceito de espago educador
sustentavel e em busca da alteracdo das relagdes entre os sujeitos e 0 ambiente. Para este
objetivo, entende-se a escola como espaco apropriado para o fomento de préticas que
conscientizem ambientalmente os sujeitos (GONCALVES, 2014).

A partir de nosso referencial tedrico, sobretudo dos pressupostos da Educacéo
Ambiental Transformadora, afirmamos que a educacgéo escolar, ao possibilitar o acesso aos

conhecimentos cientificos acumulados historicamente pela humanidade oportuniza, inclusive,

* O conceito de biopoder — cunhado por Foucault — trabalha com a légica do individuo visto como parte de um
todo, ou seja, enquanto conjunto de seres que possuem como caracteristica comum e inafastavel a todos o fato de
estarem vivos. Por isso se afirma que o objeto do biopoder é a populacdo (GONCALVES, 2014, p. 65).

® A biopolitica [...] é uma das facetas do biopoder, diria, um dos bragos do biopoder. Serve como instrumento da
governamentalidade. Ao intentar gerir a vida dos individuos, vai encontrar na populagdo o seu objeto principal e,
através de uma série de regulamentacfes via mecanismos politicos, governara a vida das pessoas
(GONCALVES, 2014, p. 65).

® Relaciona-se & governamentalidade que, por sua vez, refere-se “ao objeto de estudo das maneiras de governar”
(GONCALVES, 2014, p. 54).
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a reflexdo sobre as préaticas de vivéncia em coletividade. Portanto, a escola ancorada em
praticas de EA Transformadora fornece subsidios para novas formas de organizacdo da
sociedade, qual seja, justa ambiental e socialmente e inclusiva. A concepgédo de novos modos
de ser e estar no mundo sdo processos inerentes a educacdo, e que, quando critica, sera
emancipadora e transformadora.

Gongalves (2014) apresenta a Com-Vida como um espaco educador sustentavel.
Contudo, esta definicao traz nova configuracdo a Comisséao, haja vista que a mesma pode ser:
instituinte da Agenda 21 escolar (SILVA, 2016); coletivo que realiza projetos educativos
sustentaveis junto a agentes externos a escola (KAPLAN, 2017); e um meio de ampliar o
didlogo entre escola e comunidade (BASTOS, 2016).

O entendimento da Com-Vida como espac¢o educador sustentavel € pautado na ideia de
que:

[...] € preciso observar, pesquisar, conservar e ajudar o meio ambiente e, ao ajudar o
meio ambiente, se estara ajudando as pessoas. Dessa forma, o intento maior é
fomentar, dia a dia, modos de estar no mundo, pautado pela luta individual e
coletiva, cujo acento é a aprendizagem de um jeito novo de viver, em consonancia
com os preceitos discutidos na Escola Sustentavel e que se encontram imbricados na
racionalidade neoliberal (GONCALVES, 2014, p. 97-98).

Produzem-se, assim, novas subjetividades que forjam um novo sujeito infantil dotado
da capacidade de autogerenciar-se, com a necessidade de novas habilidades e competéncias na
perspectiva do “aprender a aprender”. A escola, imersa pela racionalidade neoliberal, agrega
outras fun¢des além dos conhecimentos escolares, sobretudo a de proporcionar a aquisicao de
novas competéncias e habilidades para modos de viver sustentaveis, na justificativa de intervir
em problemas sociais e ecoldgicos, que nada mais é do que conceber, para outro sujeito, o que
deve assumir para a sua vida. E possivel dizer que os discursos do PDDE ES modelam e
regulam os modos de agir e se posicionar na sociedade (GONCALVES, 2014).

Neste ponto, defendemos que a escola da educacdo basica, ao assumir os principios e
fundamentos da Educagdo Ambiental Transformadora em suas préaticas educativas, ndo atende
a racionalidade neoliberal. Ao contréario, estimula a construcdo de conhecimentos que
emancipam 0s sujeitos e possibilita que se organizem em coletivos para a defesa da
democracia.

O argumento da pesquisadora estd pautado no uso recorrente de algumas expressoes,
tais como: prestar servigos a comunidade, aprender de forma permanente, desenvolver
habilidades e coordenar comportamentos. A utilizacdo destas expressfes faz com que
Gongalves (2014) compreenda que o PDDE ES tenha proximidade com a l6gica neoliberal e

que promove imperativamente o “pilar da educagdo” aprender a aprender.
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Por essa razdo, 0 PDDE Escolas Sustentaveis, enquanto politica educacional, colabora
para o alargamento das funcGes da escola, sobretudo da inclusdo de diversas acOes e projetos
ministeriais que procuram cuidar da populacao e prevenir riscos futuros. Ou seja, estabelece a
biopolitica em consonancia com o biopoder, numa razdo governamental neoliberal. A
racionalidade neoliberal presente no PDDE Escolas Sustentaveis esta apoiada na teoria do
Capital Humano’, pois, para a incorporagdo da sustentabilidade socioambiental nas escolas,
ndo se modifica somente a estrutura fisica, mas também atitudes, valores e habitos que agem
no governamento do sujeito (GONCALVES, 2014).

Sustentamos que a escola, enquanto instituicdo social, deve oportunizar a ampliacdo
dos conhecimentos dos sujeitos acerca de contetdos historicamente acumulados. No entanto,
a pratica educativa ndo desvencilha a aprendizagem de conhecimentos da aprendizagem de
atitudes, de valores e de habitos. A prépria vivéncia humana, quando em coletividade, €
devida a aprendizagem de habitos, valores e atitudes que, quando ancorados na EA
Transformadora, tenderdo a contrariar a l6gica do capital, haja vista a defesa de direitos
sociais publicos a todos os brasileiros.

Wiziack (2015), em sua tese, buscou compreender os limites e as possibilidades da
formacdo docente para a Educacdo Ambiental com vistas no quefazer docente. A
pesquisadora, sustentada nas concepc¢des criticas do curriculo, da educacdo e na justica
ambiental, fez interface com o PNES porque o l6cus de sua pesquisa foi uma das escolas
participantes do processo formativo Escolas Sustentaveis e Com-Vida.

A pesquisadora indica que, dentre as possibilidades de insercdo da educacdo ambiental
na escola — enquanto politica publica —, tem-se aquelas relacionadas com a formacdo de
educadores ambientais, em especial o Programa Escolas Sustentaveis e Com-Vida, Processos
Formativos em Educacdo Ambiental. Este Programa foi coordenado, a partir de 2010, pela
SECADI/MEC. Conjuntamente com universidades federais, desenvolveu-se a formagéo, que
dentre outros elementos teve a reflexdo acerca da pratica educativa ancorada no tripé
curriculo, gestéo e espaco fisico.

Wiziack (2015) lembra que este processo formativo teve articulagdo com o PDDE para
viabilizagdo de recursos financeiros que auxiliassem as escolas no processo de construcdo de

espacos educadores sustentaveis. A pesquisa de Wiziack (2015) tem como participantes 0s

" Segundo Gongalves (2014, p. 68), a Teoria do Capital Humano apresentada em sua tese é a reconfigurada nos
anos de 1950 por Theodore Schultz e colaboradores. Ele opina que analises de politicas publicas em educacao
devem ter em mente que o pensamento neoliberal norte-americano tem o trabalho como centralidade de seus
ideais. Isso quer dizer que o investimento em educagdo feito individualmente tera eficacia para a insergédo no
mercado de trabalho.
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cursistas de uma escola da capital de Mato Grosso do Sul que planejaram, como produto final
do curso, o Projeto Revitalizando a Escola.

A escola participante do processo formativo tinha um grupo de dez membros da
comunidade escolar. O grupo contou com a participacdo de professores, gestores, alunos e

membros da comunidade. De acordo com Wiziack (2015):

[..] a formagdo tem como publico alvo o professor, assim as atividades e os
subsidios estdo voltados especialmente para este profissional. O gestor tem o papel
de apoiar o professor, e apoiando-o, também deve melhorar sua gestdo escolar, no
sentido de amparar a acdo de EA na escola. Tanto 0s gestores, como os alunos e 0s
professores, sdo concebidos como parceiros nas agdes da EA (WIZIACK, 2015, p.
49).

Este grupo assume, portanto, a formagéo e organizagdo da Com-Vida, e avalia o PPP
da escola para a insercdo ou fortalecimento da Educacdo Ambiental na instituicéo.

O Programa Escolas Sustentaveis e Com-Vida, Processos Formativos em Educacao
Ambiental foi ofertado, na modalidade a distancia, em trés mddulos, construidos por trés
Universidades Federais. O primeiro mddulo, denominado Eu, foi de responsabilidade de
producdo da UFMT; o segundo, intitulado O Outro, foi desenvolvido pela UFMS; e o terceiro,
de nome O Mundo, foi organizado pela UFOP. O cursista inicia seu estudo com a reflexdo
sobre sua identidade ecoldgica, avanca para o compartilhamento das responsabilidades e o
exercicio da cidadania, a partir do tripé curriculo, gestdo e espaco fisico, e finaliza com a
producdo de um projeto de intervencao na escola, com apoio de ecotécnicas que fortalecem o
entrelace da gestdo com o curriculo e com o espaco fisico (WIZIACK, 2015).

Dentre as descobertas de Wiziack (2015), revela-se a organizacdo da escola, no que
diz respeito a limpeza e a tranquilidade, além das rela¢cbes humanas afetuosas. Ainda, foram
observadas acgdes resultantes do processo formativo, a saber: horta mandala, composteira,
horta em pneus, circulo de bananeiras, gramado, jardim e um curso de Permacultura para
estudantes e professores com parceria da Secretaria Municipal de Educagéo e da Organizacdo
Né&o Governamental WWF.

Wiziack (2015) revela que os professores reconheceram a importancia das atividades
do projeto e do Programa, e ainda ressaltaram a coeréncia entre ambos no que diz respeito as
praticas ambientais e a insercdo da comunidade escolar. Também foram apontadas
dificuldades no quefazer® docente quanto as condigBes materiais do trabalho docente e da
relevancia do apoio institucional da coordenacéo e direcdo escolar para o desenvolvimento

das acdes do projeto.

® Relaciona-se a uma forma do docente agir para transformar o mundo (WIZIACK, 2015, p. 24). O conceito é
uma variagdo entre os conceitos de praxis e de acgdo-reflexdo; quefazer designa uma pedagogia de liberagao
(WIZIACK, 2015, p. 25) e foi cunhada por Paulo Freire.
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Especificamente, a direcdo escolar, ao participar do processo formativo, pode dividir
responsabilidades e compartilhar conhecimentos, beneficiando a escola com praticas
coletivas, participativas e democréaticas (WIZIACK, 2015).

Na opinido de Wiziack (2015), os professores percebem obstaculos da formacéo
docente que sdo materializados no cotidiano da escola e no sistema educacional brasileiro,
assim como reconhecem o valor das praticas docentes e das experiéncias vividas. Essa
compreensdo dos fatos lhe permite afirmar que o processo formativo foi relevante e
oportunizou a ressignificacdo das praticas escolares de Educacdo Ambiental.

Segundo Wiziack (2015), o Programa para fomentar o “pensar e 0 agir da Educagéo
Ambiental Critica” precisa ser avaliado, criticado e ressignificado pelos sistemas de ensino e
pelas instituicbes escolares. Enquanto o0 programa governamental necessita de
acompanhamento e avalia¢do para subsidiar as escolas e os professores na implementacdo das
propostas.

Finaliza este tdpico a tese de Kaplan (2017), que busca a compreensdo do sentido
politico-pedagdgico do PNES e sua relacdo com a primeira escola sustentavel da América
Latina. Explica-se que esta escola é publica estadual e resultante da parceria publico-privada
do governo do estado do Rio de Janeiro com a Companhia Siderurgica
do Atléntico (TKCSA).

Kaplan (2017), apoiado na visdo do capitalismo dependente brasileiro, aponta que as
parcerias publico-privadas nos campos da Educacdo Ambiental difundem-se, enquanto
politicas, a partir de 2003, com a indicacdo de Marina Silva para 0 MMA e Cristovdo Buarque
para 0 MEC no governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva. Todavia, as bases para as
parcerias publico-privadas na Educacdo Ambiental estavam previstas desde a Politica
Nacional de Educagcdo Ambiental (PNEA) e sdo explicitadas no Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA), no Programa de Formagdo de Educadoras/es Ambientais
(ProFEA).

Para Kaplan (2017), o discurso da protecdo ambiental tem forte apelo para a criacéo de
uma nova sociedade do capital que é sustentada pela incorporacdo de organismos

internacionais nas politicas educacionais. No Brasil,

[...] a iniciativa neoliberal perpassou os anos 90, logo apés a ditadura, com 0s
governos de Fernando Collor e Fernando Henrique Cardoso, para entrar em uma
guinada para “um momento mais social-liberal”’, outra denomina¢do do
neoliberalismo de “Terceira Via”, ainda no governo FHC, aprofundando-se a partir
da gestdo Lula. Com essa mudanga, as politicas publicas de educagdo também
seguiram algumas modifica¢gdes para uma nova sociabilidade (KAPLAN, 2017, p.
189).
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O desenvolvimento da Educacdo Ambiental brasileira coincide com as transformacdes
sociais, culturais e politicas pds-regime militar e a ascenséo do neoliberalismo.

Quanto ao PNES, Kaplan (2017), durante anélise dos materiais oficiais, defende que
existe um discurso hegemdnico no campo da educacdo ambiental para a logica das parcerias
publico-privadas, sobretudo aquelas que legitimam a entrada de agentes externos nas escolas
publicas sob a justificativa da competéncia técnica e pautada na légica gerencial e da
pedagogia de resultados. Além disso, utilizam “vocabulario repleto de termos e conceitos
oriundos da Ecologia, de outras ciéncias ambientais e da "ciéncia complexa” (“sinergia",
"permacultura”, "teia", "rede", "diversidade™, "equilibrio dinamico"[...])” (KAPLAN, 2017, p.
197) que produz discursos conservadores e conciliatorios.

Ressaltamos que o campo da Educacdo Ambiental, historicamente, vem produzindo
conhecimentos e pesquisas que defendem principios democraticos, participativos e equitativos
para os cidaddos, ndo s6 em uma dimensdo local como também global. Quando sao
apresentadas possibilidades de inclusdo de novos sujeitos nas escolas de educagdo basica, a
ampliacdo das relagfes entre comunidade e escola estd sendo proposta pelos educadores
ambientais. A escola, a partir da Educacdo Ambiental, agrega novos sujeitos para 0s
processos de aprendizagem. Acrescentamos que, estes sdo da comunidade e/ou
comprometem-se a transformar, coletivamente, as relagdes humano-natureza daquela regido.
Outro destaque é que a escola, pautada nesses fundamentos, também integra familias e
responsaveis das criangas e jovens para 0s processos educativos, ocasionando aprendizagens
intergeracionais.

Por outro lado, as parcerias publico-privadas, a contratacdo de técnicos para
desenvolvimento de projetos e a pedagogia de resultados sdo estratégias que constantemente
buscam inser¢do na escola publica brasileira, e por esse motivo argumentamos pela EA
Transformadora.

A EA Transformadora ndo pretende difundir ideias conservadoras e conciliatorias e
sim emancipatérias. De acordo com Loureiro (2012, p. 144), “ndo nos educamos
abstratamente, mas na atividade humana coletiva, mediada pela natureza, com sujeitos
localizados temporal e espacialmente”. Nessa perspectiva, temos a interlocugdo entre a
educacdo para transformar e a educagdo para emancipar. A educacdo para transformar se
relaciona com a acdo consciente em processos sociais conflituosos, pois envolvem sujeitos
com projetos distintos de sociedade, enquanto a educacdo para emancipacao reconhece estes

sujeitos e se dedica a eles em suas singularidades.
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Outro destaque ao PNES refere-se a auséncia de dialogo com os profissionais da
educacdo que atuam nas escolas publicas para a definicdo de uma politica publica em
educacdo ambiental, tal como se preconiza o PNES. Assim, Kaplan (2017) infere que o PNES
surgiu no interior do Ministério da Educacdo, e ndo de demanda dos docentes das escolas
publicas e dos anseios desta classe trabalhadora no que tange a qualidade da educacéo.

Entretanto, as pesquisas de Bastos (2016), Santos (2019) e Paz (2019) revelam que o
PNES aglutinou diversas a¢des que estavam sendo desenvolvidas no &mbito das escolas, além
dos momentos de consulta publica para a consolidacdo da proposta. Consideramos importante
destacar que a proposicdo de projetos e programas de Educacdo Ambiental para o ensino
formal, pelos 6rgdos gestores, é prevista na Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Kaplan (2017), em uma andlise muito préxima a descrita por Gongalves (2014),
entende que o PNES, sob a perspectiva de educacdo integral do Programa Mais Educacdo
“reforca esta logica de deslocamento da posicdo da escola e dos conhecimentos escolares em
relagdo a outros saberes” (KAPLAN, 2017, p. 200), e ainda coaduna-se aos preceitos de
Cidades Educadoras que apoiam o voluntariado e as parcerias publico-privadas.

Nessa linha, Kaplan (2017) aborda a IV CNIJMA para mencionar que algumas
atividades realizadas para os estudantes foram mediadas pela ONG Instituto Elos no formato
de jogos de cooperacdo. O pesquisador posiciona-se critico ao dialogo pela cooperacdo, haja
vista que a cooperacdo ndo fornece subsidios para que os cidaddos questionem as estruturas
do sistema, seriam atividades que se mostram inovadoras e democraticas, mas que abordam a
sustentabilidade dentro da légica do capital.

O discurso hegemodnico da educacdo ambiental aborda a questdo ambiental como
apaziguadora das disputas e unificadora das contradicdes no capitalismo. Logo, deve-se
pensar uma sustentabilidade que harmonize e elimine as tensdes produzidas pelas discussoes
no campo da politica, da economia, da sociologia, da pedagogia e entre outros (KAPLAN,
2017).

Neste momento, se faz necessario recorrer a dificuldade imediata de romper com a
ordem que rege o sistema capitalista atual, Por isso, a educacdo formal busca fornecer
condigdes para que os sujeitos da contemporaneidade tenham condigdes de transformar a
sociedade atual, fazendo surgir um novo sistema de convivéncia coletiva pautado no respeito
as diferencas, humanidades, e formas de viver e conviver no ambiente. Um exemplo disso

aparece no discurso de sustentabilidade a ser vivenciado na IV CNIJMA:

[...] orientando-se pela busca da sustentabilidade, a escola deixa de ser uma “ilha”,
passando a fazer parte de uma comunidade mais ampla, que propde respostas
criativas para a crise socioambiental e de valores que a humanidade atravessa
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atualmente. Nessa jornada encontrard outros coletivos que vivenciam as mesmas
questdes. Eles estdo em diversos lugares da sociedade: organizacBes presentes no
bairro e no municipio, nos poderes constituidos das diversas instancias
governamentais, nos movimentos sociais locais, nacionais e internacionais
(BRASIL, 2012, p. 13).

Percebemos, pelo trecho acima, que a proposta governamental indica o fomento de
acOes educativas que ampliam a atuacdo local dos sujeitos escolares, possibilitando néo
somente a ampliacdo de conhecimentos como a relacdo com cidaddos que lutam por um
mesmo ideal, quer seja, a reducdo de conflitos socioambientais e a qualidade de vida dos
povos e do ambiente.

Todavia, o discurso da proposta deve ser compreendido pelos profissionais da
educacdo e materializado em acles educativas criticas e emancipatorias. A defesa pelos
principios da Educacdo Ambiental Transformadora em vez de apaziguadora tendera a
desvelar os conflitos ideoldgicos, politicos e ambientais na intervencdo local.

Durante a abordagem do tripé (curriculo, gestdo e espaco fisico) do PNES, Kaplan
(2017) assinala que:

- Quanto ao espaco fisico: 0s argumentos estdo baseados em Anisio Teixeira, Freinet e Freire.
Logo, a organizacdo do espaco escolar tem papel pedagdgico e as dimens6es natural e cultural
do mundo exercem papel mediador para o desenvolvimento da consciéncia critica. Ainda
ressalta que os textos oficiais apresentam carater antropomorfizado para as edificacGes ao
estabelecer o conceito de espagos educadores sustentaveis.

- Quanto a gestdo: tem como acao estruturante o fomento a Com-Vida. A comissdo tem como
principio os circulos de cultura de Paulo Freire. No entanto, o didlogo proveniente das
discussbes e das articulagbes da Com-Vida ndo coincide com a concepcdo de didlogo
freireano, mas com a nocdo de Raimon Panikkar. Além do mais, a Com-Vida é concebida
como um coletivo que promove a insercdo de agentes externos a escola, manifestando a
incapacidade dos coletivos escolares ja institucionalizados, tais como os grémios estudantis,
0s conselhos escolares entre outros.

- quanto ao curriculo: séo discutiveis os beneficios das praticas interdisciplinares no campo da
educacdo ambiental com vista ao pensamento critico e a ética. Percebe que o curriculo no
PNES esta mais para a prescri¢ao de praticas educativas do que para a garantia das condi¢des
de viabilidade de um curriculo que discuta a questdo ambiental na sociedade capitalista.

Kaplan (2017), assim como Wiziack (2015), apresenta o processo formativo que
orientou a implantacdo da Com-Vida e a discussdo sobre 0s espacos educadores sustentaveis.

Neste ponto, Kaplan (2017) analisa o texto do processo formativo para indicar que os agentes
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sociais dos processos educacionais estdo ausentes nos discursos sobre os principios “cuidar” e
“educar”. No PNES, estes sdo reconhecidos como inerentes ao curriculo, ao espaco fisico e a
gestao.

Por esses motivos,

[...] é fundamental a defesa da centralidade da escola como instituicdo educativa
transmissora ndo somente de contelidos escolares, mas que deve atuar na oferta de
uma formacéo completa aos educandos; assim como a defesa dos docentes enquanto
profissionais responsaveis por esta tarefa, considerando sua formacdo e seu
compromisso com o trabalho pedagdgico (KAPLAN, 2017, p. 216).

Esclarecemos que o “cuidar” e o “educar” sdo verbos que alicercam o conceito
“espago educador sustentavel” ¢ estdo constantes nos documentos que orientaram as escolas
durante os processos da IV Conferéncia Infantojuvenil pelo Meio Ambiente (2013) e da
execucdo do recurso do PDDE Escolas Sustentaveis (a partir do ano de 2013).

Contudo, estes dois verbos no infinitivo, com significados tao preciosos e importantes,
foram incluidos no ambiente escolar pelas acdes do PNES, possivelmente por ja estarem
dispostos nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Baésica, e foram
apresentados no Parecer CNE/CEB n. 7, de 9 de julho de 2010, desta forma:

Cuidar e educar significa compreender que o direito a educacgdo parte do principio
da formacéo da pessoa em sua esséncia humana. Trata-se de considerar o cuidado no
sentido profundo do que seja acolhimento de todos — criancas, adolescentes, jovens e
adultos — com respeito e, com atencdo adequada, de estudantes com deficiéncia,
jovens e adultos defasados na relagdo idade-escolaridade, indigenas,
afrodescendentes, quilombolas e povos do campo. Educar exige cuidado; cuidar é
educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar, apoiar, no sentido de desenvolver o
aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro, da escola, da natureza, da agua,
do Planeta. Educar é, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto é, com
criaturas tdo imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao longo de uma
existéncia inscrita na teia das relagdes humanas, neste mundo complexo. Educar
com cuidado significa aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a
sensibilidade humana na relacdo de cada um consigo, com o outro e com tudo o que
existe, com zelo, ante uma situacdo que requer cautela em busca da formacéo
humana plena (BRASIL, 2013, p. 18-19 — grifo nosso).

Traduzimos toda a complexidade destes dois verbos, quando em acdo, em trés
pressupostos pedagdgicos que foram premissas do Processo Formativo em Escolas
Sustentaveis e Com-Vida: o cuidado, a integridade e o dialogo.

Quando o cuidado, a integridade e o dialogo séo utilizados no espago escolar, é
possivel: a vivéncia de atitudes protetoras e amorosas tanto entre humanos como entre
humanos e outros seres; a coeréncia entre as praticas e os discursos e 0 respeito total a
diversidade por meio das rela¢des horizontais e dialdgicas.

Consideramos, portanto, que 0s agentes sociais do espaco escolar ndo estdo alheios aos
verbos “cuidar” e “educar”, mas constantemente transformando os verbos do infinito em

gerandio.
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No decorrer da analise do texto da versao preliminar do PNES notou-se a insercao da
dimensdo “comunidade”. Como possibilidades de integracdo da escola & comunidade est&o,
novamente, o fomento & Com-Vida e a Agenda 21 escolar. Observa-se que “a Agenda 21 tem
sido utilizada como uma proposta de trabalho em diversos programas de educacdo ambiental
empresarial, resultando em uma perspectiva harmonizadora dos conflitos socioambientais nos
territorios” (KAPLAN, 2017, p. 222). A execucdo dos planos da Com-Vida pode ser
financiada pelo PDDE Escolas Sustentaveis. Consequentemente, por meio da contratacdo de
profissionais terceirizados ocorreu a destinacdo de recursos publicos para instituicbes
privadas.

O financiamento para as escolas sustentaveis foi insuficiente para o desenvolvimento
integral dos projetos escolares, tais como aqueles que previram intervengdes arquiteténicas e
formagdes continuadas. Cabe dizer que, em 2017, foram destinados somente 3,27% (trés
inteiros e vinte e sete centésimos por cento) do Orcamento da Unido para a implementacéo de
todas as politicas publicas educacionais e sociais (KAPLAN, 2017).

Exemplifica-se a escassez do recurso financeiro, via PDDE, para a transformacéo das
escolas em sustentaveis com base no total investido para a construc¢do da escola no Rio de
Janeiro, objeto de estudo de Kaplan (2017). Segundo este pesquisador, a empresa
ThyssenKrupp Companhia Siderdrgica do Atlantico (TKCSA), o Instituto Estadual de
Ambiente (IEA) e a Secretaria de Estado de Ambiente do Rio de Janeiro (SEA) fizeram um
acordo de R$ 16 (dezesseis) milhdes de reais para a construcdo do Colégio Estadual Erich
Walter Heine. Este valor, de acordo com relatérios do FNDE/MEC (2011), corresponderia a
construgdo de 05 (cinco) escolas no padrdo “ndo sustentavel”.

O titulo de Escola Sustentavel foi conferido ao Colégio Estadual Erich Walter Heine
diante do recebimento do selo LEED (Leadership in Energy and Environmental Design) no
ano de 2013 pelo programa de certificacdo de edificios sustentveis da ONG americana U.S
Green Building Council. Naquele momento, o colégio contava com ecotelhado, sistema de
aproveitamento de &gua de chuva, ecopiso, refrigeracdo de alta eficiéncia energética,
lampadas led e aparelhos de ar com sistema de liga/desliga por sensores de presenca, lousas
digitais, captacdo de energia solar e eolica, coleta seletiva, acessibilidade e plantio de espécies
nativas na regido (KAPLAN, 2017).

O exposto referenda a implantagdo de ecotécnicas, muito difundidas no PNES. Além
desta conclusdo, Kaplan (2017) finaliza com a ideia de que o PNES nao se consolidou como
politica publica estruturante pela incapacidade de investimento financeiro para a totalidade
das escolas publicas brasileiras. Ainda reconhece a l6gica neoliberal das parcerias publico-
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privadas e a necessidade de movimentos de lutas que defendam a educacdo publica e o
aumento dos investimentos do Estado para a execucdo de politicas educacionais e sociais, tais
como as de questdo ambiental.

Em sintese, as teses propiciaram o conhecimento de algumas contradi¢fes presentes
nos documentos oficiais, nos processos de implementacdo das acdes e na prépria concepgao
de educacdo critica que se deseja para a educacdo publica brasileira. De fato, o PDDE ES
financiou novos modos de ser e estar no mundo (GONCALVES, 2014) e possibilitou
parcerias publico-privadas (KAPLAN, 2017).

Compreendemos que, ao financiar atividades de Educacdo ambiental, o PDDE ES
tenha iniciado alteragfes nos processos educativos das escolas, proporcionando a reflexdo
sobre a pratica pedagogica, a inclusdo de temas contemporaneos no curriculo, pautas
participativas tanto nas tomadas de decisdo da escola quanto nas do territdério em que ela esta
inserida, reaproveitamento dos espacos coletivos da escola e, consequentemente, novos
modos de ser e estar no mundo, visto que a atual relagdo entre ser humano e ambiente precisa
ser alterada. Ainda, esteve prevista a possibilidade de contratagdo de instituicdes,
organizacbes e empresas para processos formativos durante a execucdo do PDDE ES.
Permitiram-se, portanto, parcerias publico-privadas. Ainda assim, a atuacdo desses grupos
deveria estar em consonancia com o plano de trabalho da escola e atender as premissas e 0s
fundamentos de educacdo emanados pelos coletivos escolares. A parceria assim entendida
ocorre na busca de servicos especializados que complementam o0s processos de
implementacdo das acBes acordadas no PDDE ES da escola.

Com respeito ao tripé (curriculo, gestdo e espaco fisico) do PNES, foi verificado que
as ecotécnicas, traco marcante do eixo espaco fisico, estiveram presentes na escola apds a
conclusdo do processo formativo Escolas Sustentaveis e Com-Vida (WIZIACK, 2015) e para
recebimento do titulo de escolas sustentaveis (KAPLAN, 2017). No que diz respeito ao eixo
gestdo, todas as teses confirmaram a presenca de atividades que se propuseram a fortalecer a
Com-Vida, estabelecendo vinculos com a comunidade e agentes externos para financiamento
de empresas privadas (KAPLAN, 2017) ou para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que forjam um “aprender a aprender” ser sustentavel (GONCALVES, 2015).

Por fim, este capitulo demonstrou que a concepcdo de espagos educadores sustentaveis
presente no PNES foi disseminada, primeiramente as escolas publicas brasileiras, pelo
Programa Mais Educacdo em 2010 (ALVES; MICELI; FREIRE, 2015; FERREIRA, 2016;
SANTOS, 2019). Além disso, os textos oficiais do PNES e de a¢des pertencentes a ele, tais
como os cadernos da Conferéncia Infantojunvenil pelo Meio Ambiente, o0 manual do PDDE
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Escolas Sustentaveis e da Com-Vida, reproduzem discursos neoliberais (GONCALVES,
2014; ALVES; MICELLI; FREIRE, 2015; KAPLAN, 2017), sobretudo no estabelecimento de
parcerias publico-privadas, no alargamento das funcdes da escola e na auséncia explicita da
interferéncia dos conflitos e desigualdades sociais na qualidade da educacéo.

Nesse contexto, a abordagem histérica de uma politica publica educacional e
ambiental, tal como o PNES, tornou possivel perceber movimentos do singular e do universal
nos processos de implementagdo. A abordagem historica, por meio das produces brasileiras,
proporcionou a compreensdao do movimento de construcdo do PNES, bem como o
reconhecimento das a¢cdes que compdem o Programa e a congruéncia entre elas. Além disso,
oportunizou 0 conhecimento acerca de como as agles previstas do PNES materializaram-se
em escolas publicas de diversos municipios brasileiros, demonstrando as contradi¢des entre o
previsto no Programa, o planejado pela escola, o0 executado por meio da liberacdo do recurso
financeiro e o esperado para o presente e o futuro dos sujeitos escolares.

Quanto ao singular, exemplificamos com: os PAEC resultantes dos processos
formativos Escolas Sustentaveis e Com-Vida no estado de Mato Grosso revelados pelas
pesquisas de Ferreira (2016) e Areval (2018); a implementacdo de recursos do PDDE Escolas
Sustentaveis por meio dos eixos estruturantes do PNES sem processos formativos descritos
por Silva (2016), Silva e Santana (2018) no municipio de Jodo Pessoa-PB e Paz (2019) em
Tocantins; e a construcdo de uma escola publica sustentavel em consonancia com o PNES,
mas financiada por uma Siderurgica apresentada por Kaplan (2017) no Rio de Janeiro. Ja o
universal ¢ compreendido pela sociedade capitalista que engendra todas as estruturas do
Estado e revela-se nos discursos e entraves percebidos por todos os pesquisadores, a exemplo
podemos dizer da precarizacéo do trabalho docente como apontado por Bianchi (2016), Silva
(2016) e Paz (2019); do financiamento de empresas privadas com recursos publicos declarado
por Kaplan (2017) e dos discursos de alargamento das fungdes da escola descritos por
Gongalves (2014).

No campo das contradi¢cdes, temos a convergéncia entre o PNES e as legislagdes
ambientais nacionais. Por exemplo: PNEA, ProNEA e DCNEA (KAPLAN, 2017; DANTAS,
2018), a ndo consolidagdo do programa, como dizem Bastos (2016) e Bianchi (2016) e o
predominio de acdes no eixo espaco fisico (LAYOUN; ZANON, 2017; VIEIRA; WIZIACK;
ZANON, 2018; SILVA; SANTANA, 2018; SILVA, 2016; SANTOS, 2019; PAZ, 2019) em
detrimento dos outros dois, quando o PNES é enfatico na necessidade da conexao entre os trés

para a transformac&o das instituicGes em espagos educadores sustentaveis.
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Entendemos que a preponderancia de atividades no eixo espaco fisico é alicercada no
pensamento hegemdnico da educagdo ambiental escolar dever realizar agbes educativas no
campo dos residuos solidos, coleta seletiva, compostagem e horta (LAYOUN; ZANON,
2017; SILVA, 2016; FONSECA, 2018; VIEIRA; WIZIACK; ZANON, 2018; SANTOS,
2019), revelando ainda um pensamento conservacionista de educacdo ambiental. Admitimos
que as acBes supramencionadas podem atuar na perspectiva critica e transformadora da
Educacdo Ambiental desde que abordem parametros socioambientais, tais como as relacoes
de poder que envolvem os conflitos socioambientais gerados por tais tematicas, as agendas
publicas envolvendo estes temas, as relagcdes entre consumo, pobreza e riqueza, entre outras.

Em vista disso, a recorréncia de atividades no eixo espaco fisico ndo diminui a
importancia das aprendizagens porque pode ter configurado atuagdo nos outros eixos
(curriculo e gestdo) do PNES. Neste ponto, é importante reconhecer que a atua¢do em todos
0s eixos do tripé deve ser intencional, isto €, planejada para adequar o espaco, rever o
curriculo e transformar a gestéo.

Por essas razBes, no proximo capitulo, teremos a possibilidade de compreensdo do
movimento do singular e do universal nas acdes do PDDE Escolas Sustentaveis no Estado de
Mato Grosso do Sul, na busca pela apreensdo da totalidade deste programa e das contradi¢des
entre a teoria e a pratica e da cultura hegemonica da educacdo ambiental escolar na rede
estadual de ensino de Mato Grosso do Sul.

A analise dos documentos normativos e operacionais do PDDE ES oferece maior
detalhamento acerca desta acdo e fornece elementos para a compreensdo das acdes escolares
produzidas em decorréncia da utilizacdo do recurso financeiro. Ainda, dizemos que as agdes
decorrentes do PDDE ES foram pouco exploradas pela maioria dos pesquisadores que

compuseram este capitulo, demandando esforgos para a producao do capitulo seguinte.



Figura 2: Representacéo de escola sustentavel por uma professora de Arte.
Fonte: SIQUEIRA; VARGAS; ZANON, (2020).

2. DOCUMENTOS NORMATIVOS E OPERACIONAIS DO PDDE ESCOLAS
SUSTENTAVEIS/PROGRAMA NACIONAL ESCOLAS SUSTENTAVEIS

Neste capitulo, apresentamos 0s documentos nacionais e estaduais que propdem e
promovem a operacionalizacdo da escola sustentavel e/ou dos espacos educadores
sustentaveis, especificamente o financiamento, por meio do PDDE Escolas Sustentaveis.
Elencamos como documentos a verséo preliminar do PNES (2014), a Resolu¢cdo FNDE n.18,
de 3 de setembro de 2014 que dispde sobre a destinacdo de recursos financeiros nos moldes
operacionais e regulamentares do PDDE a escolas publicas da educacdo basica a fim de
favorecer a melhoria da qualidade de ensino e promogéo da sustentabilidade socioambiental, o
Manual PDDE Escolas Sustentaveis, o Plano de Acdo constante no PDDE Interativo e 0
Anexo A. Esclarecemos que somente 0 Anexo A é documento operacional exclusivamente
utilizado no Estado de Mato Grosso do Sul.

O documento preliminar do PNES preconiza sete agrupamentos de atividades que se
reagrupam em quatro componentes para o cumprimento do objetivo geral, qual seja, apoiar a
transicdo das escolas para que se constituam como espacos educadores sustentaveis,
contribuindo para a melhoria da qualidade na Educacdo Basica. Assim, dentre os sete
agrupamentos, tem-se o financiamento de ac6es desenvolvidas nas escolas e por municipios e

estados que aderirem ao Programa.
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A Figura 1 traz uma ilustracdo de uma organizacdo que expde em tematicas os sete
agrupamentos de atividades do PNES e sua integragdo aos quatro componentes do Programa.
A ilustracdo em formato de circulo radial demonstra a integracdo entre as tematicas e a
relacdo direta entre os agrupamentos e 0s componentes do programa. As tematicas “Formagao
continuada”, “Comunidades de Aprendizagem” e “Financiamento” estdo em circulos maiores
por terem sido incluidas em todos 0s quatro componentes do Programa. Diferentemente, as
tematicas “Estudos e Pesquisas” ¢ “Fortalecimento de escolas vulneraveis” s6 foram inscritas
em um Unico componente e por isso estdo em circulos de tamanhos menores.

Observamos na Figura 1 a utilizacdo de cores meramente ilustrativas, visto que o
objetivo da figura é demonstrar que as atividades do PNES foram agrupadas em sete
tematicas articuladas entre si e que foram reunidas em quatro componentes, quais sejam, 0

tripé (curriculo, gestdo e espaco fisico) e a relacdo escola-comunidade.

|
\

Figura 3: Organizacdo dos sete agrupamentos de atividades em quatro componentes do PNES
Fonte: organizada pelo autor (2020).

Encontramos em cada componente propostas que apoiam o financiamento. 1)
componente — curriculo na escola: incentivar o acesso das escolas ao Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE) Escolas Sustentaveis, sobretudo na linha tematica “Promover a
inclusdo da tematica socioambiental no projeto politico pedagdgico da escola”; 2)
componente — gestdo democratica para a sustentabilidade: realizacdo de diagndstico sobre
efetividade do PDDE Escolas Sustentaveis, com propostas de adequacdo dessa iniciativa as

necessidades verificadas; 3) componente — espaco escolar e sustentabilidade: incentivo a
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adesdo das escolas ao PDDE Escolas Sustentaveis, sobretudo na acdo “Adequar o espago
fisico, visando & destinacdo apropriada de residuos da escola, eficiéncia energética, uso
racional da agua, conforto térmico e acustico; mobilidade sustentavel e estruturacdo de areas
verdes”; 4) componente — relagdes escola-comunidade: incentivo a adesdo das escolas ao
PDDE Escolas Sustentaveis.

Notadamente, percebemos o planejamento de a¢Ges em todos os 4 componentes do
Programa que fomentam, desde a criacdo do PDDE Escolas Sustentaveis, perpassando pela
adesdo pelas escolas até sua reestruturacdo e ampliacgéo.

Apresentada essa preocupacao, fica mais facil compreender as afirmacGes de Bastos
(2016) e Bianchi (2016) acerca da relevancia e priorizacdo do PDDE Escolas Sustentaveis em
relacdo as demais propostas do PNES.

Por conseguinte, o texto do Programa detalha as propostas e as organiza em cinco
linhas de acdo: Processos Formativos, Diagnosticos e Pesquisas, Comunicacdo, Recursos e
Avaliacdo. Mencionaremos as acgdes relativas ao financiamento e que foram descritas nas
linhas “Diagnosticos e Pesquisas™ e “Recursos”.

A acdo “gerar conhecimentos capazes de subsidiar o Programa” na linha
“Diagnosticos e Pesquisas” teve como uma das atividades a proposta de “reformular o
macrocampo Educacdo Ambiental do PDDE Educacdo Integral e do PDDE Campo para
inserir novos critérios de sustentabilidade para o uso de recursos.

Observamos, na linha “Recursos”, quatro ag¢des: 1) Financiar escolas-conceito de
sustentabilidade, o que visava a construcdo e reforma de escolas a partir dos critérios de
sustentabilidade socioambiental. Estruturava-se, portanto, no componente espaco fisico; 2)
incentivar o acesso das escolas ao PDDE Escolas Sustentaveis, o que seria facilitado mediante
a disseminagdo de tutoriais eletronicos e capacitagdes para preenchimento do Plano de
Trabalho. Teve como meta todas as escolas que participaram da IV CNIJMA (2013) e a
inclusdo de 10 (dez) mil novas escolas a cada 05 (cinco) anos; 3) reformular o0 macrocampo
Educacdo Ambiental dos PDDE tematicos, especificamente o PDDE Educacdo Integral e
PDDE Campo, para inser¢do de novos critérios de sustentabilidade para o uso de recursos; 4)
Realizar gestdo junto ao FNDE priorizando adequacgbes nas edificagdes escolares em
municipios em situacdo de emergéncia de acordo com critérios de sustentabilidade, de modo a
envolver nas adequagdes o uso de tecnologias alternativas as convencionais para saneamento
ambiental, acessibilidade, abastecimento de agua, de energia e de alimentacdo escolar. Esta

acdo foi descrita para 0 componente espaco fisico.
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Neste momento, assimilamos a evidéncia do eixo espaco fisico no PNES e a
confirmacéo de que o modelo de financiamento favoreceu as agdes escolares neste eixo, como
considerou Silva (2016).

No que concerne ao PDDE, consideramos que a acdo n. 2° foi parcialmente executada,
vista a disseminacdo no Portal do PDDE Interativo do Guia de Orientagdes Operacionais do
PDDE Escolas Sustentaveis e do cadastro de 17.262 escolas no referido PDDE, sendo que o
namero de escolas participantes da IV CNIJMA foi de 16.538. Néo ¢ possivel afirmar que as
17.262 escolas que fizeram adesdo ao PDDE Escolas Sustentaveis receberam o recurso
financeiro e desenvolveram as atividades para se transformarem em espacos educadores
sustentaveis, sobretudo pelo ja evidenciado por Silva e Santana (2018) no estado de Paraiba.

Os dados de Mato Grosso do Sul, constantes no Portal do PDDE Interativo,
corroboram com o exposto, visto que das 184 escolas que aderiram ao PDDE Escolas
Sustentaveis, 24 delas ndo receberam o recurso financeiro, sendo 15 da esfera municipal e
nove pertencentes a rede estadual.

Recorremos aos relatorios de Gestdo emitidos pelo FNDE anualmente para
entendermos a situacdo de escolas com planos de acdo validados e ndo pagos. De acordo com
o relatorio de referéncia 2014, foi verificada a dotacdo orcamentaria de R$ 2.559.777.232,00
para todos os tipos de PDDE. No entanto, deste montante foram repassados as escolas
somente R$ 1.805.163.288, 78, e especificamente do PDDE ES R$ 24.654.000,00. Ainda em
2014, havia o empenho de R$ 241.000,00 do PDDE ES repassado no ano de 2015 as escolas.

No relatério de referéncia 2015, verificamos o empenho de dois valores referentes ao
PDDE ES, sendo um de R$ 15.703.000,00 que correspondia ainda ao ano referéncia de 2014 e
outro de R$ 102.952.000,00. Deste altimo montante foram cancelados o total de R$
32.000,00, pois as escolas “tornaram-Se inaptas ao recebimento da verba do programa devido
a inadimpléncias com presta¢do de contas ap6s a efetivacdo dos empenhos” (BRASIL, 2015,
p. 63).

No ano de 2016, de acordo com o relatério de gestdo, foi pago o valor de R$
15.703.000,00 que esteve empenhado em 2015 e tratava-se ainda da referéncia 2014. O
empenho de 2015 no valor de R$ 102.952.000,00 ndo foi repassado integralmente em 2016,
sendo pago as escolas o valor de R$ 94.080.000,00.

° De acordo com o Guia Operacional: Promover a adequagéo do espaco fisico, visando & destinagdo apropriada
de residuos da escola, eficiéncia energética e uso racional da agua, conforto térmico e acUstico, mobilidade
sustentavel e estruturacdo de areas verdes.
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Nos relatorios de gestdo emitidos pelo FNDE a partir de 2017 ndo sdo mais
encontradas informagdes sobre o PDDE Escolas Sustentaveis. Diante disso, esclarecemos que
as escolas de Mato Grosso do Sul que ndo receberam o repasse financeiro ndo podem ser
inseridas no campo de escolas inaptas, haja vista o status de aptas no Portal do PDDE
Interativo, mas o balanco dos valores indica uma diferenca de R$ 8.872.000,00 empenhada
para o PDDE ES e que néo foi repassada as escolas.

Por isso, para um percentual de escolas publicas que fizeram o Plano de Trabalho no
PDE Interativo, o recurso do PDDE ES ndo passou de uma promessa, tal como dito no
caderno que sintetiza a primeira década da CNIJMA “[...] o aumento na participagdo foi a
criacdo do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) Escolas Sustentaveis, com a
promessa de que as escolas participantes receberiam recursos para realizar 0s seus projetos”
(BRASIL, 2018, p. 33).

Para as demais escolas contempladas com o recurso financeiro operacionalizaram-se
os dispositivos da Resolucdo FNDE n. 18/2014. De acordo com esta Resolucédo, as escolas
aptas ao recebimento do PDDE ES ndo poderiam ter recebido outros recursos financeiros
especificos para a Educacdo Ambiental, nem deveriam ter registrado a etapa local da IV
CNIJMA no site da Conferéncia.

Os recursos financeiros deveriam ter sido empregados em acfes com vista a
transformacéo das escolas em espacos educadores sustentaveis, considerando os eixos gestéo,
curriculo, espaco fisico e comunidade. Segundo a Resolugdo FNDE n. 18/2014, os espacos

educadores sustentaveis sao

[..] aqueles em que sdo desenvolvidos processos educativos permanentes e
continuados, capazes de sensibilizar a comunidade escolar para a construcdo de uma
sociedade de direitos ambientalmente justa e sustentavel, fomentando ac¢Bes que
abranjam as dimensdes curriculo, gestdo, espaco fisico e comunidade escolar e que
compensem seus impactos ambientais com desenvolvimento de tecnologias
apropriadas, de modo a garantir qualidade de vida as presentes e futuras geragoes, na
intencionalidade de educarem para a sustentabilidade socioambiental, tornando-se
referéncia em seu territorio (BRASIL, 2014, s/p).

Diante de tal conceito, percebemos a congruéncia para com principios disseminados
pela PNEA e pelas DCNEA, corroborando com o pensamento de Menezes (2015), Bianchi
(2016) e Paz (2019). Compreende-se entdo que a descentralizagdo dos recursos do PDDE
Escolas Sustentaveis teve trés finalidades: I- apoiar a criagdo e o fortalecimento da Comisséo
de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola (Com-Vida); Il- promover possivel
adequacao no espaco fisico da escola; e I11- promover a inclusdo da temaética socioambiental

no Projeto Politico-Pedagdgico.
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Os itens descritos para o alcance das finalidades foram agrupados em: a) contratacao
de servicos de terceiros para realizagéo de oficinas de formacéo sobre criagéo e fortalecimento
da Com-Vida, implementacdo de tecnologias ambientalmente sustentaveis e planejamento
participativo, bem como para elaboracdo e estudos de diagndstico e analise da situacdo da
escola e de avaliacdo de viabilidade de intervencdes arquitetdnicas com base em critérios de
sustentabilidade socioambiental e para a execugdo das obras identificadas como prioritarias;
b) aquisicdo de materiais de construgdo e bens produzidos de acordo com normas e critérios
ambientalmente sustentaveis, de forma a viabilizar op¢Ges mais eficientes no uso de agua,
energia, conforto térmico e acustico, mobilidade e destinacdo adequada de residuos; c)
aquisicdo de equipamentos necessarios a estruturacdo e funcionamento da Com-Vida na
escola; e d) aquisicdo de materiais didatico-pedagdgicos que tratem de temaéticas voltadas as
mudancas ambientais globais, a sustentabilidade, aos espacos educadores sustentaveis, bem
como aqueles que estimulem o reconhecimento e o respeito a diversidade cultural e aos
direitos humanos (BRASIL, 2014).

Correlacionando estes agrupamentos ao tripé do PNES é possivel afirmar que: as
atividades a serem realizadas no agrupamento a) mobilizam-se em torno da gestao (processos
participativos e Com-Vida), do espaco fisico (ecotécnicas) e do curriculo (oficinas de
formacdo); as atividades em b) sdo, prioritariamente, do espago fisico, podendo ocorrer a
interface com a gestdo se as tomadas de decisdo envolverem o0s coletivos
escolares/comunidade e com o curriculo se proporcionarem aprendizagens; as atividades em
c) sdo, predominantemente da gestdo, haja vista a Com-Vida relacionar-se com a gestdo
democréatica no PNES, mas a medida que a Com-Vida tornar-se atuante na escola ocasionara
mudancas no curriculo escolar. E as atividades em d) sdo, majoritariamente, relacionadas ao
curriculo.

Notadamente, para a percep¢do da interrelacdo entre os eixos do tripé, se faz
necessaria a compreensdo dos documentos que orientam o PNES, alem do conhecimento
aprofundado da proposta de espaco educador sustentavel disseminada nos processos
formativos relacionados ao PNES.

Para leitores da Resolucdo, pode ocorrer a interpretacdo de que ha predominancia do
eixo espaco fisico e da gestdo em detrimento ao eixo do curriculo. Apoiamos esta ideia, na
compreensdo de que as atividades constantes nos itens a) e b), ao mencionarem as tecnologias
ambientalmente sustentaveis e a possibilidade de construcdo de materiais para a eficiéncia dos
servicos ambientais, deslocam suas atencGes para o eixo espaco fisico. A Com-Vida, presente
nos itens a) e c¢) diz respeito ao eixo gestdo, porque o PNES indica que esta Comissao traz a
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possibilidade do dialogo, da interacdo entre os coletivos, das praticas democréaticas e
participativas e da inser¢do da comunidade nas tomadas de decisdo. No entanto, este principio
ndo é declarado na Resolucdo FNDE n.18/2014. Enquanto o eixo curriculo, tdo complexo
para a comunidade escolar, resume-se a aquisi¢do de materiais didatico-pedagdgicos.

Tal complexidade do Curriculo pode ser exemplificada pelo relato de Pedrosa (2011) a
respeito das possibilidades de transformacdo das praticas sociais via escola e de Siqueira
(2011) sobre o Processo Formativo Escolas Sustentaveis e Com-Vida. Pedrosa (2011) aborda
a dificuldade da insercdo de temas sociais ou contemporaneos nas escolas e menciona o
tratamento técnico que € dado as atividades curriculares ou aos arranjos curriculares no que se
refere a configurarem-se em ‘“grades” curriculares. O autor destaca que mesmo com
orientacOes oficiais acerca de tematicas contemporaneas, tais como as ambientais, ainda € um
desafio para os educadores “trazer para os curriculos os saberes que ndo se encontram
contemplados nas disciplinas académicas” (PEDROSA, 2011, p. 66). Enquanto Siqueira
(2011) demonstra as potencialidades do processo formativo, também verifica-se a ideia de que
o curriculo escolar é guiado pelo Projeto Politico-Pedagdgico. Isto coaduna com a proposta do
PDDE ES que, para possibilitar mudancas no curriculo escolar, incluiu a acdo de insercdo da
temética socioambiental no PPP.

Dito isto, corroboramos com os apontamentos de Bastos (2016) e de Wiziack (2015),
de que a insercdo da educacdao ambiental no curriculo exige reflexdes aprofundadas, inclusive
demandam mais tempo e conhecimento por parte dos professores acerca de teorias
curriculares, sobretudo as criticas para que a insercdo da questdo ambiental seja inserida e
atue na perspectiva problematizadora.

Em continuidade a anélise da Resolucdo FNDE n. 18/2014, verificamos que o
recebimento do recurso financeiro foi condicionado ao cumprimento de quatro etapas, sendo:
19) preenchimento do Plano de Ag&o e a submissédo da Ata de Reunido em que a comunidade
aprova tal Plano, ambas incluidas no Portal PDE Interativo; 2%) aprovacdo dos planos pelas
respectivas Entidades Executoras™; 3?) validagdo dos planos de acdo pela SECADI/MEC; e
4?) disponibilidade orcamentéria e financeira.

Em teoria, O Plano de Acédo foi elaborado horizontalmente, por meio de decisdes
coletivas, e a comprovacgéo desta agdo materializava-se na Ata da Reunido de aprovagdo do
referido plano. Ao mesmo tempo em que havia a verticalizacdo, pois o plano de acdo estava

condicionado a aprovacdo das Secretarias de Educacdo e do Ministério de Educacéo.

19 Entidades Executoras, para o PDDE, s&o as Secretarias de Educacdo Municipais, Estaduais ou Distrital, isto &,
as mantenedoras da escola publica.
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Contudo, a Ultima etapa era a determinante, porque sem dotacdo or¢camentaria ndo haveria
transferéncia de recurso financeiro.

Reconhecemos a contradigdo nos discursos do PDDE ES, que defende que sejam
realizados processos dialdgicos, participativos e democraticos para as tomadas de decisdes na
escola por meio de um pensamento hegemdnico pautado na Educacdo Ambiental Critica, mas
que é hierarquizado nas esferas das Secretarias de Estado de Educacdo e da extinta
Coordenagdo-Geral de Educacdo Ambiental no Ministério de Educacdo. Pautamos esta
afirmacéo porgue a escola, ao submeter o Plano de Ac¢do no PDDE Interativo, necessitava da
validacdo de um técnico da SED/MS e, posteriormente, validacdo de um técnico da
CGEA/MEC. Estes técnicos confirmavam a aderéncia das agdes inscritas com as constantes
na Resolucdo FNDE n. 18/2014.

Por mais que ndo houvesse espaco para adequacao nos modelos estruturais do PDDE e
este ter sido a forma vigente de transmissao de recurso financeiro para as escolas, € necessario
admitir que havia interferéncia de agentes externos nas decisdes tomadas de maneira
participativa e democratica nas escolas.

Especificamente em Mato Grosso do Sul, revelamos que 58 cidades foram
contempladas pelo PDDE ES, de um total de 79 municipios. Isso perfaz um total de 160

1 sendo 101 da rede estadual de ensino e 59 de redes municipais.

escolas publicas “pagas

Neste momento, evidenciamos a expressiva participacdo das escolas estaduais de Mato
Grosso do Sul no PDDE ES, haja vista o numero de escolas estaduais participantes da regido
Centro-Oeste, a quantificar: em Mato Grosso foram 13; em Goiads foram 34; e no Distrito
Federal foram quatro. Se considerarmos ainda a participacdo das redes estaduais em todos 0s
estados brasileiros e Distrito Federal, teremos a seguinte ordem: S&o Paulo, com 658 escolas
participantes; Santa Catarina, com 562; Rio Grande do Sul, com 429; Parand, com 383; Bahia,
com 261; Minas Gerais, com 163; Tocantins, com 126; Pernambuco, com 124; e Mato Grosso
do Sul com 101. Nos demais estados o nimero é inferior a 100 escolas participantes no PDDE
ES.

Isso implica a prevaléncia dos estados do Sul e Sudeste no PDDE ES e,
consequentemente, distribui¢do dos recursos financeiros do PNES para essas regides.

No entanto, ao buscarmos o total de escolas estaduais destes nove estados com maior
participacdo, constatamos que a ordem de participacdo se altera quando consideramos a

proporcionalidade entre escolas participantes no PDDE ES e o total de escolas da rede de

" Designagéo no PDDE Interativo para as escolas que receberam o recurso financeiro.
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ensino. Demonstramos este pensamento a partir dos dados do Censo Escolar de 2014, por
meio das informacGes disponiveis no Portal QEdu, em que Mato Grosso do Sul tem 27,9%
das escolas estaduais participantes no PDDE ES, marca somente superada pelo estado de
Santa Catarina, que contou com 45,69% de escolas participantes.

Julgamos que a participacdo das escolas estaduais de Mato Grosso do Sul no PDDE
ES envolve a convergéncia de agdes pertencentes ao PNES e a divulgacdo destas pela
SED/MS, pela Comisséo Interinstitucional de Educagdo Ambiental de Mato Grosso do Sul
(CIEA/MS) e pela UFMS, haja vista que o relatério de escolas aptas a receberem o recurso
financeiro, disponibilizado pela SECADI/MEC, traz 299 escolas publicas de MS, sendo 202
escolas estaduais e 97 municipais. Estas escolas foram incluidas como aptas por terem
realizado a etapa escolar da IV CNIJMA. Destas, 30 escolas estaduais concluiram o processo
formativo Escolas Sustentadveis e Com-Vida. E ainda outras 2lescolas estaduais também
estiveram neste mesmo processo formativo.

Observamos que 23 escolas estaduais se envolveram na IV CNIJMA, no Processo
Formativo Escolas Sustentaveis e Com-Vida e no PDDE ES. Destas, a EE Prof. Braz
Sinigaglia, a EE Prof.2 Cleuza Aparecida Vargas Galhardo e a EE Sdo José integram a
discussdo das atividades de EAT no capitulo quatro desta tese.

Enfim, os valores em reais repassados as escolas via PDDE ES obedeceram ao nimero
de estudantes constantes no Censo Escolar do ano anterior a aprovacdo do Plano de Ac¢do. Os
valores dos repasses foram divididos em quatro grupos: escolas com até 199 estudantes
receberam R$ 8 mil; escolas entre 200 e 499 estudantes receberam R$ 10 mil; escolas de 500
a 999 estudantes foram receberam repasses de R$ 12 mil; e escolas com nimero de estudantes
superior a 999 tinham acesso a R$ 14 mil. Estes valores totais cumpriam a regra de 20% para

I*2 e 80% para itens de custeio™.

itens de capita
Avaliamos os resultados descritos em Siqueira e Zanon (2020) e corrigimos o
quantitativo das escolas do grupo que recebeu R$ 8 mil reais, ap6s revisita nos Planos de

Acéo. Diante desses dados, elaboramos a tabela abaixo:

12 Despesas de capital sdo aquelas voltadas & aquisicdo de itens de grande durabilidade que se caracterizam como
material permanente que passa a integrar o patriménio da escola (BRASIL, 2014, p.17).

3 Despesas de custeio sdo aquelas destinadas & aquisicdo de materiais de consumo e & prestagdo de Servicos
(BRASIL, 2014, p. 17).
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Tabela 2 - Distribuigdo financeira nas escolas publicas de Mato Grosso do Sul

Quantidade de escolas

Recurso financeiro Rede Rede Total
Municipal Estadual

R$ 8.000,00 12 07 19

R$ 10.000,00 17 29 46

R$ 12.000,00 19 48 67

R$ 14.000,00 11 17 28

Total 59 101 160

Fonte: adaptada de Siqueira e Zanon (2020).

Quantificamos que as escolas publicas de Mato Grosso do Sul receberam, via PDDE
Escolas Sustentaveis, 0 montante de R$ 1.808.000,00. Este valor torna-se irrisorio quando
voltamos ao estudo de caso apresentado por Kaplan (2017). O autor diz que para a construcédo
do Colégio Estadual Erich Walter Heine (Primeira Escola Sustentavel da América Latina) foi
necessario o investimento de R$ 16 milhdes de reais.

No documento que acompanha a Resolucdo FNDE n. 18/2014, comumente intitulado
de Manual, descobrimos detalhes do processo de operacionalizacdo do PDDE ES. Este recebe
0 nome de Guia de Orienta¢cdes Operacionais e é estruturado em 11 tdpicos: 1) Apresentacdo
do PDDE Escolas Sustentaveis; 2) As regras para 0 recebimento do recurso; 3) A base de
calculo do repasse financeiro; 4) As condi¢bes para recebimento dos recursos; 5) As acdes
passiveis de financiamento; 6) As categorias e itens financiaveis no PDDE ES; 7) Normas
para elaborar e cadastrar o Plano de Acdo no PDE Interativo; 8) Condigdes para o repasse dos
recursos; 9) Execucao e prestacdo de contas do recurso; 10) Contatos para esclarecimentos; e
11), Materiais de apoio (BRASIL, 2014).

Destacamos trés pontos relevantes que compdem o texto de apresenta¢do. O primeiro
deles diz respeito ao conceito de Escolas Sustentaveis:

[...] sdo aquelas que mantém uma relacdo equilibrada com o meio ambiente e
compensam seus impactos com o desenvolvimento de tecnologias apropriadas, de
modo a garantir qualidade de vida as presentes e futuras geracdes. Esses espacos tém
a intencionalidade de educar pelo exemplo e irradiar sua influéncia para as
comunidades nas quais se situam (BRASIL, 2014, p. 03).

Este ¢ o tnico documento a cunhar o termo “Escolas Sustentdveis”, haja vista que a
versdo preliminar do PNES e a Resolucdo FNDE n.18/2014 apresentam o conceito de espacos
educadores sustentaveis. De acordo com o documento preliminar do PNES:

Espacos educadores sustentaveis sdo definidos como aqueles que, em seu fazer
pedagoégico, criam condi¢cBes para promover a cultura da sustentabilidade
socioambiental. Ou seja, refletem essa intencionalidade de forma articulada no
curriculo, nas edificacBes, em seu modelo de gestdo e nas relacBes escola-
comunidade, buscando, sobretudo, possibilitar a experiéncia do sujeito ecoldgico
(BRASIL, 2014, p. 01).
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Enquanto na Resolugdo FNDE n.18/2014 séo:

[..] aqueles em que sdo desenvolvidos processos educativos permanentes e
continuados, capazes de sensibilizar a comunidade escolar para a constru¢do de uma
sociedade de direitos, ambientalmente justa e sustentavel, fomentando agBes que
abranjam as dimensdes curriculo, gestdo, espaco fisico e comunidade escolar e que
compensem seus impactos ambientais com desenvolvimento de tecnologias
apropriadas, de modo a garantir qualidade de vida as presentes e futuras geracdes, na
intencionalidade de educarem para a sustentabilidade socioambiental, tornando-se
referéncia em seu territorio (BRASIL, 2014, p. 03).

Os conceitos apresentados nos permitem compreender que o enlace entre curriculo,
gestdo e espaco fisico esta explicito para os espacos educadores sustentaveis, mas nao para as
escolas sustentaveis.

No tocante aos conceitos de escolas sustentaveis e de espacos educadores sustentaveis,
afirmamos que podem ser confundidos como sindnimos pela forma como sdo descritos na
Resolucdo FNDE n. 18/2014, no Guia Operacional e outros documentos do PNES.
Sustentamos a distincdo entre as duas expressdes, e para defendermos este posicionamento,
nos apoiamos nas discussdes realizadas por Bianchi (2016) e Bastos (2016).

Bianchi (2016), ao apresentar a ideia de escolas sustentaveis, retoma a discusséo da
criacdo de habitats sustentaveis de Legan (2004) e da inclusdo dos principios da Permacultura

no espaco escolar. Por isso, para a pesquisadora, as escolas sustentaveis

[...] s@o espacos que educam pelo exemplo e tendem a influenciar a comunidade.
Esta alicercada em Principios Eticos Universais e Principios de Design baseados na
observacdo e Leis da Natureza, como instrumentos para uma vida sustentavel e
harmoniosa com o Planeta (BIANCHI, 2016, p. 35).

A escola, por meio dessas premissas, constréi o conhecimento de maneira participativa
e coletiva e ainda promove acgdes tedrico-praticas. Nesta perspectiva, para Bianchi (2016), o
conceito de escola sustentavel extrapola a ideia de espago educador sustentdvel porque “ao
irradiarem conhecimentos, valores e visdes de mundo, tornam-se sustentaveis por
conseguirem fazer permear a sustentabilidade de forma articulada nas trés dimensdes que as
constituem: espaco fisico, gestdo e curriculo” (BIANCHI, 2016, p. 60).

Assim explicado, o espago educador sustentavel é promotor da sustentabilidade
socioambiental. Ao fundamentar suas praticas e concepgBes na perspectiva do espaco
educador sustentavel, a escola se torna uma escola sustentavel.

Bastos (2016) complementa este pensamento ao revelar que para a construcdo de uma
escola sustentavel, no contexto historico atual, & preciso reinventar a escola, de modo que 0s
sujeitos escolares reconhecam as formas de entendimento com que os individuos e coletivos
concebem a importancia das questdes ambientais e seus impactos. A pesquisadora ilustra que

este reconhecimento pressupde experiéncias que transformem atitudes e comportamentos.
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Por consequéncia, Bastos (2016), baseada em Moreira (2011), traz o conceito de

espacos educadores sustentaveis:

[...] séo aqueles que desenvolvem processos educativos permanentes e continuados,
capazes de sensibilizar a comunidade escolar para a construgo de uma sociedade de
direitos, ambientalmente justa e sustentdvel, por meio de trés dimensdes
interdependentes: curriculo, gestao e espaco fisico (BASTOS, 2016, p. 32).

Este pensamento concebe a escola como locus dindmico e vivencial, destacando as
interacdes e movimentos de sujeitos e de objetos. Assim, deve-se ensinar e compreender a
sustentabilidade socioambiental para que esta seja vivenciada.

De outro modo, Kaplan (2017) apresenta a relacdo da escola sustentavel com a
chancela do selo LEED (Leadership in Energy and Environmental Design). Acerca da
certificacdo, Kaplan (2017, p. 291) explica que “trata-se de um programa de certificacdo de
edificios sustentaveis da ONG americana U.S Green Building Council”. A escola pesquisada
recebeu a certificacdo por conter: ecotelhado; sistema de aproveitamento de agua da chuva;
ecopiso; refrigeracdo de alta eficiéncia energética; sensores de presenca nas salas de aula;
lousa digital; lampadas led; captacao de luz solar e de ventos para aproveitamento de energia;
coleta seletiva; sistema acustico e acessibilidade; e plantio de espécies nativas da regido.

Destacamos que a certificacdo se envolve diretamente com a incluséo de ecotécnicas e
com modificacdes no espaco fisico. Assim, articula mudancas somente em um dos eixos do
tripé do PNES, ndo se envolvendo com a inclusdo da tematica no curriculo e formas
democréticas e participativas de gestdo. Consideramos diferente a escola que tornou-se
sustentavel por meio de certificagdo LEED da escola sustentavel aportada nos principios do
espaco educador sustentavel.

Siqueira e Zanon (2019), na busca pela compreensdo dos conceitos de escola
sustentavel e de espaco educador sustentavel e embasados na perspectiva fleckniana,
analisaram os documentos do PNES e consideraram que a maneira como ambos 0s conceitos
sdo apresentados nos documentos d& margem a interpretacdo de que sejam sinbnimos. No
entanto, reconhecem que ndo o séo, pois o espaco educador sustentavel implica em vivenciar
0 cuidado, a integridade e o dialogo. Nesta proposta, estes trés elementos sdo considerados
pedagogias que, quando experimentadas na escola, tém potencial transformador. Enquanto
nos documentos analisados a escola sustentavel se apresenta como a adjetivacdo pela
incorporagdo de alguma pratica ambiental, nas dissertacOes e teses observa-se que este seria
um estagio ideal a ser alcancado, se alcancado, a partir de principios especificos, os do espaco

educador sustentavel.
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Ao retornarmos a analise do Guia, encontramos informac6es dando conta de que, para
0 espaco fisico, deve haver a utilizagdo de materiais condizentes as condic¢des locais, e que a
arquitetura escolar favorega conforto térmico, acustico, acessibilidade, gestdo adequada da
energia, agua e saneamento e destinacdo apropriada dos residuos. Na gestdo deve haver o
estreitamento nas relacbes entre escola e comunidade para que sejam elaborados
planejamentos coletivos e compartilhamento na tomada de decisdes, levando-se em conta
também a valorizacéo da diversidade cultural, étnico-racial e de género. Quanto ao curriculo,
tem-se a necessidade da abordagem contextualizada nas singularidades locais e na sua
correspondéncia com a sociedade global, incluindo no projeto politico pedagogico
conhecimentos, saberes e préaticas sustentaveis (BRASIL, 2014).

Evidenciamos que o Guia ndo aborda o quarto componente ‘“relagdes escola-
comunidade”, inserido na versao preliminar do PNES ap6s as consultas publicas. Contudo,
reconhecemos que as a¢cfes pertencentes a relacdo escola-comunidade estdo contempladas no
Guia por meio do componente de Gesté&o.

O segundo destaque do guia esta relacionado a utilizagdo da expressdo “transigdo para
a sustentabilidade”, que é justificada devido as mudangas na escola ocorrerem gradualmente e
pelo fato de ser um exercicio de alteracdo na rotina escolar. E necessério haver planejamento,
recursos e persisténcia do coletivo escolar para a concretizacdo das acGes que visam a
transicao.

Devemos reconhecer que a sustentabilidade ndo é um problema técnico que pode ser
resolvido somente pela escolha de praticas consideradas sustentavelmente adequadas, como a
reciclagem de residuos. Isso é devido a complexidade da sustentabilidade, principalmente
pelo entendimento de que ela tem diversas dimensdes, tais como: social, cultural, ecoldgica,
ambiental, territorial, econdmica e politica (nacional e internacional). Portanto, ha sempre que
se enderecar, temporalizar, justificar e territorializar a sustentabilidade (QUINTAS, 2004).

A sustentabilidade a ser assumida para a transicdo das escolas € a que revé as relacdes
existentes entre a sociedade e a natureza de tal maneira que seja possivel a constituicdo de um
futuro néo regido pela I6gica da economia do mercado global.

O terceiro ponto se relaciona a énfase & Com-Vida para a transicdo para a
sustentabilidade nas escolas. A Com-Vida, considerada elemento estruturante para que a

escola se torne espago educador sustentavel, esta definida como um:

colegiado que envolve estudantes, professores, gestores, funcionarios, pais e
comunidade com o objetivo de promover a sustentabilidade na escola em todas as
suas dimensdes, estabelecendo relagbes entre a comunidade escolar e seu territorio
em busca de melhoria da qualidade de vida, estimulando e fortalecendo a lideranca
estudantil na definicdo dos destinos da escola pela elaboragao da “Agenda 21~ da
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Escola e animando um espaco de construcdo coletiva do futuro que se deseja
(BRASIL, 2014, p. 03).

Vejamos que o conceito acima é mais complexo que o apresentado por Bastos (2016),
diferente do exposto por Kaplan (2017) e ndo tem a pretensdo de ser um espaco educador
sustentavel como afirma Gongalves (2014), mas contribui para que a escola se torne um.

A educacdo para a sustentabilidade é declarada no discurso textual do Guia, sobretudo
guando menciona que os recursos do PDDE ES destinam-se para a visibilidade do “educar
para a sustentabilidade”. Além disso, a prescricdo da transicdo para a sustentabilidade nas
escolas publicas brasileiras perpassa pelas trés dimensdes (curriculo, gestéo e espaco fisico).

Por essa razdo, trazemos algumas consideragoes:

a) O conceito de sustentabilidade é polissémico. Sendo assim, recebe discursos de
diversas matrizes ideoldgicas, tanto para a dire¢do da capacidade de resisténcia ou adaptacédo
de um sistema quanto para o gerenciamento adequado dos recursos e da economia. Desta
ultima, deriva a ideia de que a sustentabilidade é um processo que permite o desenvolvimento
sustentavel. No entanto, nos apoiamos no pensamento de Guilhermo Foladori lembrado por
Loureiro (2015), relatando a sustentabilidade como “coevolugao entre o ecoldgico e o social,
pela indissociabilidade sociedade-natureza, por caminhos emancipatérios que assegurem a
protecdo ambiental, a justica social e a sociobiodiversidade” (LOUREIRO, 2015, p. 38). Em
resumo, “sustentavel” nao pode ser considerado um processo interessado no ecoldgico ou no
social, mas um complexo de relagdes sociais que movimentam a existéncia social e bioldgica
dos seres.

b) Ferreira (2011), durante sua abordagem acerca do conceito de sustentabilidade
na América Latina, afirma que a questdo ambiental tem uma dimensdo politica que estd em
disputa pelos diversos atores que buscam uma hegemonia tedrica sobre o meio ambiente.
Dentre as disputas mencionadas, sinalizamos a de diferentes concepc¢des de sociedade e de
relacbes entre ser humano e natureza, pois retratam um dialogo ndo conciliavel acerca da
tematica meio ambiente. Alguns discursos atuam para a manutencdo do capital e
individualismo no consumo; outros, pela instituicdo de uma nova ordem societaria. Neste
campo dos discursos ambientais, Ferreira (2011), apoiada no trabalho de John Dryzek,
apresenta quatro agrupamentos de abordagens ambientais. Para este momento, destacamos as
abordagens que consideram a perspectiva da sustentabilidade. Neste agrupamento foram
inseridos os discursos do desenvolvimento sustentavel que consideram “a possibilidade de
associar crescimento econdémico e protecdo ambiental, e a modernizacdo ecoldgica, que

propde uma reestruturacdo das politicas econdmicas capitalistas em conjunto com novas
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posturas ambientais” (FERREIRA, 2011, p. 191). Esclarecemos que a ideia de
desenvolvimento sustentavel ao relacionar economia, tecnologia e sociedade tem como
premissa a eficiéncia econdmica, apesar de declarar a necessidade da distribuicdo equitativa
dos recursos. Em suma, o desenvolvimento sustentavel “é o sintomatico disfarce da estratégia
de poder do capital em sua fase ecologica” (LEFF, 2021, p. 24). Dessa disputa, surgem 0s
grupos que defendem a expressdo “sociedade sustentavel”, que pautada na defesa da
autonomia politica, da diversidade cultural, dos valores éticos de respeito a vida e da
existéncia das desigualdades sociais e politicas. Visivelmente, a sociedade sustentavel
pretendida ndo pode aportar-se nos mecanismos do mercado e da sociedade do capital, pois,
contraditoriamente, deve reger-se pelas leis da natureza e das leis da termodinamica.

C) Leff (2015) declara que a passagem para o terceiro milénio é questdo de tempo
e ¢ um tempo de transicdo para a sustentabilidade. Anuncia ainda que a sustentabilidade, no
campo do desenvolvimento, demonstra o limite da racionalidade econémica e,
consequentemente, tende a exaltar os valores da vida, da justica social e do compromisso com
as geracOes atuais e proximas. Nesta perspectiva, o proposito da sustentabilidade é a
reconstrucdo do mundo atual, tendo em vista todas as civilizacdes e modos de vida que se
constituiram ao longo da historia e pautada na racionalidade ambiental. Esta sustentabilidade
reitera a relagdo entre natureza e cultura; indica a solidariedade transgeracional e encontra
razao no pensamento e no saber. O chamado a sustentabilidade s6 sera concreto se definirmos
aquilo que queremos sustentar. Dito isto, a sustentabilidade defendida é a que desconstruira a
economia estabelecida e construira um novo paradigma produtivo, o da produtividade
ecotecnoldgica-cultural.

d) De acordo com Lima (2002, p. 120), “a educagdo é uma constru¢do social
repleta de subjetividade, de escolhas valorativas e de vontades politicas, dotada de uma
especial singularidade, que reside em sua capacidade reprodutiva dentro da sociedade”.
Portanto, é uma construgédo social estratégica, haja vista seu envolvimento na socializacao e
na formacdo dos sujeitos e das identidades social e cultural. Assim, a educagdo pode atuar
tanto como reprodutora da ordem social vigente quanto como emancipatoria e comprometida
com a renovacdo da sociedade. Complementarmente, é possivel dizer que a educacdo é
subordinada e articulada ao campo social. As praticas e concepcOes educacionais sdo
dependentes do contexto historico, que é condicionante. Assim sendo, a educacdo empenhada
para a construcdo de sociedades sustentaveis tem uma pauta contraditoria: deve realizar uma
sustentabilidade “plural, democratica e emancipatéria num contexto social hegemonizado
pelo mercado” (LIMA, 2002, p. 122).
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e) O “educar para...” diz respeito as finalidades da educagdo. Compreendemos a
educacdo como ato politico e intencional. Sendo assim, visa a anulagdo das formas de
dominacdo e expropriagdo que solidificam as injusticas sociais e ambientais da atualidade.
Isto posto, ndo podemos reduzir os processos educativos a instrumentalizacdo das populagdes
no que diz respeito a criar capacidades, desenvolver habilidades ou moldar comportamentos
sustentaveis. O “educar para...” deve requerer emancipacio e reflexdo. E preciso “educar
para...” pensar o mundo, refletir sobre a existéncia, compreender as relagdes que levam a
destruicdo dos servicos naturais, ser cidaddo na contemporaneidade e posicionar-se
politicamente.

Diante do exposto, entendemos que o “educar para a sustentabilidade” constante nesta
proposta significa promover o surgimento de um mundo diferente, mas possivel, pois
fomentara a formacdo de cidaddos mais bem informados e munidos de valores e atitudes que
garantam a harmonia e o equilibrio entre os processos ecologicos e sociais (GRANDISOLLI,
et.al., 2020).

No que tange ao recebimento dos recursos, foi necessaria a realizacdo da IV
Conferéncia Infantojuvenil pelo Meio Ambiente (edicdo 2013) e seu cadastro no site da
Conferéncia. As bases de célculo e as condicdes de recebimento do repasse sdo as mesmas
descritas na Resolucdo FNDE n. 18/2014. No entanto, no que se refere as a¢des financiaveis,
0 Guia prescreve para a:

- acdo 1: Apoiar a criacdo e o fortalecimento da Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de
Vida na Escola (Com-Vida):

Realizacdo de oficinas voltadas a formacdo dos integrantes desse coletivo, de forma
a facilitar o planejamento participativo da Agenda 21 na Escola; aquisicdo de
equipamentos que favorecam o registro das atividades e acesso a internet
(computador e internet banda larga); subsidios tedrico-metodoldgicos e pedagdgicos
(videos, publicaces, jogos cooperativos) que motivem a refletir sobre as mudangas
socioambientais globais e planejar as acfes de transicdo para a sustentabilidade; e a
possibilidade de deslocamentos (em visitas guiadas) para conhecimento de
iniciativas relacionadas & sustentabilidade socioambiental na comunidade/cidade em
que a escola se situa, 0 que envolve também recursos para ingressos a areas
protegidas (Parques Nacionais etc.), visita a museus tecnoldgicos e experiéncias
bem-sucedidas em areas de interesse (BRASIL, 2014, p. 06).

- acdo 2: Promover a adequacdo do espaco fisico, visando a destinacdo apropriada de residuos
da escola, eficiéncia energética e uso racional da agua, conforto térmico e acustico,

mobilidade sustentavel e estruturacdo de areas verdes:

As ecotécnicas consistem em intervencgdes tecnoldgicas no ambiente com base na
compreensdo dos processos naturais e foco na resolucdo de problemas com o menor
custo energético e poupando recursos naturais. O uso das ecotécnicas deve
possibilitar a apropriacdo pedagodgica em diversas disciplinas da escola, contribuindo
para gerar novos conhecimentos e praticas no ambiente escolar. Para isso, pode-se



102

avaliar as adequacles necessarias, bem como realizar oficinas de formacéo
especificas que possam orientar esse trabalho (BRASIL, 2014, p. 06).

- acdo 3: Promover a inclusdo da temética socioambiental no projeto politico pedagdgico da

escola:

[...] com envolvimento do corpo diretivo, docente e discente da escola por meio da
Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida, por meio da realizacdo de
oficinas de formacdo e da aquisicdo de materiais didatico-pedagdgicos (videos,
cartilhas, livros, jogos) que tratam de temas como consumo sustentavel, gestdo de
residuos solidos, biodiversidade, praticas de alimentacdo saudavel, horta escolar, uso
racional de agua e energia, dentre outros. Os recursos também poderéo ser utilizados
em campanhas educativas, em visitas guiadas e outras a¢des consideradas relevantes
pelo coletivo escolar (BRASIL, 2014, p. 06).

Apreendemos que as trés acdes foram organizadas em consonancia com o tripé do
PNES e ampliam as proposi¢des descritas na Resolu¢cdo FNDE n. 18/2014. Referimo-nos a
ampliacdo, porque o Guia exemplifica possibilidades contratuais, lista materiais a serem
adquiridos, orienta estratégias educativas e propde conteudos elucidativos para a transicao
para a sustentabilidade.

Os itens financiaveis foram agrupados em quatro categorias, sendo: 1) contratacdo de
servigos de terceiros — 16 possibilidades listadas; 2) Aquisicdo de materiais diversos para
adequacdes ou manutencdo do espaco fisico da escola — 83 itens elencados; 3) Aquisicdo de
equipamentos e/ou material permanente — 39 elementos; e 4) Producdo e/ou aquisicdo de
materiais didatico-pedagogicos — cinco componentes.

A listagem de itens no Guia Operacional revela uma contradicdo. A equipe
responsavel pela elaboracdo, ao prescrever os itens passiveis de compras e 0S Servigos
possiveis de execucdo, buscou a congruéncia entre atividades condizentes com as trés acoes
do PDDE ES e o tripé do PNES, ocasionando a implementacdo dos principios e valores da
Educagdo Ambiental que regem o programa. No entanto, limitaram as comunidades locais a
um plano que fosse exequivel a partir dos itens prescritos, inclusive com maior dificuldade
para aqueles municipios mais distantes da capital e/ou de regides metropolitanas, haja vista a
compra e 0 pagamento serem realizados presencialmente. A cultura hegemdnica da educagéo
ambiental a partir da horta e jardinagem escolar, da captacdo da 4gua da chuva, do plantio de
arvores e da reciclagem foram bem direcionadas.

A critica ndo esté na realizacdo destas atividades, mas no descumprimento do principio
da autonomia escolar e da participacdo da comunidade nas decisGes e destinos da escola, pois
o diagnostico ou as necessidades da escola para a transicdo a sustentabilidade poderia nédo

estar associada aqueles itens prescritos.
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Uma observacdo importante trazida no Guia esta relacionada com a compra consciente
dos produtos. H& nele uma orientagdo para que os materiais e equipamentos adquiridos ndo
sejam poluentes e/ou que tenham baixa toxicidade, além de serem reciclados ou reciclaveis,
que tenham procedéncia local e que sejam considerados aspectos produtivos, como transporte,
utilizacdo e descarte.

Entendemos a relevancia desta observacdo. Muitas atividades educativas
desenvolvidas nas escolas publicas brasileiras estdo relacionadas a aspectos conservacionistas,
preservacionistas e, quanto aos produtos, o fomento é sempre no lixo e na reciclagem,
corroborando com a pesquisa nacional coordenada por Trajber e Mendonca (2006).

Ora, se compreendermos que 0 PNES est4d amparado em pressupostos da Educagdo
Ambiental Critica ndo podemos esquecer a vinculagdo entre 0s processos ecoldgicos e 0s
sociais, especialmente no método de aprendizagem, que requer leitura de mundo para a
intervencdo na localidade e nas conexdes com a natureza (LOUREIRO, 2007). Portanto, a
reciclagem como prética escolar deve ser a Gltima estratégia, sendo a primeira a reflexdo
sobre os produtos, mercadorias, bens e servicos para que haja a reducdo do consumo e,
consequentemente, seja desnecessaria a acdo da reutilizacdo e da reciclagem.

Na etapa de elaboracdo e cadastramento do plano de acédo foi indispensavel o cadastro
da ata de reunido de aprovacdo do Plano de Acdo pela comunidade escolar. O Guia informa
que no registro dos participantes desta reunido, obrigatoriamente, deveria constar pelo menos
cinco membros dos diversos segmentos e coletivos instituidos na escola. Pretendeu-se que a
elaboracdo do Plano de Acdo da escola fosse colaborativa e participativa, tendo como
premissa as necessidades educacionais e ambientais locais.

Assim, apreendemos que a elaboragdo do Plano de Acdo deveria estar em
concordancia com os principios e valores do PNES. A versao preliminar do PNES informa

que eles séo:

Totalidade da concepcdo de meio ambiente, considerando a interdependéncia entre
0s meios natural, socioeconémico e cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;
Cooperagdo, cuidado, didlogo de saberes para gerar praticas locais integradoras e
criativas;

Pluralidade de concepgdes pedagogicas, considerando a multirreferencialidade
(convivéncia da pluralidade e da heterogeneidade);

Reconhecimento e respeito a diversidade bioldgica, étnica, racial, social e cultural,
bem como ao patriménio imaterial dos povos;

Integridade, no sentido de educar pelo exemplo, por meio da formacdo de
comunidades de prética;

Articulacdo das dimensdes locais, territoriais, regionais, nacionais e globais na
abordagem dos desafios ambientais, segundo uma perspectiva critica e
transformadora;

Fomento a autonomia da escola e a participagdo da comunidade escolar nas
decisBes sobre os destinos da escola e da comunidade;
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Pleno desenvolvimento do educando, conforme o artigo 2° da LDB, o que envolve
abordagem integral das dimens@es fisica, afetiva, cognitiva, intelectual e ética
(BRASIL, 2014, p. 06 — grifos do documento).

Por fim, os itens que abordam o repasse, a execucao e a prestacdo de contas do recurso
financeiro séo, praticamente, idénticos aos trazidos pela Resolu¢cdo FNDE n.18/2014.

Dizemos que o Plano de Ac¢do é um documento virtual constante no Portal PDE
Interativo, acessado pela direcdo escolar. Apds a validacdo do Plano de A¢do pelo Ministério
da Educacdo é possivel visualizar o cabecalho. Neste estdo as informagdes da escola e o
recurso disponivel total e por despesa (percentual de capital e percentual de custeio). Logo
abaixo estdo acles e atividades.

Lembramos que as agdes foram fixadas pelo PDDE ES e sdo as mesmas constantes no
Guia, estando estreitamente relacionadas ao tripé do PNES. Ja as atividades foram elaboradas
pela escola, digitadas no momento de elaboracdo. Apos as atividades, é possivel verificar no
campo inferior as categorias, itens, quantidades e valores dos servicos/materiais financiaveis.
N&o houve limite para o acréscimo de atividades, tdo pouco a exigéncia de atividades nas trés
acoes. “A escola pode optar por realizar uma ou mais acgdes descritas [...] ou pode realizar
atividades nas trés acdes paralelamente desde que sejam respeitadas as categorias econémicas
de custeio e capital” (BRASIL, 2014, p. 06).

Em Mato Grosso do Sul, das 160 escolas publicas contempladas com o recurso
financeiro, 66 planejaram atividades nas trés acdes do PDDE, indicando que organizaram o
plano no tripé do PNES. Outras 51 escolas projetaram as atividades em apenas uma das a¢oes,
enquanto as outras 43 escolas organizaram planos baseados em duas acdes (SIQUEIRA;
SOARES; ZANON, 2019). A rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul totaliza 101
escolas das 160 aptas para execucdo do recurso financeiro. Apresentamos, na figura 2, a
quantificacdo das atividades por agdo do PDDE nesta rede de ensino. De acordo com o PDDE
Interativo: Agdo 1 é Apoiar a criacdo e o fortalecimento da Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida na Escola (Com-Vida); Acdo 2 é Promover a inclusdo da temética
socioambiental no projeto politico-pedagdgico da escola; e A¢do 3 é Adequar o espago fisico,
visando a destinacé@o apropriada de residuos da escola, eficiéncia energética e uso racional da

agua, conforto térmico e acustico, mobilidade sustentavel e estruturacéo de areas verdes.
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Figura 4: Diagrama com a distribui¢do de escolas estaduais de Mato Grosso do Sul por Acdo financiada
Fonte: organizada pelo autor a partir dos dados do Portal PDDE Interativo fornecidos pela SED/MS (2021).

O diagrama permite a visualizacdo das interrelacbes entre as agdes, pois, de acordo
com o documento oficial do PNES, os eixos sdo integrados e, portanto, as pratica educativas
devem se organizar no tripé gestdo, curriculo e espaco fisico. A analise indica que 30 escolas
estaduais organizaram os planos de agdo nessa perspectiva, enquanto outras 37 planejaram
atividades somente no eixo do Curriculo.

Os nameros na rede estadual demonstram que 49 escolas, ao elencarem atividades na

Acdo 1, auxiliaram o cumprimento de um dos objetivos especificos do PNES:

Favorecer a convivéncia e o planejamento participativo da comunidade escolar em
direcdo a sustentabilidade por meio da criacdo e do fortalecimento da Comissdo de
Meio Ambiente e Qualidade de Vida (Com-Vida) e de outras instancias colegiadas
existentes dentro e fora da escola (BRASIL, 2014, p. 07).

O estimulo & Agdo 1 também é destacado na Resolu¢do FNDE n. 18/2014, pois, dentre

0s termos a serem considerados esta:

[...] a importancia de promover condi¢des para a implementacédo e o fortalecimento
de Comissbes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida nas Escolas (Com-Vida),
como espacos de gestdo democratica e de respeito a diversidade sociocultural e aos
direitos humanos, visando a promocgdo da sustentabilidade socioambiental nas
escolas (BRASIL, 2014, s/p).

De maneira analoga, o Guia Operacional reforca a relevancia da Com-Vida para a
transformacéo das escolas e informa que “a Com-Vida pode colaborar com o processo de
reflexd@o coletiva para aprimorar a eficiéncia no uso dos recursos” (BRASIL, 2014, p. 04).

Assimilamos que a confluéncia dos trés documentos para a criacdo ou fortalecimento

da Com-Vida esta apoiada na concepc¢do de que o coletivo pode contribuir no envolvimento
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da comunidade para com as acOes escolares, materializando os fundamentos da gestdo
democrética e participativa. No entanto, precisamos problematizar a gestdo da escola no
ambito da democracia e dos aparatos disponiveis para a participagao.

Quando educadores lutam para as transformacdes sociais e da prépria escola de modo
a promocao de conhecimentos e de cultura para a populacdo conseguem romper com formas
conservadoras de organizacdo da gestdo escolar porque assumem alternativas que contribuem
para a criacdo de uma escola democratica que pretende a formagdo de cidaddos com a
tendéncia de rever as relagdes sociais atuais. A participacdo surge como alternativa
fundamental para a garantia da gestdo democratica, pois possibilita o envolvimento de todos
os integrantes da escola nas tomadas de decisdes, no que concerne ao funcionamento e a
organizacdo da escola (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSHI, 2012).

Compreende-se gque a participacdo materializa-se em intervengdes dos profissionais da
educacdo e dos usuarios (estudantes e familiares) na gestdo da escola. Ela (a participacdo) esta
fundamentada no principio da autonomia, que, de maneira geral, significa a capacidade de
pessoas e grupos determinarem seus caminhos. Na escola, a participacdo adquire dois sentidos
simultaneos: a) interno — constituicdo da pratica formativa, ou seja, elementos de carater
pedagdgico, curricular e organizacional podem ser conquistados por professores e alunos; e b)
externo — compartilhamento nas tomadas de decisdo na escola por profissionais, alunos e
familiares (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSHI, 2012).

Diante disso, compreendemos que os documentos do PDDE ES e do PNES fomentam
a Com-Vida como coletivo para atuar nos dois sentidos da autonomia escolar, pois objetiva
realizar acdes voltadas “a melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida, promovendo o
intercdmbio entre a escola e a comunidade, e contribuir assim para um dia-a-dia participativo,
democrético, animado e saudavel” (BRASIL, 2007, p.15). Resumindo, a Com-Vida deve
planejar e implementar a Agenda 21 na escola.

Lembramos que processos participativos ndo sdo novidade na Educacdo Ambiental,
pois fazem parte dos principios deste campo, como afirma Guimardes (1995):

O planejamento das ac¢Oes deve ser essencialmente participativo: professores, alunos,
segmentos comunitarios, agentes sociais de uma pratica social em que cada um
contribua com sua experiéncia acumulada, sua visdo de mundo e suas expectativas,
aflorando contradicdes (GUIMARAES, 1995, p. 42).

Nesta atuacdo, os sujeitos envolvidos vivenciardo o exercicio da cidadania e poderao,
por meio da teoria e da pratica, superar problemas j& diagnosticados. Entendemos a gestéo
democratica como um processo continuo que gera novas experiéncias na gestao politica e que

faz nascer a consciéncia critica a partir do debate. A escola, gestada democraticamente, esta
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sob o comando de todos os participantes e envolvidos nas atividades educativas e nao
somente na direcdo e/ou nos conselhos instituidos (SCHLESENER, 2006).

Quantificamos 45 escolas que propuseram atividades para a inclusdo da temaética
socioambiental no PPP, alocada no PPDE Interativo como Acdo 2. Consideramos que O
planejamento na Acdo 2 esta relacionado primeiramente a obrigatoriedade da elaboragédo e
execucdo do PPP pela legislacdo educacional nacional, e em seguida, pela expressiva
discussdo acerca da importancia da tematica socioambiental nos documentos orientadores do
PDDE ES e do PNES.

Verificamos nestas escolas o cumprimento do disposto na Lei Federal n. 9.394, de 20
de dezembro de 1996. Nela, se motiva que os estabelecimentos de ensino tenham a
incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica. Explicitamente, a Lei ndo
determina a incluséo ou ndo da tematica socioambiental. Isso se torna uma escolha da escola,
refere-se a autonomia escolar.

A autonomia da escola para Veiga (1998) esta estruturada em quatro dimensGes
interdependentes: administrativa, financeira, juridica e pedagodgica. Portanto, a decisdo de
tematicas no PPP enquadra-se na dimensao pedagdgica da autonomia escolar porque “consiste
na liberdade de ensino e pesquisa. Esta estreitamente ligada a identidade, a funcéo social, a
clientela, a organizacdo curricular, a avaliacdo, bem como aos resultados e, portanto, a
esséncia do projeto pedagogico da escola” (VEIGA, 1998, p. 18).

Compreendemos que, para estas escolas atingirem os fundamentos do PDDE ES e do
PNES, nédo cabe somente a prescricdo da questdo ambiental no projeto politico-pedagdgico.
Além de desenvolvé-las, € preciso a compreensdo de que o PPP “deve se configurar como
uma expressdo dos direitos humanos” (VEIGA; ARAUJO, 2007, p. 11). Os educadores
ambientais escolares precisam transcender a reflexdo ambiental e debrucar-se sobre os
propositos da educacdo e, consequentemente, problematizar o ambiente escolar, para que a
revisdo do PPP n&o seja restrita a melhoria da organizacdo didatico-pedagogica (WIZIACK,
2006).

N&ao podemos esquecer: mesmo que essas escolas tenham se organizado para financiar
processos de inclusdo da tematica socioambiental no curriculo, os processos educacionais e 0s
processos sociais estdo, na logica do capital, estreitamente ligados. Por essa razdo, Mészaros
(2008) sentencia que “uma reformulacdo significativa da educacdo é inconcebivel sem a
correspondente transformacao do quadro social no qual as praticas educacionais da sociedade
devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes fun¢des de mudanga”
(MESZAROS, 2008, p. 25).
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A Acdo 3 teve um total de 99 escolas estaduais com atividades financiadas para a
adequacdo do espaco fisico. O numero expressivo de escolas estaduais com atividades nesta
dimensdo pode ser compreendido em dois sentidos: o primeiro pela expressiva prescri¢do de
itens que, no imaginario escolar, reverberaram acdes de adaptacdo no espaco fisico, como a
inclusdo declarada de ecotécnicas no Guia Operacional e na aquisicdo de materiais de
construcdo e de contratag@o de servigos para implantacdo de tecnologias ambientais descritas
na Resolugdo FNDE n.18/2014; o segundo estd no entendimento dos sujeitos da escola em
elaborar projetos educativos de educacdo ambiental com foco em desenvolvimento de
produtos, tais como jardinagem, plantio, horta e inclusdo de coletores para residuos.

O primeiro sentido tem apoio dos resultados das pesquisas de Silva (2016), Kaplan
(2017) e Paz (2019), enquanto o segundo esta amparado na visualizago de tais atividades nos
trabalhos de Silva e Santana (2016); Layoun e Zanon (2017) e Vieira, Wiziack e Zanon
(2018).

Vale mencionar que a terminologia “ecotécnicas” foi inserida somente no Guia
Operacional do PDDE ES, ficando subentendida no PNES e na Resolu¢cdo FNDE n. 18/2014
pelas expressdes “tecnologias ambientais”, “tecnologias apropriadas” e “tecnologias sociais”.
No entanto, as ecotécnicas estdo inseridas no PNES por meio de duas acBes: 0 processo
formativo em educacdo ambiental — escolas sustentaveis e Com-Vida e a IV Conferéncia
Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente. No processo formativo, houve a inclusdo de um livreto
denominado “Tecnologias Ambientais”. Na IV CNIJMA, o conceito tem abordagem no
Caderno Terra.

O ultimo documento analisado, denominado Anexo A, é utilizado pela Secretaria de
Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul quando ha necessidade de reorganizacdo dos
recursos financeiros, ora por saldo remanescente, ora por reprogramacéo. A reprogramacéo é
o procedimento adotado quando ha recurso financeiro na conta corrente da escola e ndo sera
executado no mesmo ano, tendo a reprogramacédo a funcéo de autorizar a escola a utilizar o
recurso no proximo ano.

O Anexo A é um documento criado pela SED/MS com o intuito de padronizar as
informagdes necessarias para a prestacdo de contas e para 0 cumprimento dos dispostos nas
resolucdes do FNDE e nos PDDEs. Especialmente para nove escolas estaduais, 0 Anexo A foi
de extrema necessidade. Diante do atraso no recebimento das parcelas houve a reconfiguracao
do nimero de estudantes, ocasionando para seis a diminui¢do dos valores planejados e para

trés 0 aumento do recurso diante do Plano de Agéo validado.
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A auséncia do Anexo A para as redes municipais de ensino de Mato Grosso do Sul
ocasionou a devolucdo integral do recurso financeiro aos cofres publicos federais. Nao
conseguimos mensurar 0 impacto negativo desta agdo, mas podemos dizer que houve
frustracdo de ideias, de ideais e de expectativas por parte dos coletivos escolares que se
organizaram para a construcdo do plano de acdo participativo; dos docentes e de outros
membros escolares que participaram de processos formativos e buscaram conhecimento para
a transformacdo da escola em espago educador sustentdvel; dos delegados e delegadas das
conferéncias infantojuvenis pelo Meio Ambiente que elaboraram propostas sustentaveis para
suas escolas e das Com-Vidas que organizaram seus planejamentos para efetivacdo dos planos
de acdo validados no PDDE Interativo.

Enfim, os sujeitos destas escolas tiveram seus planos adiados ou buscaram outras
alternativas para financiar as atividades de Educacdo Ambiental elencadas no Plano de Acéo.
Podemos dizer que a devolucdo do recurso financeiro pode ter envolvido também a
desisténcia de aplicacdo do plano, ocasionando maior impacto nos processos educativos em
favor de uma sociedade equitativa e inclusiva.

Revelamos o contraditorio no discurso do financiamento da educacdo ambiental para a
escola publica brasileira. O governo federal, por intermédio do MEC e do FNDE, ao
empenhar o recurso do PDDE ES deveria garantir instrumentos para execugdo dos mesmos
qguando houvesse atraso nos pagamentos. Dizemos isso porque a utilizacdo do recurso
financeiro em ano posterior ao planejado ocorreu pelo ndo pagamento dos valores por parte
dos financiadores governamentais. Portanto, consideramos que as escolas que devolveram o
recurso financeiro foram punidas pela ma gestdo dos recursos ainda no ambito do governo
federal.

Quanto ao Anexo A utilizado pela SED/MS, dizemos que este documento € composto
por quatro campos de preenchimento: 1) dados da escola; 2) itens e/ou servigos alterados ou
excluidos; 3) itens e/ou servigos incluidos; 4) campo das assinaturas.

Os campos em que ha incluséo, alteracdo e/ou exclusdo de itens/servigos precisam ser
justificados no documento. A validacdo do documento ocorre por meio da assinatura do
presidente da Associacdo de Pais e Mestres (APM) e do técnico da SED/MS que responde
pelo PDDE. Anexada a este documento deve haver uma cépia da Ata da Reunido que aprova
a mudanca no Plano de Acdo nos mesmos criterios da primeira Ata que originou a validagédo
do Plano de Acdo pelo MEC.

Este € um aspecto positivo na elaboracdo do Anexo A, pois a exigéncia do

cumprimento das regras auxiliaria no cumprimento dos fundamentos do PNES, com realce
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para “criacdo e fortalecimento de instancias de participacdo e de decisdo na comunidade
escolar” (BRASIL, 2014, p. 01) e o “fomento a autonomia da escola e a participacdo da
comunidade escolar nas decisdes sobre os destinos da escola e da comunidade” (BRASIL,
2014, p. 06). Durante o processo de prestacdo de contas destes recursos, ambos documentos
se fazem presentes, ou seja, 0 Anexo A e a Ata de reunido do coletivo.

De posse da possibilidade de reprogramacao e alteracdo do Plano de Agéo por meio do
Anexo A, as escolas estaduais realizaram estes procedimentos no periodo de 2016 a 2018. Em
2016, 24 escolas reprogramaram seus recursos financeiros, sendo 12 do recurso em sua
totalidade. Em 2017, foram 32 escolas. Dentre estas, 11 reprogramaram o saldo do recurso
integralmente. JA em 2018 totalizamos 18 escolas com reprogramacdo, sendo quatro do
recurso total recebido. As escolas com Anexo A em 2018 comprovam a execuc¢do do PDDE
ES em 2019, cinco anos apds a validacdo do Plano de A¢édo pelo MEC no PDDE Interativo.

Compreendemos alguns movimentos que demandaram a reformulacdo do recurso
financeiro por meio do Anexo A: previsdo de recursos financeiros ministeriais nos Plano
Plurianuais da Unido (PPA), edi¢bes de 2012-2015 e 2016-2019; reorganizagdo do quadro
pessoal dos Ministérios; rearranjo politico nacional; atraso na destinacdo dos recursos as
escolas; substituicdo do quadro pessoal (gestores e professores) das escolas pagas; e
dificuldades operacionais com o formato do PDDE.

Verificamos que nenhuma escola estadual de Mato Grosso do Sul executou recursos
do PDDE ES no ano de 2015 devido ao ndo depdsito do recurso nas contas correntes
escolares. Compreendemos essa situacdo quando retomamos aos movimentos politicos que
antecederam no ano de 2015 e se manifestaram ao longo deste e dos proximos anos,
sobretudo no quesito previsdo de orcamento para a Educacdo Ambiental nos Ministérios de
Educacédo e de Meio Ambiente.

As politicas publicas em Educagdo Ambiental sdo desenvolvidas no bojo de consensos
e embates politicos, sociais e econdémicos que afetam a sociedade e adquirem forca por meio
de opinides e debates em espacos institucionais e ndo institucionais. Portanto, estdo
constantemente envolvidas em disputas de poder, e para a materializacdo de suas acdes ha que
se aprovisionar recursos financeiros aos 6rgdos e instituigdes executoras da politica. Por isso,
analisamos os PPA do periodo de 2012 a 2019 e localizamos nas diretrizes das legislacbes que
aprovam os planos a perspectiva ambiental que orientou as atividades governamentais, sendo
no PPA 2012-2015 a promocdo da sustentabilidade ambiental, enquanto no PPA 2016-2019 o
desenvolvimento sustentavel para a inclusdo social (SIQUEIRA; MACIEL; SILVA; ZANON,
2021).
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Ferreira (2012), durante a abordagem das politicas publicas ambientais, declara que o
conceito de desenvolvimento sustentavel € proposto por ecologistas moderados, grupo que
percebe a possibilidade da transicdo gradual e com poucos custos do modelo de sociedade
vigente para a sociedade sustentavel. No entanto, a autora sentencia que isto ndo esta no plano
das realizagdes.

Para o0s ambientalistas proponentes do desenvolvimento sustentivel, o
desenvolvimento de uma sociedade sustentvel emerge de uma nova agenda a partir do fim do
conflito ideologico das agendas ambientais internacionais. Este grupo compreende que “um
compromisso com a melhoria a longo prazo da condicdo humana dependera da substituicdo
do crescimento pela sustentabilidade do ambiente como a meta imperativa dos planos de agéo
politica e econdmica nacionais ¢ do desenvolvimento internacional” (FERREIRA, 2012, p.
99).

A escolha da adjetivacdo ambiental e ndo socioambiental no PPA de 2012-2015 e o
deslocamento do social para o desenvolvimento sustentavel no PPA de 2016-2019 ndo sdo
neutros. Pelo contrério, enquadra-se em perspectivas politicas e ideoldgicas de
desenvolvimento de um grupo de ecologistas e ambientalistas.

Assim, “independentemente do fato de que alguns setores (majoritarios) usem a
expressdo desenvolvimento sustentavel e outros a rejeitem, todos concordam que o Brasil
precisa crescer” (FERREIRA, 2012, p. 106). No entanto, Ferreira (2012) problematiza quais
seriam 0s principais responsaveis pela tentativa da implementacdo de um estilo de
desenvolvimento socialmente justo e ecologicamente sustentavel. Dentre as possibilidades
estdo os atores estatais, a sociedade civil e o mercado. A resposta esbarra, porém, na
proposicdo de que o Brasil ainda esta construindo uma sociedade democratica.

A andlise do PPA (2012-2015) revelou a auséncia da agenda de Educacdo Ambiental
no Programa para a Educacéo Basica do Ministério da Educacédo, enquanto que no Ministério
do Meio Ambiente houve investimento financeiro para Licenciamento e Qualidade
Ambiental. No PPA (2016-2019), o Ministério da Educacdo organizou o Programa Educacgéo
de Qualidade para Todos com a previsdo de investimento de R$ 47.361.400,00, em 2016, e
R$ 152.588,167,00 para os trés altimos anos do PPA (SIQUEIRA; MACIEL; SILVA;
ZANON, 2021).

Destacamos dois objetivos do Programa Educacdo de Qualidade para Todos por
promoverem a implementacdo do PNES, e consequentemente, o PDDE ES: 1) Apoio a
realizacdo de conferéncias nacionais de educacdo especificas da diversidade e inclusdo, entre
elas a Infantojuvenil pelo Meio Ambiente e a de Educacéo Escolar Indigena; e 2) Realizacdo
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de acbes para implementacdo das diretrizes nacionais para a Educacdo Ambiental
(SIQUEIRA; MACIEL; SILVA; ZANON, 2021).

Esclarecemos que o cenario politico neste recorte temporal foi marcado pelo
governamento de dois presidentes, respectivamente: Dilma Rousseff e Michel Temer. Ainda,
dizemos que Dilma Rousseff governou o Brasil durante cinco anos e oito meses, ou seja, 0
periodo de 1° de janeiro de 2011 a 31 de agosto de 2016. Apds Dilma Rousseff sofrer golpe
politico, institucionalizado em impeachment, houve a substituicdo por Michel Temer, até o
momento o vice-presidente. Michel Temer atuou no governo brasileiro de 31 de agosto de
2016 a 1° de janeiro de 2019. Concomitantemente a este movimento houve muita substituicdo
de ministros no Ministério da Educacgdo: durante o governo de Dilma Rousseff, estiveram
Fernando Haddad, Aloizio Mercadante, José Henrique Paim, Cid Gomes, Luiz Claudio Costa,
Renato Janine Ribeiro e, nos momentos finais, o retorno de Aloizio Mercadante; durante o
governamento de Michel Temer, ocuparam a cadeira no MEC Mendonca Filho e Rossieli
Soares.

Diante deste cenério, retomamos a ideia de que as escolas elaboraram os Planos de
Acdo em 2014 e receberam a primeira parcela do recurso financeiro — equivalente a 50% do
total do PPDE ES - ao final do primeiro semestre de 2016 e a segunda parcela em setembro
do mesmo ano. Os impactos das alteragdes no governo federal e da lentiddo dos créditos as
escolas estdo no campo das mudancas na gestdo escolar e da permanéncia dos docentes nas
escolas.

O primeiro impacto perpassa pela compreensdo do novo gestor escolar em executar
um plano de acdo em que ndo esteve presente nos momentos de elaboracdo. De maneira
analoga esta o segundo impacto, visto que os docentes que realizaram as atividades educativas
junto aos coletivos e estudantes também n&o tiveram participacdo nas reunifes de elaboracao
do plano de agdo, sem conhecimento dos principios do PNES e sem conclusdo de algum dos
processos formativos em Educagdo Ambiental.

Na rede estadual de ensino, a selecdo da gestdo escolar ocorre por meio de eleicéo, e 0
mandato é de quatro anos. Inoportunamente o ano de 2015 foi ano eleitoral para os diretores,
ocorrendo em 2016 a permanéncia ou troca de gestores escolares. Os professores sofrem com
a precarizacdo do trabalho, uma vez que os contratados, no recorte temporal desta pesquisa,
tinham vinculo empregaticio semestral. Mas mesmo o quadro permanente de docentes ndo
oportuniza a docéncia em uma mesma escola ou garante a permanéncia por anos consecutivos
na mesma escola. Essa mobilidade do trabalhador da educacdo na rede estadual de ensino
permitiu que ele estivesse em escolas que disseminaram os principios do PNES por adeséo a
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uma das ac¢Oes do programa, bem como lecionasse em escolas em que néo havia atividades do
programa.

Em maior ou menor grau, esses entraves a execucdo do PDDE ES foram relatados nas
pesquisas de Wiziack (2015), Bastos (2016), Bianchi (2016), Ferreira (2016), Silva (2016) e
Paz (2019).

Outro impacto, principalmente para a gestdo escolar, diz respeito as dificuldades em
executar burocraticamente qualquer recurso do PDDE, sobretudo o PDDE ES, que trouxe
Resolucdo FNDE e Guias Operacionais especificos, alem da diferenca em percentual para
compras de capital e custeio quando comparada aos demais.

Finalizamos este capitulo com algumas analises do PDDE ES realizadas pelos autores
das pesquisas que compdem o estado do conhecimento do PNES apresentado no capitulo
anterior.

De acordo com Bianchi (2016), o PDDE ES constituiu-se em forma concreta de
efetivacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, mas com
algumas contradi¢cdes, principalmente por atuar na logica da “transferéncia de
responsabilidade” que, consequentemente, ¢ apoiada na concepgdo da “descentralizacdo”. O
fomento a gestdo financeira pela equipe da escola € promovida a partir do discurso da
participacdo da comunidade escolar nas tomadas de decisdo e na ampliacdo da autonomia
escolar. Assim,

[...] espera-se que os dirigentes, em conformidade com as decisbes dos
6rgdos colegiados da escola, administrem a execucdo dos gastos, que serdo
gerenciados por equipes de técnicos da Secretaria de Educagdo da esfera
administrativa a que pertence a escola, a qual consolida as informagfes e presta
contas ao FNDE (BIANCHI, 2016, p. 93).

Bianchi (2016) revela ainda que os recursos a serem disponibilizados ndo eram
suficientes para a totalidade das escolas publicas brasileiras, por isso foram estabelecidos
critérios de priorizacdo. Esta pesquisadora recorre a alguns numeros para essa afirmacéo,
dentre eles: a edicdo do PDDE ES em 2013, que pretendeu beneficiar 5.298 escolas, mas
somente 939 receberam integralmente 0s recursos no mesmo ano, ocasionando o
escalonamento dos recursos para as demais nos anos de 2015 e 2016.

Ao somar as escolas participantes das edi¢des de 2013 e 2014 do PDDE ES, Bianchi
(2016, p. 102) relata que “um total de 18.442 escolas aderiram ao Programa. Destas, apenas
939 receberam 0s recursos integrais; outras 4.359 receberam a primeira parcela e 13.144 néo
receberam nada até a data de janeiro de 2016
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Corroboramos com as ideias de Bianchi (2016) quando diz que os investimentos na
educacdo precisam de acompanhamento, monitoramento e assessoramento técnico,
especialmente na vigilia da apropriacdo privada dos recursos publicos.

De maneira complementar, Bastos (2016) traz os critérios de priorizacdo elencados no
PDDE ES (edicdo 2013): escolas situadas em municipios de risco ambiental; participacdo na
CNIIMA; e participagdo nos processos formativos fomentados pelo MEC.

Bastos (2016) considera importante o critério de participacdo nos processos formativos
porque visa a ampliacdo dos conhecimentos dos educadores. Consequentemente, direciona e
promove a aplicabilidade dos recursos financeiros efetivamente na consolidacdo dos espacos
educadores sustentaveis, sobretudo nas situagdes em que a equipe gestora ndo detém
conhecimentos aprofundados para a revisdo do PPP nos fundamentos da sustentabilidade
socioambiental.

Bastos (2016) esclarece que a edicdo de 2014 do PDDE ES néo listou critérios de
atendimento além do cadastro no site da IV CNIJMA. Especificamente quanto aos eixos do
programa, a autora considera que, além da escassez dos recursos financeiros as escolas tém,
historicamente, seus espacos fisicos deteriorados, e que isso pode ter ocasionado as acoes de
adequacao no espaco fisico. Isto indica que as acBes no espaco fisico poderiam ndo estar
apoiadas na premissa da sustentabilidade, mas pela caréncia de investimentos para a escola
publica.

Por outro lado, as escolas pesquisadas por Paz (2019) programaram a¢des do PDDE
ES no eixo espaco fisico, focando nas questdes climaticas e na manutencdo das aguas. Os
projetos tinham como objetivo a melhoria do gerenciamento dos recursos hidricos por meio
da captacdo da agua da chuva com instalacdo de calhas que direcionavam a agua para um
reservatorio. A &gua do reservatorio foi utilizada para os servicos de limpeza da escola e para
a manutencdo das hortas.

Um dos entraves para melhor qualidade da aplicacdo dos recursos do PDDE ES diz
respeito as mudancas nos quadros de professores e gestores das escolas. De acordo com Paz
(2019), todos os sujeitos (professores e gestores) que implementaram os projetos vinculados
ao Plano de Agdo ndo eram 0s mesmos da época de sua elaboracéo.

A mesma dificuldade foi descrita por Silva (2016), quando verificou que os gestores
escolares tinham conhecimento dos objetivos do PDDE ES e os professores ndo. Ao buscar
respostas para o desconhecimento do PDDE ES por parte dos docentes, constatou-se que 0s
professores ndo lecionavam na escola no ano de elaboragdo do Plano de Acdo (2014). No
entanto, desenvolveram as a¢des do programa, pois o recurso foi creditado em 2017.
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Somente duas das 12 escolas publico-alvo do estudo de Silva (2016) receberam o
recurso integralmente no ano de 2014. As outras 10 foram financiadas no primeiro semestre
de 2017. A demora no recebimento do recurso fez parte do discurso das dificuldades de um
dos gestores entrevistados por Silva (2016, p. 31), que “alegou que o planejamento construido
na antiga gestdo ndao contemplava as principais necessidades da escola, o que impossibilitava
a resolucdo das principais pendéncias, visto que ndo era autorizado o remanejamento de
recurso”.

Cientes do descrito acima, percebemos a singularidade da aplicacdo dos recursos na
rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul, pois o “remanejamento de recurso” ¢
possivel, a partir do uso do Anexo A.

Um ultimo achado na pesquisa de Silva (2016) é de extrema relevancia. Trata-se da
visdo dos gestores e professores a respeito das relagbes escola-comunidade a partir da
execucdo do recurso do PDDE ES. Somente 50% dos gestores e 35% dos professores
relataram que o PDDE ES influenciou nas comunidades locais. Esta é uma fragilidade,
considerando que todos os documentos que orientam tanto o PDDE ES quanto o PNES
disseminam a crenca do estreitamento nas relacdes entre comunidade e escola, em especial
pelas acbes da Com-Vida, da gestdo democratica e participativa.

A estreita relacdo entre PDDE ES e Com-Vida é criticada na tese de Kaplan (2017),
por prever a contratacdo de terceirizados para o planejamento e execugéo das acdes da Com-
Vida. A fundamentacdo de Kaplan (2017) pauta-se na apropriacdo do setor privado aos
recursos publicos para a educacao, bem como a insercao da légica do pensamento capitalista e
meritocratico na educagdo publica brasileira. Ainda, considera que o PDDE ES, ao impedir a
remuneracao de professores e funcionarios publicos na execucdo das acdes, desvaloriza o0s
profissionais da educagéo e dificulta a adesdo da comunidade e a continuidade dos projetos.
Sendo diretos: 0 PDDE ES estabelece para estes profissionais o trabalho voluntario ou
terceirizado, precariza o trabalho docente.

Intercedemos, neste instante, a favor da Com-Vida. Esta comissdo tem como primazia
0 envolvimento de estudantes engajados na resolucdo de questdes ambientais ou de conflitos
ambientais locais e agregam novos sujeitos da escola e/ou da comunidade para o cumprimento
de seus ideais. Nesta atuacdo, transformam conhecimentos e ressignificam préticas que
beneficiam a escola e a comunidade. Por mais contraditoria que seja a acdo de contratar
terceiros para atuar na escola publica, se faz necessario reconhecer que, para atividades
especificas e para o cumprimento total do plano de trabalho elaborado por esta comisséo,
poderdo ser indispensaveis habilidades e competéncias que pessoas que compdem a comissao
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ndo detém. Por conseguinte, a contratacdo favorece a efetivacdo dos objetivos ambientais
propostos. Além disso, enaltecemos a atuagdo da Com-Vida quando participa das tomadas de
decisdo da escola, proporcionando na escola publica um processo de gestdo mais participativo
e democratico.

Kaplan (2017) também reflete sobre os valores repassados as escolas, demonstrando a
insuficiéncia de atividades continuas em Educacdo Ambiental durante um ano letivo com os
valores do PDDE ES. Em razdo disso, admite que este oportunize “uma dependéncia de
financiamentos privados visando a continuidade e aprimoramento dos projetos escolares”
(KAPLAN, 2017, p. 223).

Outra tese, a de Gongalves (2014), traz a defesa de que o PDDE ES alarga as fungdes
da escola ao tracar linhas de acdo e prescrever financiaveis para a consolidacao dos propésitos
da Educacdo Ambiental. O alargamento das fungdes da escola é verificado nos discursos de
producdo de novos modos de ser e estar no mundo calcados no desenvolvimento de
habilidades e de competéncias da racionalidade neoliberal.

Argumentamos que a inclusdo da Educacdo Ambiental Transformadora nas préaticas
educativas ndo alarga as funcbes da escola, ao contréario, disponibiliza conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade e os problematiza para compreensdo do
momento historico que os sujeitos escolares vivem e os instrumentaliza para a cidadania ativa.
Dizemos ainda que a Educacdo Ambiental, quando critica, emancipadora e transformadora,
ndo atua na Gtica da racionalidade econdmica, mas da racionalidade ambiental.

Diante do exposto, analisamos, no proximo capitulo, as atividades pedagdgicas
constantes nos Planos de Acdo e Anexos A afim de verificar os impactos do PDDE ES na
organizacao do trabalho didatico sem perder de vista a cultura hegemdnica do PNES para uma
Educacdo Ambiental Critica; a singularidade da reformulacéo dos Planos de A¢éo nas escolas
da rede estadual de ensino e as contradigdes entre os discursos nos documentos oficiais.

Adiantamos que a organizacdo do trabalho didatico é uma categoria de analise do
método Ciéncia da Historia e foi cunhada por Gilberto Luiz Alves no livro “O trabalho
didatico na escola moderna: formas historicas”.

A génese da organizacao do trabalho didatico na escola moderna situa-se na passagem
da forma individual para a forma coletiva de ensino, algo ocorrido entre os séculos XV e XVI.
Contudo, é na metade do século XVII que Comenius elaborou a teoria e a pratica da escola
moderna, sob o pretexto de ensinar tudo a todos. A estrutura de ensino pensada por Comenius

se materializou de diversas formas e por meio de diferentes ideologias (ALVES, 2005).
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Eis o porqué de a escola moderna ser também denominada escola comeniana, formula

que continua sendo perpetuada ao longo dos séculos e mantém-se pouco alterada na

atualidade.

Esclarecemos que a organizacao do trabalho didatico envolve trés aspectos definidos

por Alves (2005) como:

- ela é, sempre, uma relacdo educativa que coloca, frente a frente, uma forma
histdrica de educador, de uma lado, e uma forma historica de educando (s), de outro;
- realiza-se com mediacdo de recursos didaticos, envolvendo os procedimentos
técnico-pedagdgicos do educador, as tecnologias educacionais e os conteidos
programados para servir ao processo de transmissdo de conhecimento;

- e implica um espaco fisico com caracteristicas peculiares onde ocorre (ALVES,
2005, p. 10-11).

Outra informacdo importante € a de que esses trés elementos constitutivos da

organizacao do trabalho didatico ndo sdo isolados, separados ou justapostos, tal como revela

Alves (2010):

Uma dada forma histérica de organizacdo do trabalho didatico estabelece uma
relagdo peculiar entre esses elementos determinado sua dindmica e articulagbes de
tal forma que, no conjunto, eles passam a exercer fungdes precisas e onde, inclusive,
alguns se revelam mais determinantes do que outros na defini¢do dos rumos do
trabalho didatico (ALVES, 2010, p. 53).

Os itens financiados e as atividades previstas nos Planos de Acdo e Anexos A das

escolas pesquisadas sdo instrumentos de analise no préximo capitulo, para a descoberta da

superacdo das formas histdricas de organizacdo do trabalho da escola comeniana ou se o

método continua inalterado diante da execu¢do do PDDE ES.



118

PR Ss |

r e ol £ ”»
‘ ir.“n i “Ilustre uma escola sustentavel”

Figura 5: Representacdo de escola sustentavel por uma professora de Lingua Portuguesa.
Fonte: SIQUEIRA; VARGAS; ZANON, (2020).

3. AORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO DURANTE A EXECUCAO DO
PDDE ESCOLAS SUSTENTAVEIS NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE MATO
GROSSO DO SUL

Neste capitulo analisamos o impacto do PDDE Escolas Sustentaveis na Organizacao
do Trabalho Didatico discutindo as atividades educativas constantes no Plano de Acdo e no
Anexo A das escolas da rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul, bem como os itens
adquiridos por meio do recurso financeiro.

Para tal, apresentamos quadros com a relacéo das escolas, o repasse financeiro € 0 eixo
de investimentos separados por ano de execuc¢do do PDDE ES. Temos os quadros dos anos de
2016, 2017 e 2018. Recorremos as tabelas com os itens financiados adquiridos por eixo de
atividade do PNES.

No ano de 2016 temos duas situacOes distintas: a primeira aborda as escolas que
realizaram o plano de agdo integralmente em 2016 sem a necessidade do Anexo A e a
segunda com aquelas escolas que executaram o plano de agdo em 2016 com o uso do Anexo
A.



Quadro 5 - Escolas que executaram o Plano de Agdo integralmente no ano de 2016

Municipio Escola Estadual -Repass-e Eix? de
Financeiro Investimento

Agua Clara EE Mal. Castelo Branco R$ 12 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico

Agua Clara EE Chico Mendes R$ 10 mil | Espaco Fisico

Anastacio EE Dep. Carlos Souza Medeiros | R$ 12 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico

Anastacio EE Indigena Guilhermina da Silva | R$ 10 mil | Curriculo e Espaco
Fisico

Anaurilandia | EE Maria José R$ 12 mil | Gestdo e Espaco
Fisico

Antonio Jodo | EE Aral Moreira R$ 12 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico

Aparecida do | EE Georgina de Oliveira Rocha R$ 12 mil | Espaco Fisico

Taboado

Aparecida do | EE Frei Vital de Garibaldi R$ 12 mil | Curriculo e Espaco

Taboado Fisico

Aguidauana EE Mal. Deodoro da Fonseca R$ 12 mil | Curriculo e Espaco
Fisico

Aral Moreira | EE Eufrazia Fagundes Marques R$8 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico

Bataguassu EE Prof. Braz Sinigaglia R$ 12 mil | Gestdo e Espaco
Fisico

Bataypora EE Bréz Sinigaglia R$ 12 mil | Gestdo e Espago
Fisico

Bonito EE Bonifacio Camargo Gomes R$ 12 mil | Espaco Fisico

Brasilandia EE Debrasa R$ 8 mil Espaco Fisico

Caarap6 EE Prof2 Cleuza Aparecida | R$ 14 mil | Espaco Fisico

Vargas Galhardo
Caarapo EE Ten. Aviador Antdnio Jodo R$ 10 mil | Espaco Fisico
Campo EE prof2 Maria de Lourdes | R$12mil | Gestdo e Espaco

Grande

Toledo Areias

Fisico
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Campo EE Arlindo de Andrade Gomes R$ 12 mil | Gestdo, Curriculo e
Grande Espaco Fisico
Campo EE Prof. Henrique Ciryllo Correa | R$ 10 mil | Gestdo, Curriculo e
Grande Espaco Fisico
Coronel EE Cel. Sapucaia R$ 12 mil | Gestdo e Espaco
Sapucaia Fisico
Coxim EE Padre Nunes R$ 14 mil | Espaco Fisico
Coxim EE Silvio Ferreira R$ 12 mil | Espaco Fisico
Dourados EE Ramona da Silva Pedroso R$ 12 mil | Espaco Fisico
Dourados EE S&o José R$ 10 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico
Eldorado EE 13 de maio R$ 12 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico
Fatima do Sul | EE Jonas Belarmino da Silva R$ 10 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico
Figueirdo EE Dr. Arnaldo Estevdo de | R$ 10 mil | Gestdo, Curriculo e
Figueiredo Espaco Fisico
Itapora EE Olivia Paula R$ 10 mil | Espaco Fisico
Itapord EE Rodrigues Alves R$ 12 mil | Espaco Fisico
Jardim EE Cel. Juvéncio R$ 10 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico
Maracaju EE Manoel Ferreira de Lima R$ 14 mil | Gestdo e Espaco
Fisico
Mundo Novo | EE Prof2 Terezinha dos Santos | R$ 10 mil | Gestdo, Curriculo e
Mendonca Espaco Fisico
Mundo Novo | EE Castelo Branco R$ 12 mil | Espaco Fisico
Navirai EE Vinicius de Moraes R$ 14 mil | Curriculo e Espago
Fisico
Navirai EE Eurico Gaspar Dutra R$ 12 mil | Curriculo e Espaco
Fisico
Navirai EE Pres. Médici R$ 14 mil | Espaco Fisico
Navirai EE Antonio Fernandes R$ 12 mil | Espaco Fisico
Pedro Gomes | EE Prof.2 Cleuza Teodoro R$ 10 mil | Gestdo e Espago
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Fisico
Ponta Pora EE Prof. Carlos Pereirada Silva | R$ 10 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico
Ponta Poré EE Joaquim Murtinho R$ 14 mil | Curriculo e Espago
Fisico
Sonora EE Comandante Mauricio | R$ 14 mil | Gestdo e Espago
Coutinho Dutra Fisico
Tacuru EE Prof. Cleto de Moraes Costa R$ 12 mil | Gestdo e Espaco
Fisico
Trés Lagoas EE Padre Jodo Tomes R$ 12 mil | Gestdo e Espaco
Fisico

Fonte: organizado pelo autor a partir dos dados do Portal PDDE Interativo fornecidos pela SED/MS (2021).

O Quadro 5 exibe 43 escolas distribuidas em 29 municipios sul-mato-grossenses.
Destas instituicGes, sete escolas receberam R$ 14 mil, 22 receberam R$ 12 mil, 12 obtiveram
R$ 10 mil e duas utilizaram os R$ 8 mil recebidos. Ainda, lembramos que quatro escolas
tiveram a reducdo de R$ 2 mil devido a atualizagdo do numero de estudantes no Censo
Escolar.

Quanto as atividades e distribuicdo entre os eixos de atuacdo do Programa, foi possivel
verificar que todas as escolas investiram a¢6es e recursos para o eixo 3 (espaco fisico), tendo
14 escolas planejado atividades com exclusividade para este eixo. Em comum ao eixo 1
(gestdo) houve o planejamento por parte de 10 escolas junto ao eixo 3 (espaco fisico),
enquanto a articulacdo no eixo 2 (curriculo) foi realizada por outras seis instituicbes de
educacdo basica.

Destacamos no Quadro 5 as 13 escolas que operacionalizaram o plano de agdo por
meio de atividades e itens financiados distribuidos entre os trés eixos do PNES.

Agrupamos as atividades descritas no eixo da Gestdo em duas grandes acdes: a que
cria, fomenta, reorganiza e fomenta a Com-Vida na escola para o cumprimento da Agenda 21
escolar e a que promove a conscientizagdo na comunidade escolar.

Para as acOes apresentadas no eixo do Curriculo foi possivel o agrupamento em
atividades educativas, como reunides, campanhas, oficinas, palestras e capacitacbes e a
inclusédo de projetos didaticos no Projeto Politico-Pedagdgico da escola.

O eixo do Espaco Fisico teve seis atividades com representacdo expressiva, sendo
elas: as de ampliacdo ou revitalizacdo das &reas verdes da escola — jardinagem, plantio de
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arvores, ampliacdo do gramado e cultivo de plantas ornamentais com ocorréncia em 30
escolas; aquelas que implantam, ampliam ou reconstroem hortas comunitarias com o uso da
compostagem em 25 escolas; as que fazem o reuso da 4gua da chuva por meio de sistema de
captacdo de agua foi recorrente em 20 escolas; as de incorporacdo da coleta seletiva e
destinacdo correta dos residuos sélidos foram descritos em 19 escolas; igual nimero de
escolas realizaram a manutencdo de areas da escola, pequenos reparos e pintura, enquanto a
criacdo de espagos de convivéncia e lazer ocorrem somente em duas escolas.

A tabela 3 fornece a comparacéo dos itens adquiridos para cumprimento das atividades
educativas em cada eixo do Programa. A leitura da ocorréncia dos itens e 0 eixo em que

foram utilizados comprovam a veracidade das atividades educativas planejadas.

Tabela 3 - Itens adquiridos em 2016 pelas escolas do Quadro 5

Itens Eixol Eixo2 Eixo3
Adubo 0 0 15
Aerador para torneira 0 0 3
Alicate 0 0 16
Aparelho de ar condicionado 0 0 4
Aparelho de som 3 1 0
Aparelho de DVD 0 3 0
Arame farpado 0 0 2
Arame liso 0 0 11
Areia 1 1 19
Argamassa 0 0 1
Balde 0 2 16
Banner 10 8 5
Bebedouro 0 0 3
Bicicletario 0 0 7
Bocal 0 0 2
Boia para caixa de agua 0 0 6
Bomba de agua 1 0 4
Brita 0 0 13
Broxa de pintura 0 0 3)
Cabo elétrico 0 0 1
Caixa acustica 1 0 0




Caixa de &gua

Cal

Calha

Cano

Cano de PVC

Carrinho de méo

Cartucho de tinta para impressora
Cerémica

Chave de fenda

Chave inglesa

Cimento

Cloro

Cola Branca

Coletor para pilhas e baterias
Coletor de residuo

Composteira

Condutor

Conexd&o hidraulica

Conjunto de coletores para coleta seletiva
Container

Datashow

DVD educativo

Enxada

Espatula

Estabilizador de voltagem

Estufa

Ferro

Fertilizante

Filtro bioldgico para tratamento de dgua
Fio elétrico

Foice

Fretes e transportes de encomendas
Furadeira
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Impressora jato de tinta
Impressora a laser
Jogos pedagdgicos

Kit pintura

Lampada econémica
Livro para acervo na biblioteca
Lixa

Luminaria solar

Luva de borracha
Madeira

Mangueira

Manta impermeabilizante

Manutencdo e conservacdo de maquinas e

equipamentos

Maquina fotografica

Martelo

Massa corrida

Microfone

Midia para audio e video

Muda de planta

Notebook

Pa

Pen drive

Peneira

Prego

Revista educativa

Rolo de pintura

Saco para mudas

Scanner

Semente

Sensor de presenca para iluminacgao
Serrote

Servico de bombeiro hidraulico
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Servico de capacitacdo dos profissionais da 1 4 2
escola

Servico de eletricista 0 0 7
Servico de informatica — manutencao 0 0 2
Servigo de marcenaria 1 1 7
Servico de pedreiro 0 0 22
Servico de pintura 0 0 9
Servico de serralheria 0 0 15
Servigo de transporte 2 0 1
Servico gréfico 3 4 4
Servicos técnicos profissionais 0 0 1
Serrote 2 0 0
Sombrite 0 1 11
Tela de estuque 1 0 4
Tela para viveiro 0 0 9
Telha colonial 0 0 1
Terra 0 0 4
Tesoura de podar 1 0 18
Tijolo 1 0 18
Tinta ecoldgica 0 0 13
Tomada 0 0 6
Toner para impressora 3 0 1
Torneira 2 0 27
Umidificador de ar 0 0 1
Vélvula 0 0 5
Vélvula de descarga com regulagem de vazdo 0 0 4
Ventilador 1 0 8
Verniz 0 0 5
Vidro 0 0 4
Viveiro de plantas 1 0 2

Fonte: organizada pelo autor a partir dos dados do Portal PDDE Interativo fornecidos pela SED/MS (2021).

Diante da tabela 3, notamos no eixo da Gestdo a maior ocorréncia dos itens banner e

jogos pedagogicos. No eixo do Curriculo, os itens banner, notebook e servigo de capacitacéo e
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profissionais e no eixo do Espaco Fisico itens como torneira, mangueira, enxada, cimento,
cano e servigo de pedreiro. A incidéncia destes itens corrobora com as atividades executadas
pelas escolas.

No ano de 2016, outras 23 escolas estaduais situadas em 14 municipios de Mato
Grosso do Sul puderam cumprir com o plano de acdo organizado em 2014 com o auxilio do
Anexo A. O Quadro 6 lista as escolas e os respectivos recursos financeiros recebidos e os
eixos de atuacdo das atividades educativas.

Quadro 6 - Escolas com execucdo do Plano de A¢do em 2016 que readequaram os planos usando o Anexo A

Municipio Escola Estadual .Repass.e Eix? de
Financeiro Investimento

Bela Vista EE Dr. Joaquim Murtinho R$ 12 mil | Gestdo e Espaco
Fisico

Bela Vista EE Ester Silva R$ 10 mil | Espaco Fisico

Brasilandia EE Adilson Alves da Silva R$ 14 mil | Gestdo e Espaco
Fisico

Camapua EE Abadia Faustino Inécio R$ 10 mil | Espaco Fisico

Camapud EE Camilo Bonfim R$ 12 mil | Espaco Fisico

Camapud EE Miguel Sutil R$ 10 mil | Espaco Fisico

Campo EE Elvira Mathias de Oliveira R$ 14 mil | Curriculo e Espaco

Grande Fisico

Campo EE Prof. Otaviano Gongalves da | R$ 10 mil | Curriculo e Espaco

Grande Silveira Janior Fisico

Cassilandia EE Hermelina Barbosa Leal R$ 10 mil | Espaco Fisico

Deodépolis EE Jodo Baptista Pereira R$ 8 mil Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico

Deodapolis EE Scila Médici R$ 12 mil | Curriculo

Eldorado EE Eldorado R$ 14 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico

Jatei EE Prof.2 Bernadete Santos Leite | R$ 10 mil | Gestdo e Espaco
Fisico

Nova EE Luiz Soares Andrade R$ 12 mil | Espaco Fisico
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Andradina

Nova EE Marechal Rondon R$ 12 mil | Espaco Fisico

Andradina

Paraiso  das | EE Vereador Kendi Nakai R$ 10 mil | Curriculo e Espago

Aguas Fisico

Paranaiba EE Aracilda Cicero Corréa da | R$ 12 mil | Gestdo, Curriculo e

Costa Espaco Fisico

Paranaiba EE Gustavo Rodrigues da Silva R$ 10 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico

Pedro Gomes | EE Francisco Ribeiro Soares R$ 10 mil | Gestdo e Espaco
Fisico

Rio Brilhante | EE Fernando Corréa da Costa R$ 14 mil | Curriculo e Espaco
Fisico

Rio Brilhante | EE Prof.2 Ligia Terezinha Martins | R$ 12 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico

Sete Quedas EE 13 de maio R$ 12 mil | Espaco Fisico

Sete Quedas EE Guimaraes Rosa R$ 12 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico

Fonte: organizado pelo autor a partir dos dados do Portal PDDE Interativo fornecidos pela SED/MS (2021).

Das instituicdes listadas no Quadro 6, conferimos: trés escolas receberam R$ 14 mil,
10 receberam R$ 12 mil, nove obtiveram R$ 10 mil e uma utilizou os R$ 8 mil recebidos.
Lembramos que trés escolas tiveram a reducdo de R$ 2 mil reais devido a atualizacdo do
numero de estudantes no Censo Escolar, e outra escola teve aumento em R$ 2 mil reais pelo
mesmo motivo.

Quanto as atividades e a distribuicdo entre os eixos de atuacdo do Programa,
verificamos que somente a Escola Estadual Scila Médici, localizada em Deodapolis, néo
investiu recursos no eixo do espaco fisico. O panorama de distribui¢do deste grupo foi de seis
escolas com agBes nos trés eixos do PNES, oito escolas com execucdo de atividades no eixo
de espaco fisico, quatro escolas com atuacdo nos eixos de gestdo e espaco fisico e outras
quatro com a articulagdo dos investimentos nos eixos de curriculo e espago fisico.

A Escola Estadual Scila Médici, apesar de ndo agrupar suas atividades no eixo Espaco
Fisico, revitalizou a horta escolar e construiu uma composteira para o trabalho em sala de aula

sobre a importancia da alimentacdo saudavel e dos valores nutricionais dos alimentos.
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Incorporou ainda ao Projeto Politico-Pedagogico um projeto relacionado ao uso racional da
agua e da energia, estabelecendo visitas a nascente do Corrego das Lavadeiras e a producao
de videos, apresentacdes e panfletos sobre a tematica. Promoveu, por fim, uma oficina aos
estudantes sobre os trés erres (reducéo, reutilizacéo e reciclagem).

As atividades descritas para o eixo de Gestdo, basicamente, dizem respeito a
estratégias de planejamento, como reunides, e de ampliacdo de conhecimento, por meio de
palestras, oficinas e capacitacdo para a comunidade escolar. As atividades de ampliagéo de
conhecimento da comunidade sédo as Unicas presentes no eixo do Curriculo.

Para o eixo do Espago Fisico constatamos a ocorréncia de cinco atividades com
bastante representacdo: as de pequenos reparos, pintura em ambientes e manutencdo de
mobiliarios e bens imoOveis da escola foram observadas em 12 escolas; as de criacdo e
manutencdo da horta escolas com uso de composteira foram frequentes em nove escolas;
outras nove escolas organizaram acdes para a captacdo da dgua de chuva com a justificativa
de reducdo do uso da agua potével; as que envolvem a revitalizagdo da escola por meio das
areas verdes foram encontradas em sete escolas e outras sete escolas implantaram coleta
seletiva e a destinacdo correta dos residuos solidos escolares.

A tabela 4 oportuniza a comparacdo dos itens adquiridos para cumprimento das
atividades educativas por eixo do Programa. A leitura da ocorréncia dos itens e 0 eixo em que

foram utilizados traduzem as atividades educativas executadas.

Tabela 4 - Itens adquiridos em 2016 com auxilio do Anexo A pelas escolas constantes no Quadro 6

Itens Eixol Eixo2 Eixo3
Adubo 1 1 6
Alicate 1 1 3
Aparelho de ar condicionado 1 0 2
Arame liso 0 1 4
Areia 2 2 4
Argamassa 0 2 0
Argila 0 0 1
Assinatura de periodicos 1 0 0
Balde 1 1 3
Banner 3 2 0
Bebedouro 0 0 3
Bicicletario 1 0 1




Bocal

Boia para caixa de 4gua

Bomba de agua

Brita

Broxa de pintura

Cabo elétrico

Caixa acustica

Caixa de 4gua

Cal

Calha

Cano

Cano de PVC

Carrinho de mao

Cartucho de tinta para impressora
Cerémica

Chave de fenda

Chave inglesa

Cimento

Cisterna para captacao de dgua da chuva
Claraboia para iluminacédo natural
Cloro

Cola Branca

Coletor para pilhas e baterias
Coletor de residuo

Composteira

Condutor

Conexdo hidraulica

Conjunto de coletores para coleta seletiva
Datashow

DVD educativo

Enxada

Espatula

Ferro
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Fertilizante

Filtro bioldgico para tratamento de agua
Fio elétrico

Foice

Fretes e transportes de encomendas
Furadeira
Impressora a laser
Jogos pedagdgicos
Kit pintura
Lampada econdmica
Lixa

Luva de borracha
Madeira

Mangueira
Manutencdo e conservacdo de maguinas e
equipamentos
Magquina fotogréfica
Martelo

Massa corrida
Microfone

Muda de planta
Nobreak

Notebook

Pa

Parafuso

Pen drive

Peneira

Prego

Revista educativa
Rolo de pintura
Saco para mudas
Semente

Sensor de presenca para iluminacao
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Serrote 1 1 3
Servico de bombeiro hidraulico 0 1 3
Servico de capacitacdo dos profissionais da 2 1 0
escola

Servigo de eletricista 0 0 3

o
o
[

Servico de fabricagdo, manutencgéo e
conservacéo de mobiliario

Servico de manutencédo de bens imdveis
Servico de marcenaria

Servigo de pedreiro

Servico de pintura

Servico de serralheria

Servico gréfico

Servicos técnicos profissionais
Sombrite

Tela de estuque

Tela para viveiro

Terra

Tesoura de podar

Tijolo

Tinta ecologica

Tomada

Toner para impressora

Torneira

Vélvula

Vélvula de descarga com regulagem de vazao

B P O O N P B P O O O O FP O O 0O O O O O
P O O O W O kP N P kB N O P O W N O w o o
W W w o, NN~ OO R NP N PR ON®O R R

Ventilador
Verniz 0 0

Fonte: organizado pelo autor a partir dos dados do Portal PDDE Interativo fornecidos pela SED/MS (2021).

Diante da tabela 4 vislumbramos no eixo da Gestdo a maior ocorréncia dos itens
banner e mangueira; no eixo do Curriculo os itens Datashow, toner para impressora, servi¢o

gréfico, servico de pedreiro, enxada e pa e no eixo do Espago Fisico itens como cimento,
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mangueira, semente, sombrite e conexao hidraulica. A incidéncia destes itens corrobora com
as atividades executadas pelas escolas.

No ano de 2017 apuramos a execucdo do PDDE ES em 29 escolas estaduais
localizadas em 20 municipios do estado de Mato Grosso do Sul. Todas essas escolas
utilizaram o Anexo A para adequacédo do Plano de Acdo aprovado no ano de 2014. Logo, 0
Quadro 7 expde as escolas e os valores dos repasses financeiros por eixo de atuacdo das
atividades.

Quadro 7 - Escolas com execucdo do Plano de A¢do em 2017 com utilizacdo do Anexo A

Municipio Escola Estadual .Repass.e EIX_O de
Financeiro Investimento
Anastécio EE Carlos Drummond de Andrade | R$ 12 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico
Anastécio EE Roberto Scaff R$ 10 mil | Curriculo e Espaco
Fisico
Antonio Jodo | EE Pantaledo Coelho Xavier R$ 12 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico
Aguidauana EE Cel. José Alves Ribeiro R$ 14 mil | Gestdo, Curriculo e

Espaco Fisico

Aquidauana EE Prof.2 Marly Russo Rodrigues | R$ 12 mil | Espaco Fisico

Aral Moreira | EE Jodo Vitorino Marques R$ 12 mil | Espaco Fisico

Bodoquena EE Joaquim Mario Bonfim R$ 10 mil | Curriculo e Espaco
Fisico

Camapud EE Joaquim Malaquias da Silva R$ 10 mil | Curriculo e Espaco
Fisico

Campo EE Lino Villacha R$ 14 mil | Gestdo, Curriculo e

Grande Espaco Fisico

Campo EE Prof2 Maria Rita de Céssia | R$ 12 mil | Espaco Fisico

Grande Pontes Teixeira

Coronel EE Eneil Vargas R$ 12 mil | Espaco Fisico

Sapucaia

Deodapolis EE 13 de maio R$ 12 mil | Espaco Fisico

Dourados EE  Menodora Fialho  de | R$ 12 mil | Gestdo, Curriculo e

Figueiredo Espaco Fisico




Dourados EE Pastor Daniel Berg R$ 10 mil | Espaco Fisico

Dourados EE Prof. Celso Muller do Amaral | R$ 12 mil | Espaco Fisico

Eldorado EE Silo Vargas Batista R$ 8 mil Gestéo, Curriculo e
Espaco Fisico

Guia Lopes da | EE Alziro Lopes R$ 12 mil | Espaco Fisico

Laguna

Iguatemi EE 8 de maio R$ 14 mil | Curriculo e Espago
Fisico

Iguatemi EE Marcilio Augusto Pinto R$ 10 mil | Espaco Fisico

Itapord EE Senador Saldanha Derzi R$ 10 mil | Espaco Fisico

Juti EE 31 de marco R$ 12 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico

Navirai EE Juracy Alves Cardoso R$ 12 mil | Espaco Fisico

Paranaiba EE Dr. Ermirio Leal Garcia R$ 10 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico

Paranaiba EE Manoel Garcia Leal R$ 12 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico

Ponta Poré EE  Prof2 Geni  Marques | R$ 14 mil | Curriculo e Espaco

Magalhées Fisico

Santa Rita do | EE José Ferreira Lima R$ 10 mil | Espaco Fisico

Pardo

Vicentina EE Emmanuel Pinheiro R$ 8 mil Espaco Fisico

Vicentina EE Padre José Daniel R$ 12 mil | Espaco Fisico

Vicentina EE S&o José R$8 mil | Gestio e Espago

Fisico
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Fonte: organizado pelo autor a partir dos dados do Portal PDDE Interativo fornecidos pela SED/MS (2021).

O quadro 7 traz: 14 escolas receberam R$ 12 mil reais, oito receberam R$ 10 mil reais,

guatro obtiveram R$ 14 mil reais e trés utilizaram os R$ 8 mil reais recebidos. Evidenciamos

ainda que seis escolas tiveram a reducdo de R$ 2 mil reais devido a atualizacdo do numero de

estudantes no Censo Escolar.

O panorama de distribuicdo das atividades por eixo do PNES em 2017 é o de nove

escolas com atividades educativas que articulam os trés eixos; 14 escolas com atividades
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exclusivas no eixo do Espaco Fisico; cinco escolas que organizaram as atividades nos eixos
do Curriculo e do Espago Fisico; e a Escola Estadual Sdo José, em Vicentina, que organizou
suas atividades nos eixos de Gestéo e Espaco Fisico.

A Escola Estadual S&o José executou duas atividades no eixo da Gestdo, sendo uma
relacionada a aquisicdo de equipamentos que favorecem o registro e a divulgacdo das
atividades realizadas pela escola no que se refere as praticas sustentaveis e outra para o
fortalecimento das acdes da Com-Vida, sobretudo para que os estudantes desta comisséo
possam realizar visitas a projetos sustentdveis em outras comunidades ampliando as
possibilidades da escola. No eixo do Espaco Fisico foram realizadas trés atividades
concernentes a horta escolar, sendo a primeira de adequacdo do espaco para ampliagdo da
horta com vistas ao equilibrio térmico e amenizacdo da radiagdo solar e a instalacdo de telas
para a diminuicdo da proliferacdo e ataque de pragas™*, promovendo consequentemente a
producdo de hortalicas e legumes organicos; a segunda refere-se a instalacdo de cisterna para
irrigacdo da horta e consequente reducdo do uso de dgua potavel e a terceira € a instalagdo de
viveiros de mudas que oportunizam, sobretudo, o aprendizado pratico.

Esta escola, apesar de néo ter explicitado o planejamento para a¢cdes no ambito do eixo
Curriculo, possibilitou a vivéncia de processos educativos que impulsionaram novas praticas,
sejam elas no campo da participacdo e da democracia ou no da préaxis educativa. Assim, esta
escola praticou acbes que a aproximam do conceito de espaco educador sustentavel
disseminado pelo PNES.

De acordo com Borges (2011, p. 16) os espagos educadores sustentaveis “sdo aqueles
que tém a intencionalidade pedagogica de se constituirem em referéncias de sustentabilidade
socioambiental”. Esta concep¢do € difundida no PNES por inclusdo de préaticas educativas
permanentes e transversais articuladas nos eixos de gestéo, curriculo e espago fisico, por isso
reconhecemos a transicdo da EE So José em um espaco educador sustentavel.

No eixo da Gestdo, foram realizadas duas grandes agdes: a com maior ocorréncia diz
respeito a criacdo da Com-Vida e ao planejamento e cumprimento da Agenda 21 escolar,
enquanto a outra esta relacionada a estratégias de capacitacdo da comunidade com o recurso
de oficinas e palestras.

No eixo do Curriculo, apuramos um grande nimero de projetos listados e a atividade

mencionada a inclusdo destes no Projeto Politico Pedagdgico. Alem disso foram observadas

4 Esclarecemos que nenhum inseto deve ser considerado uma praga, exceto em condicdes de desequilibrio
ambiental.



135

também as estratégias de Palestras e Cursos a comunidade interna da escola (professores e
estudantes), com destaque para a visitacdo a areas de conservacao e preservacdo ambiental.

No eixo do Espago Fisico, constatamos a ocorréncia de oito atividades com bastante
representacdo, sendo elas: horta escolar e compostagem em 16 escolas; revitalizacdo das areas
verdes em 15 escolas; o reuso de agua por meio de implantacdo de sistema de captacdo de
agua da chuva em 12 escolas; atividades de pintura, reparos e manutencdo de mobiliario em
nove escolas; implementacdo de coleta seletiva e destinacdo de residuos sélidos em oito
escolas; criacdo de espacos de lazer e convivéncia em sete escolas; realizacdo de palestras e
oficinas em seis escolas; e a melhoria da climatizacédo das salas de aula em quatro escolas.

E consenso entre os educadores a relagio entre aprendizado e ambiente. Por isso se faz
necessario compreender a correlacdo entre o conforto térmico das salas de aula e outros
espacos de aprendizagem das escolas com o rendimento escolar dos estudantes. Assim,

Cairrdo (2019) disserta sobre o conforto térmico no ambiente escolar e pondera que:

[...] as perturbagdes no conforto térmico sdo acompanhadas de altera¢fes funcionais
que atingem todo o organismo. Calor excessivo leva primeiro a um cansago e
sonoléncia, o que reduz a prontiddo de resposta e aumenta a tendéncia de falhas,
consequentemente diminui o rendimento escolar. Além disso, 0 aumento da
temperatura pode relacionar-se com aumento da proliferacdo de microorganismos e
doencas associadas (CAIRRAO, 2019, p. 17).

Mediante essa concepcdo, as escolas que se debrucaram em planos de acdo que
alteraram os espacos para a melhoria do conforto térmico acolheram, consequentemente, a
melhoria da qualidade da aprendizagem.

A tabela 5 permite a comparacdo dos itens adquiridos para cumprimento das
atividades educativas por eixo do Programa. A leitura da ocorréncia dos itens e 0 eixo em que

foram utilizados traduzem as atividades educativas executadas.

Tabela 5 - Itens adquiridos pelas escolas constantes no Quadro 7 em 2017 com auxilio do Anexo A

Itens Eixol Eixo2 Eixo3
Adubo 1 1 6
Alicate 1 1 3
Aparelho de ar condicionado 1 0 2
Arame liso 0 1 4
Areia 2 2 4
Argamassa 0 1 0
Argila 0 0 1
Assinatura de periddicos 1 0 0




Balde

Banner

Bebedouro

Bicicletario

Bocal

Boia para caixa de 4gua

Bomba de agua

Brita

Broxa de pintura

Cabo elétrico

Caixa acustica

Caixa de 4gua

Cal

Calha

Cano

Cano de PVC

Carrinho de méo

Cartucho de tinta para impressora
Ceramica

Chave de fenda

Chave inglesa

Cimento

Cisterna para captacao de 4gua de chuva
Claraboia para iluminacéo natural
Cloro

Cola Branca

Coletor para pilhas e baterias
Coletor de residuo

Composteira

Condutor

Conexao hidraulica

Conjunto de coletores para coleta seletiva
Datashow
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DVD educativo
Enxada

Espétula

Ferro

Fertilizante

Filtro biolégico para tratamento de dgua
Fio elétrico

Foice

Fretes e transportes de encomendas
Furadeira
Impressora a laser
Jogos pedagdgicos
Kit pintura
Lampada econdmica
Lixa

Luminéria solar
Luva de borracha
Madeira

Mangueira
Manutencdo e conservacdo de maquinas e
equipamentos
Magquina fotogréfica
Martelo

Massa corrida
Microfone

Muda de planta
Nobreak

Notebook

Pa

Parafuso

Pen drive

Peneira

Prego
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Revista educativa

Rolo de pintura

Saco para mudas

Semente

Sensor de presenca para iluminacgao
Serrote

Servico de bombeiro hidraulico
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- + B O + O O O
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Servico de capacitacdo dos profissionais da
escola
Servico de eletricista 0 0 3

(@)
(@)
-

Servico de fabricacdo, manutencéo e
conservacao de mobiliario

Servico de manutengdo de bens imoveis
Servigo de marcenaria

Servico de pedreiro

Servico de pintura

Servico de serralheria

Servigo gréafico

Servicos técnicos profissionais
Sombrite

Tela de estuque

Tela para viveiro

Terra

Tesoura de podar

Tijolo

Tinta ecologica

Tomada

Toner para impressora

Torneira

Valvula

Vélvula de descarga com regulagem de vazao
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Ventilador
Verniz 0 0

Fonte: organizada pelo autor a partir dos dados do Portal PDDE Interativo fornecidos pela SED/MS (2021).
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Diante da tabela 5, verificamos no eixo da Gestdo a maior ocorréncia dos itens banner
e mangueira; no eixo do Curriculo os itens datashow, toner para impressora, enxada,
mangueira, pa e servico de pedreiro e no eixo do Espaco Fisico itens como cimento, tomada,
semente, sombrite, conjunto de coletores para coleta seletiva e conexdo hidraulica. A
incidéncia destes itens corrobora com as atividades executadas pelas escolas. Existe a
convergéncia entre as acOes planejadas, os itens adquiridos e o0s eixos do PNES.
Compreendemos que o processo educacional nas escolas sustentaveis deve favorecer a
formacgdo do sujeito integralmente, o que quer dizer incorporar em seu desenvolvimento os
aspectos fisico, afetivo, psicologico, intelectual, social. Nesse aspecto, ao permitir 0
desenvolvimento integral dos sujeitos e incorporar os fundamentos da educacdo ambiental, a
escola avanca em sua funcdo atingindo o status de espaco educador sustentavel.

Isto, ndo se revela na simples mudanca de nomenclatura ou de denominacao para a
instituicdo escolar, mas na transformacdo dos habitos e funcionamentos da escola, que
promove a reducdo de seus impactos ambientais e a ampliacdo dos espagos educativos para
além das salas de aula.

No ano de 2018 apuramos a execu¢do do PDDE ES em seis escolas localizadas em
seis municipios do estado de Mato Grosso do Sul. Todas estas escolas utilizaram o Anexo A
para adequacdo do Plano de Acdo aprovado no ano de 2014. O Quadro 8 expde as escolas e 0s
valores dos repasses financeiros por eixo de atuacdo das atividades.

Quadro 8 - Escolas com execucéo do Plano de A¢do em 2018 com utilizagdo do Anexo A

Municipio Escola Estadual _REpaSS_e Eixo de Investimento
Financeiro
Bodoquena | EE Jodo Pedro Pedrossian R$ 12 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico
Campo EE Manoel Bonifacio Nunes da | R$ 8 mil Gestdo e Espaco
Grande Cunha Fisico
Costa Rica EE Santos Dumont R$ 12 mil | Gestdo, Curriculo e
Espaco Fisico
Guia Lopes | EE Salomé de Melo Rocha R$ 12 mil | Gestdo e Espaco
da Laguna Fisico
Nioaque EE Odete Ignez Resstel Villas | R$ 14 mil | Gestdio e Espaco
Boas Fisico
Nova EE Delfina Nogueira de Souza R$ 14 mil | Curriculo
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Alvorada do
Sul

Fonte: organizado pelo autor a partir dos dados do Portal PDDE Interativo fornecidos pela SED/MS (2021).

O Quadro 8 tem uma escola que recebeu R$ 8 mil reais, trés que receberam R$ 12 mil
reais e duas que obtiveram R$ 14 mil reais. Evidenciamos que a Escola Estadual Salome de
Melo Rocha, situada em Guia Lopes da Laguna, teve a ampliacdo em R$ 2 mil reais devido a
atualizacdo do nimero de estudantes no Censo Escolar.

O cenério de distribuicdo das atividades por eixo do PNES em 2018 é o de duas
escolas com atividades educativas que articulam os trés eixos; trés escolas que organizaram as
atividades nos eixos da Gestdo e do Espaco Fisico e a Escola Estadual Delfina Nogueira de
Souza, em Nova Alvorada do Sul, que organizou suas atividades no eixo do Curriculo.

A Escola Estadual Delfina Nogueira de Souza incorporou no eixo do Curriculo as
atividades educativas que tendem a promocdo da sustentabilidade socioambiental: a
construcdo de cisterna para captacdo da dgua da chuva, a instalacdo de conjunto de coletores
para coleta seletiva e a implementacdo de bicicletario para o incentivo deste transporte.
Apreendemos que esta escola promove também mudancas no eixo Espago Fisico, mas
compreendemos que todas essas atividades sdo proprias de uma praxis curricular.

Esta escola, ao planejar a construcdo da cisterna, a instalacdo dos coletores e a criagdo
do bicicletario altera o espaco fisico escolar, pois constroi uma area para captacdao da agua da
chuva, instala coletores em locais de circulacdo dos estudantes dentro da escola e insere
espaco especifico para estacionamento das bicicletas dos estudantes. Todas estas formas de
alteracdo no espaco fisico e na estética da escola foram previstas no Plano de A¢édo no eixo do
Curriculo, demonstrando, por parte da escola, conhecimento do potencial educador que tais
inser¢Oes podem propiciar na comunidade escolar.

No eixo da Gestdo, foram realizadas duas grandes acdes com a mesma ocorréncia. S&o
elas: a criagdo da Com-Vida e o estabelecimento da Agenda 21 escolar e a organizacao de
reunides e palestras para os coletivos escolares.

No eixo do Curriculo, verificamos uma Unica estratégia, e esta diz respeito ao
desenvolvimento de atividades interdisciplinares, campanhas, exposi¢des, teatros e projetos
didaticos com a tematica socioambiental e que foram sinalizadas como aptas para insergéo no
Projeto Politico-Pedagdgico.

No eixo do Espago Fisico, constatamos a ocorréncia de seis atividades com

representatividade: ampliacdo das areas verdes em quatro escolas; manutencdo da horta
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escolar e da compostagem em quatro escolas; implementacdo do descarte correto de residuos
e da coleta seletiva em trés escolas; criagdo de espacgos de lazer de atividades ao ar livre em
trés escolas e a manutencdo do mobiliario e dos bens imdveis em duas escolas.

Estas atividades reafirmam a visdo de que a educacdo é um processo permanente entre
0S sujeitos e que permite a integracao entre 0s grupos sociais no que se refere aos modos de
viver. Nesta visdo, a dimensdo ambiental configura-se como contetidos e préaticas educativas
organizadas pela e para a comunidade escolar. Consequentemente, sdo praticas que buscam
reconhecer problemas e conflitos ambientais concretos que afetam a populacéo e o territorio,
motivando os sujeitos a assumirem uma postura critica da realidade (QUEIROZ, 2010).

Portanto, o campo de luta da educacdo ambiental fundamenta-se numa gestdo
democrética que combate a exclusdo social e promove a construcdo de outra sociedade. Para
tanto, a pratica educacional deve ser dialdgica, libertadora, construtora de conhecimentos e
instrumento de acdo-reflexdo-acdo (QUEIROZ, 2010).

Em resumo, a educacdo ambiental representada aqui visa a transformacdo social do
mundo e a criacdo de novas formas de relacionamento entre os humanos e o0 ambiente.

A tabela 6 permite a comparacdo dos itens adquiridos para cumprimento das
atividades educativas por eixo do Programa. A leitura da ocorréncia dos itens, bem como o
eixo em que foram utilizados, traduzem as atividades educativas executadas, a saber:
revitalizacdo de jardim, horta e compostagem; troca de ldampadas; inclusdo de coletores de

residuos para coleta seletiva e cisterna para coleta de agua da chuva.

Tabela 6 - Itens adquiridos em 2018 com auxilio do Anexo A das escolas constantes no Quadro 8

Itens Eixol Eixo2 Eixo3
Adubo

Aparelho de ar condicionado

o

Areia

Balde

Banner
Bicicletario
Bomba de agua
Brita

Broxa de pintura
Cal

Cano
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Carrinho de méo
Cimento

Coletor para pilhas e baterias
Coletor de residuo
Composteira

Conexé&o hidraulica
Conjunto de coletores para coleta seletiva
Datashow

Enxada

Espatula

Ferro

Fertilizante

Jogos pedagdgicos

Kit pintura

Lampada econébmica
Lixa

Luva de borracha
Madeira

Mangueira

Manta impermeabilizante
Manutencdo e conservacdo de maquinas e
equipamentos

Magquina fotogréfica
Martelo

Massa corrida

Midia para audio e video
Minhocério

Muda de planta
Notebook

Pa

Parafuso

Prego

Rolo de pintura
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Saco para mudas 0 0 2
Sementes 0 0 3
Sensor de presenca para iluminacao 0 0 1
Servico de marcenaria 0 0 1
Servigo de pedreiro 0 1 3
Servico de pintura 0 0 1
Servico de serralheria 0 0 2
Servicgo grafico 0 0 1
Sombrite 0 0 3
Tela para viveiro 0 0 1
Tesoura de podar 0 0 1
Tijolo 0 0 2
Tinta ecoldgica 0 0 2
Toner para impressora 1 0 0
Torneira 0 0 3
Vélvula 0 0 1
Vélvula de descarga com regulagem de vazédo 0 0 1
Verniz 0 0 1

Fonte: organizada pelo autor a partir dos dados do Portal PDDE Interativo fornecidos pela SED/MS (2021).

Diante da tabela 6, apuramos no eixo da Gestdo a maior ocorréncia dos itens banner e
datashow; no eixo do Curriculo o item conjunto de coletores para coleta seletiva e no eixo do
Espaco Fisico itens como lampada econdmica, mangueira, areia, cimento, semente, servico de
pedreiro e torneira. A incidéncia destes itens corrobora com as atividades executadas pelas
escolas.

Diante dos dados expostos, no periodo de execucdo do recurso financeiro 2016-2018,
cabe a observacdo de que aquelas escolas que realizaram suas atividades educativas
integradas aos trés eixos do PNES estdo mais proximas da transformacdo em escola
sustentavel. Isto porque possibilitaram a educagdo e o cuidado na gestdo, por meio de
planejamentos e reunides horizontais, sobretudo com a participagdo dos membros da Com-
Vida; incorporaram projetos ja existentes e projetos novos no PPP da escola, com vistas a
permanéncia e a continuidade das acdes de Educacdo Ambiental e repensaram 0s espacos
fisicos da escola, seja para a revitalizacdo das areas verdes ou para a manutencao ou criagdo

de novos espagos para o aprendizado.
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Na busca pelos principios da escola sustentavel é possivel incorporar aos sujeitos
escolares novos valores e novos conhecimentos, principalmente se as praticas forem
conduzidas sobre as bases dos “circulos de aprendizagem e cultura”. Estes circulos foram
desenvolvidos por Paulo Freire e permitiram o dialogo horizontal entre os participantes, de
modo que o conhecimento é fruto da construcéo coletiva (BRASIL, 2012).

Os circulos de aprendizagem e cultura oportunizam o encontro e o reencontro dos
sujeitos que compartilham um “mundo comum”, ou seja, convivem em um mesmo territorio e
apresentam aspiracdes para a resolucdo de problemas ou conflitos. Por meio da interacédo
comunicativa, quer dizer, do dialogo, os participantes do circulo descobrem o mundo, o
criticam e pensam formas de transforma-lo. Os sujeitos que constituem o circulo promovem,
entdo, a aprendizagem e a ampliacdo da cultura deles proprios, sem a necessidade da
coordenacao ou hierarquizacdo do saber (FREIRE, 1987).

Por estes motivos, a gestdo democratica disseminada pelo PNES a partir da Com-Vida
tem como pressupostos tedrico-metodolégicos os circulos de aprendizagem e cultura de Paulo
Freire.

Observamos no eixo de Gestdo a popularizacdo da criacdo da Com-Vida, a
implantacdo da Agenda 21 escolar e a ampliacdo de saberes e conhecimentos a partir de
oficinas, capacitagdes e outros formatos de curso. Por causa disso, reconhecemos que a
criacdo da Com-Vida foi estimulada por diversos documentos nacionais, tais como: a versao
preliminar do Programa Nacional Escolas Sustentaveis; o Manual do PDDE Escolas
Sustentaveis; a Resolucdo FNDE que institui o PDDE Escolas Sustentaveis; e, das edi¢bes das
Conferéncias Infantojuvenis pelo Meio Ambiente, todos os cadernos teméticos. No entanto,
em Mato Grosso do Sul ficou evidente que a Com-Vida ndo € um coletivo permanente nas
escolas, considerando-se o verbo utilizado nas atividades do eixo da Gestdo, a saber o “criar”.
Entendemos que, caso a Com-Vida fosse um coletivo instituido nas escolas, o verbo
encontrado seria fortalecer, consolidar, estimular ou outro que indicasse 0 mesmo significado.

Por outro lado, em Mato Grosso do Sul, diferentemente do apontado por Silva (2016),
houve a relagdo da Com-Vida com o planejamento da Agenda 21 escolar. Ao pesquisar a
implementacdo do PNES em escolas municipais de Jodo Pessoa na Paraiba, Silva (2016)
relata a auséncia de acBes da Com-Vida desvinculadas a Agenda 21 escolar, com destaque
para o desconhecimento da comunidade escolar acerca da Agenda 21.

Esclarecemos que a Agenda 21 na escola € o instrumento de planejamento da Com-
Vida para a realizagdo de projetos coletivos que possam transformar a comunidade, e
contribuir para mudancas territoriais, regionais e globais. Posto isto, a Agenda 21 na escola
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deve estar vinculada as Agendas 21 Local, Brasileira e Global, conforme acordado na
Conferéncia Rio-92 (BRASIL, 2007).

De acordo com Cruz (2015), o fomento para a implementacéo da Agenda 21 na escola
ocorre desde 2004, quando a extinta Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental (CGEA) do
Ministério da Educacdo cria o Programa Vamos Cuidar do Brasil com Escolas: Sistema de
Educacdo Ambiental no Sistema Formal. Este programa é o instrumento para a implantacdo
de politicas publicas em Educacdo Ambiental nas escolas publicas brasileiras, ofertando
materiais didaticos, dentre eles 0 Com-Vida/Agenda 21.

No eixo do Curriculo, é evidenciada a inclusdo de projetos escolares em
desenvolvimento e o planejamento de novos projetos para que a Educacdo Ambiental fosse
inserida no PPP da escola. A revisdo do PPP e a inclusdo dos projetos desenvolvidos pela
escola, neste documento, sdo justificadas pela ideia de consolidacdo e permanéncia dos

projetos. Sobre o Projeto Politico-Pedagdgico, cabe esclarecer que:

[...] é uma atribuicdo das escolas e educadores brasileiros. Configura-se num
preceito legal e esta sustentado sobre a ideia de a escola assumir, como uma de suas
tarefas, a reflexdo sobre a intencionalidade educativa. Pensando filosoficamente, é a
possibilidade de interferir no devir (WIZIACK, 2006, p. 33).

Este documento deve ser um instrumento politico, tedrico e metodoldgico da
comunidade escolar para estabelecer a melhoria da educacéo, por isso deve ser proveniente de
construcdo coletiva e participativa. Notadamente, acreditamos que a qualidade da educacao
perpassa pela inclusdo da tematica “ambiental” nos processos de ensino e aprendizagem.

Ainda no eixo do Curriculo, vislumbramos os projetos didaticos como estratégia
metodoldgica adotada nas atividades. Reconhecemos que a pratica de realizar projetos
didaticos e a pedagogia por projetos foram disseminadas e permanecem como suporte para
atividades interdisciplinares e transversais. Por isso, tecemos algumas consideragdes:

- Projeto envolve antecipacdo de algo ndo realizado e que € desejavel; é planejada uma
realidade ainda ndo alcangada, e por isso € uma construcdo humana que somente se concretiza
a partir da vivéncia das acOes planejadas e da resposta as ddvidas que surgiram durante o
processo (BRASIL, 2010);

- Para que os estudantes recontextualizem conceitos e estabelecam relacGes entre as areas de
conhecimento é preciso que o educador atue como um observador e realize as mediacdes,
quando necesséarias (BRASIL, 2010);

- A elaboracdo de projetos na escola deve ser compreendida como uma estratégia coletiva,
colaborativa e aberta, pois esta metodologia reconhece os saberes ja existentes e valida as
experiéncias vividas dos participantes, inclusive com antecipagéo de resultados a partir de
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hipdteses que devem ser comprovadas ou refutadas a medida que o projeto avanca nas etapas
(BRASIL, 1999):;

- A complexidade de compreensdo do mundo n&do deve inviabilizar qualquer acdo. A
transversalidade pressupde disposicdo para o didlogo e a socializacdo de saberes, reconhecer
os limites de atuacdo do projeto e confiar que os processos de transformacédo sdo graduais e
continuos. A compreensdo dos conceitos e a problematizacdo das questdes ambientais nao
devem ser negligenciadas e contam com a mediacgdo do educador (SEGURA, 2007).

Ainda dizemos que a pratica educativa em Educacdo Ambiental por meio de projetos
didaticos ndo ¢ recente e foi relatada na pesquisa “O que fazem as escolas que dizem que
fazem Educagdo Ambiental?” (BRASIL, 2006). Na ocasiéo, a regido Centro-Oeste manifestou
uma “forte incidéncia de projetos voltados para a tematica, seguidos da presenca de Meio
Ambiente como tema transversal nas disciplinas escolares” (BRASIL, 2006, p. 153).

No eixo do Espaco Fisico, apresentamos ao longo deste capitulo os agrupamentos das
atividades, quatro deles recorrentes no periodo de execucdo do PDDE ES de 2016 a 2018. Séo
eles: revitalizacdo das areas verdes; horta e compostagem; coleta seletiva e destino adequado
dos residuos sdlidos e, finalmente, reparos e manutencdo do mobiliario e bens imdveis da
escola. Além desses, outros dois foram recorrentes em pelo menos dois anos de execucao do
PDDE ES: captacao de dgua da chuva e criacdo de espacos de convivéncia e lazer. Enquanto a
climatizacdo das salas de aula e a realizacdo de palestras e oficinas ocorreram no ano de 2017.

Discutiremos estas acbes, demonstrando a vinculacdo aos principios da Educacédo
Ambiental.

O estimulo a ampliacdo e revitalizacdo das areas verdes tem amparo no PNES,
especificamente no “Componente 3: Espaco Escolar e Sustentabilidade”. O documento
preliminar do PNES aborda para este componente a previsdo da agdo “adequar 0 espaco
fisico, visando & destinacdo apropriada de residuos da escola, eficiéncia energética, uso
racional da agua, conforto térmico e acustico; mobilidade sustentavel e estruturacdo de areas
verdes” (BRASIL, 2014, p. 09). A Resolugdo FNDE n. 18, de 3 de setembro de 2014, e 0
Guia Operacional do PDDE Escolas Sustentiveis materializam essa agdo em uma atividade
passivel de financiamento: “promover a adequacdo do espaco fisico, visando a destinagéo
apropriada de residuos da escola, eficiéncia energética e uso racional da agua, conforto
térmico e acustico, mobilidade sustentavel e estruturacdo de areas verdes” (BRASIL, 2014).

Em Mato Grosso do Sul, as escolas estaduais compreenderam esta acdo como

possibilidade de revitalizar os gramados e jardins, de realizar plantio de arvores frutiferas para
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alimentacdo e sombreamento, de ornamentar as areas escolares por meio da inclusdo de vasos
de plantas e flores que embelezaram os espagos.

E de conhecimento que as areas verdes proporcionam a escola um ambiente mais
seguro por propiciar a facilitacdo da infiltracdo de agua no solo. Neste caso, lembramos que as
cidades, cada vez mais impermeabilizadas, reduzem as areas permeéaveis do solo, ocasionando
enxurradas e enchentes. Campo Grande, a capital do estado de Mato Grosso do Sul,
contemplada com oito escolas no PDDE Escolas Sustentaveis, tem alagamentos, enchentes e
enxurradas anualmente no periodo chuvoso, de maneira alarmante nos meses de janeiro e
fevereiro.

Além disso, a arborizagdo melhora o microclima no interior da escola, possibilitando
maior conforto térmico e acustico e prazer estético. Legan (2009, p. 50) alerta que “muitas
vezes, as escolas escolhem a planta errada para o local, o que resulta em um baixo indice de
sobrevivéncia das arvores”. Este € um motivo de por que devemos compreender as condicdes
do local e os possiveis impactos das atividades humanas nas arvores recém plantadas.

A criacdo de hortas escolares e comunitarias com o uso da compostagem foi associada
ao componente 3 do Guia Operacional do PDDE Escolas Sustentaveis, item que aborda a
promocdo da inclusdo da tematica socioambiental no Projeto Politico-Pedagdgico da escola.

Em Mato Grosso do Sul, foram encontradas acdes de criacdo e de revitalizacdo das
hortas escolares com a inclusdo da técnica de compostagem para a producdo de hortalicas e
verduras orgéanicas, sobretudo com reutilizacdo dos residuos organicos fornecidos pela
cozinha da escola.

Apreciados os fatos, concebemos que a integracdo da horta com a compostagem atua
em duas circunstancias na escola. A primeira se refere a aprendizagem, pois torna possivel a
vivéncia e a pratica de conceitos relacionados aos nutrientes, ao solo, a agua e as plantas. A
segunda atua na melhoria da merenda escolar, trazendo para a mesa dos estudantes hortaligas
e verduras frescas, organicas e colhidas pelos préprios sujeitos da escola.

Explicitamos que a compostagem € uma forma eficiente de reciclagem dos residuos
organicos. A producdo de residuos organicos na escola é constante, quando consideramos o
volume e a frequéncia da merenda escolar. Ainda é possivel utilizar-se dos processos de
compostagem para a vivéncia de conceitos. Trata-se de um processo bioldgico aeroébio,
controlado, de tratamento e de estabilizacdo de residuos organicos para a produgdo de humus
(PEREIRA, 2010).
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O cultivo de organicos reduz a toxicidade no solo, no ar, na dgua e, consequentemente,
nos corpos humanos. Além disso, a producdo de produtos orgénicos contribui positivamente
para a reducdo do envenenamento dos seres, pois ndo utiliza produtos quimicos e agrotdxicos.

Destacamos que a horta na escola precisa ser ressignificada. Em um primeiro
momento precisamos refletir sobre as possibilidades e tipos de horta. Muitas vezes as hortas
projetadas nas escolas sdo aquelas com canteiros retangulares, mas é possivel o cultivo de
vegetais em hortas circulares. Os canteiros circulares oferecem maior area interna Util ao
menor perimetro; os circulos combinados se arranjam ocasionando 0 minimo de espaco nao
produtivo e sdo formatos mais adaptaveis aos efeitos das forcas naturais, como a chuva e 0
vento. Cabe mencionar que as hortas circulares aplicam os conceitos da Permacultura.

Cosenza, Araujo e Ferraz (2020), ao pesquisarem as escolas estaduais de Juiz de Fora,
no estado de Minas Gerais, que dizem ter horta, encontraram um total de dezoito instituicdes,
sendo mais da metade delas utilizadas para a merenda escolar e como ferramenta para
atividades pedagdgicas. Reconheceram, ainda, alguns problemas para o trabalho pedagégico
nas hortas, com destaque para a falta de recursos financeiros, a descontinuidade do quadro de
pessoal das escolas e auséncia de envolvimento da comunidade.

De outra forma, Layoun e Zanon (2017) apresentaram resultados da criacdo de uma
horta como solucdo para um espaco da escola que estava em processo de erosédo e como
oportunidade de compreensdo dos termos técnicos e cientificos envolvidos. As autoras
afirmam que a horta se revelou um espaco educador sustentavel interdisciplinar, porque
tornou-se um ambiente de aprendizagem com possibilidades de pesquisa cientifica para os
estudantes.

A temética da compostagem foi observada também em Pinhais, no estado do Parand, a
partir da pesquisa de Souza e Soares (2018). As pesquisadoras relatam as técnicas de
compostagem dos residuos da laranja para a producdo de adubo orgénico desenvolvidas em
um projeto didatico no Centro Estadual de Educagdo Profissional (CEEP) Newton Freire
Maia.

Outra técnica bastante verificada nas escolas de Mato Grosso do Sul € a captacéo da
agua da chuva por meio de cisternas. O objetivo pratico imediato € o reuso da agua, seja para
limpeza ou para irrigacdo das hortas escolares. Assimilamos que esta técnica esta associada as
acoes de “uso racional da dgua” descritas no PNES e nos documentos orientativos do PDDE
Escola Sustentavel.

A técnica de captacdo da &gua de chuva atua na redugdo do impacto sobre os
mananciais, no aumento da independéncia de fontes de abastecimento de &4gua, na reducgéo de
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custos com abastecimento de agua potavel, na reducdo da ocorréncia de enchentes, e na
protecdo de rios e corregos (PEREIRA, 2010).

A escola pode, entdo, aumentar a seguranga e a autonomia quanto ao abastecimento de
agua. Naquelas escolas com sistema de captacdo de agua, é possivel a garantia de agua de boa
qualidade e potavel quando ocorre a interrupcdo do fornecimento convencional, desde que
haja manutencdo periodica e adequada dos reservatorios. Este reservatorio pode servir tanto a
escola quanto a comunidade em que a escola estad inserida, estabelecendo parcerias entre
escola-comunidade.

Brito (2019, p. 166), em seu processo de pesquisa envolvendo a gestdo participativa
em uma escola sustentavel, afirma que “as parcerias configuram-se, entre outros aspectos,
como o fortalecimento das relacGes, inclusive quando se estende a atuacdo do professor nessa
busca de apoio externo”, e como materializacdo disso aborda a acdo da captacdo de agua dos
aparelhos de ar-condicionado e dos bebedouros para irrigacdo da horta comunitaria da escola.
De acordo com o pesquisador, a consequéncia dessa acdo estende-se para além dos muros da
unidade de ensino, pois as hortalicas e leguminosas produzidas na escola sdo ofertadas a
populacdo que vive nas proximidades.

Outra ocorréncia nas atividades do eixo Espaco Fisico diz respeito a implantacdo da
Coleta Seletiva na escola e a destinacdo adequada dos residuos solidos. Assim como o
fomento para as areas verdes, o descarte adequado dos residuos tem previsdao no documento
preliminar do PNES sob a agdo “adequar o espaco fisico, visando a destina¢do apropriada de
residuos da escola, eficiéncia energética, uso racional da agua, conforto térmico e acustico;
mobilidade sustentavel e estruturacdo de areas verdes” (BRASIL, 2014, p. 09). De maneira
analoga, esta na Resolucdo FNDE n. 18, de 3 de setembro de 2014, e no Guia Operacional do
PDDE Escolas Sustentaveis sob a atividade passivel de financiamento a acdo de “promover a
adequacdo do espaco fisico, visando a destinacdo apropriada de residuos da escola, eficiéncia
energeética e uso racional da agua, conforto térmico e acustico, mobilidade sustentavel e
estruturacao de areas verdes” (BRASIL, 2014).

No entanto, acima destas normativas esta a Politica Nacional de Residuos Solidos
(PNRS), instituida pela Lei Federal n. 12.305, de 2 de agosto de 2010. De acordo com esta
Lei, a Politica Nacional de Residuos Solidos deve articular-se com a Politica Nacional de
Educagdo Ambiental. Logo, a Educa¢do Ambiental transforma-se em um dos instrumentos da
PNRS e incentiva 0s municipios a estabelecer “programas e a¢des de educagao ambiental que
promovam a ndo geracdo, a reducdo, a reutilizacdo e a reciclagem de residuos sélidos”

(BRASIL, 2010, s/p).
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Concebemos a interferéncia humana calculada e saudavel na natureza como uma
teméatica com maior disseminagdo de informacGes para a sociedade, seja por meio de agdes
mididticas, seja pela implementacdo de projetos que focalizem a reciclagem de objetos. Esta
afirmagao tem embasamento nos resultados da pesquisa “O que fazem as escolas que dizem
que fazem Educacdo Ambiental?” (BRASIL, 2006).

Comparativamente, a pesquisa desenvolvida por Souza-Silva et.al. (2019) realizada
em um municipio baiano ndo identificado acerca das a¢des do PDDE Escolas Sustentaveis
revelou que 31,7% das escolas realizaram atividades relacionadas a destinacdo adequada dos
residuos solidos. Por isso, escolas que apresentaram processos de reciclagem de residuos
organicos por meio da compostagem promoveram o cuidado para com 0s processos de
separagdo do lixo, em organico e inorganico. Este processo € de extrema importancia para a
escola, pois compde o ato educativo ndo sé dos estudantes, mas de todos os sujeitos que na
escola convivem, como funcionarios e gestores.

A abordagem dos residuos sélidos deve extrapolar a implantacdo de recolhedores de
coleta seletiva e da abordagem da reciclagem de materiais secos. E preciso incorporar nos
discursos sobre residuos solidos alguns outros temas, tais como: consumo, 0S Processos
naturais de decomposicdo, a ciclagem de nutrientes, a producdo de alimentos saudaveis, a
poluicdo e contaminacdo dos solos e das aguas e as doencas relacionadas ao mau uso dos
espacos abertos, como a dengue, por exemplo.

Nao podemos deixar de considerar que “a reutilizagdo, a reciclagem e a coleta seletiva
de residuos criam praticas estéticas e de cuidado com o ambiente e a paisagem, além de
facilitar o processo de economia solidaria” (PEREIRA, 2010). Fica compreendido que a
abordagem acerca das cooperativas de catadores, bem como 0s impactos da substituicdo de
lixBes por aterros sanitarios também devem estar associados as reflexdes escolares no que
tange aos residuos solidos.

Em continuidade, 0s pequenos reparos, a manutencdo de bens imoveis e mobiliario e a
pintura de espacos foram agdes com ocorréncia significativa em Mato Grosso do Sul, apesar
de ndo estarem explicitamente apresentados nos documentos normativos do PNES. Uma
justificativa destas acOes, a partir dos documentos, pode estar relacionada a descri¢do dos
itens financiaveis constantes no Guia Operacional do PDDE Escolas Sustentaveis, como
exemplo: servico de pintura, manutencdo e conservacdo de maquinas e equipamentos e
manutencdo, conservacdo e adequacao de bens imoveis, entre outros.

A adequacdo do espago fisico escolar perpassa pela melhoria de suas estruturas, tais
como instalag@es hidraulicas do banheiro, instalacBes elétricas das salas de aula, melhoria no



151

piso, reparos no telhado e troca de vidros quebrados. Todos estes exemplos foram verificados
em algum plano de acéo.

Consideramos que 0 processo de transi¢do para a sustentabilidade vivenciada por estas
escolas perpassa pelas condi¢Ges materiais das escolas publicas brasileiras. Por isso, a gestao
e 0s coletivos escolares buscam, diante da autonomia relativa que detém, melhoria nas
estruturas fisicas por meio de pequenas manutengdes e reparos. Isto porque a concepgdo de
espaco educador sustentavel precisa ser incorporada em politicas publicas educacionais que
envolvam a construcdo e reconstrucdo dos prédios escolares.

Mesmo assim, por meio desses reparos, as escolas conseguem melhorar 0s espacos e
apresentar locais mais iluminados, higienizados e acolhedores. Parece claro que incorporaram
a concepcéo apresentada no PNES de que a edificagdo escolar tem potencialidade de educar
por si s6, desde que os ambientes sejam recriados a partir das premissas do cuidado para com
as pessoas e com o ambiente (MOREIRA, 2011).

Identificamos nesta acdo o desejo pela melhoria estética da escola, bem como do uso
racional da &gua e da energia, tornando-a para 0s sujeitos escolares um ambiente mais
acolhedor, saudavel e adequado a aprendizagem. O espaco fisico na escola sustentavel € algo

a ser revolucionado, como aponta Moreira (2011):

A revolucdo no espago fisico torna-se possivel quando, ao lado da decisdo politica
de promover a mudanga cultural da escola em favor da sustentabilidade, aliam-se
praticas claramente definidas nessa direcdo. A decisdo envolve a pesquisa quanto ao
uso e ao funcionamento dos prédios escolares, a concepcdo de espago escolar que se
deseja e o desenho arquitetdnico que atende as necessidades levantadas em cada
local. Tal concepcéo considera a adequacao ao bioma e & paisagem em que a escola
se situa e a preocupacdo em contribuir com o entorno, tornando-o mais belo e
ambientalmente saudavel. Um projeto arquitetdnico voltado para a construgdo de
espacos educadores sustentaveis baseia-se na integragao entre o ambiente natural e o
espaco fisico, e pela criagdo de areas construidas que estimulem a convivéncia e a
cooperacdo entre as pessoas (MOREIRA, 2011 p. 18).

Com esta mesma intencdo, a criacdo de espacos de convivéncia, de recreagdo, de
atividades ao ar livre e de lazer foram registradas nos planos de acdo em Mato Grosso do Sul.
Apreendemos que estas escolas entenderam e incorporaram o sentido da transformacdo das
escolas em espagos educadores sustentaveis, visto que compreenderam que a educagéo se faz
pelo dialogo e em todos os espagos, avancando na concepcdo de que ensino e aprendizagem
pressupde apenas a sala de aula.

Recorremos ao trabalho de Brito (2019 p. 185), em que a convivéncia harmoniosa se
fez real e representa “um elo que une uma conjung¢do consistente de indicadores que
justificam o impacto positivo da relacdo gestdo participativa, financiamento de projetos

socioambientais e desenvolvimento sustentavel nas escolas”.
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A convivéncia é uma necessidade humana, pois nos humanizamos a medida que nos
relacionamos com outros humanos. A construgdo da existéncia de determinado sujeito
perpassa pelas relagdes que estabeleceu junto a outros sujeitos, e por isso devemos agir
eticamente nestas relacdes e nos responsabilizarmos pela (re)construcdo da sociedade. A
escola, ao propiciar espacgos que favorecam o dialogo, a convivéncia e a ludicidade, oferece
processos educativos que tendem a transformar os sujeitos em cidadaos conscientes e criticos.

Paralelamente, a climatizacdo das salas de aula, por meio da aquisi¢do de ventiladores
e/ou aparelhos de ar condicionado, ou até mesmo o conserto destes objetos também foram
acOes recorrentes no PDDE Escolas Sustentaveis de Mato Grosso do Sul. Isto nos remete a
duas reflexbes. A primeira relaciona-se a ideia de que a transgressdo dos espacos fisicos
escolares para a aprendizagem ainda é incipiente, pois o sistema de ensino arbitrario mantem-
se apoiado na organizacdo em componentes curriculares que regem tempos e espacos
escolares bem definidos. A segunda associa-se ao clima do estado.

Sobre o clima em Mato Grosso do Sul, recorremos ao Projeto Vulnerabilidade a
Mudanca do Clima®, desenvolvido pelo MMA em parceria com a Fiocruz, que indica um
cenario climatico para até 2070 com dias mais secos para 0s municipios do sul do estado,
aumento de calor em detrimento a ocorréncia de chuvas, e aumento do periodo de estiagem no
Pantanal (FIOCRUZ, 2016, s/p).

Diante disso, informamos que o item ventilador foi mais adquirido quando comparado
ao aparelho de ar condicionado®. A justificativa pode se apoiar na ideia de que os
ventiladores sdo itens de custeio para 0 PDDE, enquanto o aparelho de ar condicionado é
considerado capital, e a propor¢do do recurso € de 20% para capital e 80% para custeio.
Considerando o repasse recebido pela escola, a climatizacdo de mais salas de aula ocorreu em
maior propor¢do pela troca de ventiladores do que pela inclusdo de aparelhos de ar
condicionado devido ao custo deste aparelho no mercado. Outra proposi¢do ancora-se na
questdo da sustentabilidade dos recursos, haja vista que a climatizagdo por ventiladores e
janelas é mais econdmica, se falarmos no uso da energia elétrica. Aparelhos de ar
condicionado tém maior custo econdmico na manutencdo do que ventiladores, envolvendo

limpeza e desinfecgéo dos filtros, reabastecimento de fluido, isolamento da tubulagéo etc.

15 Este projeto visa a elaboracio de uma proposta de modelo de analise da vulnerabilidade dos municipios em
relagdo aos impactos da mudanga climatica global (FIOCRUZ, 2016). Um dos produtos deste projeto é o
Sistema de Vulnerabilidade Climatica (SisVuClima) que gera mapas tematicos dos municipios e estados
participantes do projeto.

16 Reconhecemos 0 aumento no consumo de energia por este item e 0 impacto na conta de energia da escola. N&o
houve, no entanto, impedimento da mantenedora para a aquisi¢ao deste item.
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Por fim, encontramos no eixo do Espaco Fisico acdes de ampliacdo de conhecimento
por meio de palestras e oficinas. Os documentos orientativos do PNES incluem a contratagéo
de profissionais para capacitagdo no componente 1, ou seja, no de fortalecimento da Com-
Vida e ndo no componente 3, como fizeram algumas escolas de Mato Grosso do Sul. 1sso nos
remeteu ao plano de acdo das escolas. Verificamos que as palestras e oficinas foram
organizadas para que 0s sujeitos escolares apreendessem técnicas de adequacdo do espaco
fisico, como compostagem, horta organica, sistema de cisternas, jardinagem e outras
ecotécnicas.

Diante da exposi¢do dos dados e das analises realizadas, admitimos que as formas
historicas de organizacdo do trabalho didatico sofreram alteragdes ainda incipientes para a
superacdo da escola moderna comeniana, € merecem visibilidade ndo sé para o campo da
Educacdo Ambiental como também para a de Ensino e da Educacéo.

Neste instante, ponderamos oportuno elucidar a denominagdo “escola moderna
comeniana”, bem como a relagdo desta com a organizacdo do trabalho didatico e a educagéo
pablica brasileira, para corroborarmos a afirmacéo supramencionada.

A educacdo, em seu sentido mais amplo, € uma necessidade histérica e a
aprendizagem é necessaria para a existéncia humana. Por conseguinte, a educacdo tem o papel
mediador das relacbes entre 0s humanos. Nesta perspectiva a educacdo € uma necessidade
social resultante das demandas da sociedade (PANIAGO, 2015).

Deste ponto de vista, 0s humanos ndo nascem com caracteristicas genéticas que
atendam suas necessidades, tornando-se extremamente relevante a apreensdo dos
conhecimentos construidos por sucessivas geracdes e que, intencionalmente, continuam a ser
construidos para a manutencdo das necessidades atuais. Pode-se argumentar que esta € a
esséncia historica da educagdo. Os sujeitos tornam-se aptos para a vida social a partir da
apreensdo de conhecimentos, habilidades, comportamentos e valores que sdo compartilhados
em coletividade.

No entanto, com a consolidacdo do capitalismo e o desenvolvimento industrial, a
forma de producdo foi reconfigurada. Aspectos sociais se modificam, haja vista a
materialidade da existéncia humana e, consequentemente, a educacdo como atividade
derivada do trabalho “sofre as mesmas determinag¢des materiais impostas por esse modo de
produzir a vida humana” (PANIAGO, 2015, p. 19).

Neste bojo, encontramos a Reforma Protestante e Comenius. Este, motivado pelos
ideais da reforma e no intuito de oportunizar a materializacdo da demanda do ensino para

todos, estabelece na Didatica Magna o Tratado de Arte Universal de Ensinar Tudo a Todos.
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Para ele, tratava-se de erigir uma arte cuja organizacdo deveria equipara-la a da
manufatura. A imposicdo do novo tempo, para Comenius, deveria resultar na
simplificacdo do trabalho didatico de uma forma tal que qualquer pessoa pudesse
ensinar. O professor, que, até entdo, precisava ter o0 dominio de uma erudi¢cdo muito
acima da média, viu-se submetido ao mesmo processo de especializagéo profissional
que ja atingira o trabalhador das manufaturas. Como decorréncia, a simplificacdo do
trabalho didatico gerou o barateamento dos servicos prestados pelos professores e,
com isso, a queda dos custos de instrugdo. Comegava a se tornar viavel, portanto, a
universalizacdo da educacdo (ALVES, 2004, p. 173).

Tal didatica, para Comenius, compreende uma proposta educacional para a sociedade.
Lembramos que a sociedade de Comenius foi a projetada pela reforma protestante. E
oportuno garantir a historicidade do pensamento comeniano para reconhecermos o ideério
burgués expresso na Didatica Magna, sobretudo em fundamentos como: “se deve ensinar ¢
aprender para que seja impossivel ndo obter bons resultados”; “ensinar e aprender com
facilidade”; “ensinar e aprender solidamente”; e “ensinar com vantajosa rapidez”
(COMENIO, 1957, p.78).

A sociedade burguesa, em ascensdo, ofereceu a Comenius a matriz para a organizagdo
do trabalho didatico. Quando recorremos a organizacdo técnica das manufaturas e a divisao
do trabalho, encontramos o recurso para a simplificacdo do trabalho didatico, transfigurado
em condicBes objetivas para sua universalizacdo e barateamento, seja na divisdo em niveis de

ensino, em séries e em areas de conhecimento (ALVES, 2010).

Comenius manifestava, portanto, uma necessidade de seu tempo, que ganhava ao
mesmo tempo, uma conotacdo imperativa para a escola nascente. Esta deveria
tornar-se uma verdadeira “oficina de homens”, mas, para tanto, precisaria mirar-Se
no espelho das manufaturas e reproduzir a ordem nelas vigente. S6 assim ela
ascenderia a condicéo de arte (ALVES, 2010, p. 45).

Corroborando com esse pensamento, Paniago (2015) retoma que a sociedade burguesa
tem como imperativo a igualdade natural entre todos os homens, mas sabemos que isto ocorre
somente nos ambitos juridico e politico. Tendo, este ultimo, como contraditorio a
desigualdade real e a igualdade formal, a universalizacdo do ensino passa a ser uma exigéncia
da propria logica do capital.

A organizagdo de ensino de Comenius estrutura o trabalho do professor, tendo em
vista a expansdo da escola, tdo necessaria para a instrumentalizacdo das pessoas e a garantia

da construcéo dos Estados nacionais.

Comenius elaborou o seu método fundado na ordem da natureza, da “politica”, da
“ciéncias, considerando atividades rigorosamente planejadas, trabalho didatico
articulado em tempo determinado e conteldos sistematicamente organizados em um
processo gradual, elementos esses que deveriam ser realizados por ‘“meios
apropriados e modos estabelecidos” (PANIAGO, 2015, P. 26-27).

A didatica comeniana, porém, perpassa tanto pela reflexdo das necessidades sociais e

das demandas educativas quanto pelo estabelecimento de objetivos educacionais e recursos
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para a concretizacdo destes objetivos, tais como: economia de tempo, materiais educativos e
avaliacdo sistemética dos resultados.

A didatica comeniana materializou-se em um projeto de escola moderna que se
estabeleceu profundamente, a ponto de subsistir nos seus aspectos mais essenciais até a
atualidade. E segundo Alves (2010, p. 52), “mesmo quando seus elementos se sujeitam a
ligeiros ajustes. Esses ajustes sdo superficiais e ndo afetam as caracteristicas gerais da
organiza¢do manufatureira do trabalho didatico”. Tal afirmativa é verificada por Paniago
(2015, p. 24) quando diz que “apesar das modifica¢cdes metodologicas e de conteudo que se
processaram ao longo do tempo, em esséncia, [a escola comeniana] permanece até nossos
dias”.

Paniago (2015) justifica essa tendéncia na esséncia alienante da educacéo escolar sob a
determinacdo do capital. Em outras palavras, a permanéncia das formas historicas de
organizacdo do trabalho demonstrando a prevaléncia da producdo e intensificacdo das
misérias culturais e materiais agravadas pelas alienagoes.

Tem-se a contraditéria conquista da escola pelo/para trabalhadores, fruto de lutas
contra o capital, mas que ndo fornece o dominio da totalidade e, consequentemente, a
compreensdo das condi¢des humanas ficou negligenciada. De acordo com Alves (2004), os

trabalhadores:

[...] reivindicaram a escola convictos da importancia da formagdo humanistico-
cientifica para seus filhos e supondo que o acesso a instituicdo representava,
automaticamente, um caminho aberto a apropriacdo do saber. Contudo, quando a
escola publica chegou aos trabalhadores, realizando a incorporacgéo do qualificativo
universal, seus conteidos, expressos nos manuais didaticos, sofreram, ao mesmo
tempo, uma agdo que os privou de vitalidade cientifica e cultural (ALVES, 2004, p.
175).

Os conhecimentos difundidos na escola ndo forneciam aos trabalhadores a formacao
para, enquanto cidaddos, compreenderem suas condi¢Oes e suas producdes enquanto forga de
trabalho e despertar da consciéncia de classe.

Essa situacdo ndo se encontra no passado, ainda se manifesta na escola publica atual,

que precisa ser retirada desse marasmo (ALVES, 2010). Para tal, Alves (2010) aponta:

[...] ndo sO a escola deve mudar, mas também os educadores, 0S Seus recursos
pedagdgicos, as tecnologias educacionais, 0os contetdos didaticos e, inclusive, a
concepcdo de espaco escolar. E preciso mudar o conjunto da organizacdo do
trabalho didatico (ALVES, 2010, p. 53).

Consideramos que as a¢des do PDDE ES ocorridas nas escolas estaduais de Mato
Grosso do Sul, apesar do pouco tempo de vigéncia, oportunizaram recursos e tecnologias

adicionais aos professores, bem como novos contetdos e a forma como organizar o ensino por
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meio dos cursos de formacdo continuada. O conceito de espaco escolar foi revisitado ao se
estabelecerem possibilidades educativas ancoradas no tripé gestdo-curriculo-espago fisico.

Recordemos a organizacdo do trabalho didatico. A reconhecemos, genericamente, pelo
envolvimento de trés aspectos: a) relacdo educativa; b) mediacdo dos recursos e ¢) 0 espaco
fisico (ALVES, 2005). De outra forma, mais detalhada, baseia-se: a) na relacdo educativa que
ocorre em classe, de um lado esta o professor e de outro um coletivo de alunos; b) no manual
didatico que se transformou em instrumento fundamental para a transmisséo de conhecimento
e ¢) na sala de aula que se tornou o espaco privilegiado para a aprendizagem (ALVES;
CENTENO, 2009).

Os trés aspectos da organizacdo do trabalho didatico nas escolas que executaram o
PDDE Escolas Sustentaveis alteraram-se:

a) Na relacdo educativa: houve o envolvimento da Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida nos processos de planejamento e tomada de decisdes que
envolveram a execucdo dos projetos escolares. A execucdo dos projetos envolveu
coletivamente todos os segmentos escolares: gestores, funcionarios da limpeza e da
alimentacdo, professores de diversos componentes curriculares e estudantes de
anos/séries distintas;

b) Na mediagdo dos recursos. O manual didatico tornou-se obsoleto diante da
especificidade dos conhecimentos e foi necessaria a inser¢do de profissionais
capacitados para determinados projetos. As atividades educativas foram mediadas por
recursos especificos da acdo, como instrumentos préprios da horta. Utensilios proprios
da captacdo de agua, ferramentas proprias para a compostagem, entre outros;

c) No espaco fisico. A sala de aula, por mais que tenha se mantido, n&o foi o Unico ou o
espago primordial para a realizagcdo das atividades educativas planejadas. Todas as
acbes de maior ocorréncia em Mato Grosso do Sul estiveram em processo de
realizacdo em locais fora da sala de aula, como o pétio, o gramado, o jardim, a horta, a

composteira etc.

Notadamente, ndo estamos excluindo as formas historicas de organizacdo do trabalho
didatico, mas reconhecendo que, durante a execugdo dos projetos do PDDE Escolas
Sustentaveis, houve a alteracdo de seus aspectos, indicando-nos a possibilidade de superacéo
de tais formas historicas.

Todavia, concebemos que os aspectos positivos das atividades educativas do PDDE

ES em Mato Grosso do Sul e as possibilidades de superacdo oportunizadas pelo PNES néo
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ocorreram em um cendrio escolar de tranquilidade e simplicidade, mas no campo de disputa
de posicédo pela defesa de uma educacéo de qualidade socialmente reconhecida e em meio a
precarizagdo do trabalho docente, reducdo da autonomia docente e burocracia no
cumprimento administrativo do PDDE ES.

Tendo considerado isso e ainda na rasteira da ideia de escola moderna comeniana, que
organizou o trabalho docente nos moldes da diviséo social do trabalho na sociedade burguesa,
reiteramos que essa acdo esvaziou o trabalho do professor “como aquele capaz de orientar o
caminho da apropriacéo do conhecimento” (PANIAGO, 2015, p. 16).

De outro modo, “o professor da escola comeniana nao se reconhece nas escolhas e na
atividade de ensino, pois a funcdo social do seu trabalho no capitalismo tem por pressuposto
incondicional a producdo da mercadoria educagao” (PANIAGO, 2015, p. 25). Portanto, na
sociedade do capital, tudo é resumido a mercadoria.

Nessa perspectiva, o trabalhador da educacdo, quer seja o docente, é excluido do
planejamento e do controle de seu préoprio trabalho. Um exemplo é perceptivel quando séo
impostos a escola contetdos curriculares por meio de uma organizacdo hierarquizada do
ensino, transformando o ato de educar em uma situacdo burocratica.

Assim,

A organizacdo e o desenvolvimento do trabalho didatico se realizam de forma alheia
e exterior a ele. Isso ndo quer dizer que do ponto de vista das caracteristicas
humanas sua subjetividade ndo esteja presente. Porém, ele perde o controle e 0
dominio da totalidade do processo global de sua praxis e, portanto, ndo realiza as
objetivacdes materiais e ideais enquanto ser social que € (PANIAGO, 2015, p. 28).

E evidente que, na sociedade atual, o capital determina a ordem n&o s6 dos meios de
producdo como nos demais complexos sociais, e insere-se na educacdo escolar controlando e
disciplinando professores quando eles realizam a¢6es contra-hegeménicas e de resisténcia.

Admitimos que o trabalhador da educacdo, aqui reconhecido como o docente, nao

escapa a expropriacdo na racionalidade do capital, pois:

[...] a expropriacdo dos trabalhadores de seu conhecimento tedrico-pratico decorre
do movimento geral de simplificacdo e objetivacdo do trabalho, encetado com a
mediacdo do instrumento de trabalho. Na sociedade capitalista, repita-se, esse
movimento é indissocidvel das transformagdes operadas sobre o instrumento,
instaura-se na transi¢do do artesanato para a manufatura e aprofunda-se na passagem
da manufatura para a fabrica moderna e desta para a maquinaria automatizada
(ALVES, 2010, p. 55).

Sendo assim, a forma histérica do educador e que o particulariza nasce, neste
momento historico, expropriada do saber. A divisdo do trabalho na escola provocou a
especializacdo do professor e sua pouca atuacao no trabalho didatico, visto o estabelecimento

de niveis de escolarizacdo e tipos de escola. Esta especializacdo, entendida como
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simplificacdo, demarcada por Comenius, representou “o barateamento dos servigos escolares
pela diminuicdo do custo de formac&o do professor, logo de seu salério, €, a0 mesmo tempo, a
possibilidade de ampliacéo do atendimento educacional” (ALVES, 2010, p. 56).

Como o processo de transformacdo do trabalho e a escola desenvolveram-se
coincidentemente, existe o discurso, por parte de educadores de que ndo ha anulacdo de seu
trabalho por um instrumento preconizado por Comenius, nomeado manual didatico. Contudo,
ressaltamos que “o fetiche da mercadoria manifesta-se ao tolher sua visdo e impedi-lo de
enxergar, em toda a sua inteireza, a relacdo educativa que pratica todos os dias” (ALVES,
2010, p. 57).

Quando o capitalismo transforma as producbes materiais subordinando o trabalhador
ao seu instrumento de trabalho, esse movimento é de amplitude geral, e igualmente
secundariza o professor na relacdo educativa com o instrumento de trabalho. A escola, como
superestrutura, tem autonomia relativa e 0s movimentos que operam em sua interioridade
emanam da infraestrutura.

Assim, a pratica pedagogica do professor junto aos estudantes depende do instrumento
de trabalho, porque nele estdo os contetddos didaticos, as formas de transmiti-lo e utiliza-lo.
Precisam também do espaco fisico onde se realiza a préatica educativa. Esta pratica permanece
enquanto houver manutencdo da organiza¢do manufatureira do trabalhado didatico, expressao
maxima da escola moderna comeniana, tornando utépico o discurso de producdo de uma
cultura cientifica que ultrapasse os muros escolares e transforme a cultura da sociedade
vigente.

Por essa razdo devemos observar as condigOes reais de ensino e de aprendizagem a
que estdo condicionados os agentes da educacdo publica brasileira, sobretudo porque a
educacdo escolar contribui para a permanéncia das hierarquias sociais & medida que 0s
sujeitos em aprendizagem interiorizam o “seu lugar no mundo” como sendo o de submisséo a
I6gica do capitalismo.

Esta visdo modesta de educacéo e simplista da vida intelectual que mantém os sujeitos
mais abastados “no seu lugar” — 0 de proletariado —, é explicada numa perspectiva gramsciana
de que toda atividade humana é intelectual porque se alicerca numa concep¢do de mundo
consciente, podendo contribuir, portanto, para a manutencdo ou mudanga e,
consequentemente, estimular novas formas de pensamento. A preponderancia da manutencao
ou da mudanca dependera da atuacdo de forcas sociais conflitantes e contraditorias, visto a

nada incomum defesa de interesses.
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Em outras palavras, a dinamica da histdria ndo é uma forca externa misteriosa
qualquer e sim uma intervencdo de uma enorme multiplicidade de seres humanos no
processo historico real, na linha da “manuten¢do e/ou mudanga” — num periodo
relativamente estatico, muito mais de “manuten¢do” do que de “mudanga”, ou vice-
versa no momento em que houver uma grande elevagéo na intensidade de confrontos
hegemdnicos e antagbnicos — de uma dada concepcdo de mundo que, por
conseguinte, atrasard ou apressard a chegada de uma mudanca social significativa
(MESZAROS, 2008, p. 50).

Tanto para a manutenc¢do quanto para a mudanga de uma concepc¢do de mundo, o que
urge é a modificacdo da internalizacdo que historicamente vem prevalecendo na educacao
escolar. O rompimento da l6gica do capital, especificamente no campo da educacdo, ndo é
aceitavel se ndo houver um meio da conversdo da internalizacdo nos sujeitos escolares.

Mészaros (2008) reivindica uma educacgdo plena para toda a vida e a instituicdo de
uma reforma radical na educacdo formal. Para ele, a reforma deve desafiar as formas
dominantes de internalizacdo que estdo consolidadas no/pelo sistema educacional formal.
Surge, nesse contexto, 0 movimento de “contrainternalizacao”. Este movimento exige que 0s
profissionais da educacdo e todos os envolvidos na educacdo escolar tenham coeréncia e
sustentacdo dos objetivos fundamentais para uma educacdo de qualidade socialmente
referenciada que promovera a criagdo de uma alternativa concreta de vida.

Esclarecemos que a constituicdo dessa alternativa de vida concreta envolve
diretamente a apreensdo de uma contraconsciéncia descolonizada e critica pelas massas
populares. Em outros termos, a abordagem educacional defendida € a que adota a totalidade
de praéticas politico-educacional-culturais e alicerca-se na transformacdo emancipadora dos
sujeitos. A contraconsciéncia, neste formato, € concebida estrategicamente como alternativa a
internalizacdo colonialmente dominante.

As aspiragdes emancipadoras da educacao escolar somente serdo realizadas quando 0s
principios que orientam a educacdo se desligarem da Iégica do capital e se moverem para a
construcdo de praticas educativas mais abrangentes, em que 0s sujeitos em aprendizagem
reconhegam-se na vida e no mundo. O sucesso desta acdo contribuira para o rompimento da
ordem econdmica vigente, ndo s6 no dominio educacional, como em toda a sociedade.

Identificamos que a transformacdo social, neste momento historico, envolve o controle
do estado politico hostil que se op&e a qualquer possibilidade de reestruturacdo da sociedade.

Sendo assim, Mészaros (2008) assegura que:

[...] o papel da educagdo é soberano, tanto para a elaboracdo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condi¢des objetivas de reproducdo como
para a automudanca consciente dos individuos chamados a concretizar a criagdo de
uma ordem social metabdlica radicalmente diferente (MESZAROS, 2008, p. 65 —
grifos do préprio autor).



160

Retomamos o pensamento de que o papel da educacdo no Estado capitalista é romper
com a internalizacdo prescrita pelas classes dominantes e forjada na legitimacdo da
democracia, transcendendo, portanto, a autoalienacéo do trabalho das classes populares.

Isso se justifica porque vivenciamos extremas desigualdades sociais desveladas a
medida que ocorre a contraconsciéncia. Para mais,

Vivemos numa ordem social na qual mesmo os requisitos minimos para a satisfacao
humana sdo insensivelmente negados a esmagadora maioria da humanidade,
enquanto os indices de desperdicio assumiram proporcdes escandalosas, em
conformidade com a mudanca da reivindicada destruicao produtiva, do capitalismo

no passado, para a realidade, hoje predominante, da producdo destrutiva
(MESZAROS, 2008, p. 73 — grifos do préprio autor).

Consideramos que a educacdo pode intervir nessa racionalidade mediante o
estabelecimento de prioridades e a definicdo de necessidades concretas que culminam no
desenvolvimento pleno e libertador dos cidaddos. A tarefa educacional é a de transformacéo
social com larga amplitude e emancipadora. Recorremos a Mészaros (2008) para a

argumentacao a respeito da juncdo da transformacao social e da educacao:

Nenhuma das duas pode ser posta a frente da outra. Elas sdo inseparaveis. A
transformacdo social emancipadora radical requerida € inconcebivel sem uma
concreta e ativa contribui¢do da educagdo no seu sentido amplo [...]. E vice versa: a
educacdo ndo pode funcionar suspensa no ar. Ela pode e deve ser articulada
adequadamente e redefinida constantemente no seu inter-relacionamento dialético
com as condi¢cbes cambiantes e as necessidades da transformacgdo social
emancipadora e progressiva em curso (MESZARQOS, 2008, p. 76).

A superacdo destas condicdes esta diretamente assentada numa concepc¢édo educacional
que persiste no objetivo da mudanga radical, “proporcionando instrumentos de pressdao que
rompam a légica mistificadora do capital” (MESZAROS, 2008, p. 48) e que “permita a todos
os individuos, integralmente, o acesso aos bens materiais e culturais produzidos pela
humanidade” (PANIAGO, 2015, p. 31).

Reiteramos que a escola ndo esta alheia a sociedade, e a aprendizagem ocorre quando
0S sujeitos sdo postos em contato com os problemas concretos do mundo. Portanto, tanto a
vida em sociedade quanto a vivéncia escolar sdo politicas (LINARES; BEZERRA, 2019).

Refutamos o discurso da neutralidade propagado pelos neoliberais, entendendo que a
sociedade e a escola coexistem imersas em conflitos e contradigdes. A neutralidade defendida,
especificamente no campo educacional, é expressdo de um ato politico. Neste caso, a servigo
dos interesses da classe dominante. Essa tematica é trazida para exemplificar o modo de
atuacdo que € orquestrado para que os docentes que atuam na contraconsciéncia e
oportunizam a criticidade no ambiente escolar sejam contidos e, porque nao dizer, censurados.

Linhares e Bezerra (2019) exemplificam uma das censuras mais recentes & educacdo
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transformadora e emancipadora na educacdo basica: o mito do movimento da Escola sem
Partido. Os autores dizem mito porque a neutralidade divulgada pelo movimento “encobre
uma acdo partidaria associada a agendas da direita e da extrema-direita, e que ataca
frontalmente a liberdade de ensinar” (LINARES; BEZERRA, 2019, p. 132).

Defendemos, assim, a democratizacdo da instrucdo publica para que a escola basica
brasileira possa produzir e transmitir conhecimento humano que acarreta em munir a
civilizacdo contra a barbarie do capital. Sendo assim, repetimos que a luta é para que as
massas trabalhadoras tenham acesso a uma escola que ndo negue e negligencie contetddos e
gue culminam no ensino de qualidade ndo suficiente para a emancipacdo dos dominados.

Cury (1986), neste ponto, anuncia que a classe dominante pressente o perigo da
educacdo bésica publica consciente e a afasta de temas culturais e da contextualizacdo dos
conflitos de massa, reduzindo o ensino a uma cotidianidade que ndo opera mudancas, mas
mantém a racionalidade econémica.

Reassumimos a funcdo politica da educacgdo, no entanto, ndo para todos, mas para 0s
dominantes que autoproclamam a neutralidade educativa e 0 ndo comprometimento com o0s
interesses de classe. Dadas as condicGes atuais que foram produzidas sob controle do capital,
0s governantes e politicos buscam a perpetuacdo do modelo vigente que regula as vidas
humanas, mas com muito mais afinco o das forgas de producéo.

Neste contexto de dominacéo e fetiche do dinheiro e da mercadoria, sdo excluidos do
debate pablico e das politicas publicas educacionais todos aqueles que buscam o dialogo, a

criticidade e a oposi¢cdo (AVELAR, 2019).

Essa disputa de visGes permeia a politica e a pedagogia, a gestdo e o ensino, em um

~ 9

embate entre “politizacao” e “despolitizacdo”. Na politica e na gestdo, isso ¢ visivel
no conflito entre a gestdo democratica (como uma gestao a servigo da participagdo
de todos e da mudanga do entorno da escola) versus a gestdo “técnica” empresarial
(focalizada em processos e técnicas, voltada a eficiéncia e ao alcance de metas). Na
pedagogia, identifica-se 0 mesmo conflito entre uma formacdo para a liberdade e a
compreensdo do entorno social versus uma formacdo centrada em habilidades e
competéncias aplicaveis ao trabalho (AVELAR, 2019, p. 77).

Em consideracdo a isso, exaltamos as a¢0es do PDDE ES em Mato Grosso do Sul e os
fundamentos do PNES, que buscaram, por meio de estratégias coletivas, incluir a comunidade
nas tomadas de decisdes e a diversidade de praticas educativas junto aos estudantes.

Defendemos que os curriculos escolares devem se comprometer com a promocao da
igualdade, do combate a qualquer forma de discriminacédo, preconceito e exclusdo. Entretanto,
este curriculo somente é posto em préatica quando os profissionais da educagdo utilizarem

métodos e realizarem processos democraticos, participativos, inclusivos e transparentes.
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Por isso, novamente, defendemos que a Educacdo Ambiental Transformadora esteja
presente nos projetos educacionais de todas as escolas por ser considerada um instrumento de
mudanca, tanto das formas historicas da organizacdo do trabalho didatico quanto da
transformacéo da sociedade vigente. Alem disso, alguns aspectos do PDDE ES mostraram-se
poderosos para essa transformacao, quais sejam: a insercdo de novos conhecimentos por meio
da formacdo continuada de professores; novos recursos pedagdgicos por meio da destinagdo
de recurso financeiro proprio para aquisicdo de materiais permanentes e consumiveis e 0s
pressupostos educativos alicercados no conceito de espaco educador sustentavel e no tripé
gestao-curriculo-espaco fisico.

No intuito de popularizarmos praticas educativas condizentes com 0 nosso
posicionamento neste capitulo, abordamos, a seguir, a execucdo de planos de agdo de 13
escolas estaduais de Mato Grosso do Sul que implementaram recursos financeiros do PDDE
ES para acOGes apoiadas em fundamentos da Educacdo Ambiental Transformadora e nos
principios do PNES, indicando possibilidades concretas de propostas educacionais que

conduzem os sujeitos escolares a compreensdo da totalidade.
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“Ilustre uma escola sustentavel”

Figura 6: Representacdo de escola sustentavel por uma professora de Lingua Inglesa.
Fonte: SIQUEIRA; VARGAS; ZANON, (2020).

4. EDUCACAO AMBIENTAL: A PRATICA, AS CONTRADICOES E OS DESAFIOS

Neste capitulo descrevemos as atividades condizentes com os principios da Educacédo
Ambiental Transformadora resultantes da aplicacdo do recurso financeiro do PDDE Escolas
Sustentaveis, de modo a evidenciar préaticas educativas que propuseram transformacdes locais,
tanto social quanto ambientalmente.

Para tal, apresentamos o0s pressupostos da Educacdo Ambiental Transformadora,
destacando sua relevancia no espaco escolar e, em seguida, as atividades financiadas com o
PDDE ES que coadunam com o pensamento da EAT.

Justificamos a predilecdo pela Educacdo Ambiental Transformadora, dentre as
vertentes criticas da Educagdo Ambiental, por reconhecer o potencial revolucionério de sua
praxis.

A préxis € um conceito central, tanto para a educagcdo quanto para a educacao
ambiental, dado que o conhecimento, a acdo e a percep¢do do ambiente que esta no campo
tedrico-cognitivo vao se tornando complexos e concretos por meio de processos que foram
iniciados nas impressdes e nas intuigdes. Isto porque a praxis se relaciona a subjetividade de

cada sujeito e das relacdes entre pessoas no convivio coletivo. Portanto, é uma atividade
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interativa, dialogica e mediada pelas relagdes com o outro, com a sociedade e com o0 mundo
(LOUREIRO, 2012).

De outro modo, dizemos que a praxis é uma atividade concreta e pela qual o sujeito se
afirma no mundo, modificando a realidade e sendo modificado ao mesmo tempo por

intermédio da reflexdo e do autoquestionamento. Como asseverou Paulo Freire:

[...] homens sdo seres do quefazer [e] é exatamente porque seu fazer é agdo e
reflexdo. E praxis. E transformacdo do mundo. E, na razio mesma em que o
quefazer é praxis, todo fazer do quefazer tem de ter uma teoria que necessariamente
o ilumine. O que fazer é teoria e pratica. E reflexdo e agdo (FREIRE, 1987, p. 70).

Essa ideia é determinante para uma educacdo emancipatoria e transformadora. O ato
de educar para emancipar pressupde o0 reconhecimento dos sujeitos sociais e realizar o
trabalho com eles sem perder de vista as suas especificidades. Da mesma forma, o ato de
educar para transformar é a acdo consciente em processos sociais constituidos por atores
sociais que possuem projetos conflitantes e distintos de sociedade (LOUREIRO, 2012). Por
isso, quando falamos em Educacdo Ambiental, nesta perspectiva, identificamos que a
apropriacdo material e simbodlica da natureza é desigual entre os cidaddos da sociedade
capitalista globalizada.

A EAT esta relacionada com aquela educagdo ambiental de contelldo emancipatério.
De maneira andloga, compreendemos que toda préatica educativa escolar visa a emancipacao,
considerando que as atividades humanas relativas aos fazeres educacionais séo, pela dialética,
constantemente transformadas. Por consequéncia, produzem mudangas tanto individuais
quanto coletivas. Estendemos essas consequéncias as alteracdes locais e globais, estruturais e

conjunturais, econdmicas e culturais.

Por conseguinte, a Educacdo Ambiental critica, transformadora, socioambiental e
popular refere-se, enquanto praxis social e processo de reflexdo sobre a vida e a
natureza, contribuindo com a transformacdo do modo como nos inserimos e
existimos no mundo, a uma Unica categoria tedrico-pratica estruturante: educacao
(LOUREIRO, 2012, p. 35).

A Educacdo Ambiental Transformadora busca essencialmente a atuacdo politica
consciente, a construcéo da ética ecoldgica e a sustentabilidade da vida. Por isso a educacgéo é
compreendida como uma préxis social que contribui para a construgdo de outra sociedade,
gue tenha processos civilizatorios diferentes dos atuais.

A EAT tem como um de seus alicerces o principio da incerteza racional postulado por
Morin (2002). Isso implica em conceber a racionalidade ambiental como aberta porque a
producdo dos conhecimentos é dinamica e a construcéo ocorre a partir de indagagdes sobre o
mundo, a sociedade, o0 humano e o proprio conhecimento. Por consequéncia, na EAT, o
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conhecimento é apreendido por meio das categorias contexto, global, multidimensional e
complexo.

Destarte, 0 conhecimento é apreendido por palavras que tém sentido quando em textos
apresentados em contextos que abordam as relacdes conjecturais em que o humano esta
inserido. O conhecimento deve considerar o humano e a sociedade como historicos e diversos,

numa relagcdo complexa em que a unido das partes constitui o todo.

A Educacdo Ambiental Transformadora pressupde uma consciéncia critica que nao
s0 ¢ capaz de refletir as condi¢Ges de existéncia humana, mas que projeta “atuagdo e
superacdo das relagdes de dominacdo e opressdo entre humanos e humanidade-
natureza” (LOUREIRO, 2012, p. 107).

Para melhor apreensdo da Educacdo Ambiental Transformadora, entendemos como

necessario a apresentacdo do significado de educacéo, de sociedade e de natureza.

Educar é uma acdo humana ontoldgica e refere-se aos processos sociais relativos a
aprendizagem — que se traduz na dimensdo pessoal pela percepcdo sensivel,
capacidade reflexiva e atuagdo objetiva e dialdgica na realidade (LOUREIRO, 2004,
p. 76).

Educar pode ser uma acdo conservadora ou emancipatéria, porque a educacdo pode
produzir e reproduzir as relagdes sociais e/ou refletir e posicionar-se eticamente nos codigos

éticos e morais de convivéncia. Em outras palavras,

[...] a educacdo é promotora e resultante de varias relacbes em cada contexto
histdrico da humanidade e, a0 mesmo tempo em que permite a mudanga, pela acéo
problematizadora, pode, dependendo de como esté estruturada e de qual finalidade
cumpre na sociedade, ser um meio e reproducéo de formas excludentes, opressoras e
dicotdmicas de se viver (LOUREIRO, 2004, p. 77).

A EAT busca a realizacdo humana em sociedade. A sociedade € compreendida como
uma organizagdo coletiva da espécie humana e, também, como uma unidade complexa de
relagBes culturais entre natureza e a espécie em questao.

Logo, a natureza é pensada como movimento continuo de auto-organizagdo e criacao
do universo e da vida. Esclarecemos que este movimento envolve organizagdo e caos;
permanéncia e variacdo; juncéo e disjuncdo e conservagao e mudanca.

A partir deste sentido de natureza, tornamos relevante dizer que a cultura “¢ a
especificidade organizacional de nossa espécie” e a sociedade ¢ a “totalidade dinamica
cultural” (LOUREIRO, 2004, p. 79).

A sociedade pretendida pela Educacdo Ambiental Transformadora é a de relacbes
sociais estabelecidas democraticamente e que sustentem a vida planetaria desprezando

preconceitos e desigualdades que incorrem no exercicio da cidadania.
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Em principio, uma pratica educativa pautada na EAT supera a interpretacdo, a
informacdo e o conhecimento da realidade porque busca a compreensdo e a teorizagdo na
atividade humana, a ampliagdo da consciéncia e a revolucdo da totalidade que constituimos
enguanto humanidade e que a0 mesmo tempo nos constitui como sociedade.

A vista disso, a sustentabilidade social pressupde gestdo participativa em dimensdes
como democracia, equidade e diversidade — de raga, género, cultural, geracional e regional
(MOREIRA, 2011).

Em suma, a Educacdo Ambiental Transformadora oportuniza o redesenho do modo
como 0s humanos se relacionam com eles mesmos, com outros seres vivos e com o planeta;
fundamenta-se nos modos participativos e democraticos para o exercicio da cidadania,
capacidade critica, dialogo, assimilacdo de diferentes saberes, transformacdo ativa da
realidade e das condicbes de vida, contribuindo para a superacdo de préaticas sociais que nao
sejam equitativas e solidarias.

A Educacdo Ambiental Transformadora foi a abordagem escolhida por Paz (2009)
para anélise da implementacdo do PNES nas escolas da Diretoria Regional de Educacéo de
Colinas, no Tocantins. Paz (2009, p. 35) informa que a abordagem transformadora em
Educacao Ambiental “esta baseada na consciéncia critica sobre a realidade, que possibilita a
emancipacdo politica necessaria para formacdo de uma sociedade socioambiental
sustentavel”. Ainda acrescenta que a transformacdo almejada pelo PNES pressupde repensar a
racionalidade hegemdnica sobre 0 meio ambiente. Consequentemente, os principios da EAT
permeiam o ideério proposto no PNES.

Segundo Paz (2009, p. 38) as escolas pesquisadas que “procuraram implantar o PNES
como politica publica de EA foram mobilizadas a promover a mudanca de forma integral no
meio em que estdo inseridas para a construgdo de uma sociedade sustentavel”. Por isso, a
contextualizagdo das politicas publicas em Educacdo Ambiental deste século, tal como o
PNES, esta condicionada a reflexdo acerca dos dilemas civilizatérios provenientes da cultura
moderna (PAZ, 2009).

Diante do exposto, levantamos uma reflex&o: as agOes educativas provenientes do
PDDE Escolas Sustentaveis nas escolas da rede estadual de Mato Grosso do Sul buscaram
romper com a tradicdo pedagdgica e a pedagogia tradicional? Moacir Gadotti, no prefacio da
obra Educacdo e Mudanca de Paulo Freire (1979), indica que a relacdo professor-aluno,
educador-educando e o dialogo entre estes sujeitos esta limitada a sala de aula e que a tradigédo
deste espaco como reduto do aprendizado pode ser relacionada ao poder exercido pela

burguesia para reduzir as manifestagdes do pensamento das classes emergentes e oprimidas da
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sociedade, atuando assim no controle ideologico e espacial. Por esse motivo, as praticas
educativas que se desenrolam além dos muros da escola e acessam a cidade e a vida dos
sujeitos é classificada como ndo pedagogica para os defensores da pedagogia tradicional e da
educacdo bancaria.

Desta consideracdo, avancamos para a ampliacdo da sala de aula e dos espacos de
aprendizagem para que haja a formagdo da consciéncia critica e compreendemos que a
atuacdo do educador, quando limitada ao campo escolar, é insuficiente para operar a mudanga
social necessaria nos tempos atuais. Atualmente, o educador, “o intelectual engajado,
cimentado com o oprimido, ndo pode limitar-se a conscientizar dentro da sala de aula”
(FREIRE, 1979, p. 05), cabendo um novo aprendizado, o de se conscientizar junto a massa.
Tal processo envolve o que Paulo Freire denominou como “0 compromisso do profissional
com a sociedade”.

O profissional comprometido com a sociedade é um ser histérico. E um profissional
que se relaciona com o mundo, ndo estd apenas em contato com ele. As relagdes deste sujeito
com o mundo produzem significados capazes de marcé-lo (FREIRE, 1979). Além disso, 0
compromisso s6 é verdadeiro quando o ato é corajoso, decidido, consciente e politico. A
falacia da neutralidade na educagdo é resultante do “medo que se tem de revelar o
compromisso” (FREIRE, 1979, p. 09). Tal medo, quando desvelado, é decorrente de
compromissos contra a humanidade, a humanizacao e a criticidade pelos ditos “defensores da
neutralidade”.

Entretanto, o compromisso verdadeiro é assombrado pela alienacdo cultural
vivenciada pelos sujeitos das sociedades contemporéneas. O Brasil, especificamente, pode ser
considerado uma sociedade de seres para outras sociedades de outros seres. Alheio as
decisbes econdmicas e culturais, o Brasil se configurou como pais periférico, dependente,
importador de manufaturas e exportador de matéria-prima. Cabe aos brasileiros, portanto, um
papel de rompimento do dualismo de ser e ndo ser uma sociedade auténtica. Quando 0s
sujeitos compreenderem a realidade em que vivem, serdo capazes de criar hipoteses para
alterar a realidade, buscando solugdes para os conflitos e as desigualdades. Desse processo
nasce a transformacdo da sociedade por meio do trabalho humano consciente e critico, ou
seja, da possibilidade de criar outro mundo, pois s&o os humanos que incluem a cultura nos
espacos geograficos e historicos.

No entanto, todo 0 movimento para a superacdo da organizacao da sociedade vigente €
tensionado pelas estruturas interessadas na manutencdo do capitalismo, que, especificamente

no caso brasileiro, por ser uma sociedade nacional do mundo subdesenvolvido, tem
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configurac@es singulares. Apoiamos esta afirmacgéo nos estudos de Florestan Fernandes acerca
das sociedades de classes e subdesenvolvimento (2008), especialmente no que diz respeito a
sua compreensdo de que “o capitalismo ndo ¢é apenas uma realidade econdmica”
(FERNANDES, 2008, p. 23), dado que “ele € também, e acima de tudo, uma complexa
realidade sociocultural, em cuja formacdo e evolucdo historica concorrem varios fatores
extraecondémicos (do direito e do Estado nacional a filosofia, & religido, a ciéncia e a
tecnologia)” (FERNANDES, 2008, p.23).

A historia do Brasil ¢ moderna e originada pela tomada dos portugueses durante o
processo de expansdo do mundo ocidental. Para Fernandes (2008), esta declaracdo tem duas
implicagdes:

[...] de um lado, ela significa que a “coloniza¢do” do Brasil coincidiu com as etapas
finais da crise do mundo medieval na Europa e com a elaboracdo concomitante das
formas sociais que floresceram sobre seus escombros. De outro, que o
empreendimento colonial portugués ndo acarretava, nem podia acarretar, a
transplantacdo dessas formas sociais em elaboracdo, com suas tendéncias historicas
caracteristicas. Ao contrario, a propria “colonizagdo” pressupunha, em terras
brasileiras como em outras plagas, a revitalizagdo do regime estamental, gracgas a
simbiose entre grande plantagdo, trabalho escravo e expropriagdo colonial
(FERNANDES, 2008, p. 23).

Isto ocasionou a formacdo de um Estado nacional independente sem alteracfes
estruturais na organizacdo econémica e societaria. A transformacdo ocorrida foi a de
senhores rurais em aristocratas agrarios, pois o regime de castas e de estamentos ndo foi
impactado.

Assim, a Nacdo emergente ingressou em um processo historico-social que culminou
no neocolonialismo e, a0 mesmo tempo, em consequéncias estruturantes para a evolugdo do
capitalismo no Brasil, sobretudo em niveis politicos e econémicos. No nivel politico,
podemos dizer que houve sentido revolucionario, devido a ocorréncia de trés mudancas
substanciais: a) eliminacdo das formas preexistentes de expropriacdo colonial em razdo do
novo ordenamento legal; b) reorganizacdo do fluxo interno do excedente econémico que nao
foi mais regulado exclusivamente de fora do pais e a transferéncia do poder politico
institucionalizado para as elites nativas, quer sejam, as elites dos estamentos senhoriais. No
nivel econdmico ndo houve mudancas significativas, haja vista a manutencdo das estruturas
sociais e economicas do mundo colonial. As elites senhoriais nativas continuaram com as
formas de controle do poder existentes e 0 mercado mundial continuou sendo abastecido pela
“economia tropical”. A auséncia da forma legal da expropriacdo colonial provocou mudangas
nos critérios econdémicos vigentes porque alterou os negécios de exportagdo e importacéo
(FERNANDES, 2008).
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Por estes motivos, a Idade Moderna no Brasil é inaugurada com a Independéncia, que
atinge o plano econdmico de maneira imprecisa. Segundo Fernandes (2008), as instituicdes
econdmicas tipicas do capitalismo comercial foram absorvidas sem maturidade interna e
desordenadamente, mas sob condi¢des otimistas, ocasionando a constitui¢ao de um “novo” e

“moderno” setor econdmico elaborado e governado por interesses e organizagdes estrangeiras.

A modernizagdo, que no contexto da emancipagdo politica apenas disfarcava e
matizava 0s novos lacos de dependéncia colonial, aos poucos iria adquirir o
significado e as proporcbes de um amplo processo de transplantacdo de gente, de
técnicas ou instituicdes sociais e de ideais de vida da Europa para o meio brasileiro
(FERNANDES, 2008, p. 25).

Tal modernizacdo ndo pode ser entendida como reproducdo da evolucdo do
capitalismo ocorrido na Europa, mas em um processo denominado europeizacdo, que
acarretou efeitos europeizadores. A europeizacdo perpetua-se em diversas facetas,
promovendo o legado portugués no liberalismo econémico, no parlamentarismo, na
monarquia constitucional e nos mitos progressistas. Os efeitos europeizadores podem ser
observados nas normas, nas instituicdes e nos valores sociais que orientaram comportamentos
verbalizados e afetivos para a vivéncias dos padrdes advindos da Europa Moderna.

Como consequéncia, a nacao brasileira pode ser considerada uma patria transplantada
que:

[...] ao longo de um amplo e continuo processo de migra¢Bes sucessivas ou por meio
da difusdo cultural, os homens reconstruiram essa civilizagéo e, por isso, escreveram
através dela uma histéria econémica, social e cultural particularissima, que nos dé a
justa medida do que pode e do que deve ser a dita civilizagdo a partir de uma
condicéo colonial permanente, embora instdvel e mutavel (FERNANDES, 2008, p.
27).

Deste ponto, reconhecemos o Brasil enquanto nacdo dependente e de capitalismo
dependente. Sociedades com esta adjetivagdo “extraem os modelos institucionais do
patrimonio cultural da mesma civilizacgdo que produziu o capitalismo avancado,
autossuficiente e autonomo” (FERNANDES, 2008, p. 28). Ademais, as sociedades
dependentes comungam das mesmas transformagOes que as sociedades de capitalismo
avancado, mas com atraso que se intensifica com o avango da tecnologia e do capitalismo
monopolista.

O Brasil, neste cenario, fundou-se em uma economia nacional duplamente polarizada,
tendo um setor de exportagdo de produtos primarios que atua somente no nivel de
comercializacdo e um setor interno de producdo, circulacdo e consumo de bens que é
extremamente influenciado por influxos externos. A economia de mercado capitalista

brasileira se constituiu para operar, estrutural e dinamicamente como:
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[...] uma entidade especializada, no nivel da integracdo do mercado capitalista
mundial; como uma entidade subsidiaria e dependente, no nivel das aplicacfes
reprodutivas do excedente econdmico das sociedades desenvolvidas; e como uma
entidade tributaria, no nivel do ciclo de apropriacdo capitalista internacional, no qual
ela aparece como uma fonte de incrementacdo ou de multiplicacdo do excedente
econdmico das economias capitalistas hegeménicas (FERNANDES, 2008, p. 36-
37).

Além disso, sabemos que as forcas de producdo s6 se expandem em condigOes
estruturais e dindmicas que ndo se reproduzem no capitalismo dependente, pois 0 montante
dos capitais nacionais — a parcela autbnoma do processo de acumulacdo de capital — é
insuficiente para expandir as forcas produtivas além das formas de organizacdo de producéo
ja existentes. Tem-se ainda as tens@es entre distribuicdo social da renda e o crescimento do
mercado interno, que dificultam a elevacdo dos indices produtivos, acarretando em um circulo
vicioso de anseio por bens de consumo, substituicdo de importaces, integracdo do mercado
interno, poder de compra baixo, elevada especulacdo e alta ociosidade.

Destacamos uma das caracteristicas destas sociedades e deste circulo econdémico que é
a énfase na economia de consumo. O foco neste tipo de economia “induz os varios estratos
das diferentes classes sociais a propensdes aquisitivas que s6 poderiam ser satisfeitas através
do aumento acelerado da renda nacional e da constante elevacdo dos niveis de renda real dos
assalariados” (FERNANDES, 2008, p. 49).

Considerando-se que nédo ocorre 0 aumento na renda real das classes trabalhadoras,
surgem contradicdes fortalecidas a medida que se ampliam as diferencas entre os niveis de
aspiracdo e de poder aquisitivo real ou potencial. A materializacdo de tais contradi¢cdes ocorre
guando ha o uso sistematico da inflacdo como mecanismo de adaptacdo ao mercado e como
fator indireto de corregéo parcial dos efeitos da concentracdo social da renda sobre a estrutura
do consumo. Estas contradigdes desvelam as formas de organizacdo da producdo capitalista e
exibem a incapacidade de expansao das forgas produtivas de modo a oferecer abundancia de
renda para todos num pais de economia capitalista.

Por fim, reconhecemos que o Brasil, enquanto nacdo dependente e de capitalismo
dependente, estrutura-se em classes que mantém vinculos de economia heteronémica. Em
outros termos, o Brasil ndo consegue absorver e dinamizar internamente todo o seu excedente
econdmico porque esta assentado em relagdes que sdo “a partir de fora” e “a partir de dentro”.
Tal situacdo estabelece vinculos dependentes que ndo sdo juridicos, ndo sdo politicos, mas
exclusivamente econdmicos e, portanto, criam expectativas polarizadas em individuos, em

grupos e em coletivos que os representam. “O agente humano, colocado na polarizagéo
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socioeconémica dependente, encarrega-se de resguardar, de manter e de fortalecer os vinculos
de dependéncia, ativamente ou por omissao” (FERNANDES, 2008, p. 41).

Em razéo disto, defendemos a educagéo politizada, transformadora e emancipadora.
Temos evidéncias brasileiras dos beneficios da praxis educativa revolucionaria e encontramos
sustentacdo teorica nas obras de Paulo Freire. Na publicacdo “Educacdo como pratica da
liberdade” (1967), ao descrever sobre “sociedade em transformagdo” e “sociedade fechada”,
Paulo Freire anuncia situacOes brasileiras que estdo em consonéncia com 0s pressupostos de
Fernandes (2008). Tomamos como exemplo a dificuldade da vida democratica e da vivéncia
comunitaria abordada por Paulo Freire diante do tipo de exploracdo econdmica que

caracterizou a colonizagédo do Brasil. Freire (1967) problematiza:

O que teriamos de fazer, uma sociedade em transicdo como a nhossa, inserida no
processo de democratizacdo fundamental, com o povo em grande parte emergindo,
era tentar uma educagdo que fosse capaz de colaborar com ele na indispensavel
organizacdo reflexiva de seu pensamento. Educacdo que Ihe pusesse a disposicdo
meios com os quais fosse capaz de superar a captacdo magica ou ingénua de sua
realidade por uma dominantemente critica. Isto significava entdo colaborar com ele,
0 povo, para que assumisse posicOes cada vez mais identificadas com o clima
dindmico da fase de transicdo. Posi¢les integradas com as exigéncias da
Democratizagdo fundamental, por isso mesmo, combatendo a inexperiéncia
democrética (FREIRE, 1967, p. 106).

Captamos o desejo do patrono brasileiro da educagdo em conscientizar criticamente o
povo por meio de uma educacdo que forneca instrumentos para a transformacao. Por diversas
vezes, considerado utopico e esperancoso, por lutar pela educacdo para os populares, Freire

(1992) se pronunciou:

N&o quero dizer, porém, que, porque esperancoso, atribuo & minha esperanca o poder de
transformar a realidade e, assim convencido, parto para o embate sem levar em
consideracdo os dados concretos, materiais, afirmando que minha esperanca basta. Minha
esperanca € necessaria, mas ndo € suficiente. Ela, s6, ndo ganha a luta, mas sem ela a luta
fraqueja e titubeia. Precisamos da heranga critica, como o0 peixe necessita da agua
despoluida (FRERE, 1992, p. 05).

Traduzimos a heranga critica anunciada por Paulo Freire como os conhecimentos
produzidos pela humanidade, os saberes tradicionais, a vivéncia em coletividade e todos 0s
principios e fundamentos para uma sociedade equénime e com justica social e ambiental.

Embasados nesta pauta, iniciamos a discussdo sobre as praticas em educagédo
ambiental desenvolvidas pelas escolas estaduais com o recurso financeiro do PDDE Escolas
Sustentaveis. Para tal, na figura 3, ilustramos 0s municipios em que as escolas estaduais,
trazidas neste capitulo, estdo situadas. Agindo assim, demonstramos a distribui¢do espacial e
geografica das atividades educativas promovidas pelo recurso financeiro do PDDE Escolas

Sustentaveis em consonancia com os fundamentos da Educacdo Ambiental Transformadora.
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Enquanto no quadro 9 listamos as escolas estaduais de acordo com o ano de execucdo dos

recursos do PDDE ES, assim como 0(s) eixo(s) de atuacdo das atividades.

Logo apobs, descrevemos as acdes executadas pelas escolas de acordo com o0s eixos do

PNES constantes nos Planos de Acdo e suas correlacbes com a Educacdo Ambiental

Transformadora.

Corumba

Ladario

Miranda
Bodoquena

Bonito
Porto Murtinho

Caracol Bela Vista

Sonora

Pedro Gomes

Alcindpolis
Coxim
Costa Rica
Figueirao
Rio Verde de Mato Grosso
Chapadéo do Sul
Cassilandia
Sé&o Gabriel do Oeste
B Paraiso das Aguas
Rio Negro Paranaiba
Inocéncia
Bandeirantes !
Corguinho
Aquidauana Rochedo Agua Clara
Aparecida do Taboado
Jaraguari Selviria
Terenos Trés Lagoas
Dois Irméos Campo Grande Ribas do Rio Pardo

Anastacio 3 'g, iy

Nioaque Sidrolandia Brasilandia
e Nova Alvorada do Sul
Maracaju Santa Rita do Pardo
Rio Brilhante
Bataguassu
Nova Andradina
_ Douradina Angélica
i Peodapolis Anaurilandia
Antonio Jodo
Ponta Pora o= Fatima )
do SuIG“ ( Ivinhema .
Bourados U
Vicentina
Lcaagrggg Caarapd Novo Honzonte
do Sul  Taquarussu
Juti Jatei
Aral Moreira
Navirai
Amambai
gaop;ﬁggi‘a Itaquirai
Iguatemi
Parartey Tacuru
Japora Eldorado

Sete Clicdas Munda Novo

Figura 7: Em destaque os municipios das Escolas Estaduais com praticas na perspectiva EAT

Fonte: organizada pelo préprio autor (2021).

Quadro 9 - Escolas Estaduais com atividades educativas condizentes com a EAT

Municipio Escola Eixo de atuacéo Ano
Agua Clara | EE Mal. Castelo Branco Gestdo, Curriculo e Espaco Fisico | 2016
Bataguassu | EE Prof. Braz Sinigaglia Gestao e Espaco Fisico 2016
Bela Vista | EE Dr. Joaquim Murtinho Gestao e Espaco Fisico 2016
Caarap6 EE Prof.2 Cleuza Aparecida | Espaco Fisico 2016
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Vargas Galhardo
Coxim EE Padre Nunes Espaco Fisico 2016
Dourados EE Séo José Gestao, Curriculo e Espaco Fisico | 2016
Maracaju EE Manoel Ferreira de Lima | Gestdo e Espaco Fisico 2016
Navirai EE Vinicius de Moraes Curriculo e Espaco Fisico 2016
Tacuru EE Prof. Cleto de Moraes Gestao e Espaco Fisico 2016
Costa
Trés EE Padre Jodo Tomes Gestdo e Espaco Fisico 2016
Lagoas
Campo EE Lino Villacha Gestao, Curriculo e Espaco Fisico | 2017
Grande
Bodoquena | EE Jodo Pedro Pedrossian Gestdo, Curriculo e Espaco Fisico | 2018
Nioaque EE Odete Ignez Resstel Gestao e Espaco Fisico 2018
Villas Boas

Fonte: organizado pelo préprio autor (2021).

A Escola Estadual Marechal Castelo Branco desenvolveu atividades que englobaram
0s trés eixos do PNES. Destacamos a agdo de implementacdo da Agenda 21 escolar no campo
da gestdo democratica, por compreendermos um resultado diferente do relatado por Silva
(2016) e que é consoante aos principios da EAT.

A construcdo da Agenda 21 na Escola e do intercambio desta com Agendas 21 Locais
sdo objetivos propostos a Com-Vida (BRASIL, 2007). O eixo gestdo do PDDE ES que visa
apoio a criacdo da Com-Vida tem relacdo direta com a ideacdo da Agenda 21 na escola. No
entanto, como verificado por Silva (2016), ndo estd sendo pratica das Com-Vidas a
implementacdo da Agenda 21 na escola, corroborando com o resultado da pesquisa constante
em Brasil (2007). Este indica que somente 9,4% (nove inteiros e quatro décimos por cento)
das Com-Vidas elaboram a Agenda 21 na Escola. Tornamos relevante a discuss@o acerca da
Agenda 21 na escola para a mudanca na organizacdo do trabalho didatico e na transicéo para a
sustentabilidade por meio da EAT.

A Agenda 21 é entendida como a metodologia de trabalho da Com-Vida devido ao
reconhecimento desta na area ambiental. Esta metodologia estimula os sujeitos e os coletivos
a se organizarem para 0 reconhecimento dos problemas e conflitos ambientais locais e
buscarem, de maneira participativa, as solucbes viaveis. Assim, a Agenda 21 transcende a

metodologia e torna-se instrumento de politica, pois oferece a tomada de decisdes dos
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cidaddos, da voz aos agentes locais, favorecendo acGes democraticas e participativas nas
instituicdes educativas de educagdo basica (BRASIL, 2007).

Segundo Spazziani e Macedo (2018), a Agenda 21 é um compromisso socioambiental
para a promocao do desenvolvimento sustentavel e foi assumida na Rio-92. E entendida como
compromisso devido ao estabelecimento de acdes e metas que visam o enfrentamento dos
problemas ambientais no mundo. O Brasil, enquanto pais signatario, comprometeu-se a
implantar a Agenda 21 na esfera nacional, estadual e municipal. A viabilizagcdo desta acdo
também foi assumida pelo Ministério da Educacdo, a partir da construcdo Agenda 21 Escolar

nas instituicdes de ensino brasileiras. A proposta do MEC previu:

[...] adensamento conceitual por meio de um material chamado “Caderno de
Consumo Sustentavel”, para o trabalho com os professores. Com os alunos, foi
proposta a Agenda 21 Escolar para a criacdo da Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida (Com-Vida) na Escola. Assim, cada Estado faz as suas
Formacgdes F2 para formar os multiplicadores que dardo continuidade para as
Formagdes F3. Essa etapa F3 envolve a formagdo de dois alunos e dois professores
de cada escola em cada municipio (SPAZZIANI; MACEDO, 2018, p. 190).

Notamos a oferta de formacdo para professores e estudantes para a compreensao da
Agenda 21 na escola. No entanto, reforcamos que as formagdes continuadas com vistas ao
engajamento ambiental das escolas devem ser permanentes devido a rotatividade dos
professores nas escolas e do ingresso e reingresso de criangas, jovens e adultos no ambiente
escolar.

Os educadores precisam, portanto, de constantes instrumentos de atualizagdo
formativa, de abertura para a inclusdo de praticas novas e trazidas pelos estudantes. O sujeito
sO se transforma a medida que compartilha experiéncias e desenvolve a¢des, ndo somente no
campo educacional, mas também no social, politico e ético (SPAZZIANI; MACEDO, 2018).

Especificamente, quanto as possibilidades de gestdo democrética e participativa nas
escolas por meio da Agenda 21 Escolar, Cruz (2015), durante a analise de materiais didaticos
produzidos pelo Governo Federal, indica que as a¢Oes propostas enfatizam a democracia e a
participacdo democratica, destacando a metodologia da Oficina do Futuro para a construcao
da Com-Vida e formulacdo da Agenda 21 Escolar.

Todavia, uma contradicdo presente no material didatico da esfera federal para a
implementacdo da Agenda 21 Escolar relaciona-se a propria dimensdo da participacdo. Esta
dimensdo esta fortemente demarcada no material quando comparada as dimensfes do
conhecimento e dos valores, ocasionando ativismos incapazes de promover mudancas

consistentes (CRUZ, 2015). Uma alternativa que pode equilibrar as dimensdes estaria em
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descrever possibilidades de reflexdo sobre as a¢des planejadas e executadas para ndo incorrer
na manutencdo das relag6es sociais atuais.

Diante disso, reconhecemos esta pratica educativa como condizente a EAT,
especificamente pelos procedimentos metodoldgicos, que tém na “participagdo e no exercicio
da cidadania principios para a definicdo democratica de quais sdo as relacfes adequadas ou
vistas como sustentaveis a vida planetaria em cada contexto historico” (LOUREIRO, 2004, p.
82).

Assim como na escola pesquisada, EE Mal. Castelo Branco localizada em Agua
Clara/MS, a Agenda 21 escolar foi implementada em outras escolas estaduais: EE 31 de
Marco em Juti/MS, EE Odete Ignez Resstel Villas Boas em Nioaque/MS e EE Alziro Lopes
em Guia Lopes da Laguna/MS, tornando possivel a compreensdo de que a gestao participativa
e a inclusdo da tematica socioambiental no curriculo podem ser instrumentalizados por meio
da Agenda 21 escolar.

A Escola Estadual Prof.2 Braz Sinigaglia realizou atividades nos eixos da Gestéo e do
Espaco Fisico. No que tange a gestdo, foram realizadas acdes que subsidiaram 0s coletivos
com aportes tedricos, metodologicos e pedagdgicos com o intuito de promover a reflexdo
sobre as mudancas socioambientais globais e o planejamento de atividades que favoreceram a
transicdo para a sustentabilidade. Exemplificamos, neste eixo, as atividades de visitagdo
guiada no territorio em que a escola esta localizada para conhecimento das questdes sociais e
ambientais da comunidade. No que se refere ao eixo do espaco fisico, a escola descreveu o
envolvimento dos coletivos para realizacdo de oficinas de formagdo com o0s materiais
didaticos adquiridos, ampliando os conhecimentos relacionados as agdes que envolveram a
horta e a captacdo da dgua da chuva.

As atividades desta escola favorecem a discussdo sobre a importancia do didlogo de
saberes para as praticas em Educagdo Ambiental. Apoiamos a discusséo acerca do didlogo de
saberes em Leff (2010), com auxilio de categorias como a crise civilizatoria, a racionalidade
ambiental e o saber ambiental.

Vivenciamos um momento historico de crise ambiental que ultrapassou os limites das
crises ciclicas do capital e das recessdes econémicas. A crise ambiental deste momento é uma
crise civilizatéria, basta ver que o risco da perda de biodiversidade do planeta foi acrescido da
ameagca a vida humana (LEFF, 2010).

Esta crise civilizatdria é resultante do desenvolvimento de uma racionalidade que
estruturou 0 mundo a partir do pensamento de modernidade que alcava a igualdade, a

fraternidade e a liberdade, mas que se tornou insustentavel, injusto e desigual. Portanto, a
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crise ambiental gera o encontro de seres e de saberes que buscam o entendimento da crise
para superd-la. Entendendo assim os fatos, constroi-se um novo projeto de mundo ancorado
na negacdo da supremacia do humano sobre a natureza (LEFF, 2010).

A crise ambiental também ¢é crise de conhecimento! A sociedade esta historicamente
pautada na transmissdo de um tipo de conhecimento que hierarquiza as formas de vida,
subordinando toda a natureza ao ser humano. A histéria da ciéncia na modernidade contribui
para a consolidagdo desta crise, pois durante muito tempo a ciéncia teve como interesse
conhecer, apreender e controlar o mundo por meio de uma pratica paradigmatica. De outro
modo, “construiu-se uma relacdo e conhecimento que era uma relacdo que objetivava o
mundo; a natureza deixou de ser natureza para ser um objeto cientifico, objeto de
conhecimento, matéria-prima e meios de producao” (LEFF, 2010, p. 84).

O desenrolar desta pratica coisificou 0 mundo, a natureza e 0s seres humanos,
produzindo relacfes sociais pautadas na economia, superestimando o consumo, portanto. O
desgaste destas relagdes, o crescimento ilimitado e 0 pensamento de curto prazo provocou o
surgimento do pensamento sustentavel. A racionalidade econ6mica demonstrou-se
insustentavel.

Na contramao desta ideia, a sustentabilidade socioambiental discute a singularidade do
ser humano. Ser humano que se diferencia pela cultura e cultura que diferencia os humanos,
trazendo para a arena da racionalidade a concepcao de diversidade, de diferenca, da outridade
e de identidade. O reconhecimento destes conceitos, aliados ao reconhecimento dos saberes
locais e do didlogo entre os saberes, constrdi a racionalidade ambiental (LEFF, 2010).

O futuro sustentdvel da humanidade é orientado pela ética da solidariedade
transgeracional que emerge do saber ambiental. O saber ambiental “ndo se inclui em um saber
universal, genérico e unitario” (LEFF, 2010, p. 123), por isto € condicionante para o dialogo
de saberes.

Na opinido de Leff (2010, p. 123) o didlogo de saberes “¢é um didlogo entre seres
marcados pela diversidade do ser e do saber, por uma outridade que ndo € absorvida na
condicdo humana genérica, [...] mas que vive e se fertiliza no encontro de seres culturalmente
diferenciados”.

A construcdo de um futuro sustentavel e também de uma escola sustentavel requer
dialogos ndo hierarquizados. Dialogos que acolhem outras visdes, dialogos que negociam 0s
interesses, mas que ndo sdo consensuais € homogéneos. Em razao disso, a pratica condiz com
a EAT no que diz respeito as metodologias participativas. Na EAT “participar trata-se de um
processo que gera a interacdo entre diferentes atores sociais na defini¢cdo do espago comum e
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do destino coletivo” (LOUREIRO, 2004, p. 71). Logo, 0s processos educativos participativos
promovem a cidadania & medida que capacitam 0s sujeitos tanto para o seu préprio
conhecimento quanto para a libertagdo de condicionantes politicas e econdémicas.

A Escola Estadual Dr. Joaquim Murtinho organizou reunido e sessdes de estudos para
que a Com-Vida realizasse atividades educativas concernentes a destinacdo correta de
residuos solidos e uso dos servicos naturais ndo renovaveis. Também adequou o espaco fisico
a partir da criagdo de espacgo verde, especialmente concebido para a comunidade escolar
realizar atividades diversas, como meditacao, leitura e alimentacdo.

Sé (2005) afirma que a nogdo de pessoa humana é uma das mais relevantes para a

compreenséo da crise socioambiental em que vivemos.

A ideologia individualista da cultura industrial capitalista moderna construiu uma
representagdo da pessoa humana como um ser mecénico, desenraizado e desligado
de seu contexto, que desconhece as relagdes que o tornam humano e ignora tudo que
ndo esteja direta e imediatamente vinculado ao seu prdprio interesse e bem-estar
(SA, 2005, p. 247).

O intento da escola em romper com essa ideologia deve ser respeitado, sobretudo por
meio de praticas educativas que integram a comunidade e outros aspectos da educacdo que
vao além do cognitivo, com destaque para a capacidade de desenvolver o sentido de
pertencimento dos humanos para com 0s meios em que circulam.

Os campos ambiental e educacional ainda ndo foram capazes de reintegrar a
capacidade de pertencimento nos humanos. Isto porque a no¢do de pertencimento nas praticas
e nos discursos de Educacdo Ambiental ndo foi formalmente definida, muito menos esta
racionalmente nitida. As nogdes de pertencimento disseminadas sdo ingénuas ou superficiais

(SA, 2005). Precisamos entender que o:

[...] principio do pertencimento traz em seu bojo a questdo da subjetividade como
uma dimensdo intrinseca do conhecimento vivo e humano, e que integra-la ¢
condigdo de acesso a objetividade, isto é, a possibilidade de um conhecimento que se
sabe pertencente e se quer compativel com a complexidade do vivido (SA, 2005, p.
253).

Assim sendo, a constituicdo da identidade profissional do professor e a funcdo social
da escola perpassam pelo pertencimento. De maneira analoga, complementamos com Paulo

Freire:

A terra da gente é sua geografia, sua ecologia, sua topografia e biologia; mas
também é o que mulheres e homens fazemos dela. Ela € como organizamos sua
producdo, fazemos sua Historia, sua educacédo, sua cultura, sua comida e ao gosto
dela nos fixamos. A Terra da gente envolve luta por sonhos diferentes, as vezes
antagdnicos, como os de suas classes sociais. Minha Terra ndo é, afinal, uma
abstracdo (FREIRE, 2006, p. 28).
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Em face do apresentado, apreendemos que a luta por mudancas societarias somente
sera concreta por meio da nog¢do de pertencimento, diante da compreensdo da nossa Terra
enquanto producdo social e historica da humanidade.

Entendemos que as relacBes sociais tecidas pelos sujeitos escolares e os da
comunidade do entorno devem entrelacar-se para 0 pensamento de a¢fes conjuntas, com
principios e visdes de mundo que se aproximam e oferecem o reconhecimento mutuo das
potencialidades e fragilidades do territério.

Desse pensamento, apreendemos que a comunidade deixa de relacionar-se a uma
localidade geogréfica para alcancar “um conceito existencial organizador da relagdo das
pessoas com o grupo, do sentido de identidade comum e do apelo a solidariedade”
(SORRENTINO, et. al., 2018, p. 15). As préticas de Educacdo Ambiental devem recuperar o
sentido comunitario, tdo ausente diante do processo de globalizacdo, da racionalidade
econémica e do capital.

O entrelagamento com principios da EAT foram evidenciados, sobretudo na
redefinicdo do modo como os seres humanos se relacionam e como relacionam-se com outras
espécies e com o planeta (LOUREIRO, 2004). Préaticas educativas aportadas na EAT devem
ser entendidas como aquela transformacdo do sujeito e da realidade em que se encontra.

Surgem como estratégias para a consolidacdo desse pensamento 0S espacos
educadores e 0s coletivos educadores ambientais.

Para Trento et. al. (2018) o objetivo do espaco educador € o de provocar situacfes de
aprendizado, buscando alterar a existéncia social dos sujeitos envolvidos. Para tal, o espaco
educador deve fornecer subsidios subjetivos e objetivos para que 0s sujeitos criem caminhos
para a sustentabilidade. Portanto, a formacdo dos estudantes e dos outros sujeitos nestes
espacos deve ocorrer no exercicio da autonomia, projetando ndo sé o futuro destes agentes
como também de todo o territorio. Matarezi (2005) complementa a ideia de espago educador
quando considera que todo espaco ou toda estrutura fisica tém caracteristicas educativas,
porém ndo se constitui em espago ou estrutura fisica educadora. Para isso, ha que existir a
intencionalidade educadora, cujo significado é ter a intengdo de promover a aprendizagem dos
sujeitos que convivem nestes espagos e/ou estruturas fisicas.

O coletivo educador é definido por Ferraro-Junior e Sorrentino (2005) como o vinculo
entre sujeitos que trazem consigo o apoio das instituicbes em que atuam para um Processo
educacional em um determinado territorio. Para estes autores, o coletivo educador tem a
dimensao do belo e a dimensao til. A dimenséo do belo se relaciona a utopia, com os desejos

das pessoas para um outro mundo e a necessidade das relagbes sociais e humanas mais
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afetuosas, enquanto a dimenséo util refere-se a um grupo de profissionais que se unem para a
superacao de dificuldades e potencializacdo de préaticas das instituicGes que representam e,
consequentemente, articulam-se no territorio para a promocéao da Educacdo Ambiental.

Peres et.al. (2018) trazem a tona que o incentivo a formacéo de coletivos educadores
foi iniciado pelo Ministério do Meio Ambiente por meio do Programa Nacional de Educacgéo
Ambiental e do Programa Nacional de Formacéo de Educadoras e Educadores Ambientais, e
a consolidacdo teve inicio com o Mapeamento de Potenciais Coletivos Educadores para
Territérios Sustentaveis. O coletivo educador constitui-se em um grupo de educadores de
diferentes instituicGes que se organizam para o planejamento, a implementacéo e a avaliacédo
de processos de Educacdo Ambiental, Educacdo Popular e Mobilizacdo Social. Assim, 0
coletivo educador atua localmente e reconhece o protagonismo dos sujeitos nos diferentes
territorios.

Portanto, as praticas desenvolvidas pela escola, independentemente da tematica
abordada, favoreceram a ampliacdo do conceito de comunidade e o estabelecimento de
espacos educadores e de coletivos educadores.

A Escola Estadual Jodo Pedro Pedrossian menciona a presenca da tematica
socioambiental no Projeto Politico-Pedagogico e acrescenta que atividades foram ampliadas
para realizacdo em sala de aula com inclusdo dos temas transversais a partir de acOes
desenvolvidas na Semana do Meio Ambiente: Gincanas, pecas teatrais, apresentacdes de
danca e exposicao de trabalhos. Além dessa atividade no eixo do Curriculo, a escola adequou
0 espaco fisico com a inclusdo de bancos e mesas proximos as arvores com o intuito do
desenvolvimento de jogos e atividades lidicas que favorecessem o reconhecimento da
multiplicidade dos elementos do ambiente.

A inclusdo da tematica socioambiental no projeto politico-pedagdgico das escolas por
meio do eixo curriculo do PNES foi discutido por Siqueira, Soares e Zanon (2019). Os autores
revelaram que das 160 escolas publicas de Mato Grosso do Sul pertencentes ao PDDE ES,
edicdo 2014, 87 descreveram atividades no eixo do Curriculo em integracdo aos outros eixos
do PNES, enquanto outras duas escolas destinaram o recurso financeiro exclusivamente ao
eixo Curriculo. Durante a analise destas escolas, Siqueira, Soares e Zanon (2019),
consideraram que 0 nimero expressivo de escolas com atividades pautadas na revisao do PPP

para a inclusdo da tematica socioambiental esta relacionado a trés situagdes:

1) Obrigatoriedade de elaboragdo e execucdo do PPP por legislacdo educacional
nacional; 2) Discussdo expressiva da importancia da tematica socioambiental nos
documentos orientadores do PDDE Escolas Sustentaveis; e 3) a materializacdo de
uma corrente de Educacdo Ambiental especifica — a Critica nos documentos
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normativos de Educacdo Ambiental para as escolas (SIQUEIRA; SOARES;
ZANON; 2019, p. 81).

Por outro lado, Fonseca (2018) desvelou em sua pesquisa que as escolas integrantes do
PNES em Jodo Pessoa-PB ndo incorporaram em seus PPP a temaética socioambiental em
consonancia com os fundamentos do Programa, como também foi percebido nos trabalhos de
Vieira, Wiziack e Zanon (2018), Silva e Santana (2018) e Paz (2019). Portanto, os
apontamentos de Siqueira, Soares e Zanon (2019) ndo podem ser universalizados, pois a
maneira como o PNES foi executado pelas escolas envolvem singularidades, tais como:
conhecimento das legislacBes e normativas acerca do PPP e do PNES; estudo dos documentos
do PNES e do PDDE ES e reflexdo aprofundada da &rea Educacdo Ambiental.

A transversalidade nas praticas de Educacdo Ambiental foi colocada em pauta na obra
organizada por Valdir Lamim-Guedes e Rafael de Aratjo Arosa Monteiro “Educagdo
Ambiental na Pratica: Transversalidade da tematica socioambiental”. No texto de Monteiro,
Sant’Ana, Scarimbolo ¢ Ramos (2020) foi possivel distinguir o conceito de transversalidade
nos documentos educacionais e ambientais. Reconhecemos que a transversalidade é uma
pratica estimulada por diversos documentos normativos e orientativos da Educacédo
Ambiental, corroborando com os apontamentos de Dantas (2018).

Segundo Monteiro, Sant’Ana, Scarimbolo ¢ Ramos (2020), o trabalho educacional
transversal é desafiador porque estamos imersos em uma sociedade predominantemente
marcada pela fragmentacdo do pensamento e do conhecimento. No entanto, relatam praticas
educativas transversais possiveis e que auxiliam na integracdo dos conhecimentos e na
transicdo para sociedades sustentaveis.

A vista disso, os diferentes contextos culturais brasileiros demandam a necessidade do
reconhecimento das diferentes formas de relacdo existentes entre os humanos e dos humanos
para com o ambiente na sociedade brasileira. Toda essa diversidade proporciona a existéncia
da diversidade também de conhecimentos, valores e atitudes que devem permear as praticas
de educacdo ambiental. Reconhecemos que as escolas precisam de praticas em educagédo
ambiental que sejam integrais, emancipatdrias, transformadoras da realidade e que
considerem a complexidade do ambiente e da sociedade (FERREIRA; TROVARELLI, 2015).

As escolas precisam superar as praticas de educagdo ambiental que ignoram a
complexidade dos problemas e conflitos socioambientais. Tal complexidade demanda novos
formatos de gestdo e de producdo de conhecimento. Entendemos que apenas por meio de

ac0es coletivas se conseguira criar e consolidar novas formulas.
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Diante do exposto, assimilamos a complexidade ambiental ndo como um conceito e/ou
sinbnimo de multiplicidade, mas sim uma categoria para compreensdo do mundo em que
vivemos. A complexidade ambiental deve ser encarada como a “compreensdo dos desafios
que precisamos enfrentar no momento da acdo devido ao conhecimento incompleto que temos
da realidade” (VIEGAS, 2005, p. 74).

Mais: podemos dizer que a complexidade ecoldgica apresentada por Morin defende
que a vida e suas manifestacGes sdo constituidas por dimensdes interconectadas e definidas
pelas relagdes mutuas. A complexidade ambiental contemporanea exposta por Leff é
caracterizada pelo reconhecimento da crise civilizatoria atual, expondo as origens e causas da
crise. Consequentemente, ha um apelo a acdo em defesa de novas relagdes entre a sociedade e
a natureza (LOUREIRO, 2012).

Portanto, a complexidade, enquanto categoria, exige a defesa da contextualizacdo entre
a teorizacdo e as praticas humanas, de modo a inspirar a materializacdo de modos de vida
diferentes do atual. Assim nos aproximamos de Loureiro (2012, p. 135): “As nossas ac¢oes
necessitam sempre de uma visdo contextualizada de conjunto para que tenhamos clareza
daquilo que se faz, do contrario, as visdes fragmentadoras e lineares nos induzem a
compreensdes parciais, & ‘falsa consciéncia’ da realidade”.

A Escola Estadual Prof2 Cleuza Aparecida Vargas Galhardo apresentou como
oportunidade de adequacdo do espaco fisico o cultivo de canteiros com viveiros de plantas
ornamentais e arvores frutiferas advindo de projetos didaticos que possibilitassem a
“conscientizacdo” da populacdo por meio de atividades que extrapolaram os muros da escola.

Antes de discutirmos o uso dos projetos didaticos e das atividades em ambientes fora
da escola para o fomento da Educacdo Ambiental, refletimos sobre a ocorréncia da
terminologia “conscientizagdo” constante no plano de agdo desta escola.

As préticas educativas pautadas na logica da conscientizacdo sdo amparadas pela
ciéncia ecologica. Estas praticas sdo as mais antigas na histéria da Educacdo Ambiental
brasileira e visam despertar novas sensibilidades nos sujeitos perante a natureza. Quando
analisadas a partir do quadro de macrotendéncias politico-pedagogicas da Educacdo
Ambiental, tais atividades sdo consideradas conservacionistas por Layrargues e Lima (2014).

A questdo ambiental na perspectiva conservacionista compreende que:

[...] os problemas ambientais eram percebidos como efeitos colaterais de um projeto
inevitavel de modernizagdo, passiveis de serem corrigidos, ora pela difusdo de
informacdo e de educacdo sobre o meio ambiente, ora pela utilizacdo dos produtos
do desenvolvimento tecnoldgico (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 27).
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Para os educadores, este entendimento é parte da dificuldade de se compreender a
complexidade das relacGes entre sociedade e ambiente. Outra possibilidade esta fundamentada
no argumento de que o enfrentamento da crise ambiental sempre perpassou pela educacéo, ou
seja, instrumentalizar criangas e jovens com vistas a criar novos valores, novas ideias, novas
sensibilidades e atitudes favoraveis a preservacao do ambiente (LIMA, 2009).

Mas ndo podemos esquecer que a conscientizagdo € um conceito estruturante da
concepgdo e da pratica da educacao libertadora (FREITAS, 2010, p. 150). Nesta perspectiva,
a conscientizacdo € concebida como processo para a criticidade das relagbes consciéncia-
mundo e é condi¢do para compreensdo do compromisso humano para com 0 contexto
historico-social. Durante o processo de conhecimento por meio da préxis humana, sujeitos
tendem a se comprometer com a realidade. E a conscientizacdo possibilita a estes sujeitos
assumirem compromissos historicos na acao de transformar o mundo e a si mesmos dentro
das possibilidades concretas.

Nas palavras de Paulo Freire:

A conscientizagdo é, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizagdo, mais se “desvela” a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo. Por esta
mesma razdo, a conscientizagdo ndo consiste em “estar frente a realidade”
assumindo uma posicdo falsamente intelectual. A conscientizacdo ndo pode existir
fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato agdo-reflexdo. Esta unidade dialética
constitui, de maneira permanente, 0 modo de ser ou de transformar o0 mundo que
caracteriza os homens (FREIRE, 1979, p. 15).

Esse engajamento para a acdo transformadora, implicita no conceito de
conscientizacdo de Paulo Freire, ndo se encerra em um determinado momento, muito menos
quando se reconhece os conflitos, “mas, pelo contrario, prepara os homens, no plano da agao,
para a luta contra os obstaculos a sua humaniza¢do” (FREIRE, 1987, p. 65). Portanto, a
conscientizacdo, como atitude critica da humanidade, ndo tem fim, porque se 0s sujeitos
tenderem a aderir a um mundo “acabado” encarardo nova obscuridade. Por outra forma, “a
conscientizagdo, que se apresenta como um processo num determinado momento deve
continuar sendo processo no momento seguinte, durante o qual a realidade transformada
mostra um novo perfil” (FREIRE, 1979, p. 16).

Nesse sentido, problematiza-se, outra vez, a necessidade constante do aprimoramento
profissional dos educadores, pautados na dialogicidade, na historicidade, na criticidade e na
autonomia, de modo a oferecer fundamentos para a superacdo da alienacdo e,
consequentemente, transformar-se em um agente de transformacdo socioambiental. Tal
afirmacdo pode denotar utopia, ¢ a é, porém a “utopia ¢ também sinénimo de esperanca”
(STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010, p. 679). Estamos falamos em utopia concreta, de
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forma prética relacionada a concretizacdo dos sonhos possiveis decorrente da compreensdo da
historia como possibilidade, qual seja, a histdria a ser transformada, ja que nao esta acabada.

Na contramdo do aspecto conservador da questdo ambiental temos as praticas
integradoras organizadas em projetos didaticos. Os projetos didaticos ambientais sugerem a
compreensdo de que esta questdo tem conexdo direta com as questbes culturais, politicas,
econdmicas, sociais, religiosas, estéticas e outras que envolvem a relagdo do humano com o
ambiente. Todavia, enquanto estratégias de ensino, projetos didaticos somente atuardo nesta
perspectiva se 0s educadores, empregando uma visdo critica de educacdo, problematizarem as
condicdes da educacdo escolar atual e 0 modelo societario vigente.

N&o podemos perder de vista que a funcdo da educacgéo escolar na sociedade moderna
é a de preparar 0s sujeitos para a vida social por meio do desenvolvimento de competéncias
que a propria sociedade moderna impde. Isto indica que a educacédo escolar deve oportunizar a
cultura, a cidadania e a formacao para o trabalho. Portanto, a cultura a ser apreendida € a que
possibilita compreender a visdo de mundo da sociedade para que possa agir, participar e
transformar as condicdes presentes, exercendo a cidadania consciente por meio da atuagéo nas
esferas e tomando decisGes individuais e coletivas. Quanto a formacdo para o trabalho, nédo
nos reportamos sobre a instrucdo, treinamentos e cursos profissionalizantes, mas para o
trabalho enquanto producao do humano, ou seja, “o modo como o homem se insere na ordem
social e produz uma nova ordem, tanto pela mudanga das relagdes humanas quanto pela
mudanga das relagdes dele com a natureza” (RODRIGUES, 2003, p. 58).

Projetos didaticos favorecem a aprendizagem e desvelam as materialidades da vida
contemporanea quando possibilitam a formulagdo e resolucdo de problemas ou conflitos
advindos de um diagnoéstico, a integracao entre ideias, experiéncias e conhecimentos de todos
0s sujeitos envolvidos, a tomada de decisGes para a intervencdo e a comunicagdo entre os
pares e outros participantes da acdéo (ANDRADE; ROMANCINI, 2009).

Os projetos didaticos ambientais com abordagem transversal ou interdisciplinar
enquadram-se em praticas metodologicas coerentes coma EAT e que oferecem aprendizado
sobre o territério, com agentes locais € no contexto dos problemas e conflitos ambientais
locais e regionais. Por isso, também é possivel incluir a questdo socioambiental em um
projeto educativo em desenvolvimento. Basta proporcionar a descoberta de possibilidades de
melhoria da qualidade de vida em estratégias coletivas que agregam sujeitos e conhecimentos
dos fendmenos que configuram a sociedade atual (SEGURA, 2007).

De maneira andloga, compreendemos que as atividades que ocorrem fora da escola

criam condigOes de aprendizagem diferentes, pois propiciam a “oportunidade de conhecer,
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sentir, experimentar; ou seja, vivenciar aspectos outros aos que predominam” (GUIMARAES,
2007) no ambiente escolar. Esta pratica diferenciada tem poder de incentivo a acdo cidada e
vivéncia de principios participativos. Constroi-se, assim, um ambiente educativo que rompe
com a logica da transmissdo de conhecimentos, dos processos de ensino descritivos e
informativos tdo comuns da perspectiva tradicional da educacéo.

Temos, neste momento, a abordagem relacional na educacéo, haja vista que as ac0es
educativas que ocorreram nos territérios, quando trazidas para a escola, sdo reconfiguradas
para a construcdo de novos conhecimentos (GUIMARAES, 2007). Atuando desta maneira, o
processo educacional estimula a reflexdo critica no estudante e possibilita a transformacéo
individual, que ao mesmo tempo tende a transformar a sociedade de modo intencional e
coletivo.

Observamos que a transformacdo da sociedade ndo ocorre por meio da soma das
transformacdes individuais dos sujeitos, uma vez que existem condicionantes sociais. Além
disso, lembramos que a educacdo é um subsistema subordinado ao macrossistema social, com
particularidades e autonomia relativa. As praticas educativas sao subordinadas a um contexto
histérico mais amplo (LIMA, 2009).

A Escola Estadual Lino Villacha propos a atualizacdo do Projeto Politico-Pedagogico
com a inclusdo de um novo projeto que fosse socioeducativo e que abordasse questdes de
conscientizacdo e preservacdo do meio ambiente. Dentre as tarefas deste projeto estavam o
estabelecimento de parceria com uma cooperativa de catadores de materiais reciclaveis e a
criacdo de um grupo de estudos para o desenvolvimento das acdes do projeto socioeducativo e
ambiental.

A introducédo do PPP na politica educacional brasileira foi objeto de estudo de Aranda
e Matias (2018) em decorréncia da participacdo no Projeto de Pesquisa e Extensdo intitulado
“A participagdo da comunidade na gestdo democratica da escola em prol da qualidade do
ensino: o Projeto Politico Pedagdgico em questao”. De acordo com Aranda e Matias (2018), a
trajetoria historica da democratizacio da educacdo brasileira transmutou o ‘“projeto
educacional” em “projeto politico pedagogico” em decorréncia da valorizagdo das dimensdes
politicas e pedagogicas da acdo educativa.

O percurso histérico do PPP nas escolas teve como premissa ser um instrumento da
gestdo democratica. Porém, a “viabilidade do PPP da escola dependia, também, de uma
estrutura politico-administrativa que favorecesse o trabalho coletivo e rompesse com praticas
burocraticas e autoritarias instaladas” (ARANDA; MATIAS, 2018, p. 72). Segundo 0s

autores, a gestdo democratica na educagdo bésica estendeu-se a partir de outros mecanismos,
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tais como os processos eletivos para selecdo de diretores e a criacdo e manutencdo dos 6rgaos
colegiados.

A atividade proposta pela escola, portanto, atenta-se ndo sO para a importancia da
atualizacao do PPP. Favoreceu também a democratizacao da escola por meio de estratégias de
participacdo na revisao do documento.

Valorizamos a atividade de criacdo do grupo de estudos, pois a necessidade de
processos formativos permanentes para a melhoria da educacdo brasileira é consenso entre
pesquisadores da educacédo, em especial quando analisamos a insercdo da educacdo ambiental

transformadora nos curriculos escolares, tornando fundamental a

[...] reformulacdo da formacdo dos professores na perspectiva de superacdo da
racionalidade prética, definindo-a como formacdo do professor culto (intelectual
critico), investindo no seu protagonismo na construgdo e realizagdo de um curriculo
escolar que garanta o tratamento dos temas ambientais como atividades nucleares
nas escolas, compreendidas como um espago social institucional que tem como
papel contribuir na formacdo plena, omnilateral, dos sujeitos educandos pela
apropriacéo critica da cultura elaborada histérica e socialmente para instrumentaliza-
los na realizagdo de uma préatica social critica e transformadora (TOZONI-REIS;
CAMPOS, 2014, p. 159).

Os resultados das pesquisas de Layoun e Zanon (2017), Silva e Santana (2018), Paz
(2019) e Wiziack (2015) coadunam com a ideia supramencionada.

Assimilamos a proposta de parceria da escola como uma estratégia de ampliacdo das
relacGes entre escola e comunidade e de vivéncia de processos participativos. Portanto,
entendemos que a participacdo deve ser um dos eixos estruturantes das praticas em Educacdo
Ambiental. A Educacdo Ambiental, com agravamento da crise ambiental, configura-se como
instrumento para a transformacdo das relagcdes entre a sociedade e o ambiente (JACOBI,
2005).

Igualmente, a Educacdo Ambiental ancorada na participagdo promove “a
solidariedade, a igualdade e o respeito a diferenca atraves de formas democraticas de atuacédo
baseadas em praticas interativas e dialogicas” (JACOBI, 2005, p. 234). Consequentemente,
esta educacdo € comprometida com a cidadania, porque tende a desenvolver o sentido de

pertencimento e de identidade numa coletividade.

A educacdo ambiental como formacao e como exercicio de cidadania tem a ver com
uma nova forma de encarar a relagdo do homem com a natureza, baseada numa nova
ética, que pressupde outros valores morais e uma forma diferente de ver o mundo e
0s homens (JACOBI, 2005, p. 234).

Esta educacdo ambiental pode sensibilizar as pessoas a transformar suas formas de
participacdo em sociedade, provocando a abertura de novas possibilidades de atuacdo, a
dinamizacdo dos atores sociais na sociedade e da constru¢do de uma educacdo para a
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participacdo. No Brasil, especificamente, os processos de constru¢cdo da cidadania sdo
complexos devido ao agravamento das desigualdades e a necessidade de superagdo das
formas de dominac&o e poder instauradas na cultura politica do pais.

Ha que se problematizar, no entanto, a relacdo de parceria que a escola estabeleceu
com a cooperativa de residuos. Trata-se de uma associacdo da escola com uma Organizagéo
N&o-Governamental (ONG). Definimos as ONGs como entidades autbnomas, privadas, sem
vinculos formais com o governo, sem fins lucrativos. Por isso, atendem “as necessidades da
populacéo através de uma atuacdo direta em comunidade especifica ou por meio de parcerias
e articulagdes com entidades governamentais ou privadas” (LOUREIRO, 2006, p. 121).

Muitos ambientalistas dizem que a atuagdo das ONGs contribui para a consolidacédo de
mecanismos democraticos, criando, consequentemente, condi¢des para transformacdes
estruturais da sociedade. Isto porque as acOes realizadas pelas ONGs nas localidades podem
ser multiplicadas e ampliadas a partir da formacdo de novos atores sociais. Ocorre entdo a
mobilizacdo de pessoas que se comprometem individualmente e coletivamente para a
democratizagdo das relacbes em sociedade e redefinicdo do papel do Estado (LOUREIRO,
2006).

A atuacdo da ONG e da escola de forma cooperativa e integrada ao processo
educacional pode contribuir para a construcdo da emancipacdo, se o0 objetivo primario for a
autogestdo e a acao politica consciente no cotidiano.

A Escola Estadual Padre Nunes revisita o espaco fisico por meio da horta escolar. Esta
atividade é mencionada pela escola como singular para o desenvolvimento de acdes
pedagogicas praticas e oferece a oportunidade da parceria junto a Universidade Estadual.
Além da horta, houve investimento para revitalizacdo do orquidario, tornando possivel o
cultivo de espécies encontradas na regido para contemplagédo e aprendizagem.

De acordo com Cosenza, Araujo e Ferraz (2020), a horta, frequentemente, esta
presente no trabalho pedagogico em Educacdo Ambiental das escolas. No entanto, a
investigacdo da horta no campo da Educacdo Ambiental ainda é incipiente. Em favor deste
método, o curso de Mestrado do Programa de PoOs-graduacdo em Ensino de Ciéncias da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul vem produzindo conhecimento acerca de hortas
escolares ha pelo menos uma década. Para corroborar, citamos as dissertagdes de Garcia
(2010), Cruz (2011), Schneider (2012), Gotardi (2012), Gomes (2012), Held (2014), Layoun
(2015), Gimenes (2016), Josetti (2018) e Cruz (2019).

Brevemente, podemos dizer que o trabalho de Garcia (2010), ao abordar os desafios da
Educagdo Ambiental enquanto politica publica por meio das Com-Vida, revelou a frequéncia
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com que as hortas escolares estiveram presentes nos planos de acdo desenvolvidos por estas
Comissdes. Ao passo que Cruz (2011), ao promover uma formacdo de professores dos anos
iniciais na perspectiva historico-cultural e com a utilizacdo de materiais instrucionais, suscitou
a promocdo da horta escolar como mediadora de conhecimentos, considerando que a horta foi
trazida pelos pesquisados como estratégia a ser implementada para as criangas do 1° ano do
Ensino Fundamental. Schneider (2012) também teve como publico participante da pesquisa
criancas dos anos iniciais e evidenciou a apropriacdo de conceitos de ecologia a partir da horta
escolar, sobretudo para a promogdo da alfabetizacdo ecologica. Gomes (2012), por meio da
formacdo de professores, desvelou a pratica da agroflorestal e da horta escolar por professores
para estudantes do Projovem Urbano. Enquanto Gotardi (2012), utilizou a temaética
“agrotdxicos” para a contextualizacdo em aulas de Quimica para o Ensino Médio e o tema
estimulou a reflexdo sobre hortas escolares organicas. Held (2014), igualmente,
problematizou o uso de agrotoxicos. Desta vez, para aulas de Ciéncias do 8° ano do Ensino
Fundamental. Outra pesquisadora que atuou nos anos finais do Ensino Fundamental, Layoun
(2015), recorreu a horta escolar para a mediagdo de conceitos de ecologia, com destaque para
erosdo, microorganismos e manejo ecolégico do solo. Do mesmo modo, Gimenes (2016),
refletiu sobre a aprendizagem de conceitos de sucessdo ecoldgica em sistemas produtivos de
horta escolar tradicional e circular (do tipo Producdo Agroecoldgica Integrada Sustentavel).
Josetti (2018) prop6s a analise das vivéncias e praticas pedagodgicas nas hortas escolares. A
intencdo era saber de que maneira experiéncias como esta contribuem para o desenvolvimento
da Educacdo Ambiental Critica no espaco escolar. Por fim, Cruz (2019), durante a anélise da
implementacdo de um plano de acdo para a consolidacdo de novos espacos educadores
sustentaveis em uma escola de tempo integral, apontou a utilizacdo de ecotécnicas na horta
escolar dentre outras préaticas de EA constantes no plano de acéo da escola.

Torna-se relevante o debate das praticas pedagdgicas concernentes a horta escolar
objetivando a evidéncia das possiblidades de aprendizagem e o acolhimento da tematica em
politicas publicas que atuam contra os modelos predatorios do agronegécio, dos agrotoxicos e
a favor de modos de vida mais sustentaveis e saudaveis.

A horta é caracterizada como fonte de alimentacdo saudavel e livre de agrotoxicos
para 0s proprios sujeitos escolares. Geralmente, a ela se associam a pratica da compostagem
ou de controles naturais de pragas e uso de adubos organicos. Ainda é possivel, diante da
demanda e da producdo em demasia, a doacdo de legumes e verduras produzidas na horta para

profissionais da escola, familiares e comunidade, caracterizando uma pratica comunitéria
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(COSENZA; ARAUJO; FERRAZ, 2020). Compreendemos, a partir disto, que a horta
relaciona-se com a merenda escolar e a pratica da alimentacéo.

A horta envolve estratégias didaticas diversas, inclusive durante o processo de
construcdo, pois em sua maioria, a horta € arranjada por professores e estudantes, tendo que
organizar os materiais, receber as mudas, conseguir recursos financeiros e acompanhar os
processos de manutencgéo, tais como: conservacdo do solo e das plantas, observacgéo regular
dos niveis de agua e adubo e controle de predadores. Ainda existem aquelas escolas que
desenvolvem parcerias com atores sociais entendidos como trabalhadores voluntarios da horta
(COSENZA; ARAUJO; FERRAZ, 2020). Apreendemos, neste ponto, que O Processo
educativo ocorre por meio da mediacdo dos objetos e lugares e também pelas vivéncias
intergeracionais entre professores, voluntarios e estudantes.

Dentre os resultados da pesquisa de Cosenza, Aradjo e Ferraz (2020), os principais
problemas e as dificuldades para a manutencdo da horta escola sdo: falta de recursos
financeiros, falta de espaco, falta de seguranca, depredacdo e lixo, falta de profissionais
responsaveis e alteragcdes no quadro de pessoal (docentes).

A horta, no que tange aos conteudos escolares, tem a predominancia das questdes
ecoldgicas, com destaque para “uma visdo de meio ambiente ligada a matriz curricular das
ciéncias naturais, naturalista, onde este é considerado apenas em seus aspectos naturais, 0 que
exclui o homem, suas atividades e suas relagdes” (COSENZA; ARAUJO; FERRAZ, 2020, p.
103). Além da revelacdo da abordagem acritica da educacdo ambiental, ainda se encontra a
auséncia do tratamento pedagdgico transversal e interdisciplinar do Meio Ambiente e da
Saude quando a tematica é a alimentacéo.

Por isso, ancoradas em outras pesquisas, Cosenza, Araljo e Ferraz (2020) defendem
gue a horta escolar articule conceitos e praticas da agroecologia e da agricultura urbana, posto
que a pratica educacional deva ter embasamento na critica ao atual modelo agroalimentar
predatorio do agronegocio brasileiro.

Outra consideracdo a respeito das hortas escolares relaciona-se ao entendimento de
que a horta escolar pode ser um espaco educador sustentavel e que seja possivel a formacéao
de conceitos cientificos. Esta argumentacgdo, da autoria de Layoun e Zanon (2017), revela que
a implementacdo da horta na escola foi uma sugestdo dos estudantes para a solucdo do
problema de erosdo que a escola enfrentava.

De acordo com Layoun e Zanon (2017), a horta escolar com a utilizacdo do manejo da
Agricultura Natural oportunizou aos estudantes a aprendizagem de processos relacionados ao

solo: poluicéo, adubos orgénicos e quimicos. Por meio de experiéncias, também incentivou 0s
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cuidados nas relacdes entre os sujeitos, das relacbes entre 0s sujeitos e o ambiente e das
relagdes dos sujeitos com o ambiente e com a alimentagé&o.

Especificamente a respeito do orquidario, ressaltamos que a préatica de espécies nativas
ou endémicas de plantas favorece o reconhecimento da flora local pelos estudantes,
consequentemente sendo utilizada para a construgdo de conceitos sobre as plantas e sobre os
habitats e biomas locais. Outro aspecto foi, no entanto, revelado pela escola e no trabalho de
Layoun e Zanon (2017). Diz respeito a estética. Segundo Layoun e Zanon (2017, p. 8-9) “a
escola se tornou perceptivelmente mais bonita em seu aspecto estético devido a mudanca dos
jardins e de outros espagos”, consequentemente mais agradavel para a comunidade escolar.

Resgatamos a ideia de que ndo ha “agdo educativa ambiental que ndo seja
simultaneamente afetiva, cognitiva, criativa, ladica, dialdgica e politica” (LOUREIRO, 2012,
p. 151). As préticas educativas desta escola, tanto relativas a horta quanto ao orquidario,
expressam esse sentido global da EAT.

A Escola Estadual S&o José lista dentre as novas atividades que permeiam o curriculo
e 0 espago fisico a realizagdo dos “Jogos do Campo da EE Sao José”. A justificativa é que 0S
estudantes, principalmente os advindos da zona rural, tém pouco acesso a esportes
desenvolvidos em quadra de areia. Pensando assim, a escola propde-se a reformar a quadra.
De acordo com o plano de acdo da escola, os estudantes, por meio da realizacdo das
modalidades de esporte na areia, melhorardo a salde e a qualidade de vida. Outra adequacédo
do espaco fisico realizada pela escola € a inclusdo de canteiros de ervas medicinais por meio
do Projeto Plantas Medicinais. Seu objetivo, dentre outras questdes, é a preservacdo da cultura
local e dos conhecimentos populares da comunidade.

As atividades executadas por esta escola resistem as recentes praticas educacionais
mercadoldgicas. Cabe mencionar que as instituigdes publicas brasileiras “enfrentam politicas
econdmicas que orientam o apoio a educagdo, a produgdo de conhecimentos e a formagéo
profissional em fungdo de seu valor no mercado” (LEFF, 2015, p. 223). Isto impede a
incorporagéo do saber ambiental e a transformag&o dos conhecimentos escolares em praticas
de compreenséo e resolucdo dos problemas e conflitos ambientais da atualidade.

As transformac6es do conhecimento advindas do saber ambiental provocam alteragdes
epistemoldgicas, tedricas e metodoldgicas; alteram objetos e paradigmas de conhecimento; e
incluem a interdisciplinaridade e a complexidade para a compreensdo do objeto de estudo. Do
mesmo modo, as transformagcbes do conhecimento impulsionadas pela racionalidade
ambiental permitem a apreensdo da problematica ambiental por meio de um paradigma
interdisciplinar e integrador (LEFF, 2015).
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A interdisciplinaridade, na proposicdo do saber ambiental, resulta na integracdo dos
processos naturais e sociais de diferentes ordens de materialidade, mas que dependem das
condicBes epistemoldgicas de apreensdo dos conhecimentos e das condi¢Bes politicas que se
expressam nas relagdes sociais. Portanto, na EAT, a construcdo da interdisciplinaridade
envolve a compreensdo de que: a realidade é ontologicamente multipla; as ciéncias sdo
historicas; h& bases paradigmaticas para diferentes teorias e visdes de mundo; e o didlogo
entre os objetivos, os métodos e as bases epistemoldgicas devem ser transparente para serem
redefinidos (LOUREIRO, 2011).

Especialmente, a escola do campo tende a realizar a defesa do meio ambiente local

numa perspectiva que:

[...] depende ndo s6 da valorizagdo econdmica da natureza e da cultura, mas da
atualizacdo e reconfiguracdo das identidades étnicas e da emergéncia de novos
atores sociais que possam construir uma nova racionalidade produtiva, baseada nos
potenciais ecoldgicos da natureza e nos significados culturais dos povos (LEFF,
2015, p. 335-336).

Desta perspectiva emerge o conhecimento local que ndo deve ser reduzido a apreensdo
das técnicas e saberes da préatica; ndo é submisso as racionalidades universais e ndo sobrepde

condicBes empiricas as abstratas. A constituicdo do conhecimento local se da por:

[...] significados elaborados através de processos simbolicos que configuram estilos
étnicos de apropriacdo do mundo e da natureza. Isto leva a desentranhar os sentidos
do tempo na forja, sedimentacdo e atualiza¢do das identidades e formac@es culturais
— das diversas formas culturais do ser — enraizadas em arqueologias, geografias e
paisagens em diferentes épocas e lugares [...] (LEFF, 2015, p. 336 — grifos do
préprio autor).

Esta ideia ressignifica as praticas em sustentabilidade e rejeita a visdo econémica da
natureza. Cria, portanto, novas rela¢fes sociais e ambientais na escola e na comunidade.

A Escola Estadual Manoel Ferreira Lima decidiu criar o “cantinho verde”, ou seja, um
espaco na escola composto por bancos, gramado, jardim suspenso e bicicletario, que teve
como primazia a realizacdo de aulas ao ar livre.

Interpretamos o “cantinho verde” da escola como um espagco em potencial para a
transformacgdo em um habitat silvestre escolar. Legan (2009) compreende que a transformagéo
para a sustentabilidade no ambiente escolar ocorre via espaco fisico. Este é considerado um
recurso educacional. Ao se tornar um laboratdrio de aprendizagem a céu aberto é denominado
Habitat na Escola. A criagdo de habitats “fornece componentes essenciais para sustentar a
vida silvestre dentro da escola e traz oportunidades de experiéncia e aprendizagem para todas
as idades” (LEGAN, 2009, p. 13).

O habitat silvestre na escola oportuniza a reflexdo nas criancas sobre a protecdo a vida

silvestre. Este habitat tende a se tornar um reflgio para insetos e outros pequenos animais,
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inclusive as aves. Os sujeitos escolares sd@o envolvidos em processos de aprendizagem que
valorizam a biodiversidade e estabelecem préaticas que cuidam do ambiente.

A criacdo do habitat silvestre pressupde o estabelecimento de éareas para alimento,
agua, morada e local seguro para os animais criarem sua prole (LEGAN, 2009). Por isso,
poderdo se transformar em fontes de pesquisa para escolas que ndo conseguem a vivéncia em
outros espacos verdes, tais como Unidades de Conservacéo.

Os jardins podem ser geoldgicos, de animais pequenos ou de borboletas. Os
geoldgicos trazem o contato social com rochas, conchas e fosseis, enquanto 0s para pequenos
animais incorporam diversos objetos capazes de oferecer seguranca e alimentacdo: madeira,
tijolos, pedras soltas e plantas diversas. Especificamente, o de borboletas possibilita a
compreensdo da polinizacdo de flores para a producéo de frutos e sementes (LEGAN, 2009).

Portanto, esta escola estd ancorada na EAT, sobretudo por criar novos espagos de
aprendizagem, que “por intermédio da cooperagdo e do favorecimento da constru¢do da
autonomia intelectual, poderd construir um sujeito capaz de exercer sua cidadania”
(CASTRO; BAETA, 2002, p. 106). A cidadania é pressuposto basico da educacdo ambiental
e, para tal, € necessaria a formacdo da autonomia individual do sujeito, que perpassa pela
ampliacdo de conceitos, muitas vezes abstratos: ética, politica pablica, estado, democracia e
sustentabilidade. Quando o sujeito constrdi a autonomia intelectual, contribui para a
transformacéo da sociedade por meio de atos de cidadania (CASTRO; BAETA, 2002).

Por meio do monitoramento bimestral do consumo de agua, energia, alimento e papel
e da divulgacdo de textos ambientais nas redes sociais da escola que apresentaram questdes
relativas ao uso e tratamento da &gua e de esgoto e a coleta seletiva, a Escola Estadual
Vinicius de Moraes incluiu a temética socioambiental no PPP. O monitoramento indicou a
adequacdo do espaco fisico com a inclusdo de jardim, de horta para a aplicacdo de conceitos
de nutricdo, seguranca alimentar, consumo sustentavel e ciclos ecoldgicos e de instalacdo de
cisterna para reutilizacdo da dgua da chuva estrategicamente direcionada ao jardim, a horta e
para a limpeza dos patios escolares.

Consideramos que a escola, ao realizar o monitoramento dos recursos utilizados, esta
em consonancia com a metodologia “Marco Zero” propagada pelo PNES e de
corresponsabilidade da Com-Vida e da gestao escolar.

O Marco Zero consiste em um

Levantamento inicial sobre as condi¢des de infraestrutura e de consumo da escola,
configurando-se como um mapeamento que registra o ponto de partida da escola
antes de dar inicio as atividades voltadas para a transformacdo da escola em um
espacgo educador sustentavel (BRASIL, 2012, p. 34).
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O Marco Zero identifica as areas que devem ser priorizadas para a elaboracdo de um
plano de acéo da escola. Também funciona como instrumento de avaliacdo dos resultados, ja
que a escola, depois de aplicar as agdes, pode confrontar o status atual com o diagnosticado
neste instrumento.

As acbes desenvolvidas a partir do Marco Zero sdo focalizadas e, portanto, tém o
investimento financeiro em consonancia com as necessidades reais da escola. Verificamos
que a escola identificou a necessidade de reduzir o consumo da &gua potavel e de reaproveitar
a agua da chuva para limpeza e aprendizado, especificamente os aprendizados relativos a
horta e jardinagem.

Esclarecemos que a revisitacdo do espaco fisico para a constituicdo de escolas
sustentaveis prevé a reducdo do consumo de agua e a captacdo da &gua da chuva, sendo
inclusive considerada uma ecotécnica (BRASIL, 2012) que reduz impactos nos mananciais,
reduz a ocorréncia de enchentes, protege rios e corregos e aumenta a independéncia de fontes
de abastecimento privadas ou estatais (PEREIRA, 2010).

Esta pratica escolar corresponde a EAT por ter permitido processos educativos em que
a comunidade escolar: conheceu a realidade, por meio de um processo de sistematizacdo,
reflexdo e acdo; fortaleceu o coletivo e organizou-se coletivamente e articulou diferentes
saberes na busca por solugdes dos problemas encontrados (LOUREIRO, 2012).

A Escola Estadual Odete Ignéz Resstel Villas Boas realizou duas atividades de
adequacao do espaco fisico, sendo uma referente a manutencéo, conservacdo e adequacdo do
bicicletario da escola tendo como pressuposto o incentivo a mobilidade urbana sustentavel. A
outra se deu pela aquisicdo de mudas de arvores sombreiras, plantas ornamentais e grama,
para a reducdo da temperatura nas dependéncias escolares.

Consideramos que a sustentabilidade socioambiental atravessa questdes que envolvem
as atividades humanas na perspectiva do ambiente, da coesdo social e do desenvolvimento
econbémico. O transporte urbano e suas consequéncias sdo desafios da sociedade atual,
provocando no setor de transporte a busca pela mobilidade urbana sustentavel (TACO;
DAFICO; SEABRA, 2011).

A mobilidade urbana sustentavel baseia-se nas pessoas e ndo nos veiculos e é definida

como

[...] resultado de um conjunto de politicas de transporte e circulacdo que visa
proporcionar o acesso amplo e democratico ao espaco urbano através da priorizacao
dos modos ndo-motorizados e coletivos de transporte, de forma efetiva, que ndo gere
segregacOGes espaciais, socialmente inclusiva e ecologicamente sustentavel
(BRASIL, 2004, p. 13).
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Verificamos a Politica Nacional da Mobilidade Urbana Sustentavel em desdobramento
por meio dos Cadernos de Referéncia para a Elaboragdo de Plano de Mobilidade por Bicicleta
nas Cidades (BRASIL, 2007) e a Cartilha do Ciclista (BRASIL, 2017).

O modelo de transporte brasileiro é prioritariamente motorizado e impacta o cotidiano
das pessoas das mais variadas formas. Sdo condicdes insalubres de deslocamento, longo
tempo de viagem, congestionamentos e acidentes. Dizemos que as pessoas afetadas por estas
condigdes estdo em condi¢bes socioecondmicas diferentes porque o modo de locomogéo
urbano das pessoas envolve a renda, o género, a idade, a ocupacdo e o nivel educacional
(TACO; DAFICO; SEABRA, 2011).

Com foco em acGes socioambientais, a escola implantou o bicicletario para o fomento
da mobilidade urbana sustentdvel, demonstrando preocupacdo com as condi¢Ges de
deslocamento das pessoas na cidade e com o cenario ambiental local. Para compreensdo de
como este espaco foi constituido, podemos conceituar paraciclo e bicicletario, sendo o
paraciclo um suporte para a fixacdo das bicicletas e o bicicletario o conjunto de paraciclos
instalados.

Machado et.al. (2011), ao descrever o Projeto Bicicleta Livre, desenvolvido pela
Universidade de Brasilia, lista os principais beneficios da utilizacdo da bicicleta enquanto
meio de transporte: melhoria da qualidade do ar, reducéo de ruidos, reducdo de acidentes, de
engarrafamentos e de tempo nos deslocamentos. Com essa atitude, séo elevadas as horas
livres, diminuidos gastos publicos com transito e ampliacdo da qualidade de vida na cidade.

O conforto térmico buscado pela escola a partir do plantio de arvores é uma das
premissas da escola sustentavel. Isto porque “a escola sustentavel ¢ pensada para integrar o
ambiente natural as areas construidas” (BRASIL, 2012, p. 36). Destacamos que a melhoria do
conforto térmico ndo deve ocorrer pelo uso de aparelhos de ar-condicionado por causa do
elevado custo energético e da ocorréncia de doencas respiratorias. A alternativa é a ventilagdo
cruzada, o fornecimento constante de ar fresco.

Para a consolidacdo dos pressupostos de EAT nestas praticas ha que se considerar no
processo educativo as multiplas esferas da vida planetéria e social, inclusive a individual. A
luta pela melhoria da mobilidade urbana e pelo conforto térmico deve englobar o
entendimento da auséncia de politicas publicas e o enfrentamento do pensamento consumista
disfarcado em uma falsa ideia de qualidade de vida. Parece-nos claro que a educagédo soO sera
transformadora se oferecer condicdes para a atuagdo consciente dos sujeitos.

A Escola Estadual Prof. Cleto de Moraes Costa transformou o espaco fisico de modo a
comportar uma estufa para o cultivo hidropdnico, a revitalizacdo do jardim e o plantio de
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arvores. De acordo com o plano de acdo da escola, as técnicas da hidroponia serdo
apreendidas pela comunidade escolar como estratégia de disseminacdo de conhecimento e
oferecerdo alimentos organicos para a merenda escolar.

As plantas, no sistema de cultivo hidropoénico, se desenvolvem na auséncia do solo. Os
nutrientes necessarios para o desenvolvimento e a producdo sdo obtidos pela &gua. Um dos
beneficios da hidroponia esta relacionado a capacidade do cultivante proteger as plantas das
intempéries da natureza, ocasionando aumento na produtividade e qualidade dos alimentos
(STERTZ, 2004).

De acordo com Stertz (2004), as plantas mais cultivadas por meio de hidroponia séo:
alface, brocolis, feijao-vagem, repolho, couve, salsa, meldo, agrido, pepino, berinjela,
pimentdo, tomate, beterraba, rabanete, abobrinha e morango. E, portanto, um método
condizente com a prética da escola que visava o cultivo de alimentos para a merenda escolar.

A hidroponia, quando comparada ao cultivo tradicional no solo, tem as seguintes
vantagens: auséncia do emprego de técnicas de aracdo, gradeacdo, coveamento, capina e
rotacdo de culturas. Também ha maior uniformidade e produtividade dos alimentos,
destacando-se a qualidade e a durabilidade. Alimentos produzidos por técnicas de hidroponia
tém elevada aceitacdo na populacdo, ndo desperdicam agua durante o desenvolvimento e
recusam o uso de agrotoxicos (STERTZ, 2004; BEAZI, 2017; NETTO, 2017).

Consideramos que a pratica hidropbnica no ambiente escolar entra em contradicao
com os fundamentos de horta escolar defendidos por Cosenza, Aradjo e Ferraz (2020). Séo
eles: discussdo dos conhecimentos acerca da ecologia e das interaces ecoldgicas entre seres
vivos e ambiente; conceitos e praticas da agroecologia e ideias de agricultura urbana. De
maneira similar, contraria as experiéncias vivenciadas no trabalho de Layoun e Zanon (2017)
que recorreram a horta escolar para a problematizagdo de conceitos relacionados ao solo,
como a poluicdo e os adubos quimicos e organicos. Ponderamos, no entanto, que a inclusdo
da horta hidropdnica pode cumprir os preceitos do PNES ao transformar o espaco fisico
existente e adapta-lo para a vivéncia da Educacdo Ambiental. A hidroponia pode favorecer,
em espaco reduzido, a introducdo de alimentos na merenda escolar e contestar préaticas
vigentes do agronegdcio, inclusive comparando todas as possiveis praticas de producdo de
alimentos.

Julgamos que a incorporacédo das técnicas do cultivo hidropénico no ambiente escolar
em conjunto com os estudantes abre a possibilidade de novas aprendizagens que ultrapassam
a qualidade da alimentacdo na merenda, propiciando a apreensdo de conhecimentos
cientificos e a reflexdo sobre a producéo e a distribui¢do de alimentos nas regibes brasileiras.
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Reconhecemos fundamentos da EAT nestas praticas. Vislumbramos nelas a vinculacdo dos
processos educativos aos de praticas sociais, sobretudo relacionadas as atividades econdmicas
e politicas no que se refere a alimentacdo. Percebemos ainda a conducdo da agdo educativa
com apoio e estimulo de individuos e grupos que transmitiram conhecimento que sdo de
patrimonio historico e cultural da humanidade (LOUREIRO, 2004).

A Escola Estadual Padre Jodo Tomes planejou atividades no eixo da gestdo e do
espaco fisico que priorizaram a vivéncia da cultura da sustentabilidade com utilizagdo de
filmes e atividades ludicas e momentos de reflexdo sobre as mudancas socioambientais
globais a partir de palestras e visitas a areas protegidas. Estas acdes motivaram praticas de
transicdo para a sustentabilidade, gerando novos conhecimentos e metodologias no espaco
escolar, com auxilio da horta, da jardinagem e da ornamentacéo verde.

De posse da compreensdo de que o ser humano transforma o mundo essencialmente
pelo trabalho, isto é, todas as condi¢cGes necessarias a vida sdo produzidas pelo trabalho,
reconhecemos que 0s conhecimentos envolvendo a natureza e a sociedade precisam ser
vislumbrados como uma luta humana pela liberdade. Mais do que isso. Compreendemos que
0s processos evolutivos do ser humano ao longo da histéria foram calcados no surgimento de
suas necessidades (DUARTE, 2016).

Devemos, entdo, considerar que as perspectivas natural, histrica e social do sujeito
influenciam suas atividades humanas e modificam o mundo. Consequentemente, a escola,
enguanto institucional social, tem seus processos de aprendizagem influenciados pelas
experiéncias de outros tempos e espacos que interferem no sucesso ou no fracasso das
propostas pedagogicas, seja no ambito da teoria ou da metodologia (SPAZZIANI;
GONCALVES, 2005).

Assim, a Educagdo Ambiental Transformadora calcada nos fundamentos da
interdisciplinaridade, da participacdo e da cidadania oportuniza a revisdo de teorias e praticas
que traduzem novas agdes educativas na escola que ndo excluem as batalhas dos humanos
durante o desenrolar da historia da humanidade.

Reforcamos esta visdo porque vivenciamos uma crise civilizatoria que esta afetando as
condi¢des humanas individuais e socioculturais. Esta crise impde novas relagdes dos seres
humanos entre si e com a natureza. Para que essas relacbes ocorram € necessaria a
reconstrucdo de valores que considerem a dignidade humana em todas as suas pluralidades.

Em outros termos,

Consideramos que a emergéncia da questdo ambiental revivifica o conceito de
humanidade, reinstituindo a perspectiva de uma nova ética, de uma ética de
preservacdo da vida, da necessidade de revitalizacdo da dignidade humana. Esse
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processo nos obriga a repensar 0s conceitos basicos que fundaram o processo
civilizatorio. A partir de uma perspectiva epistemoldgica positivista, utilizou-se do
método cientifico para constituir todo um arcabouco tedrico respaldado pelas
ciéncias, como o grande império da verdade, buscando fundamentos absolutamente
garantidos através dos quais se poderia desenvolver o conhecimento e o0 pensamento
(OLIVEIRA, 2006, p. 85).

A escola precisa reconhecer a existéncia de outras epistemologias, inclusive as que
valorizem a relacdo entre os saberes tradicionais/populares e os conhecimentos cientificos.
Julgamos que a Educacdo Ambiental Transformadora seja uma das vias para a superacao de
praticas positivistas e tradicionais de aquisi¢do de conhecimento.

Apoiados em Freire (2015), consideramos que as praticas de ensino nas escolas
sustentaveis exigem: a compreensdo de que a educagdo é uma forma de intervencdo no
mundo; a tomada consciente de decisdes; 0 reconhecimento de que a educacao €é ideoldgica; a
disponibilidade para o dialogo; apreensdo da realidade; respeito a autonomia do sujeito; o
reconhecimento e a assuncdo da identidade cultural; a reflexdo critica sobre a prética; e
respeito aos saberes dos educandos.

O ensino intervém no mundo porgue, a medida que os conhecimentos sdo ensinados e
apreendidos ocorre, simultaneamente, tanto a reproducéo da ideologia dominante quanto a sua
descoberta pelos sujeitos envolvidos no processo educativo. Em esséncia, a educacdo é
dialética e contraditoria.

A educacgdo como intervencdo no mundo se refere:

[..] & mudangas radicais na sociedade no campo da economia, das relagdes
humanas, da propriedade, do direito ao trabalho, a terra, a educacéo, a salde, quanto

a que, pelo contrario, reacionariamente pretende imobilizar a histéria e manter a
ordem injusta (FREIRE, 2015, p. 106-107).

Entendemos a educacdo como obra genuinamente humana. E diretiva, politica e
ideoldgica. O poder da ideologia pode ser exemplificado a partir da globalizagéo e do discurso
de que o desemprego mundial é uma infelicidade deste século, provocando a aceitacdo da
economia globalizada. No entanto, descortinamos este discurso quando assumimos que ha
uma ética do mercado e ndo uma ética universal humana, como os neoliberais apresentam, por
intermédio da globalizag&o e sustentados no poder da ideologia e alienaco.

Na contraméo do discurso neoliberal temos as praticas educativas politizadas e éticas
que respeitam as diferencas entre as relacbes humanas e se abrem para o0 conhecimento do
outro. A abertura para o reconhecimento dos conhecimentos e saberes do outro se ampara na
certeza da incompletude do humano que, por meio do didlogo, estabelece novas

aprendizagens.
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Por esse entendimento nos ¢ revelada a “nossa capacidade de aprender, de que decorre
a de ensinar, sugere ou, mais do que isso, implica a nossa habilidade de apreender a
substantividade do objeto aprendido” (FREIRE, 2015, p. 67) e, especificamente aos
educadores, sdo exigidas competéncias da atividade docente que, dentre outras funcdes,
devem promover a autonomia dos sujeitos pela apreensdao dos conflitos e problemas
socioambientais.

De maneira anéloga, a educagdo para a autonomia oportuniza condi¢des aos sujeitos
escolares a elevacdo de sua identidade cultural. O sujeito assume-se “como ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos”
(FREIRE, 2015, p. 42) e capaz de amar e de Se enraivecer.

Para atingir todos estes pressupostos, o educador deve ter em sua formacéo, seja ela
inicial ou continuada, o estimulo a reflexdo critica de sua pratica pedagogica. A préatica
docente critica decorre da relacdo dialética entre o fazer e o pensar sobre o que fazer, para
adiante repensar e refazer (FREIRE, 2015).

Esse movimento da préxis educativa ambiental, por fim, revela a escola a
responsabilidade de respeitar os saberes dos estudantes e também de associa-los as préaticas
comunitarias e coletivas de um determinado povo e territorio, além de relaciona-los as
préaticas humanas socialmente construidas no convivio com o ambiente.

Assimilamos que os processos educativos nas escolas sustentaveis deste trabalho
superam a visdo fragmentada da realidade, por meio da constante reconstrucdo do
conhecimento, por meio do dialogo entre os sujeitos; respeitam a pluralidade e a diversidade
cultural; fortalecem aces coletivas e organizadas; articulam o saber e o fazer, considerando a
complexidade da questdo ambiental; possibilitam acfes em parceria com a sociedade civil
organizada e criam condicGes de didlogo entre as areas de conhecimento e componentes
curriculares, promovendo a transversalidade (QUINTAS, 2004).

Ha mais fatores. Consideramos as praticas educativas nestas escolas sustentaveis como
sendo de Educacdo Ambiental Transformadora por modificarem os modos com que 0S
humanos relacionam-se entre si, com outros seres vivos e com O ambiente; por
proporcionarem momentos participativos e democraticos no exercicio da cidadania que
desvelam o0s contextos historicos, sociais e ambientais atuais; e por estimularem praticas
sociais com base na equidade e na solidariedade (LOUREIRO, 2004).

Na perspectiva do movimento entre o singular e o universal, afirmamos que o conceito
de escolas sustentaveis em Mato Grosso do Sul vem se constituindo em representacéo social,
seja pela popularizagdo do conceito, a partir das diversas agfes do PNES, seja pela
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incorporacdo dos principios e fundamentos implicitos no conceito. Isto pode ser verificado em
dois trabalhos: 1) o de Siqueira, Vargas e Zanon (2020), que objetivou conhecer a
representacdo de escola sustentavel de professoras da éarea de Linguagens que atuam na
educacdo basica de Campo Grande/MS com aporte da metodologia Kozel e 2) o produzido
por Siqueira, Wiziack e Zanon (2022), que investigou a representacdo social de escola
sustentavel tratando com 32 (trinta e dois) professores da educacéo béasica da rede estadual de
ensino que atuam na Superintendéncia de Politicas Educacionais na Secretaria de Estado de
Mato Grosso do Sul. A pesquisa se deu por meio do software IRaMuTeQ e da Teoria das
Representacdes Sociais.

Ambos os trabalhos revelaram que escola sustentdvel ¢ uma representacdo social
porque os participantes “demostraram que esta terminologia estd cercada de significados
construidos socialmente” (SIQUEIRA; VARGAS; ZANON, 2020, p. 119) por e com eles.
Conclui-se também que a escola sustentavel seja fortemente associada a inclusdo de
ecotécnicas no espaco escolar. Dentre as mais citadas estdo a horta, a coleta seletiva e a
captacdo de agua da chuva. Presenca marcante nos documentos do PNES e que servem de
instrumento para a Educacdo Ambiental Transformadora, as ecotécnicas alteram os espacos
fisicos escolares visando uma melhor relacdo com o ambiente, mas sobretudo fomentam
préaticas educativas colaborativas, multidisciplinares e dialdgicas.

Retomamos a pesquisa brasileira “O que fazem as escolas que dizem que fazem
Educagdao Ambiental” realizada no periodo de 2001 a 2004 sob organizacdo de Rachel Trajber
e Patricia Ramos Mendonca e publicada pela SECAD em 2006. A intencdo era registrar
singularidades sul-mato-grossenses e correspondéncias nacionais das acfes de Educagéo
Ambiental uma década depois, tendo em vista o planejamento das acbes do PDDE Escolas
Sustentaveis ter sido realizado em 2014,

A pesquisa Brasil (2006, p. 34) revelou que “a Educagdo Ambiental no Brasil é
aplicada por intermédio de trés modalidades principais: Projetos, Disciplinas Especiais e
Inser¢do da Tematica Ambiental nas Disciplinas”. Estes métodos continuam presentes até o
periodo temporal desta tese nas escolas estaduais de Mato Grosso do Sul, considerando a
presenca marcante de investimento financeiro do PDDE ES em projetos didaticos e para a
insercédo transversal dos conhecimentos ambientais nos componentes curriculares.

Outro resultado da pesquisa nacional esté relacionado a tendéncia de destinacdo do
lixo pelas escolas. “No Brasil, 49,3% das escolas que realizaram Educagdo Ambiental
utilizavam a coleta periddica como destino final do lixo” (BRASIL, 2006, p. 35), enquanto

outros 41,3% (quarenta e um inteiros e trés décimos por cento) queimavam o lixo e somente
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cerca de 5% das escolas brasileiras reutilizavam ou reciclavam o lixo. Neste quesito é possivel
identificar avanco. As escolas estaduais de Mato Grosso do Sul também destacaram-se pela
presenca de itens financidveis para adequacao do espaco fisico tendo em vista a realiza¢do da
coleta seletiva (EE Vinicius de Moraes), insercdo da tematica da coleta seletiva no curriculo
por meio de producdo de materiais informativos e de divulgacdo (EE Scila Médici) e inclusao
de parceria com cooperativas de reciclagem (EE Lino Villachd). Admitimos que a destinacéo
dos residuos nas escolas foi repensada e, pelo menos nas escolas estaduais de Mato Grosso do
Sul, os percentuais baixos de reutilizacéo e reciclagem de 2004 foram superados.

O ultimo resultado da pesquisa nacional que trazemos € o que diz respeito a relacao
entre escola e comunidade, caracterizada pela presenca de atividades comunitérias. De acordo
com Brasil (2006), as trés principais atividades escolares com integragdo da comunidade e
relacdo direta com a Educacdo Ambiental sdo a colaboracdo da comunidade na manutencao
de hortas, pomares e jardins, a participacdo da comunidade em mutirbes de limpeza da escola
e a participacdo da comunidade em mutirdes de manutencéo da estrutura fisica da escola. A
quantificacdo destas atividades fez com o que o relatorio concluisse que “ainda existe um
enorme caminho para avancar [nas] atividades comunitarias” (BRASIL, 2006, p. 36).

Assumimos que o PNES e sua materializacdo financeira nas escolas — PDDE Escolas
Sustentaveis, ao favorecer a transicdo das escolas em espacos educadores sustentaveis
apoiadas no tripé gestdo-curriculo-espaco fisico, buscou ampliar as possibilidades de relagédo
entre escola e comunidade. Dizemos isso com base nos documentos normativos do programa
que apoiou financeiramente acbes de gestdo democratica e participativa, bem como o
fortalecimento da Com-Vida que, em conjunto com os demais coletivos escolares, produziu
planos de acdo para melhoria da qualidade educacional dos sujeitos escolares. Temos também
exemplos sul-mato-grossenses de acdes de envolvimento da comunidade nas praticas
educativas: as ocorridas na EE Marechal Castelo Branco, na EE Prof.2 Braz Sinigaglia, na EE
Prof.2 Cleuza Aparecida Vargas Galhardo e na EE S&o José.

Na rasteira da regionalizacdo de pesquisas, incluimos na discussao duas producdes do
estado de Mato Grosso. A relevancia das aproximacdes entre os estados de Mato Grosso e de
Mato Grosso do Sul esta aportada em alguns fatores: a) geogréaficos, por localizarem-se na
regido centro-oeste do Brasil; b) servigos ambientais, por compartilharem o bioma Pantanal;
c) de povoamento e cultural, pela grandiosidade dos povos indigenas e quilombolas que
habitam os estados e pela origem de Mato Grosso do Sul ter ocorrido a partir
desmembramento do Sul do estado de Mato Grosso; d) economia, diante da extensa producao

do agronegdcio, impulsionada pela pecuaria e monocultura; e e) a vinculagdo ao PNES,
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devido as duas instituices de ensino superior federal terem sido promotoras dos processos
formativos do programa.

Assim, Torres, Sato e Palma (2011) organizaram um caderno de experiéncias do
processo formativo em educagdo ambiental denominado “Escolas Sustentaveis e Com-Vidas
em Mato Grosso” e Torres, Palma ¢ Silva (2015) organizaram, também, outro caderno de
experiéncias dos percursos construidos na UFMT acerca dos Espacos Educadores
Sustentaveis. De posse dessas producdes, destacamos cinco textos pela aproximacgdo entre
objetos de estudo e pela contribuicdo dos resultados e das consideracGes levantadas pelos
autores:

1) iniciamos com Ferreira e Silva (2015). Seu trabalho apresentou reflexdes sobre a
percepcdo da comunidade escolar sobre a proposta de transformacéo das escolas em espagos
educadores sustentaveis com destaque para o comprometimento, a aceitabilidade e a
intencionalidade do coletivo instituido na/pela escola durante o processo formativo e na busca
da reconstrucdo das relacbes humanas e dos espacos. As praticas educativas descritas por
Ferreira e Silva (2015) foram ancoradas no tripé gestdo-curriculo-espaco fisico, a saber:
ecocasa tradicional, cortina verde, ecofiltro e telhado verde. Tais atividades se aproximam do
gue chamamos de ecotécnicas, pois aliam tecnologia, saberes locais e sustentabilidade.

2) O texto de Gomes (2015) demonstra a sinergia entre as politicas publicas de educa¢do
ambiental do estado de Mato Grosso e a nacional, especificamente para as escolas.
Acrescenta, ainda, que as diretrizes pedagogicas e os processos formativos de professores
destas politicas estimularam construcdes coletivas e dialogicas. Ressalta, também, a
necessidade de aprimoramento de indicadores que acompanhem e avaliem as acbes de
educacao ambiental produzidas com o suporte das politicas publicas. Gomes (2015) expGe a
relacdo entre a IV CNIJMA e o PDDE ES, incluindo a lista as tematicas mais abrangentes
desenvolvidas pelos projetos didaticos realizados pelas escolas de Mato Grosso.
Evidenciamos a Horta e a Arborizacdo/Jardinagem porque foram, respectivamente, os dois
temas mais frequentes em Mato Grosso, totalizando 32,51% das escolas mato-grossenses.

3) Resende e Sato (2015) relatam a execucdo de PAEC para o enfrentamento das
mudancas climaticas. Para tal, descrevem que a escola, a comunidade e 0 GPEA organizaram
processos formativos com caracteristicas de oficinas abordando as escolas sustentaveis,
pegada ecoldgica e mudancas climaticas. Para, posteriormente, entrarem numa pesquisa
cultural do territorio em que a comunidade fazia parte e, consequente, diagnosticar 0s
problemas socioambientais enfrentados para a constru¢cdo do PAEC. Assim, surge a Cortina

Verde para a melhoria do conforto térmico das salas; o ecofiltro para a limpeza dos
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bebedouros da escola; e a garagem de telhado verde para o micro-6nibus escolar. A cultura
tradicional local foi fortalecida por meio da criacdo de uma casa tradicional construida na
perspectiva sustentavel. Resende e Sato (2015) consideram todas estas atividades como
inovadoras, observados a possibilidade transformadora do local pela comunidade e o
engajamento dos sujeitos para as acdes coletivas. As autoras ainda destacam as dificuldades
cotidianas dos profissionais da educacdo para a criagcdo e experimentagdo de pedagogias
criativas e sustentaveis, dentre elas: a quantidade de turmas e estudantes atendidos por um
professor; a burocracia da parte administrativa do processo educacional; a dificuldade de
interlocucdo entre professores e estudantes; e as condi¢bes inadequadas dos espacos fisicos
das escolas. Por estas razfes, Resende e Sato (2015, p. 88) afirmam que as escolas estdo em
busca da sustentabilidade “em um local com poucos recursos, cujos professores sdo herdis da
educacao”.

4) A horta escolar, retratada por Silva e Camargo (2011), é resultante do processo
formativo e integra outras duas atividades educativas ambientais — a compostagem e a
producdo de sabdo — a partir dos residuos orgéanicos da cozinha e do dleo usado na
alimentacdo dos estudantes. O projeto contou com a participacdo de todos os segmentos
escolares (estudantes, professores, funcionarios administrativos, coordenacao e gestao) e teve
seu objetivo alcancado, a oferta de alimentacdo colorida e saudavel aliada a mudanca do
ambiente por meio do trabalho cooperativo e coletivo.

5) Pedrosa (2011) traz reflexGes sobre o projeto Horto Medicinal que introduziu no
ambiente escolar novos valores e novas praticas educativas e, por conseguinte, a perspectiva
da escola sustentavel. O destaque neste projeto estd na inser¢do da escola na comunidade
através da instancia participativa e da inser¢do da visdo socioambiental no PPP da escola. O
autor pontua sobre a relevancia da pedagogia de projetos. Reforca, porém, a necessidade da
reflexdo permanente desta pelos professores, para que 0s projetos escolares ndo se tornem
estantes ou se aproximem da “grade curricular”. Por fim, Pedrosa (2011, p. 69) declara que “a
proposta de uma escola sustentdvel passa a ser uma referéncia impar ao conjunto da
sociedade”. Acrescentamos que, para tal, hd que permanecer a gestdo participativa e
democrética; a inclusdo socioambiental nos curriculos e a utilizacdo e adequacéo dos espacos
fisicos para aprendizagem colaborativa, criativa e emancipatdria.

Todos os textos mencionados trazem a tona a pertinéncia da praxis educativa ancorada
na teoria, na acdo e na reflexdo. Apoiados em Freire (2015), consideramos que a reflexao
critica sobre a préatica deve ser uma exigéncia da relacdo teoria-pratica, ou a pratica torna-se

ativismo e a teoria um “bla-bla-bla”. Autores e relatos explicitam a relevancia do processo
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formativo para que professores e profissionais da educacdo compreendam a escola sustentavel
e 0 espaco educador sustentavel. Em seguida, teorizados, iniciem a reflexdo e organizacéo das
possibilidades e dos caminhos a percorrer para o processo de transicdo da escola, tendo em
foco a sustentabilidade socioambiental. Corroboram, portanto, com as pesquisas de Layoun e
Zanon (2017) e de Silva (2016). Aproximam-se também de dois postulados da Pedagogia da
Autonomia: ensinar exige rigorosidade metddica e ensinar exige pesquisa.

Paulo Freire nos ensina, por meio destes postulados, que a prética docente deve
reforcar a capacidade critica, a curiosidade, a insubmissdo e o rigor metodico durante o
processo de aquisicdo de conhecimento. Por isso, 0 ato de ensinar ultrapassa a transmissdo de
contetidos e conceitos e atinge o patamar de producdo das condi¢Bes para a aprendizagem
critica. Logo, o aprendizado critico ocorre, dialogicamente, com a presenca de docentes e
estudantes “criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e
persistentes” (FREIRE, 2015, p. 28).

Freire (2015, p. 28) atesta que “faz parte [da] tarefa docente ndo apenas ensinar 0s
contedos, mas também ensinar a pensar certo”. E a partir de “condi¢des de verdadeira
aprendizagem os educandos véao se transformando em reais sujeitos da construcdo e
reconstru¢cdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo”
(FREIRE, 2015, p. 28).

Analisando essas potencialidades e responsabilidades, compreendemos a relevancia
dos conhecimentos prévios dos professores em torno da tematica socioambiental e dos
pressupostos do PNES. Também reconhecemos a importancia da pratica da pesquisa e do
aperfeicoamento dos quefazeres da docéncia. Podemos dizer que os professores, ao realizarem
préticas educativas em EA, demandam compreensdo dos conhecimentos existentes acerca da
temética e também abertura e disposi¢do para pesquisar e produzir conhecimento novo.

Freire (2015) compreende essa complexidade e apresenta o conceito de dodiscéncia,
ou seja, 0 sujeito esta, simultaneamente, em docéncia e em discéncia. Isto porque a produgéo
de conhecimento exige ensino, aprendizagem e pesquisa. A pesquisa, nesta perspectiva, €

indissociavel da docéncia.

[...] ndo h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢co e comunicar ou anunciar a
novidade. (FREIRE, 2015, p. 30-31).
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Em vista disso, observamos que os processos formativos que sucederam o PDDE ES
oportunizaram préticas educativas planejadas em consonancia com o PNES e condizentes
com principios da EAT, como ilustra o quadro 10.

No quadro 10, sintetizamos as acOes projetadas pelas escolas estaduais de Mato
Grosso do Sul e as relacionamos as diretrizes do PNES e aos fundamentos da EAT a fim de
corroborarmos com nossa tese. Esclarecemos que o PNES possui 8 oito diretrizes e a EAT
tem 9 nove fundamentos que foram, delineados por néds, a partir da compreensdo da obra
“Trajetorias ¢ Fundamentas da Educacdo Ambiental” de Loureiro (2012).

Consideramos que as 13 (treze) escolas materializaram a diretriz da autonomia, pois,
segundo BRASIL (2014, p. 07), ela se refere a “autonomia da institui¢do educativa e [a]
possibilidade da adesdo da escola ao Programa segundo estratégia que ela preferir e com base
em praticas que ja realiza. Deve-se evitar a imposi¢do de propostas.” Ainda, porque
visualizamos anexados aos planos de acdo as atas e assinaturas dos coletivos que participaram
da deliberacdo das acGes planejadas. Da mesma forma que Bianchi (2016), concebemos que
as escolas implementaram as DNEA, sobretudo por inserirem conhecimentos concernentes a
Educacdo Ambiental nos curriculos, ora pela transversalidade, ora por conteddos nos
componentes curriculares, tal como preconizado no artigo n. 16 da Resolucdo n. 2, de 15 de
junho de 2012, que estabelece as DCNEA.
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Quadro 10- Atividades realizadas pelas escolas durante a execugdo do PDDE ES e suas relagdes com o PNES e a EAT

Municipio Escola Atividades do Plano de Agdo do PDDE Diretrizes do Fundamentos
ES PNES da EAT
Agua Clara | EE Mal. Castelo | Eixo Gestdo: Montar uma comissdo de | Autonomia da instituicio educativa | Educacdo ~ Emancipatoria e
Branco funcionarios e alunos da unidade | e possibilidade de adesdo da escola | Progressista por meio da
escolar para criagdo da Agenda 21. ao Programa segundo a estratégia | dialética.
Eixo Curriculo: Incluir acGes de | que ela preferir e com base em | Préaxis nao dicotdbmica

integracdo da tematica socioambiental
no Projeto Politico Pedagogico e
elaborar um regimento interno sobre a
Agenda 21.

Eixo Espaco Fisico: Manutencdo de
materiais de consumo; Estruturar &reas
verdes no entorno da escola; Instituir o
Dia Mundial Sem Carro no cronograma
de acbGes permanentes da unidade
escolar; Incluir ecopontos de materiais
diversos; e adquirir coletores para coleta

seletiva.

praticas que ja realiza.

Construcdo da democracia nas
escolas.
Perspectiva  intergeracional e
participativa na  gestio da
sustentabilidade.

Indissocialidade entre os eixos do
programa: curriculo, gestdo, espaco
fisico e nas relagbes escola-
comunidade.

Implementacéo das DCNEA.

(teoria/pratica) para 0 sujeito
livre e consciente.

Educacdo politica para o
desvelamento da realidade e para
acao politica coletiva.
Visdo ambiental de mundo
vinculada ao imediato vivido e

as questdes globais.
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Bataguassu

EE Prof. Braz
Sinigaglia

Eixo Gestdo: Realizacdo de oficinas
voltadas & formagdo dos integrantes da
Com-Vida. Aquisicdo de equipamentos
que favorecam o registro das atividades
e acesso & internet. Subsidios tedrico-
metodolégicos e pedagdgicos que
motivem a reflexdo sobre as mudancas
socioambientais globais. Planejamento
de acOes de transicdo para a
sustentabilidade. Organizacéo de visitas
conhecimento  de

guiadas  para

iniciativas relacionadas a
sustentabilidade  socioambiental na
comunidade em que a escola se situa.

Eixo Espaco Fisico: Envolvimento do
corpo diretivo, docente e discente da
escola por meio da realizacdo de
oficinas de formacdo e da aquisi¢do de
materiais  didatico-pedagdgico  que

tratam de temas como consumo

Autonomia da instituicdo educativa
e possibilidade de adesdo da escola
ao Programa segundo a estratégia
que ela preferir e com base em
praticas que ja realiza.

Construcdo da democracia nas
escolas.

Perspectiva  intergeracional e

participativa na  gestio da
sustentabilidade.
Potencializacdo das acbes ja

existentes.

Implementacéo das DCNEA.

Educacdo  Emancipatéria e
Progressista por meio da
dialética.

Praxis nédo dicotdbmica

(teoria/pratica) para 0 sujeito
livre e consciente.

Educacdo politica para o0
desvelamento da realidade e para
acao politica coletiva.
Cotidianidade considerada

como espaco imediato de
realizacdo e desenvolvimento do
sujeito.

Visdo ambiental de mundo
vinculada ao imediato vivido e
as questdes globais.
Transformagédo da humanidade
pelas relacOes entre as esferas da
vida social.

Reconstrugdo das relagOes
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sustentavel. Aquisicdo de recursos para
horta escolar e captacdo da agua da
chuva. Os recursos também poderao ser
aplicados em visitas guiadas e outras

acoes relevantes para o coletivo escolar.

sociedade-natureza com base na

complexidade ambiental.

Bela Vista

EE Dr. Joaquim
Murtinho

Eixo Gestdo: Organizar e realizar
reunides, palestras, workshops sobre
Meio Ambiente e Qualidade de Vida.
trabalhos

Expor sobre formas de

reaproveitamento de material
descartado, destino correto de residuos e
liquidos, uso correto de recursos
naturais ndo renovaveis.

Eixo Espago Fisico: Consertar e trocar
tomadas; e

pintar paredes,

possibilitando melhor utilizacdo do
espaco fisico das salas e melhor
distribuicdo das turmas de alunos.
Arborizar o entorno da escola; ampliar

o0s jardins e a horta da escola. Instalar

Autonomia da instituicdo educativa
e possibilidade de adesdo da escola
ao Programa segundo a estratégia
que ela preferir e com base em
praticas que ja realiza.

Construcdo da democracia nas
escolas.

Perspectiva  intergeracional e

participativa na  gestio da
sustentabilidade.
Potencializacdo das acbes ja

existentes.

Implementacéo das DCNEA.

Préaxis nao dicotémica
(teoria/pratica) para 0 sujeito
livre e consciente.
Cotidianidade considerada

como espaco imediato de
realizacdo e desenvolvimento do
sujeito.

Visdo ambiental de mundo
vinculada ao imediato vivido e
as questdes globais.

Defesa

pelo  principio de

indissociacdo  entre  corpo-

mente-sociedade-natureza.
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bebedouro e torneiras proximos a
quadra esportiva da escola. Construir
um espaco adequado para abrigar oS
residuos solidos da escola, acessivel a
coleta publica de lixo. Construir
pergolado com cobertura vegetal para
disponibilizar a comunidade escolar um
espaco adequado para lanche, leitura e

meditacé&o.

Bodoquena

EE Jodo Pedro

Pedrossian

Eixo Gestédo: Criar a Com-Vida, realizar
reunides e discussdes sobre suas acoes.

Eixo Curriculo: realizar aclGes e
atividades como gincana educativa,
pecas de teatro, desfiles, parddias,
dancas e exposi¢Oes. Trocar lampadas.
Adquirir  coletores de  residuos.
Contemplar a tematica socioambiental
no PPP com a¢fes da Semana do Meio
Ambiente e nas disciplinas como temas

transversais.

Autonomia da instituicdo educativa
e possibilidade de adesdo da escola
ao Programa segundo a estratégia
que ela preferir e com base em
praticas que ja realiza.

Construcdo da democracia nas
escolas.
Perspectiva  intergeracional e
participativa na  gestio da
sustentabilidade.

Potencializacdo das acles ja

Préaxis néo dicotdmica
(teoria/pratica) para 0 sujeito
livre e consciente.

Educacdo politica para o
desvelamento da realidade e para
acao politica coletiva.
Visdo ambiental de mundo
vinculada ao imediato vivido e
as questdes globais.

Defesa

pelo principio de

indissociagdo  entre  corpo-
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Eixo Espago Fisico: Criar espagos de

socializagdo entre o0s  estudantes,
aproveitando a area verde da escola,
confeccionando jogos e elementos
educativos que possam ajudé-los neste
processo. Construir bancos e mesas para
as areas arborizadas, que poderdo ser
utilizadas para estudo, leitura e
recreagdo. Produzir composteira para
aproveitar os residuos da merenda

escolar. Confeccionar informativos
sobre 0 uso consciente da &gua, da

energia e de papeis.

existentes.

Implementacéo das DCNEA.

mente-sociedade-natureza.

Caarap6

EE Prof?. Cleuza
Aparecida Vargas
Galhardo

Eixo Espago Fisico: Instalar nas
dependéncias da escola cestos de coleta
seletiva de lixo garantindo o
aproveitamento dos materiais como
forma de diminuir a retirada da
natureza. Elaborar pequenos projetos

que proporcionam o cultivo de canteiros

Autonomia da instituicdo educativa
e possibilidade de adesdo da escola
ao Programa segundo a estratégia
que ela preferir e com base em
praticas que ja realiza.

Perspectiva  intergeracional e

participativa na  gestdo da

Cotidianidade considerada

como espaco imediato de
realizacdo e desenvolvimento do
sujeito.

Visdo ambiental de mundo
vinculada ao imediato vivido e

as questdes globais.
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com viveiros de plantas ornamentais e

arvores. Desencadear ~ campanhas

educativas com  distribuicdo  de
panfletos sobre economia de &gua e
energia. Desenvolver trabalho educativo
para a populacao escolar sobre conforto
térmico e acustico e a relacdo com o
ambiente. Tornar o espaco fisico da
escola alegre e acolhedor, ornamentado
por plantas, onde o verde predomine.
Priorizar o cuidado na limpeza e
realizacdo de destino adequado dos
economia de

residuos. Estabelecer

energia e  disseminar  conceitos
relacionados a acuUstica sonora na

escola.

sustentabilidade.
Implementacéo das DCNEA.

Préaxis néo dicotdmica
(teoria/pratica) para 0 sujeito
livre e consciente.

Reconstrucdo das relacOes
sociedade-natureza com base na

complexidade ambiental.

Campo
Grande

EE Lino Villacha

Eixo Gestdo: Criar Com-Vida.

Eixo Curriculo: Atualizar o PPP,

incluindo projetos relacionados a

tematica meio ambiente.

Autonomia da instituicdo educativa
e possibilidade de adesdo da escola
ao Programa segundo a estratégia

que ela preferir e com base em

Préaxis néo dicotdmica
(teoria/pratica) para 0 sujeito
livre e consciente.

Educacéo

politica para o
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Eixo Espago Fisico: Elaborar projeto
socioeducativo sobre conscientizagéo e
preservacdo do meio ambiente. Criar
parceria com catadores de materiais
reciclaveis para coleta seletiva na

escola. Promover palestra  de
conscientizacdo sobre reutilizacdo do
lixo. Criar um grupo de estudos sobre
desenvolvimento de projetos

socioambientais.

praticas que ja realiza.

Construcdo da democracia nas
escolas.
Perspectiva  intergeracional e
participativa na  gestdéio da
sustentabilidade.
Intersetorialidade.

Implementacéo das DCNEA.

desvelamento da realidade e para
acao politica coletiva.
Educacdo  Emancipatéria e

Progressista por meio da
dialética.

Transformagédo da humanidade
pelas relacbes entre as esferas da
vida social.
Reconstrugdo das relacOes
sociedade-natureza com base na
complexidade ambiental.
Cotidianidade considerada

como espaco imediato de
realizacdo e desenvolvimento do
sujeito.

Visdo ambiental de mundo
vinculada ao imediato vivido e

as questdes globais.
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Coxim EE Padre Nunes | Eixo Espaco Fisico: O orquidario | Autonomia da instituicdo educativa | Reconstrucdo das relacdes

necessita de revitalizacdo para ser | e possibilidade de adesdo da escola | sociedade-natureza com base na
adequado ao cultivo das diversas | a0 Programa segundo a estratégia | complexidade ambiental.
espécies de orquideas da regido, | que ela preferir e com base em | Praxis nédo dicotdbmica
espécies ‘“nativas”, que poderdo ser | praticas que ja realiza. (teoria/pratica) para 0 sujeito
apreciadas pelo publico, observadas e | Potencializacdo das acbes ja | livre e consciente.
cultivadas pelos estudantes, induzindo- | existentes. Cotidianidade considerada
0s a conservacdo das espécies. O | Articulacdo com o ensino superior. | como espaco imediato de
projeto Lixo visa desenvolver habitos | Implementagdo das DCNEA. realizacdo e desenvolvimento do
como a conservacdo e limpeza da sujeito.
unidade escolar promovendo acdes Visdo ambiental de mundo
sustentaveis na gestdo dos residuos em vinculada ao imediato vivido e
nosso ambiente escolar. O projeto Horta as questdes globais.
Escolar objetiva proporcionar
possibilidades para o desenvolvimento
de acOes pedagdgicas com préaticas em
equipe em parceria com a UEMS.

Dourados EE Sé&o José Eixo Gestdo: Criar a Com-Vida. | Autonomia da instituicdo educativa | Educacdo  politica para o0
Realizar uma formagéo com | e possibilidade de adesdo da escola | desvelamento da realidade e para

professores, funcionarios,

ao Programa segundo a estratégia

acao politica coletiva.
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representantes dos familiares e alunos
para explanacgdo sobre a Com-Vida.

Eixo Curriculo: Promover a Semana do
Ambiente na Escola com a realizacdo de
palestras, apresentacdo de filmes,
trabalhos dos alunos e exposicdo de
banner. Realizar o 1° Jogos do Campo
da EE Séo José. Devido a auséncia de
quadra esportiva, serd reformada e
reativada a quadra de areia para
realizacdo de modalidades esportivas
condizentes. Oportunizar momentos de
atividades fisicas diversas, buscando
melhorar a saude e a qualidade de vida
dos alunos gque sdo na maioria advindos

da zona rural e tém pouco acesso a esse

tipo de lazer.
Eixo Espaco  Fisico:  Construir
composteira organica para

aproveitamento de restos de alimentos

que ela preferir e com base em
praticas que ja realiza.

Construcdo da democracia nas
escolas.
Perspectiva  intergeracional e

participativa na  gestio da
sustentabilidade.
Indissocialidade entre os eixos do

programa: curriculo, gestdo, espaco

fisico, bem como nas relacdes
escola-comunidade.
Potencializacdo das acbes ja

existentes.

Implementacéo das DCNEA.

Defesa pelo principio de

indissociacdo  entre  corpo-
mente-sociedade-natureza.
Cotidianidade considerada

como espaco imediato de
realizacdo e desenvolvimento do
sujeito.

Visdo ambiental de mundo
vinculada ao imediato vivido e
as questdes globais.
Emancipatoria e

da

Educacao

Progressista por meio
dialética.

Transformagédo da humanidade
pelas relacbes entre as esferas da

vida social.
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da merenda escolar, visando a adubacao
da horta. Realizar a troca de lampadas e
de algumas fiacOes das dependéncias da
unidade escolar, de modo a economizar
energia elétrica e promover debates e
trabalhos em sala sobre o uso racional
da energia elétrica. Construir sistema de
irrigacdo na horta escolar. Aprimorar o
sistema de captacdo e agua da chuva
para abastecer a horta escolar.
Considerando a escola ser do campo,
faz-se necessaria que sejam introduzidas
acOes de preservagdo da cultura local e
dos conhecimentos populares. Assim,
sera desenvolvido o Projeto Plantas
Medicinais com a producéo de canteiros

de ervas medicinais.

Maracaju

EE Manoel

Ferreira de Lima

Eixo Gestéo: Criar a Com-Vida.
Eixo Espaco Fisico: Realizar a

ornamentacdo da escola com plantas

Autonomia da instituicdo educativa
e possibilidade de adesdo da escola

ao Programa segundo estratégia que

Préaxis nédo dicotdbmica
(teoria/prética) para 0 sujeito

livre e consciente.
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diversas, espalhando-as no péatio e no
da

pedagdgicos

muro escola.  Adquirir  jogos

que incentivem e
promovam a preservacdo ambiental para
realizacdo de aulas didaticas nas turmas
do Ensino Fundamental. Promover a
troca de lampadas incandescentes por
lampadas fluorescentes e adquirir
ventiladores para arejar as salas de aula.
Promover a troca das torneiras dos
bebedouros por torneiras econdmicas,
incentivando a economia de 4agua.
Incentivar a coleta seletiva na sala de
aula e na escola, com destaque para
papel,
Construir o cantinho verde na escola,

latas e material plastico.

ambiente  com  jardim  suspenso,

gramado, bancos de madeira para
realizacdo de aulas ao ar livre e um

bicicletario para os alunos.

ela preferir e com base em préticas
que ja realiza.

Construcdo da democracia nas
escolas.
Perspectiva  intergeracional e

participativa na  gestio da
sustentabilidade.

Implementacéo das DCNEA.

Educacdo politica para o
desvelamento da realidade e para
acao politica coletiva.

Cotidianidade

como

considerada
espaco imediato de
realizacdo e desenvolvimento do
sujeito.

Visdo ambiental de mundo
vinculada ao imediato vivido e
as questdes globais.

Defesa

pelo principio de

indissociacdo  entre  corpo-

mente-sociedade-natureza.
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Navirai EE Vinicius de Curriculo: Promover ciclo de palestras, | Autonomia da instituicdo educativa | Cotidianidade considerada
Moraes realizacdo de pecas teatrais, musicas | e possibilidade de adesdo da escola | como espago imediato de

educativas, panfletagem e passeata na | a0 Programa segundo estratégia que | realizacdo e desenvolvimento do
comunidade local. ela preferir e com base em préticas | sujeito.
Espaco Fisico: Implantar jardim com | que ja realiza. Visdo ambiental de mundo
plantio de arvores e plantas | Perspectiva intergeracional e | vinculada ao imediato vivido e
ornamentais. Desenvolver um projeto | participativa na  gestdo  da | as questBes globais.
de coleta seletiva na escola com a | sustentabilidade. Praxis nao dicotbmica
aquisicdo de dois coletores e um | Potencializacdo das acles ja | (teoria/pratica) para o sujeito
container para residuos. Instalar cisterna | existentes. livre e consciente.
para reutilizacdo de agua da chuva na | Implementacédo das DCNEA.
horta e na limpeza da escola.
Implementar a horta escolar, utilizando-
a como espaco de educacdo ambiental,
enfocando os ciclos  ecoldgicos,
conceitos de nutricio e seguranga
alimentar e producdo e consumo
sustentavel.

Nioaque EE Odete Ignez Eixo Gestdo: Apoiar a reestruturacdo e | Autonomia da instituicdo educativa | Praxis ndo dicotdbmica
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Resstel Villas
Boas

fortalecimento da Com-Vida realizando

acoes como  reunides, palestras,
comunicados, producdo de spots para
radio, documentérios, arte grafica e
digital.

Eixo Espaco Fisico: Adquirir mudas de
arvores sombreiras, plantas ornamentais
e grama para arborizar e formar
canteiros no interior da escola com o
objetivo de reduzir as altas temperaturas
nas dependéncias da unidade escolar.
Formar viveiro de mudas para aulas

praticas e realizagdo de projetos.

e possibilidade de adesdo da escola
ao Programa segundo a estratégia
que ela preferir e com base em
praticas que ja realiza.

Construcdo da democracia nas
escolas.
Perspectiva  intergeracional e
participativa na  gestio da
sustentabilidade.

Implementacéo das DCNEA.

(teoria/pratica) para 0 sujeito
livre e consciente.

Educacdo politica para o0
desvelamento da realidade e para
acao politica coletiva.
Cotidianidade considerada

como espaco imediato de
realizacdo e desenvolvimento do
sujeito.

Visdo ambiental de mundo
vinculada ao imediato vivido e

as questdes globais.

Tacuru

EE Prof. Cleto de

Moraes Costa

Eixo Gestdo: Fomentar a atuacdo da
Com-Vida.

Eixo Espaco Fisico: Adequar o espaco
fisico para jardinagem, arborizagdo e
construcdo de estufa para a préatica de

hidroponia.

Autonomia da instituicdo educativa
e possibilidade de adesdo da escola
ao Programa segundo a estratégia
que ela preferir e com base em
praticas que ja realiza.

Construcdo da democracia nas

escolas.

Préaxis néo dicotdbmica
(teoria/pratica) para o0 sujeito
livre e consciente.

Educacdo politica para o
desvelamento da realidade e para
acao politica coletiva.

Reconstrugdo das relagOes
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Perspectiva  intergeracional e

participativa na  gestdéio da
sustentabilidade.

Implementacéo das DCNEA.

sociedade-natureza com base na

complexidade ambiental.

Trés Lagoas

EE Padre Jodo

Tomes

Eixo Gestéo: Proporcionar a vivéncia da
cultura da sustentabilidade atraves de
apresentaces, exposicdes de filmes,
atividades ludicas. Promover reflexdes
sobre as mudangas socioambientais
através de palestras e de visitas a areas
protegidas.

Eixo Espaco Fisico: Proporcionar acdes

que motivem a reflexdo sobre as

mudangas socioambientais. Planejar
acbes de  transicdo para a
sustentabilidade. Gerar novos

conhecimentos e praticas no ambiente

escolar.

Autonomia da instituicdo educativa
e possibilidade de adesdo da escola
ao Programa segundo a estratégia
que ela preferir e com base em
praticas que ja realiza.
Implementacéo das DCNEA.

Reconstrugdo das relacOes
sociedade-natureza com base na
complexidade ambiental.

Praxis nédo dicotdbmica
(teoria/pratica) para 0 sujeito
livre e consciente.
Cotidianidade considerada

como espaco imediato de
realizacdo e desenvolvimento do

sujeito.

Fonte: organizado pelo préprio autor (2021).
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Diante do quadro, conferimos que as diretrizes do PNES mais frequentes nas escolas
pesquisadas estdo relacionadas a construcdo da democracia nas escolas, a perspectiva
intergeracional e a participacdo na gestdo. Tais diretrizes estdo intimamente relacionadas ao
apoio a criacdo, manutencao e fortalecimento das Com-Vidas. Tal contexto aproxima-se de
resultados de algumas pesquisas que compuseram o estado do conhecimento desta tese, como:
Freitas (2015); Bastos (2016); Silva (2016); e Santos (2019).

Freitas (2015) considera que a Com-Vida possibilitou aos estudantes a vivéncia de
valores e atitudes sustentaveis em experiéncias ambientais praticas “que envolvem amor,
responsabilidade e respeito, na ocasido do desenvolvimento de préaticas relacionadas ao
contato com a natureza, plantio de alimentos, descarte adequado de residuos, acdes solidarias”
(FREITAS, 2015, p. 107). Dessa maneira, 0s estudantes tém acesso a conhecimentos
relevantes para suas vidas, favorecendo o desenvolvimento da formacdo de um sujeito mais
humanizado e consciente socioambientalmente.

Bastos (2016) informa que um dos pontos fortes do programa é o “fato de propor ¢
incentivar a interagcdo com coletivos, como Com-Vidas, Coletivos Jovens e Redes, utilizando-
se da sua experiéncia e conhecimento, devido a ja atuacdo em diversas regides do pais,
permitindo que parcela da sociedade se engaje” (BASTOS, 2016, p. 58). A autora ainda
acrescenta que o PNES “deixa o legado de fortalecimento dos coletivos locais (Com-Vida e
Coletivo Jovem)” (BASTOS, 2016, p. 60).

Silva (2016) afirma que a implantagdo do programa “estimulou e proporcionou aos
alunos a oportunidade de atuar diretamente na execugdo das atividades praticas” (SILVA,
2016, p. 125). A autora ainda destaca que, a partir da voz dos professores, foi possivel
reconhecer a contribuicdo do programa para a constituicdo de estudantes em multiplicadores
de conhecimento ao dialogarem com familiares e agirem localmente. A autora assume como
outro beneficio do programa, “o fato de ter proporcionado, através das atividades, uma troca
de conhecimentos entre escolas e comunidades” (SILVA, 2016, p. 125).

Santos (2019) aponta que os planejamentos, as trajetorias e as a¢Oes das Com-Vidas
concederam & escola um ambiente de cuidado e de educagdo, propicio para a construcdo de
praticas em EA criticas e emancipatdrias, pois agregam questdes sociais, ambientais, éticas,
estéticas, econémicas, de género e raga, entre outras relevantes para a sustentabilidade dos
povos ¢ dos ambientes. Santos (2019) também enfatiza que “é preciso subsidiar as a¢fes do
coletivo escolar e criar condigdes para que a Educagdo Ambiental acontega” (SANTOS, 2019,

p. 81).
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Vislumbramos que as escolas estaduais de Mato Grosso do Sul esforcaram-se para a
ampliac&o das relagBes entre escola e comunidade por intermédio da atuagdo da Com-Vida.

Tem-se ainda a expressiva marca da diretriz relativa a potencializacdo das agdes ja
existentes, que demonstra que as escolas pesquisadas realizavam atividades educativas
relativas a Educacdo Ambiental anteriormente ao PNES. Com o surgimento do programa, tais
acOes foram aprimoradas e/ou reestruturadas.

Freitas (2015, p. 106) declara que as agdoes do PNES “caminham para dar suporte aos
professores e gestores escolares no desenvolvimento de praticas educacionais que fornecam
um novo ambiente de discussdo sobre as questdes socioambientais da atualidade”. De modo
analogo, Bianchi (2016) vé como resultado positivo a disseminagdo da ideia de escolas
sustentaveis e considera como pratica do pensamento sempre que uma escola publica
implementa “uma ecotécnica, planta arvores, semeia hortas e canteiros, [...] capta dgua de
chuva e a utiliza” (BIANCHI, 2016, p. 161). Segundo a autora, com estas atividades, a escola
reflete sobre seu curriculo a luz de questdes contemporaneas e repensa sua gestao, mesmo que
COM poUCOS recursos e pouco apoio institucional.

No que diz respeito aos fundamentos da EAT, foram destaques a praxis nao
dicotdbmica para o desenvolvimento da aprendizagem e da consciéncia critica dos estudantes;
a educacdo para acdo politica coletiva; o desenvolvimento do sujeito considerando a
cotidianidade; e a promocéo da visdo ambiental de mundo considerando questfes locais e
globais.

Tais proposi¢cdes corroboram com os resultados da pesquisa de Freitas (2015),
sobretudo quanto ao favorecimento da inclusdo da EA nos curriculos escolares, pois ampliou
“os conhecimentos da tematica de questdes socioambientais, aproximando a sua compreensao
da complexidade dos sistemas naturais e sociais e focalizando a importancia de acdes de
sustentabilidade local e global” (FREITAS, 2015, p. 106).

Retomamaos, neste ponto, nossa compreensdo de curriculo: “[...] experiéncias escolares
que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagdes sociais, e que contribuem
para a construcdo das identidades de nossos/as estudantes” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.
18). Por conseguinte, “associa-se, assim, ao conjunto de esforcos pedagdgicos desenvolvidos
com intengdes educativas” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18).

De acordo com Moreira e Candau (2007), os esforgos pedagdgicos realizados pela
escola sdo sistematizados no curriculo. O curriculo é o espaco central de atuacdo docente.
Somos, portanto, responsaveis por sua elaboracdo. Independentemente do desejo, 0s

professores constroem e materializam os curriculos nas escolas e nas salas de aula. Por isso,
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urge discussdes e reflexdes sobre o curriculo na escola, tanto o formalmente planejado e
intencionalmente desenvolvido quanto o curriculo oculto.

E correto considerar que as escolas estaduais de Mato Grosso do Sul, ao
operacionalizarem os planos de acdo do PDDE ES, (re)construiram o curriculo escolar.
Reconhecemos que o curriculo escolar representa uma escolha educacional diante do amplo
universo de possibilidades e representa também uma selecdo da cultura. Neste aspecto,
curriculo é concebido como uma prética de significacdo que se expressa em meio a conflitos e
relaces de poder, contribuindo para a producéo de identidades sociais (MOREIRA, 2001).

Nas escolas pesquisadas, especificamente, compreendemos que as atividades do
PDDE ES disputaram espaco, tempo e poder para se constituirem e auxiliarem na constituicdo
de um sujeito consciente e critico. Quando nos referimos ao espaco, estamos dizendo tanto do
espaco fisico em que as atividades ocorreram quanto ao espaco ampliado nas discussdes e
reflexdes dos coletivos escolares em torno da tematica. Quando nos referimos ao tempo,
estamos dizendo do tempo cronometrado das aulas de 50 minutos, do tempo destinado aos
contetdos listados nos referenciais curriculares, do tempo destinado para as acdes de
avaliacdo e de rendimento escolar e do tempo destinado a outras atividades e projetos da
escola e da rede de ensino ao qual pertence. Quando falamos em poder, além dos ja constantes
no tempo e no espago, estamos trazendo a influéncia dos documentos oficiais e do poder
regulatorio dos 6rgdos institucionais aos quais as escolas sdo subordinadas, bem como do
poder da sociedade capitalista e dos governos neoliberais em minimizarem qualquer projeto
de educacdo emancipatoria e transformadora.

Diante do exposto, compreendemos que todas as a¢gdes do PDDE ES executadas pelas
escolas estaduais de Mato Groso do Sul impactaram o curriculo escolar em menor ou maior
grau, conforme a complexidade das acdes planejadas. No entanto, reafirmamos o entrelace
entre as acOes da gestdo, do espaco fisico e do curriculo para a constituicdo de espagos

educadores sustentaveis.
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“Sonho que se sonha so6

E s6 um sonho que se sonha s6
Mas sonho que se sonha junto
érealidade [...] "

Raul Seixas — Preludio.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscamos a defesa da tese de que o PDDE Escolas Sustentéveis, por
meio de atividades de Educacdo Ambiental, teve papel transformador nas escolas estaduais de
Mato Grosso do Sul no periodo de 2014 a 2019. Para tanto, organizamos O percurso
investigativo em quatro capitulos, sendo o primeiro destinado a discussdo da producdo
académica brasileira disponivel quanto a escola sustentdvel e/ou espagos educadores
sustentaveis no cumprimento da transformacdo da escola por meio das dimensdes do
curriculo, da gestdo e do espaco fisico. Esta producdo revelou que a concepcao de espacos
educadores sustentaveis presente no Programa Nacional Escolas Sustentaveis foi mencionada,
pela primeira vez, as escolas publicas brasileiras, por meio de documentos orientadores do
Programa Mais Educacdo, em 2010. O estado do conhecimento produzido a partir da revisao
bibliografica apontou que houve implementacdo do PNES de modo singular e foi verificado
pelas pesquisas de Ferreira (2016) e Areval (2018) em Mato Grosso; de Silva (2016) em
Paraiba; de Paz (2019) em Tocantins; e de Kaplan (2017) no Rio de Janeiro. Enquanto que,
para a implementacdo no universal, a partir da compreensdo de que a sociedade capitalista
engendra as estruturas do Estado, foram revelados entraves: a precarizagdo do trabalho
docente apontada por Bianchi (2016), Silva (2016) e Paz (2019); o financiamento de empresas
privadas com recursos publicos declarado por Kaplan (2017); e o alargamento das fungdes da
escola descritos por Gongalves (2014).

No campo das contradigdes, temos a convergéncia entre 0 PNES e as legislacoes
ambientais nacionais e a ndo consolidacdo do programa. Ora, a medida que um programa
governamental é estabelecido em consonancia com a legislagdo vigente, acredita-se que
ocorram seus processos de implementacdo e a consolidacdo de seus fundamentos, tornando o
firmado no programa em uma politica pablica. O estabelecimento de trés eixos no PNES e o

discurso enfatico em todos os documentos oficiais defendendo a conexdo entre eles para a
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transformacéo das instituicdes em espacos educadores sustentaveis € contraria ao predominio
de acdes no eixo espaco fisico, tal como revelado pela producdo académica.

No segundo capitulo, os documentos nacionais e estaduais que promovem a
operacionalizacdo da escola sustentavel e/ou dos espacos educadores sustentaveis,
especificamente o PDDE Escolas Sustentaveis, foram apresentados e, assim, assimilamos que
as acgoes descritas para financiamento foram conectadas aos eixos do PNES. Todavia, 0
modelo de financiamento favoreceu a execucdo de atividades educativas no eixo do espago
fisico, devido a presenca constante de exemplificacdes de atividades com a utilizacdo de
tecnologias ambientais. Os principios democraticos e participativos defendidos no eixo da
gestdo ndo foram encontrados na Resolucdo do FNDE, que oportunizou a transferéncia dos
recursos financeiros. De maneira semelhante, o eixo curriculo foi pouco explorado,
ocasionando a utilizacdo deste eixo, em sua grande maioria, para a aquisicdo de materiais
didaticos.

A andlise dos documentos oficiais também revelou a ndo destinacdo de recursos
financeiros para algumas escolas com o plano de acdo validado pelo MEC. Esta situacéo foi
percebida por Silva e Santana (2018) no estado da Paraiba e em Mato Grosso do Sul
localizamos 24 escolas sem o repasse financeiro, sendo 15 escolas municipais e nove escolas
estaduais.

Neste ponto, manifestamos o descaso para com o planejamento realizado pelas escolas
e também com 0s processos participativos iniciados para que houvesse o delineamento do
plano de acdo. Existe a obrigacdo de aprovisionar os recursos financeiros previstos para 0s
programas educacionais de modo a ndo utiliza-los em outra acdo e/ou até mesmo reduzir o
saldo financeiro aplicado.

No estado de Mato Grosso do Sul, 160 escolas fizeram adesdo ao PDDE Escolas
Sustentaveis. Destas, 66 organizaram os planos de ac¢do no tripé do PNES, enquanto outras 51
escolas planejaram ac¢es somente em um dos eixos e outras 43 tiveram seus planos de acao
estruturados em dois eixos do PNES. Constatamos a burocracia no processo de utilizagdo do
recurso financeiro e o ndo repasse no ano de 2015. A execugéo, nas escolas estaduais de Mato
Grosso do Sul, foi iniciada em 2016.

O anexo A, documento auxiliar de execugdo e recurso financeiro, estabelecido pela
Secretaria de Estado de Educacéo, possibilitou a continuidade da realizacdo das atividades,
mesmo com atraso no repasse financeiro. Isto porque o Anexo A oferece a possibilidade de
alteracdo nos itens e atividades e nos calculos individuais dos itens a serem adquiridos. Em

2016, 24 escolas utilizaram este documento para a utilizagdo do recurso do PDDE ES; em
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2017 foram 32 escolas; e em 2018 foram 18 escolas, totalizando 64 escolas com o
desenvolvimento das atividades educativas a partir da alteracdo do plano, via Anexo A.

A este respeito, ponderamos que o Anexo A foi decisivo para a execucdo do recurso
financeiro pelas escolas da rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul, porgue, ao longo
dos anos, os valores unitarios dos itens planejados sofrem reajustes e a possibilidade de
adequacdo foi possivel em funcdo do uso deste instrumento. Mesmo assim, na perspectiva de
retorno do PDDE ES as escolas publicas brasileiras, reivindicamos o repasse financeiro do
PDDE ES no ano seguinte ao ano de validacdo do plano de acdo. As redes municipais de
ensino e outras redes estaduais que ndo tenham instrumento de adequacao do saldo poderéo,
se ocorrer o que solicitamos, realizar as acfes e implementar o PNES. Com isso, dizemos que
somos favoraveis a reinser¢do do PDDE ES via PNES nas escolas publicas brasileiras, desde
gue sejam considerados os resultados das pesquisas disponiveis e as avaliacdes produzidas a
respeito do processo de implementacao do programa.

No que se refere a conceitos, ¢ preciso esclarecer as terminologias “espago educador
sustentavel” e “escola sustentavel”. Da maneira como foram utilizadas nos documentos
nacionais oficiais, promovem a ideia de sinénimos. Consideramos que ha diferencas nos
conceitos e, portanto, dizemos que todos os fundamentos constantes na legislacdo ambiental
educacional e no PNES defendem a transformacéo das instituicbes educacionais em espacos
educadores sustentaveis na perspectiva de promoverem intencionalmente a cultura da
sustentabilidade socioambiental a partir do seu fazer pedagdgico ancorado na gestdo
participativa e democréatica no curriculo inclusivo e critico e na promocdo da aprendizagem
em todos os espacos fisicos. Vale dizer que a escola sustentavel é uma instituicdo que tem a
inclusdo do adjetivo devido a atividades ambientais que desenvolvem ao longo do tempo.
Sendo assim, sustentamos o desejo de que as escolas publicas brasileiras tenham incentivo
para se tornarem espagos educadores sustentdveis, porque sera possivel aliar 0s
conhecimentos desenvolvidos por meio das pedagogias criticas e 0s saberes ambientais
arraigados nos diversos territorios.

No terceiro capitulo, o impacto do PDDE Escolas Sustentaveis na Organizacdo do
Trabalho Didatico foi analisado por meio da discussdo das atividades educativas constantes
no Plano de Agéo, no Anexo A das escolas da rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul
e a partir dos itens adquiridos por meio do recurso financeiro. Admitimos que as formas
historicas de organizacdo do trabalho didatico sofreram alteracdes, ainda incipientes para a
superacdo da escola moderna comeniana, mas entendemos que tais alteracbes merecem

visibilidade ndo so para a area da Educagdo Ambiental como também para a de Ensino e da
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Educacdo. Em razdo disso, elencamos como alteracdes na relacdo educativa o envolvimento
da Com-Vida nos processos de planejamento e tomada de decisfes durante a execucdo dos
projetos escolares. E o desenvolvimento dos projetos ocorreu em coletividade, aproximando
todos 0s segmentos escolares das praticas educativas. Destacamos, para 0 aspecto da
mediacdo dos recursos, que o manual didatico tornou-se obsoleto diante da especificidade dos
conhecimentos mobilizados durante as atividades educativas e foi necessaria a inser¢do de
outros profissionais para a execucdo de determinados projetos; e as atividades educativas
foram mediadas por recursos especificos da acdo, como instrumentos proprios da horta;
instrumentos proprios da captacdo de agua; instrumentos préprios para a compostagem, entre
outros. Enquanto que, para o aspecto do espaco fisico, foi verificado que a sala de aula, por
mais que tenha sido mantida como local de ensino e aprendizagem, ndo foi o Unico ou o
espaco primordial para a realizacdo das atividades educativas planejadas. Todas as acOes de
maior ocorréncia em Mato Grosso do Sul foram realizadas em espacos fora da sala de aula,
como o patio, o gramado, o jardim, a horta e a composteira.

Notadamente, ndo estamos excluindo as formas historicas de organizacéo do trabalho
didatico, mas sim reconhecendo que, durante a execucdo dos projetos do PDDE Escolas
Sustentaveis houve a alteracdo de seus aspectos, indicando-nos a possibilidade de superacao
de tais formas histéricas. Em razdo disso, recomendamos a reinser¢do do PDDE ES e das
demais acdes do PNES na agenda do Ministério da Educacéo e o retorno da atuacdo conjunta
dos 6rgdos da PNEA a favor da efetivacdo da Educacdo Ambiental nos diversos espacos.
Propomos ainda que, ao reinserir o PDDE ES, seja mantida a pratica de adesdo, mas que se
fomente o financiamento para todas as escolas publicas brasileiras por meio de orgcamento
proprio para a Educacdo Ambiental, formacdo continuada aos profissionais da educacéo,
capacitacdo ao corpo técnico das SEDUCS e apoio técnico interministerial.

No quarto capitulo, as atividades condizentes com os principios da Educacdo
Ambiental Transformadora resultantes da aplicacdo do recurso financeiro do PDDE Escolas
Sustentaveis foram descritas, de modo a evidenciar praticas educativas que propuseram
transformacg0Oes locais, tanto social quanto ambientalmente. Incorporamos as atividades
educativas em consonancia com a EAT por eixo do PNES, a saber:

a) Eixo gestdo: houve a incorporacdo de processos participativos, democraticos e
inclusivos a partir da implementacdo da Agenda 21escolar e da ampliacdo dos conhecimentos
de sustentabilidade socioambiental dos coletivos escolares;

b) Eixo curriculo: a revisdo do Projeto Politico Pedagdgico aconteceu, bem como das
metodologias de ensino, por meio da inclusdo da prética transversal; da insercdo da
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sustentabilidade no Projeto Politico Pedagdgico; da inclusdo da pedagogia de projetos e de
préticas interdisciplinares; do estabelecimento de parcerias para realizacdo de projetos; da
criacdo de grupo de estudos; e da realizacéo de atividades de desporto e lazer;

c) Eixo espaco fisico: o estabelecimento de outros espacos além da sala de aula para as
praticas educativas, com destaque para a implantacdo e a revitalizacdo da horta escolar; o
cultivo hidropdnico de hortalicas; a implantacdo de sistema de captacdo de agua da chuva
para reuso; a criacdo de espacos para meditacdo, jogos, atividades lddicas, leitura e
alimentacdo; o cultivo de canteiros com viveiros de plantas ornamentais; o plantio de arvores
frutiferas e de ervas medicinais; a revitalizacdo de gramados e jardins; e a criacdo de
bicicletarios.

Reconhecemos que a integralidade dos principios da EAT ndo foi atingida em todas as
escolas pesquisadas e/ou em todas as atividades realizadas, porém alguns principios foram
recorrentes: praxis ndo dicotdmica (teoria/pratica) para o sujeito livre e consciente; visdo
ambiental de mundo vinculada ao imediato vivido e as questbes globais; cotidianidade
considerada como espaco imediato de realizagdo e desenvolvimento do sujeito; e educacao
politica para o desvelamento da realidade e para acdo politica coletiva. Torna-se relevante o
avanco das praticas em EA para que outros principios sejam explicitamente reconhecidos, a
saber: defesa pelo principio de indissociabilidade entre corpo-mente-sociedade-natureza;
reconstrucdo das relagdes sociedade-natureza com base na complexidade ambiental; educacéo
emancipatdria e progressista, por meio da dialética; e transformacdo da humanidade pelas
relacBes entre as esferas da vida social.

Admitimos que a implementacdo do PNES via PDDE ES nas escolas estaduais de
Mato Grosso do Sul foi resultado de esforgos coletivos locais e superacdo de condicionantes
que sdo estruturais na educacdo publica brasileira, como jornadas de trabalho intensa;
indisponibilidade da permanéncia em uma Unica escola; condigdes de infraestrutura da escola;
repasse financeiro insuficiente para a concretizacdo das acdes escolares; curriculo prescrito
supervalorizado em detrimento ao PPP; e burocracia na execucdo do recurso financeiro
advindo do governo federal. Contudo, o numero de acles executadas que envolveram a
criagdo, o fomento e o fortalecimento das Com-Vidas e 0 envolvimento da comunidade nas
tomadas de decisdo sdo exemplos de gestdo democratica e participativa que demonstram
possibilidades de um mundo melhor, considerando o cenario brasileiro atual. Na ultima
década, o Brasil vem sofrendo com uma organizagdo que disseminou o pensamento neoliberal

da extrema direita e vem combatendo qualquer pensamento de esquerda ou contraditério.
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Qualquer iniciativa de coletivo para a resolucdo de conflitos e/ou gestdo compartilhada na
educacao publica é combatida, merecendo nossa detida atencdo e preocupacao.

A Educacdo Ambiental preconizada pelas DCNEA e pela PNEA é assentada na
pluralidade de ideias, na interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e 0
cultural; no enfoque humanista; na qualidade social da educacdo; na multiculturalidade e na
plurietnicidade. Por consequéncia, é avessa ao cenario brasileiro atual, as politicas atuais de
educacao engendradas pelos Ministérios da Educacdo e do Meio Ambiente.

Neste momento historico, os brasileiros vivem em um cenério de autoritarismo, de
popularizacéo de noticias falsas, de desinformacdo, de ataque a ciéncia e as instituicdes que
fazem ciéncia e de qualquer cidaddo que ouse ser contrario ao ‘“bolsonarismo”. Em vista
disso, os profissionais da educacdo das escolas publicas brasileiras devem recorrer aos
coletivos, disseminar ideias e agregar sujeitos para que a luta seja de todos. Entendemos que é
pela coletividade que destruiremos o individualismo forjado pelo capital e pela ideologia
neoliberal.

Tal situacdo foi devassada pela pandemia, em que os contraditorios foram noticiados.
Como exemplo verificamos a defesa pelo distanciamento social e o cuidado da populacédo por
parte de cientistas enquanto os aglomerados econdmicos e governantes protegiam o discurso
do “logo passara” e “é s6 uma gripezinha”. A pandemia também revelou as desigualdades
sociais e econdémicas dos brasileiros que perderam empregos; ficaram sem condi¢des basicas
de sobrevivéncia por auséncia de alimentos, energia e dgua; ndo acompanharam 0 ensino
remoto por caréncia tecnologica. E ao mesmo tempo aflorou a solidariedade, com a
organizacdo de coletivos para doacdo aos marginalizados e oprimidos. Estes ultimos,
invisiveis aos olhos do governante supremo.

A mesma pandemia que impediu o ensino presencial ocasionou a adequacdo de
projetos e de estratégias metodoldgicas. Em nosso caso, a revisdao bibliografica e a analise
documental seriam complementadas por entrevistas com gestores e executores do PDDE ES.
Diante dos resultados da revisao bibliografica e do acesso aos documentos da rede estadual de
ensino de Mato Grosso do Sul e primando pela nossa salde e a dos profissionais das escolas,
resolvemos abortar as entrevistas. A voz dos profissionais da educacdo de Mato Grosso do Sul
néo foi silenciada por esta razéo, haja vista o contato realizado para dois trabalhos publicados
em periodicos, a saber: Escola Sustentavel — uma andlise das representacdes de professores da
area de linguagens de Campo Grande (MS), de Siqueira, Vargas e Zanon (2020) e
Representacdo social de escola sustentdvel em docentes da educagdo bésica, de autoria de
Siqueira, Wiziack e Zanon (2022). Ambas producdes revelaram que os professores sul-mato-
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grossenses tém conhecimento dos conceitos de escola sustentdvel e espaco educador
sustentavel, assim como demonstram aproximacdo as praticas educativas preconizadas pelo
PNES.

Em Mato Grosso do Sul, por meio das escolas estaduais participantes do PDDE ES,
foi possivel admitir que cinco das oito diretrizes do PNES estiveram presentes na maioria das
escolas pesquisadas, carecendo de énfase as diretrizes relacionadas a articulagdo com o ensino
superior, & intersetorialidade e a indissocialidade entre os eixos do programa: curriculo,
gestdo, espaco fisico, bem como nas relagcdes escola-comunidade.

A diretriz da indissocialidade entre os eixos do PNES revela contradi¢cdo nos textos
dos documentos oficiais do PDDE ES para com a organizagdo do sistema para criagcdo do
plano de acdo e para a execucdo das atividades. Todos os documentos abordam a integracéo
entre curriculo, gestdo e espaco fisico, porém exemplificam pouco quanto as acdes dos eixos
do curriculo e da gestdo. O espaco fisico foi bastante explorado nos manuais do PDDE ES.
Além disso, o fato de cadastrar as atividades e a¢des por eixo para que o plano de agdo fosse
validado ocasionou a fragmentacdo dos eixos. Esta constatacdo € comprovada pela anélise das
atividades que, embora cadastradas em um Udnico eixo, fazem interlocucdo com os demais
eixos. Tal situacdo merece maior aprofundamento por parte dos entes executores e carece de
revisdo por parte dos proponentes. Defendemos a relevancia de maior énfase nas praticas de
gestdo e de curriculo nos manuais do PDDE ES e de reunides técnicas que instrumentalizem o
corpo técnico das SEDUC responsavel pela validacdo dos planos de acdo. De maneira
analoga, que os profissionais da educacdo tenham mais contato, por meio de processos
formativos, com teorias e praticas na perspectiva do tripé curriculo-gestdo-espaco fisico.

Enfatizamos que o conceito de espaco fisico, no tripé do PNES, estd além da
infraestrutura e da edificacdo, pois agrega as relagdes que os humanos realizam entre si e com
outros seres em um determinado lugar, assim adquirindo caracteristicas de territorio.
Territorio, neste ato, na perspectiva de Haesbaert (1997). Portanto, ha que se manter esta
compreensdo em novos processos formativos aos profissionais da educagédo, reavivando a
proposta de Escolas Sustentaveis e de Espacos Educadores Sustentaveis.

Posto isso, compreendemos a complexidade da inclusdo da tematica socioambiental
nos curriculos escolares e nos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas publicas brasileiras.
Assim, o estudo das teorias acerca do Curriculo e a necessidade da transposicdo de seus
fundamentos para o PPP devem estar no ideario dos profissionais da educacdo, independente
dos papeis que executam, quer seja diretor, professor, assistente, técnico em coordenadorias e

secretario de estado, entre outros. Apreendemos que 0s processos formativos devem ser 0s
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espacos de reflexdo para a apreenséo das relac6es curriculo-PPP-educacdo ambiental, logo ha
que se criar estratégias de garantia para o desenvolvimento profissional dos educadores na
perspectiva de Moreira (2001), ou seja, de conceber a classe dos professores como intelectuais
transformadores.

Tais intelectuais transformadores lutam pelas politicas publicas educacionais que
considerem os conflitos sociais do Brasil. Ainda, que a construcdo de tais politicas sejam a
partir do dialogo, da participacdo, utilizando-se de audiéncias publicas, conferéncias e outras
formas democréticas de proposicdo de acGes por parte das classes trabalhadoras. O Estado,
enquanto fendmeno histérico e relacional, assume carater de poder publico exercendo,
contraditoriamente, controle politico e ideoldgico sobre toda as classes, isto porque, ele pode
ser considerado um lugar de encontro e de expressdo de todas as classes, mesmo primando
pela dominante. Portanto, para o cumprimento da melhoria da civilizacdo ha que existir o
Estado Social e a construcdo dialogica de politicas educacionais, nesta tese, entendidas como
politicas sociais, assim como disserta Pereira (2011).

Diante do apresentado, consideramos que 0s processos educativos nas escolas
pesquisadas superam a visao fragmentada da realidade ao reconstruirem o conhecimento e ao
incorporarem o didlogo como pressuposto tedrico-metodoldgico. Além disso, revelaram o
respeito a pluralidade e diversidade cultural e fortaleceram as agfes coletivas. Portanto, 0s
fundamentos da Educacdo Ambiental Transformadora, sobretudo aqueles relacionados a
emancipacao do sujeito, foram apreendidos durante os processos educativos com o recurso do

PDDE Escolas Sustentaveis.
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