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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo investigar significados produzidos por alunos da Educacao
Basica, em um contexto de entrevista, a respeito de processos avaliativos em sala de aula de
matematica. A pesquisa ¢ de carater qualitativo e o principal referencial teérico-metodologico
¢ 0 Modelo dos Campos Semanticos (MCS). Apresentamos algumas discussoes a respeito da
avaliacdo em sala de aulas, em didlogos com trabalhos que focam os alunos. Os principais
questionamentos que nos movem, em tentativas de ler os significados produzidos sao: Como
os alunos sentem as avaliagdes? Como eles lidam com elas? Quais os atravessamentos afetivos,
politicos, pedagdgicos acontecem com esses alunos? Foram realizadas entrevistas com alunos
em escolas publicas no municipio de Aquidauana-MS e estas foram gravadas em audio e video.
Nossa andlise foi realizada a partir das falas dos alunos em relagdo a escola, as avaliagdes de
matematica e as aulas de matematicas no ensino presencial e ensino remoto. Analisamos o0s
desenhos por eles produzidos durante as entrevistas e suas relagdes com seus modos de lidar
com avaliacdo escolar em sala de aula de matematica. Medo, angustia e tristeza sdo afetos
presentes nas falas e desenhos dos alunos. Isolamento e poucos direcionamentos para a
realizacdo das atividades no Ensino Remoto também fazem parte dos significados produzidos
por eles. Nosso trabalho produz uma discussao politica da avaliagdo escolar em uma diregao de
operar em dimensdes afetivas das falas dos alunos a respeito de avaliagdes escolares.

Palavras-chave: Avaliacdo Escolar. Matematica. Alunos. Desenhos. Afetos. Ensino remoto.
Modelo dos Campos Semanticos.



ABSTRACT

This work aimed to investigate meanings produced by basic education students, in an interview
context, about the evaluation processes in mathematics classrooms. The research is qualitative
and the main theoretical-methodological framework is the Model of Semantic Fields (MSF).
We present some discussions about the evaluation in classrooms, in dialogues with works that
focus on students. The main questions in an attempt to read the meanings produced that move
us are: How do the students feel the evaluation? How to they handle them? What are the
affective, political and pedagogical crossings that happen to these students? Interviews were
carried out with students in public schools in the municipality of Aquidauana, Mato Grosso do
Sul State, and these were recorded in audio and video. Our analysis were made from students’
speeches regarding to school, mathematics evaluations and the mathematics classes, face-to-
face and in remote teaching. We analyzed the drawings they produced during the interviews
and their relationship with their ways of handling scholar evaluation in classroom of
mathematics classes. Fear, anguish and sadness are emotions present in students’ speeches and
drawings. Isolation and few directions for carrying out the activities in remote teaching are also
part of the meanings produced by them. Our work produces a political discussion of scholar
evaluation in the direction of operating in the affective dimensions of students’ speeches
regarding scholar evaluations.

Keywords: Scholar Evaluation. Mathematics. Students. Drawings. Affections. Remote
Teaching. Model of Semantic Fields.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1- Explorando o Universo do Conhecimento: A Crianga Curiosa ...........c.cevververennnn 15
Figura 2- Além das Incertezas: Persistindo em Meio aos Desafios........ccccvevvviiiiiiiiniiiennne 16
Figura 3 - Jornada Académica: Reflexdes, Conexdes € Desafios .....cccvevvvvviveiiiieiiiieiiieennn, 18
Figura 4 - Emog¢des Online: Navegando pela Pos-Graduacdo Remota...........cccvvviiiiniinnnnnn 19
Figura 5 - ESPACO COMUNICATIVO ....viiuviiiiiiiiiiiieeie sttt 25
Figura 6 - Desenho realizado pela aluna Agatha.............ccoooeiiiiiii e 50
Figura 7 - Desenho realizado pela aluna Agatha.............ccoooiiiiiiiiini e 51
Figura 8 - Desenho realizado pela aluna Agatha ..o 57
Figura 9 - Desenho realizado pela aluna Agatha ..o 58
Figura 10 - Desenho realizado pela aluna Amanda............ccoeeiiiiiiiiie e 60
Figura 11 - Desenho realizado pela aluna Amanda ..............cccoooiiiiinii e 61
Figura 12 - Desenho realizado pela aluna Amanda.............cocovviiiiiiiiiiinicnece e 64
Figura 13 - Desenho realizado pela aluna Amanda............ccocovviiiiiiieiincnee e 65
Figura 14 - Desenho realizado pelo aluno Gabriel............cccooveiiiiiiiiiiiiiii 66
Figura 15 - Desenho realizado pelo aluno Gabriel............cccooeiiiiiiiiiiiiiii 67
Figura 16 - Desenho realizado pelo aluno Gabriel...........cccocooiiiiiii e 70
Figura 17 - Desenho realizado pelo aluno Gabriel...........cccocooiiiiiii e 71
Figura 18 - Desenho realizado pelo aluno Edgar ...........c.cccooiiiiiiiiiiii 72
Figura 19 - Desenho realizado pelo aluno Edgar ...........c.ccccooiiiiiiiiiiii 73
Figura 20 - Desenho realizado pelo aluno EAgar ..o 76
Figura 21 - Desenho realizado pelo aluno EAgar ..o 77
Figura 22 - Desenho realizado pelo aluno Diego ...........ccocviiiiiiiiiiiiiiii 78
Figura 23 - Desenho realizado pelo aluno Diego ...........ccocviiiiiiiiiiiiiii 79
Figura 24 - Desenho realizado pelo aluno DI1€Z0 ........ccoovviiiiiiiiiieiceee e 81
Figura 25 - Desenho realizado pelo aluno DI1€Z0 ........ccoovviiiiiiiiiieii e 82
Figura 26 - Desenho realizado pelo aluno Arthur ..o 83
Figura 27 - Desenho realizado pelo aluno Arthur ... 84
Figura 28 - Desenho realizado pelo aluno Arthur ... 87
Figura 29 - Desenho realizado pelo aluno Arthur ... 88

Figura 30 - Entre Tons de Marrom: Reflexdes sobre a Escola no Ensino Presencial ............. 94



Figura 31 - Retrato do Ensino Presencial: A Escola em Meus Olhos .........c.ccceciiiiiiininnnnn 95

Figura 32 - Soliddo Virtual: O Ensino Remoto em Tempos Desafiadores .............cccoeverinnnnne 97
Figura 33 - O quarto em Tons de Rosa: Minha Escola no Ensino Remoto...........c.cccevvvennee 99
Figura 34 - Desafios da Avaliacdo Remota de Matematica: Um retrato em Desenho .......... 105
Figura 35 - Tons de Verde e Rosa: Desvendando Desafios na Avaliagdo Remota................. 106
Figura 36 - Tracos de Reflexdo: Capturando o Momento de Avaliagao...........c.cevvvrveniennns 107

Figura 37 - Além do Papel: Reflexdes Visuais sobre Avaliacao na Experiéncia do Aluno... 108
Figura 39 - Conexdes virtuais e isolamento: o sentimento da educagao remota.................. 111
Figura 40 — Explorando Sentimentos na Sala de Aula ...........c.ccooveiiiiiniiiiiccee 112

Figura 41 - Navegando por Emogdes: Explorando Sentimentos na Sala de Aula do Ensino

REIMOTO ittt e st e e e e e e e e e e anbar e e e an 113
Figura 42 - Emoc¢des em Sombra Azul: A Jornada da Avaliagao ...........ccceeeverveniicniniiennnnn. 114
Figura 43 - Emoc¢des Online: Navegando pela Pos-graduacdo Remota.............ccovvveieennne 115

Figura 44 - O Impacto Emocional das Avaliagdes no Ensino Remoto...........ccccceoviiiiininne 117



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Listagem dos trabalhos selecionados para leitura completa ...........ccocvevvvininnenne.

Quadro 2 - Informagdes das entrevistas realizadas .............ccceeeeviiieee e

Quadro 3 - Roteiro de entrevistas



SUMARIO

INTRODUGAOQ ........ooooviieeieeeeeee e eetete et enes sttt en sttt s st en st es st an st en et 13

1 UMA DISCUSSAO DE NOSSOS REFERENCIAIS TEORICO-

METODOLOGICOS .........ooooeioiieieeeeseesee et s s ses st ase s s 22
11 Modelo dos Campos Semanticos (MCS) ........coooviiiiiiiiiiiniiie e 22
1.2 AValIaCA0 ESCOIAY ..........oooiiiiiiiiii s 26
1.2.1 Uma Avaliagdo como Pratica de InVestigacao .........cceviueeriiriieiiiciieesie e 30

1.2.2  Alguns Trabalhos a Respeito de Avaliagdo Escolar em Matemadtica na Perspectiva dos

Alunos: Produzindo DIAlOZOS. ........veiviiiiiieiiieiisiiese e 32
2 PERCURSOS METODOLOGICOS...........cccoovviiiiiiiireeersesiesssesesssesssesssnessnseneneons 37
2.1 Os Desafios da Pandemia ... 37
2.2 Primeiro Contato com as Escolas € 0S Alunos..............c.ccococviiiiiiiiien, 38
23 Producdes de Dados para Nossa Pesquisa ..............ccccooviiiiiiiiiic e, 40
2.4 Desafios Encontrados no Processo de Producao de Dados .................coceeennnnnen. 47

3 ENTREVISTAS COM ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL II E ENSINO

IMEDTO ...t 49
3.1 Entrevista com Agatha, Aluna do Segundo Ano do Ensino Médio...................... 50
3.2 Entrevista com Amanda, Aluna do Segundo Ano do Ensino Médio ................... 60
33 Entrevista com Gabriel, Aluno do Segundo Ano do Ensino Médio..................... 66
3.4 Entrevista com Edgar, Aluno do Oitavo Ano do Ensino Fundamental II .......... 72
3.5 Entrevista com Diego, Aluno do Qitavo Ano do Ensino Fundamental II............ 78
3.6 Entrevista com Arthur, Aluno do Terceiro Ano do Ensino Médio....................... 83

4 PRODUCOES OUTRAS A PARTIR DAS ENTREVISTAS REALIZADAS COM
ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL IT E ENSINO MEDIO ...........ccccoovvvrurrannnn, 89

4.1 Sobre Nossas Leituras de Alunos Por Meio de Desenhos e Emocgoes.................. 89



4.2  Uma Escola, Uma Sala de Aula e Uma Avalia¢do a Partir das Entrevistas Realizadas

COM ATUIIOS ...ttt e s e e e s e b e e e s b e e e e s bn e e e e s s e e e e e nnnees 91

4.3 Emocoes dos Alunos em Relacao a Escola, a Sala de Aula e a Avaliacio Escolar
109

CONSIDERACOES FINAIS........cocootiiiieiiicee et eeae s es s s st 120

REFERENCIAS ......ooovoiiiiiieteeeeeee e es st st sas s sas st s s st 126

ANEXO A: CARTA DE ANUENCIA PARA O RESPONSAVEL DA INSTITUICAO .128
ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE ...129

ANEXO C: TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE ....... 131



13

INTRODUCAO

Se eu parar para pensar em minha vida como aluna, talvez uma historia inventada, porém
plausivel, passa pela minha cabeca. Eu era uma aluna dedicada, muitas vezes preocupada com
notas e com o tao dito “passar de ano”. Eu era uma aluna curiosa. Eu era uma aluna com medos
e ansiedades durante minha jornada escolar. Eu era uma aluna consciente de que a dedicagdo
aos estudos era crucial para alcancar meus objetivos. Eu era uma aluna perseverante, sempre
disposta a enfrentar desafios com determinacao. Além disso, era uma aluna apaixonada por
aprender, constantemente em busca de novos conhecimentos e oportunidades.

Bom, nesse movimento de inventar uma estoria apresento o que chamam de introducao
de uma dissertagao de mestrado em Educagdao Matematica. No meu caso, um combinado de
histoérias, ideias, primeiras discussdes e desenhos. Desenhos? Sim, desenhos meus, desenhos de
uma sempre aluna.

Logo que ingressei no curso de Matematica na Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS), campus de Aquidauana, participei do Programa Vale Universidade!. Este
programa tem como objetivo proporcionar aos académicos uma oportunidade de aprimorar sua
formagdo profissional. Nele, tive a oportunidade de desenvolver atividades em uma escola
publica da rede estadual de Mato Grosso do Sul, localizada na cidade de Aquidauana.

Durante esse periodo, atuei como auxiliar de uma professora de matematica responsavel
por todas as turmas dos anos finais do Ensino Fundamental. Minhas principais
responsabilidades incluiam auxiliar os estudantes com duvidas relacionadas ao contetdo e
ajuda-los no desenvolvimento das atividades. Além disso, ministrei aulas de reforgo escolar no
contraturno e participei de projetos realizados na escola, como gincanas de matematica e feiras
de ciéncias.

Essas experiéncias proporcionaram um olhar diferente para a sala de aula. Durante as
aulas que acompanhei, pude observar as dificuldades dos alunos ao lidarem com atividades
matematicas que envolviam conteudos de anos anteriores. Isso me levou a questionar: Por que
1sso acontece? Por que os alunos cometem erros?

Quase ao mesmo tempo, comecei a participar do Programa Residéncia Pedagogica, no
qual desenvolvi um trabalho similar ao programa anterior. Dessa vez, as atividades foram

realizadas em outra escola publica da cidade, o que me proporcionou o contato com alunos do

1 O Programa Vale Universidade (PVU) tem como objetivo oferecer aos estudantes universitarios de baixa renda,
matriculado em instituigdes de ensino superior conveniadas no programa, uma oportunidade do estudante
aprimorar a sua formagao profissional, por meio de estagio, mediante a concessdo de um auxilio financeiro.
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Ensino Fundamental II e Ensino Médio. Minhas indagagdes persistiram e as dificuldades dos
alunos continuaram a me intrigar. Por que os alunos, mesmo estando no final do Ensino
Fundamental, ainda enfrentam dificuldades em assuntos abordados nos anos iniciais? E por que
os estudantes do Ensino Médio nao conseguem realizar atividades matematicas que envolvem
temas de anos anteriores?

Ao transitar por esses diferentes ambientes, tive a oportunidade de interagir com alunos
do Ensino Fundamental II e Ensino Médio e pude constatar que as dificuldades persistiam.
Essas questoes relacionadas a sala de aula despertaram em mim o desejo de realizar pesquisas
e buscar compreender os motivos por tras dessas situagdes. Por conseguinte, apds concluir
minha graduacdo, ingressei no Programa de Po6s-Graduagao em Educacdo Matematica, no
campus de Campo Grande, e me tornei membro do Grupo de Pesquisa em Formacao, Avaliagao
e Educacio Matematica (FAEM)?. Esse grupo consiste em um espago dedicado ao estudo e a
pesquisa no campo da Educacdo Matematica.

Durante minha participacdo no grupo de pesquisa, surgiram novos questionamentos.
Como os alunos se sentem ao cometerem erros em uma atividade? Os professores estdo
dispostos a ouvir seus alunos? Qual ¢ o impacto emocional dos estudantes ao serem avaliados?
Como se sentem ao obterem notas baixas? E como se sentem ao alcangarem notas altas? O que
os alunos tém a dizer sobre essas experiéncias?

Quando comecei a questionar essas questdes, meu interesse em conduzir uma pesquisa
com os alunos foi despertado. Durante o periodo do meu mestrado, outros questionamentos se
tornaram cada vez mais pertinentes. Por exemplo, o que os alunos tém a dizer a respeito das
avaliacdes de matematica? Como as praticas de avaliacdo podem levar a exclusdo de
estudantes? Essas indagacdes me levaram a refletir sobre a importancia de conversar com os
alunos, em um movimento genuino de tentar ler seus processos de producdo de significados.

Ao relembrar das minhas experiéncias durante o periodo da Educacdo Basica, constato
que estava profundamente empenhada em alcancar notas elevadas. Dedicava horas ao estudo
para as avaliagdes, almejando ultrapassar a média estabelecida. Fica nitida em minha memoria
a divisdo existente na sala de aula entre aqueles alunos rotulados como "inteligentes" e os
considerados "inferiores". Tal separacdo ndo se restringia apenas a percepcao dos estudantes,
pois os proprios professores contribuiam para esse processo de classificacdo. Desse modo, era
comum evitar a colaboragdo com os colegas que obtinham notas mais baixas, devido a sua

reputacdo de menor desempenho. No que diz respeito as avaliacdes, estas compreendiam uma

2 Para mais informagdes: www.faem.com.br



http://www.faem.com.br/
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combina¢do de questdes dissertativas e objetivas, abrangendo, em geral, cerca de dez itens,

além de exigir a entrega de trabalhos escritos.

Figura 1- Explorando o Universo do Conhecimento: A Crianca Curiosa

Fonte: Producéo prépria (2023).

Neste desenho, busco retratar minhas experiéncias durante os anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental. Na infancia, eu era uma crian¢a curiosa, entusiasmada em ir a escola,
fazer perguntas e explorar novas descobertas. Esses momentos, repletos de uma aura de alegria,
ilustram minha jornada de aprendizado e descoberta.

Durante o periodo do Ensino Médio, enfrentei inimeras dificuldades ao lidar com as
avaliagOes escolares, especialmente devido a minha escolha de cursar, simultaneamente, um
curso técnico em edificagdes. As disciplinas oferecidas no Ensino Médio, por sua vez, eram
predominantemente voltadas para a area das exatas, com destaque para a disciplina de Fisica.
A turma na qual eu estava matriculada inicialmente contava com aproximadamente 40 alunos,
mas ao chegar ao segundo ano, metade deles ja haviam desistido, diante dos desafios impostos

pelas disciplinas e avaliagdes.
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A unido dentro da sala de aula era notavel, uma vez que havia a criagdo de um grupo no
WhatsApp, no qual compartilhdvamos as respostas das atividades no dia das avaliagdes. Os
alunos que conseguiam desenvolver as atividades de forma satisfatoria auxiliavam os demais
membros do grupo. Nessa época, o valor das notas obtidas nas avaliagdes parecia ser menos
relevante, j& que o objetivo principal era superar a média necessdria para ser aprovado.
Independentemente da nota em si, eu precisava encontrar uma maneira de atingir essa média, a
fim de evitar atrasos no meu processo educacional.

As avaliacOes, por sua vez, consistiam em uma combinagdo de provas dissertativas e
objetivas, semindrios e trabalhos escritos, sendo que uma avaliacdo era aplicada ao término de
cada contetido abordado. A escolha desses instrumentos avaliativos ficava a cargo de cada

professor, conforme suas preferéncias e métodos de ensino.

Figura 2- Além das Incertezas: Persistindo em Meio aos Desafios

Fonte: Producéo prépria (2023).

Neste desenho, busco ilustrar meu percurso durante o Ensino Médio. Enfrentei
desafios em vdrias disciplinas, o que diminuia minha motivacdo para frequentar a escola.
Apesar dessas adversidades, eu reconhecia a importancia de persistir e concluir o ensino médio.
Durante essa etapa, minha timidez era evidente, o que me tornava relutante em fazer perguntas

ou tirar dividas com os professores.
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Durante minha experiéncia na Graduacdo, eu me dedicava intensamente e também
cobrava muito de mim mesma. No primeiro ano, acabei ficando de dependéncia em duas
disciplinas, pois ndo alcancei os critérios necessarios para ser aprovada e precisei refazé-las.
Como ainda estava no inicio do curso, avancei para o préoximo semestre e planejei fazer essas
disciplinas pendentes em um momento oportuno. Além das aulas no periodo vespertino,
comecei a frequentar a universidade também no periodo matutino para revisar os conteidos e
estudar. Sentia-me extremamente frustrada e culpada quando tirava notas baixas.

Nos semestres seguintes, consegui ser aprovada em todas as disciplinas. No entanto, ao
chegar no ultimo semestre, ainda restavam duas disciplinas pendentes e s6 consegui concluir
uma delas. Isso me deixou desesperada, pois havia o risco de ndo me formar junto com meus
colegas. Sentia-me incapaz e acreditava que uma simples nota pudesse ter tamanha influéncia
na minha vida. Por sorte, uma professora compreensiva abriu uma sala especial para que eu
pudesse concluir a disciplina em falta e finalizar o curso no tempo adequado.

Durante a Graduagdo, éramos avaliados por meio de provas dissertativas e objetivas.
Nas aulas praticas, tinhamos trabalhos escritos, apresentagcdes de semindarios e discussoes em

grupo, o que enriquecia nossa forma de aprendizado e avaliacao.
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Figura 3 - Jornada Académica: Reflexdes, Conexdes e Desafios

Fonte: Producéo prépria (2023).

Neste desenho, busco retratar diversos momentos da minha experiéncia ao longo da
Graduacdo. Em um deles, destaco uma aluna participativa, plenamente engajada nas atividades
académicas. Em outro, revelo a aluna que enfrentava desafios, dedicando horas aos estudos e
impondo a si mesma altas cobrancas pessoais. Esses momentos distintos ilustram nio apenas
as dificuldades e desafios, mas também a evolugdo ao longo da minha jornada académica.

Minhas vivéncias com avaliacdo também foram construidas no Programa de Poés-
Graduacdo em Educagdo Matematica, no qual também somos avaliados pelo desenvolvimento
do nosso projeto de pesquisa. Lembro-me de um momento significativo em que agendei uma
conversa com meu orientador para discutir sobre a pesquisa, pois estava enfrentando
dificuldades na escrita e o prazo para a conclusdao do mestrado estava se aproximando. Além
disso, eu estava muito aflita e nervosa, lidando também com o luto pela perda dos meus avos.
Nesse dia, meu orientador percebeu que eu ndo estava bem e, de forma compassiva, parou para
me ouvir. Ele me encorajou a ndo desistir do mestrado e me ajudou a tragar novos caminhos

para o projeto.
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A Pos-Graduagao foi um ambiente em que tive contato com diversos métodos
avaliativos. Ingressei em 2020, um momento em que o pais enfrentava grandes desafios devido
a pandemia, com um alto niimero de mortes causadas pela Covid-19. As aulas iniciaram de
forma remota, algo novo para todos nos. Algumas aulas ocorriam por meio do Google Meet,
que possibilita videoconferéncias online, enquanto outros professores optaram por gravar
videos. Fomos avaliados pela participagdo nas aulas, pela leitura de artigos, participagdo em
rodas de conversa, apresentacdes de semindrios, gravagdo de videos e trabalhos escritos.
Durante a Pos-Graduagdo, ndo houve a aplicacdo de provas dissertativas e objetivas, pois 0s
professores optaram por utilizar outros instrumentos avaliativos. A pandemia da Covid-19
adicionou uma camada adicional de desafios, uma vez que as aulas foram adaptadas para o

formato remoto, tornando o ambiente académico ainda mais complexo.

Figura 4 - Emoc6es Online: Navegando pela Pds-Graduagdo Remota

Fonte: Produgéo propria (2023).

Neste desenho, procuro explicitar as nuances das minhas vivéncias e emog¢des ao longo
da Pos-Graduagdo, realizada integralmente de maneira remota, em que todas as atividades eram
conduzidas por meio do notebook. O desenho retrata um ambiente solitario, enfatizando a falta
de interacdes presenciais com colegas e professores. O contato humano se estabelecia
exclusivamente pelo meio digital.

Minhas vivéncias e os desenhos expressam que cada etapa da minha jornada

educacional foi repleta de desafios, crescimento pessoal e uma mistura de emogdes. Desde a
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Educacdo Basica até a Pos-graduacdo, minhas experiéncias mostram a dedicagdo ao
aprendizado e a perseveranga diante das dificuldades.

Por meio dos desenhos, busco produzir de forma criativa e simbolica as emocoes ¢
experiéncias vividas em diferentes momentos. Cada elemento no desenho possui um
significado profundo, desde a busca pelo conhecimento na Educagdo Bésica, passando pela
dedicacdo aos estudos durante a Graduagdo e Pos-graduacdo, até a adaptagdo ao ambiente
virtual durante a pandemia.

As avaliagdes foram constantes em toda a minha trajetoria, refletindo muitas vezes a
pressdo e o esforco para alcangar bons resultados. No entanto, essas experiéncias também me
mostraram a importancia de aprender com as dificuldades e buscar apoio quando necessario. A
presenca de professores e orientadores compreensivos foi fundamental para superar obstaculos
e tragcar novos caminhos.

Além disso, nos desenhos retrato (sempre produzindo) a diversidade de métodos
avaliativos utilizados em diferentes estidgios da educagdo, ressaltando a importancia de
abordagens variadas na avaliagdo. Em minhas vivéncias, fica evidente a busca constante por
conhecimento, a superacao de desafios e a capacidade de me adaptar a situagdes diversas. Cada
momento, seja de alegria, tristeza, conquista ou desafio, contribuiu para o meu crescimento
pessoal e académico, moldando a pessoa que sou hoje.

No entanto, ¢ importante questionar como essas avaliagdes ocorrem nos ambientes
escolares e buscar construir outras possibilidades. Em minha pesquisa, procuro realizar esse
questionamento com um olhar voltado e atento para os alunos, buscando conhecer seus modos
de lidar com avaliagoes.

Em um movimento de estar com alunos da Educagdo Basica, ler (sempre em um
movimento de produgdo) seus significados produzidos a respeito da avaliagdo que acontece em
salas de aula, elaboramos o seguinte objetivo geral deste trabalho: investigar significados
produzidos por alunos da Educacdo Basica, em um contexto de entrevista, a respeito de
processos avaliativos em sala de aula.

Como os alunos sentem as avaliagdes? Como eles lidam com elas? Quais os
atravessamentos afetivos, politicos, pedagogicos acontecem com esses alunos? Essas entre
outras perguntas sdo constituintes de nosso cenario de pesquisa, em um movimento de
investigar aspectos da avaliacdo escolar com foco nos alunos: seus significados produzidos,
seus afetos, seus desenhos. Ao investigar os alunos a respeito de avaliagdes escolares, também
sou levada a expor as minhas avaliagdes escolares. Logo, em um emaranhado de afetos,

alegrias, tristezas, dificuldades e realizacdes, construo esta dissertagao de mestrado.
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Assim, no primeiro capitulo, produzimos uma discussdo a respeito do Modelo dos
Campos Semanticos, apresentando seu surgimento e as principais no¢des utilizadas em nosso
trabalho. Também abordamos uma discussdao sobre a Avaliagdo Escolar e apresentamos um
breve relato da visdo dos alunos sobre avaliagdes, baseado em trabalhos anteriores que seguem
uma linha de pesquisa similar a nossa proposta.

No segundo capitulo, apresentamos os percursos metodologicos que seguimos para uma
producao de dados.

No terceiro capitulo, discorremos a descricdo das entrevistas realizadas com os
estudantes do Ensino Fundamental II e Ensino Médio. As entrevistas foram realizadas a partir
de um roteiro prévio, que permitiu aos alunos expressarem suas opinides e experiéncias sobre
a avaliagdo escolar. Além disso, os alunos foram convidados a falar e desenhar sobre as questdes
propostas, proporcionando diferentes formas de expressao e reflexao.

No quarto capitulo, encontra-se a analise neste estudo. Apresentaremos discussdes que
emergiram das entrevistas conduzidas com seis alunos do Ensino Fundamental II e Ensino
Meédio. Utilizamos as entrevistas como meio para identificar duas temdticas centrais recorrentes
nas falas dos estudantes. Apds uma analise minuciosa de cada uma dessas tematicas, buscamos
gerar outras discussdes, junto aquelas produzidas pelos estudantes nas entrevistas.

Ao final desses capitulos, apresentaremos um capitulo com consideracdes finais que, de
certa forma, sintetiza as principais discussoes, reflexdes e contribuicdes para uma leitura

plausivel de processos de producdo de significados dos alunos em relagdo a avaliagao escolar.
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1 UMA DISCUSSAO DE NOSSOS REFERENCIAIS TEORICO-METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos algumas discussdoes do Modelo dos Campos Semanticos
(MCS), que ¢ a fundamentagao tedrico-metodoldgica central do nosso trabalho. Além disso,
abordamos a Avaliagdao Escolar e fornecemos um breve relato da visao dos alunos sobre
avaliagdes, baseado em trabalhos anteriores que seguem uma linha de pesquisa similar a nossa

proposta.

1.1 Modelo dos Campos Seméanticos (MCS)

Para desenvolver essa pesquisa tomaremos como principal referéncia teodrico-
metodoldgica o Modelo dos Campos Semanticos (MCS), que consiste em uma teorizacao
proposta por Romulo Lins, construida a partir de nogdes e suas relagdes entre elas.

Esta teorizagdo surgiu a partir das inquietagdes, perguntas e questionamentos que Lins
tinha em relacdo a sala de aula. Suas inquietacdes surgiram de experiéncias como docente nas
quais ele queria compreender “os porqués” de seus alunos errarem, o que eles estavam pensando
em determinado momento ao desenvolver uma atividade. Em outras palavras, Lins gostaria de
ler seu aluno, ou seja, tentar se colocar no lugar do outro.

Para Lins o0 modelo “[...] s6 existe em agdo. Ele ndo € uma teoria para ser estudada, ¢
uma teorizacdo para ser usada” (LINS, 2012, p. 11). Ele ganha vida e relevancia quando ¢
utilizado na pratica, permitindo ao educador se colocar no lugar do aluno. Essa abordagem ativa
¢ essencial para uma efetividade do modelo. Portanto, o MCS ¢ uma ferramenta pratica que
possibilita uma compreensao mais profunda da dindmica educacional ao colocar-se no lugar do
outro.

O modelo ¢ organizado (inventado, construido) em algumas nog¢des e suas relacdes entre
si, uma nog¢ao sempre vai existindo e fazendo relagdes com outras. A seguir, serdo apresentadas
algumas no¢des que serdo utilizadas em nosso trabalho. Essa apresentacao ¢ uma minha leitura
do MCS, em uma tentativa de escrever aquilo que Lins escreveria. Operar com o MCS ndo
acontece em um processo de dizer o correto, frente a um suposto erro. E sempre uma tentativa
de se colocar no lugar de alguém, que tenha mais familiaridade com o MCS e que estes escritos,
por mim produzidos, ndo se distanciem muito daquilo que essas pessoas, que operam com 0
MCS, diriam, fariam. E sempre “gerundiando” em negocia¢des

Um dos elementos (nogdes) principais de teorizagdo ¢ o conhecimento, que ¢

caracterizado como uma “[...] crenca-afirmag¢do junto com uma justificagdo que me autoriza a
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produzir aquela enunciacao” (LINS, 1999, p. 88). Em outras palavras, uma crenga-afirmagao ¢
quando um sujeito diz algo que acredita ser verdade, acompanhado de uma justificagdo que
respalda sua afirmagdo. Nao tem como um sujeito epistémico fazer uma crenga-afirmacao sem
uma justificagdo, pois elas estdo sempre juntas.

Por exemplo, considere um aluno do 6° ano do Ensino Fundamental II que afirma ao
seu professor que 6 + 2 = 3, argumentando que se eu pegar 6 balas e dividir entre duas pessoas,
cada uma ficara com trés balas. Nesse caso, o aluno estd fazendo uma crenga-afirmacao e
justificando sua resposta com base em uma experiéncia visual. Essa justificacdo autoriza o
aluno a expressar sua afirmacgdo. Essa no¢do de conhecimento se constitui central no MCS.
Todas as outras se relacionam com ela.

A nogdo de interlocutor, nossa segunda nog¢ao, ¢ caracterizada como,

[...] uma dire¢do na qual se fala. Quando falo na dire¢do de um interlocutor é porque
acredito que este interlocutor diria o que estou dizendo e aceitaria/adotaria a
justificagdo que me autoriza a dizer o que estou dizendo. (LINS, 2012, p. 19).

Um sujeito fala em uma dire¢@o e ndo espera que ele (sendo este cognitivo) responda,
porque acredita que o interlocutor diria 0 mesmo que ele esta pensando, produzindo a mesma
crenga-afirmag¢ao junto com a justifica¢do. O interlocutor ¢ um ser cognitivo, pois o sujeito fala
sempre na diregdo de alguém, que ele imagina pensar a “mesma” coisa. E sempre uma diregdo
de fala, nunca algum organismo humano ou ndo-humano, ao qual possivelmente falariamos
algo. Falamos em uma direcao na qual acreditamos que seremos entendidos. Nao falamos com
pessoas e sim em diregdes. Estou falando em uma direcdo e essa direcdo ¢ um interlocutor, o
interlocutor ndo ¢ uma pessoa € um ser cognitivo.

Por exemplo, ao explicar uma atividade de adi¢do para uma crianga de 7 anos e para
um matematico, adoto abordagens distintas para cada uma. Minha fala ¢ direcionada nao
diretamente a eles (adulto e crianca), mas sim ideias (minhas) de criangas e matematicos que
tenho em meu repertorio cultural. O ser cognitivo ¢ uma dire¢do em que minha produgdo de
significados se dirige; em outras palavras, falo sempre para uma dire¢do especifica (o
interlocutor).

Podemos tomar como outro exemplo, o momento da producao de dados desta pesquisa.
Quando realizei entrevistas com os alunos participantes, eles respondiam as perguntas em uma
direcdo, e a analise dessas respostas tem por objetivo indicar em quais dire¢des eles falaram,
como foi construido esse espago comunicativo. Logo, alguns desdobramentos, producao de

outras discussoes, serdo um modo de produzirmos significados nas potencialidades e limitacdes
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de nossa pesquisa. Sempre tenho comigo, que posso ter lido as respostas destes alunos em outra
direcdo, diferente daquela que, talvez, tenha sido respondida durante as perguntas.

Logo, para dar conta dessa ideia mais genérica do senso comum, como falar e produzir
“coisas” (ideias, palavras, sentimentos, afetos) Lins elabora as nog¢des de significado e objeto.
Estas duas sempre “andam” juntas, pois ndo ha como falar de significado sem pensar em um

objeto. Segundo Lins (1999, p. 86),

[...] os objetos sdo constituidos enquanto tal precisamente pela producdo de
significados para eles. Néo se trata de ali estdo os objetos e aqui estou eu, para a partir
dai eu descobrir seus significados; ao contrario, eu me constituo enquanto ser
cognitivo através da producdo de significados que realizo, a0 mesmo tempo em que
constituo objetos através destas enunciagdes.

A todo momento que produzo significado estou constituindo objetos, pois quando
escrevo, falo alguma coisa, por meio das expressdes corporais, estou produzindo significados e
constituindo objetos (ndo € sobre um suposto objeto). O que nos cabe, enquanto professores e
alunos, bem como qualquer sujeito epistémico, ¢ produzir significados.

Para Lins, “Significado de um objeto ¢ aquilo que efetivamente se diz a respeito de um
objeto, no interior de uma atividade.” (Lins 2012, p. 28). Quando se fala em produzir
significados ndo ¢ tudo que se diz de um objeto em determinado momento, mas ¢ aquilo que se
fala a respeito de um objeto dentro de uma atividade. Questionar o que o aluno disse, por que
disse, o que esta dizendo e como, sdo praticas que permitem a possibilidade de constituirmos
espacos comunicativos.

Por exemplo, se estou na sala de aula com meus alunos e vou realizar a chamada, pego
meu estojo na mao; nesse momento em que pego meu estojo e estou mostrando para os alunos,
estd sendo constituido/produzido um significado com meu estojo (objeto), nesse campo
semantico. Outra pessoa pode chegar na sala, pegar esse mesmo objeto e falar: “Vim buscar
meu apagador de lousa”. E possivel lermos que essa pessoa estd em outro campo semantico,
produzindo significados diferentes a partir desse objeto.

O significado de qualquer objeto ndo ¢ anterior, ndo ¢ dado a priori, mas sempre no
momento. Por exemplo, quando entro em uma sala de aula e me apresento como professora de
matematica, meus alunos passar a me conhecer como a professora responsavel pela disciplina
de matematica, nesse momento, no interior de uma atividade. No entanto, se uma aluna nova
chegar a sala de aula e os alunos informarem que eu sou a professora de Historia, essa aluna vai
me conhecer (produzir/construir/inventar) uma professora desse modo, possivelmente em outro

campo semantico.
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Quando nos colocamos em ler os significados produzidos pelos alunos em atividades
matematicas, buscamos uma ateng¢do, um olhar cuidadoso, a respeito do que se diz a respeito
delas, para entdo constituir objetos. Quando eu produzo significados e constituo objetos, fago
1sso em uma direcao.

Assim, de modo sucinto, produzimos significados e constituimos objetos em uma
direcdo. Palavras perigosas para o MCS podem ser compreender, entender ou interpretar, pois,
de certa forma, elas, geralmente, operam na ideia de constituir um sujeito € um objeto a priori,
independentes de seus processos de producgdo de significados.

Outra nogdo ¢ a de espaco comunicativo, que ¢ constituida pelas nogdes de texto, autor
e leitor. Em minha pesquisa, essa nocdo se apresenta de maneira potente, pois em meus
encontros com os alunos, tentei criar espagos comunicativos para eles produzirem significados
politicos a respeito de avaliagdes escolares. Lins (2012, p. 14) define a relagdo entre autor-texto-
leitor da seguinte maneira,

Quem produz uma enunciagio ¢ o autor. O autor fala sempre na dire¢ao de um leitor,
que ¢ constituido (produzido, instaurado, instalado, introduzido) pelo o autor. Quem
produz significado para um residuo de enunciagéo ¢ o leitor. O leitor sempre fala na

direcdo de um autor, que ¢é constituido (produzido, instaurado, instalado, introduzido)
pelo o leitor.

De um suposto “lado”, o autor fala algo na direcdo de alguém, ndo necessariamente
atingindo todos a sua volta, mas aquele um leitor que ele constituiu. O autor produz uma
enuncia¢do na dire¢do de um leitor chamado de interlocutor. Do outro “lado” do processo, o
leitor produz significado para o texto pensando na diregdo de um autor, o leitor se torna outro

autor.

Figura 5 - Espaco comunicativo

O AUTOR—» TEXTO |--—-—---- » UM LEITOR

UM AUTOR--------- » TEXTO ——» O LEITOR

Fonte: LINS, R. C. (1999, p.81-82).

Uma ideia do senso comum ¢ que estamos falando das mesmas coisas, ou estamos nos

entendendo. No MCS podemos estar falando em uma mesma diregao.
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Uma ultima nogao que nos constitui nesse trabalho e em todos os processos de leituras,
escritas e producdo de dados ¢ a leitura plausivel, que oferece uma leitura do outro, nio pela
falta, mas por aquilo que ele faz e fala. “Toda tentativa de se entender um autor deve passar
pelo esforco de olhar o mundo com os olhos do autor, de usar os termos que ele usa de uma
forma que torne o todo de seu texto plausivel. (LINS, 1999, p. 93)”.

E importante nos colocarmos no lugar do outro, sempre como tentativa, para produzir
uma leitura de suas falas, gestos, processos. Uma leitura plausivel nos possibilita fazer uma
leitura de processos de producdao de conhecimento e significado. A leitura plausivel nos
possibilita fazer a leitura da atividade realizada pelos alunos, quais foram os modos de produgao
de significados realizados por eles ao desenvolver a atividade matematica. Em nossa pesquisa
tento ler/produzir o que os alunos estavam pensando quando responderam as perguntas e
realizaram os desenhos nas entrevistas, nao pelo o que falta a eles e sim pelo que eles fizeram
e disseram.

Durante as entrevistas, os alunos produziram significados, tanto nas respostas as
perguntas quanto nos desenhos realizados. A partir desses significados produzidos pelos alunos,
nosso objetivo foi ler plausivelmente esses significados produzidos pelos alunos. A partir dessa
leitura, busco em minha pesquisa produzir outros significados que possam gerar discussdes

outras a respeito de avaliagdes que ocorrem nas salas de aula de matematica.

1.2 Avaliacao Escolar

Segundo Buriasco (2002), a avaliacdo deve ser compreendida como uma atividade
colaborativa entre professores e alunos, caracterizada por sua natureza sistematica, dindmica e
continua. Seu propdsito principal deve ser subsidiar o processo de aprendizagem dos estudantes,
e as informagdes coletadas por meio dela devem ser vistas apenas como amostras da
compreensdo dos alunos em determinados momentos.

As tarefas de aprendizagem nao devem ser concebidas separadamente das tarefas de
avalia¢do. Pelo contrario, a avaliagdo deve ser integrada a rotina das atividades escolares,
fazendo parte natural do processo educacional. Isso implica que as tarefas de aprendizagem nao
sdo meros exercicios desconexos, mas oportunidades para os alunos demonstrarem sua
compreensdo, aplicando o conhecimento de maneira significativa. A avaliacdo escolar deve
estar integrada a pratica pedagogica, ndo constituindo uma interrup¢do no processo de
aprendizagem, mas sim uma parte inerente e crucial desse processo. Essa visdo estimula uma

abordagem educacional mais abrangente, na qual a avaliagdo vai além de sua tradicional fungao
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de simples instrumento de classificacdo. Em vez disso, a avaliacdo desempenha um papel
central e dindmico como um meio essencial para apoiar continuamente o desenvolvimento

integral dos alunos. Buriasco (2004, p. 121), destaca que

a avaliag@o surge como meio educativo, como estratégia que visa orientar a atividade
pedagdgica para promover o sucesso dos alunos, de modo que o aluno também tenha
o direito de intervir, participando na orientagdo e regulagdo de sua aprendizagem e no
seu processo de formagdo. Assim, a avaliagdo devera ser constante no cotidiano da
aula de modo a orientar e ajustar o processo de ensino-aprendizagem, proporcionando
ao professor a possibilidade de melhorar a sua pratica pedagdgica e, ao aluno, de
envolver-se no proprio processo.

A avalia¢ao ndo deve ser vista apenas como um meio de atribuir notas, mas como uma
ferramenta educativa e estratégica. Ela desempenha um papel fundamental na orientacdo da
atividade pedagogica, visando promover o sucesso dos alunos. Nesta abordagem, ¢ enfatizado
o direito do aluno de intervir e participar ativamente na orientacdo e regulacao de sua propria
aprendizagem e no processo de sua formagdo. Essa abordagem coloca o aluno no centro do
processo de aprendizagem, concedendo-lhe um papel ativo na construg@o de seu conhecimento.
A ideia de que a avaliagdo deve ser constante no cotidiano da aula € particularmente relevante.
Ela ndo se limita a momentos de avaliagdo pontuais, mas ¢ incorporada de maneira continua.
Isso permite ao professor ajustar e aprimorar sua pratica pedagodgica com base nas necessidades
individuais dos alunos. Ao mesmo tempo, proporciona aos alunos uma oportunidade de se
envolverem no proprio processo de aprendizagem, tornando-os participantes ativos em sua
formagao.

Conforme Esteban (2002, p. 137), a pratica avaliativa convoca os conhecimentos dos

estudantes e dos professores,

mostrando que ndo € s6 a professora quem ensina, nem ¢ s6 o/a aluno/a quem aprende.
Avaliando as criangas, as professoras também se avaliam; indagando sobre o processo
de aprendizagem, também indagam sobre o processo de ensino.

A avaliacdo nao deve ser concebida como um processo de mao Unica, ao qual apenas o
professor ensina e o aluno aprende. Pelo contrario, a avaliagdo ¢ um espago onde os saberes dos
estudantes e do professor se entrelacam. Ao avaliar os alunos, os professores também se
avaliam, reconhecendo que a aprendizagem ¢ um processo colaborativo. Ao questionar o
processo de aprendizagem dos alunos, os professores também investigam seu proprio processo
de ensino. Isso real¢a a interdependéncia entre ensino e aprendizagem, ao qual ambas as partes

desempenham papéis ativos e complementares. E crucial considerar as diferentes funcdes que
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a avaliagcdo pode desempenhar no contexto escolar. Como Buriasco (2002, p. 259) observa, "A
avaliagdo como parte integrante das atividades escolares possui varias fungdes. Uma delas tem
sido pouco evidenciada — a avaliacdo como reguladora do processo de ensino e aprendizagem".

A avaliacdo ndo deve ser vista apenas como uma ferramenta para atribuir notas e
classificagdes, mas também como um meio de regular e melhorar o proprio processo de ensino
e aprendizagem. Quando os professores adotam uma abordagem de avaliagdo como pratica de
investigacao, eles podem identificar as areas em que os alunos enfrentam dificuldades e adaptar
suas estratégias pedagdgicas de acordo.

Concordamos com Viola dos Santos e Buriasco (2008, p. 6), em relagdo as praticas

avaliativas realizadas pelos professores nas escolas, pois

[...] essa avaliagdo vista como a Ultima etapa — de validagdo — de um ciclo de a¢des
cujo objetivo é determinar o vencedor e o perdedor, o melhor ¢ o pior, o aprovado ¢ o
reprovado, é coerente num sistema socioecondémico em que, a priori, se estabelece a
existéncia de uma grande diferenca econdmica, politica e social entre os seres
humanos. Com isso, a avaliagdo, como uma pratica social, hoje se pauta, em grande
parte das escolas, como uma atividade de classifica¢do, hierarquizacdo, sele¢do e
exclusdo de alunos.

A avaliagdo, muitas vezes vista como a ultima etapa de um ciclo de a¢des educacionais,
tem o propoésito de determinar vencedores ¢ perdedores, os melhores e os piores, os alunos
aprovados e reprovados. Essa abordagem classificatoria e hierarquizada da avaliagdo ¢
considerada coerente em um sistema socioecondmico que ja estabelece, de antemao, grandes
diferencas econdmicas, politicas e sociais entre os individuos. Essa visdo da avaliagdo como
uma pratica social que classifica, hierarquiza, seleciona e exclui os alunos é especialmente
preocupante, uma vez que perpetua desigualdades e discriminagdes presentes na sociedade.

Tradicionalmente, o papel do professor € visto como aquele que transmite
conhecimento, enquanto os alunos sdo percebidos como meros receptores desse conhecimento.
Logo, as avaliagdes tém como objetivo avaliar os conteudos transmitidos fazendo uma
conferéncia do que o aluno aprendeu, resultando em uma abordagem classificatoria e
excludente. O que falta aos alunos ¢ o que pauta as leituras dos professores.

Entretanto, essa abordagem avaliativa pode apresentar algumas limitagdes. Ao se
concentrar apenas no conteido ensinado, ndo leva em conta outras habilidades dos alunos. Cada
estudante possui formas tnicas de aprendizado, mas a avalia¢do padrao nem sempre leva isso
em consideracdo. Assim, ¢ fundamental reavaliar a forma como avaliamos os alunos, a
compreensdo da avaliagdo como uma atividade de classificagdo e sele¢dao destaca a importancia

de repensarmos nossa abordagem educacional.
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Na atualidade, a aprovacdo dos alunos se baseia em alcancar uma média estabelecida
pelas instituicdes, através de avaliagdes que atribuem notas dentro de uma escala numérica,

rotulando seus desempenhos. Conforme mencionado por Paiva e Sade (2006, p. 35),

sempre que conversamos com alguém sobre suas memorias da vida escolar, ndo raro
surgem histdrias sobre avaliagdo, ora relatando abusos de poder e humilhagdes e ora
descrevendo mecanismos de resisténcia para burlar e sobreviver ao sistema.

No entanto, ¢ importante notar que esse tipo de avaliagao persiste em muitos contextos
escolares, onde a énfase na falta, exclusao e pressao exercida pelos professores € comum. Ao
conversarmos com sujeitos que ha tempos nao frequentam esses espacos escolares, ¢ frequente
ouvirmos relatos e reflexdes sobre essas situagdes vivenciadas no passado.

Tendo em vista que “a grande maioria das escolas possui uma politica de avaliagdo do
rendimento escolar, por assim dizer, baseada na dicotomia aprovagao/reprovacao, € nao da
aprendizagem” (BURIASCO, 2000, p. 159), muitas instituigdes ainda mantém praticas
avaliativas, cujo principal objetivo ¢ coletar informagdes para atribuir notas aos alunos.
Contudo, essa abordagem centraliza-se em resultados numéricos, ndo abrangendo a
complexidade dos processos de ensino e de aprendizagem nem oferecendo uma compreensao
significativa do desenvolvimento dos alunos. A avaliagdo escolar, frequentemente, ¢ vista como
um meio de determinar se um aluno ¢ aprovado ou reprovado em uma disciplina, com foco
exclusivo nas notas obtidas em avaliacdes pontuais. Esse paradigma pode ser problematico,
uma vez que ndo considera a jornada individual de aprendizado de cada aluno e ndo fornece
orientagdo eficaz para o ensino.

Em um sistema de avaliagao predominantemente baseado em aprovagao/reprovagao, os
alunos podem sentir-se pressionados a atingir certos objetivos, ndo necessariamente porque
desejam aprender, mas sim para evitar a reprovagdo. A avaliagdo ndo deve ser vista como um
julgamento final, mas como uma ferramenta dindmica para compreender, apoiar € aprimorar o

processo de ensino e aprendizagem. Segundo Luckesi (2000, p. 5),

€ comum ouvir um professor, em sala de aula, dizer para os alunos coisas como as que
se seguem: “Estudem, caso contrario, voc€s vao ver o que acontecera no dia da prova”;
“Tomem cuidado! Vocés ndo estdo estudando. Nao me venham chorar no dia da
prova”; “Olha, esse conteudo de hoje ¢ contetido de prova”; “Ou vocés ficam quietos
nesta aula, ou vocés vdo ver o que vai acontecer com vocés no dia da prova!

Muitas vezes a avaliagdo ndo ¢ utilizada como uma ferramenta para regular, organizar e

auxiliar os professores na identificacdo das dificuldades dos alunos. Em vez disso, ¢ vista como
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um ato de punir, provocar medo e exercer chantagem para tentar disciplinar os alunos, através
da atribuigdo de notas ¢ classificacgoes.

Essa abordagem punitiva da avaliagdo pode ser prejudicial ao processo educacional,
pois desestimula os alunos e os leva a encarar a avaliagdo como uma ameaga em vez de uma
oportunidade de aprendizado. Além disso, o foco excessivo em notas e classificagdes pode
desviar a aten¢do do verdadeiro propoésito da avaliagdo, que ¢ identificar as dificuldades,
progresso dos alunos e orientar o processo de ensino para atender as suas necessidades
individuais.

Diante deste cenario, construido em fragmentos e leituras de algumas praticas escolares,
outras possibilidades para avaliagdes no contexto educacional seriam possiveis, como por
exemplo, uma avaliacdo como pratica de investigacdo. De acordo com Buriasco, Ferreira e

Ciani (2009, p. 7),

¢ entendido por avaliagdo como pratica de investigagdo, um processo de buscar
conhecer ou, pelo menos, obter esclarecimentos, informes sobre o desconhecido por
meio de um conjunto de agdes previamente projetadas e/ou planejadas, processo no
qual se procura seguir rastros, vestigios, esquadrinhar, ir a pista do que ¢ observavel,
conhecido.

1.2.1 Uma Avaliacdo como Prética de Investigacao

A avaliagdo como pratica de investigagdo pode ser implementada por um movimento de
tracar estratégias e agdes que possibilitam ao professor seguir diferentes caminhos para avaliar
seus alunos, colocando-se no lugar de um investigador, coletando informacgdes e tentando
entender os caminhos percorridos pelos estudantes. Nessa abordagem, o professor vai além de
olhar apenas para a resposta certa, ele observa a resolugdo do problema, as estratégias
mobilizadas e como os alunos interpretam o enunciado. Questionar os alunos acerca das
atividades e investigar a causa dos erros também ¢ uma estratégia importante para o professor.

Por meio dessa pratica, o professor tem a oportunidade de identificar as dificuldades dos
alunos, como eles lidam com os erros cometidos e refletir sobre novas estratégias que podem
ser utilizadas na sala de aula para suprir essas dificuldades. Além disso, essa abordagem permite
ao professor compreender os "supostos caminhos" percorridos pelos alunos durante a realizagao

de uma atividade.
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[...] a avaliacdo como préatica de investigacdo que ndo tem por objetivo classificar e
nem mesmo excluir, mas interpretar, incluir, regular, mediar os processos de ensino e
aprendizagem proporcionando indicativos para o desenvolvimento de capacidades
matematicas dos alunos e para a pratica pedagogica dos professores (VIOLA DOS
SANTOS; BURIASCO e CIANI, 2008. p. 37).

Viola dos Santos, Buriasco e Ciani (2008), valorizam que a avaliagdo como pratica de
investigacao nao se limita a uma fungao classificatoria, onde os alunos sdo rotulados como bons
ou ruins com base em resultados pontuais e como uma ferramenta para excluir ou punir alunos
com baixo desempenho. O principal objetivo da avaliagdo como pratica de investigagao ¢
compreender, interpretar € mediar os processos de ensino e aprendizagem, a abordagem busca
ir além das respostas corretas e notas, para entender o processo de aprendizado de cada aluno,
permite que o professor colete informagdes detalhadas sobre a forma com os alunos resolvem
problemas, suas estratégias de aprendizagem e interpretagdes. A avaliagdo como pratica de
investigacdo o professor consegue identificar as dificuldades especificas dos alunos, refletir
sobre os erros cometidos pelos alunos e pensar em novas estratégias pedagogicas para abordar

suas dificuldades.

Entretanto, ainda se continua utilizando a palavra “erro” para se referir a um tipo de
resolu¢do do aluno que, olhando mais detalhadamente, nada mais ¢ que diferente
daquela considerada correta. Algumas vezes, quando se fala em “erro”, mesmo
tomando-o como constituinte da aprendizagem, resultado das concepgdes prévias,
entre outros fatores positivos, estd se referindo ao que o aluno ndo fez em relagdo ao
que ele deveria ter feito. Caracterizam-se os alunos pelo que lhes falta e ndo pelo que
eles ja tém. E nesse ponto nossa discordancia e, por conta dela, buscamos uma outra
maneira de caracterizar o “erro”. (VIOLA DOS SANTOS, 2007, p. 22).

A palavra "erro" ¢ aplicada de maneira limitadora e negativa quando se trata das
respostas dos alunos. A palavra "erro" ¢ frequentemente usada para descrever respostas dos
alunos que diferem daquelas consideradas corretas, quando, na verdade, essas respostas podem
ser diferentes, mas ndo necessariamente erradas. Ha uma tendéncia a caracterizar os alunos
com base no que lhes falta em relagdo a um padrao predefinido de resposta correta, em vez de
valorizar o que eles ja possuem em termos de conhecimento, raciocinio e habilidades
individuais. Em muitos casos, quando se menciona o "erro", mesmo que seja reconhecido como
uma parte essencial do processo de aprendizagem, ele € frequentemente associado ao que o
aluno nao fez, em oposi¢do ao que ele deveria ter feito. Essa perspectiva pode ser prejudicial,
uma vez que coloca énfase nas deficiéncias dos alunos em vez de reconhecer o contexto e as

razdes por tras de suas respostas. Em vez de simplesmente rotular as respostas dos alunos como
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"erradas", ¢ fundamental considerar o contexto, as concepcdes prévias, os processos de

pensamento e os fatores positivos que influenciam suas respostas.

ha professores que implementam praticas avaliativas na diregdo de investigar os
processos de ensino e de aprendizagens deles e de seus alunos. Avaliar ao longo do
processo, utilizando diferentes instrumentos, como por exemplo, provas escritas,
prova em fases, portfolios, tomando os erros como um conhecimento provisorio,
indagando e tirando fotos de todas fases dos alunos ndo ¢é algo estranho para alguns
professores de matematica (VIOLA DOS SANTOS, 2018, p.2).

Professores de matematica que adotam uma abordagem mais investigativa da avaliagao
valorizam a compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem de seus alunos, enxergando
aavaliagdo como uma ferramenta para aprimorar o ensino. Eles adaptam suas praticas de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes, ressaltando a importancia de uma abordagem
investigativa da avaliagdo no ensino de matematica. Essa abordagem vai além da simples
atribuicao de notas, pois busca compreender o processo de aprendizado, identificar dificuldades
dos alunos e adaptar as estratégias de ensino de acordo com as necessidades individuais,
valorizando os erros dos estudantes, nao pela falta.

Algumas pesquisas que se dedicam a investigar possibilidades de outras avaliagdes
escolares focam seus objetivos nas producdes dos alunos ou em estratégias para professores
implementarem instrumentos avaliativos outros. Nossa pesquisa tem como tematica, dentro da
avaliagdo escolar, um olhar especifico para os modos dos alunos se sentem na escola e na sala
de aula de matematica, quando realizam avalia¢cdes. Algumas perguntas que atravessaram
nossas discussoes foram: Como eles sentem ao realizarem as avaliacdes? O que eles dizem a
respeito delas? Quais semelhancas e diferengas em uma avaliagdo realizada em um ensino

presencial e um ensino remoto?

1.2.2  Alguns Trabalhos a Respeito de Avaliacdo Escolar em Matematica na Perspectiva dos

Alunos: Produzindo Dialogos

Diante dessas leituras, em meio ao nosso cenario de pesquisa, uma atitude € pensar em
possibilidades de como incorporar as vivéncias dos alunos em praticas avaliativas, nas
estratégias politico-pedagogicas de professores.

Em nosso trabalho, nossas intengdes foram a de construir espagos nos quais os alunos
pudessem falar a respeito de seus sentimentos, sensacdes, modos de vivenciar praticas

avaliativas nas escolas.
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A seguir, apresentamos um breve levantamento de pesquisas brasileiras que apresentam
uma proposta a respeito de como os alunos se sentem/olham as avaliagdes. Este levantamento
foi realizado utilizando o Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, uma plataforma que
permite a busca de pesquisas em diversos temas por meio de descritores. Para nossa pesquisa,
utilizamos o descritor "avaliacao escolar".

Nessa plataforma, encontramos informagdes detalhadas sobre cada pesquisa, incluindo
titulo, ano de publicacdo, autor, institui¢ao, orientador € resumo. Ao iniciar nossa pesquisa com
o descritor "avaliacao escolar", obtivemos uma lista inicial de 284 trabalhos. Para a sele¢ao dos
trabalhos a serem analisados, adotamos o critério de examinar o resumo de cada pesquisa.
Selecionamos aqueles que abordavam a avalia¢do escolar com foco nos alunos ou que estavam
mais alinhados com o escopo de nossa propria pesquisa.

E importante destacar que alguns dos trabalhos identificados pelos descritores
forneciam informacgdes basicas, como titulo, curso e ano de publicagdo, sem disponibilizar o
resumo. Nesses casos, realizamos buscas adicionais nos repositorios de cada instituicdo para
localizar o resumo dos trabalhos e, assim, realizar uma analise mais completa.

Além disso, para aprofundar nossa pesquisa, aplicamos um filtro de tempo disponivel
na plataforma, segmentando os trabalhos em trés intervalos: 1990 a 2000, 2000 a 2010 e 2010
a 2022. Isso nos permitiu examinar as tendéncias ao longo do tempo e identificar possiveis
mudangas nas abordagens sobre a avaliacao escolar.

Com esse método, buscamos fornecer uma visao abrangente das pesquisas brasileiras a
respeito de como os alunos se sentem/olham as avaliagdes, destacando as principais descobertas
e tendéncias identificadas em nosso levantamento.

Ao refinar os resultados por periodos especificos, encontramos o seguinte numero de
trabalhos que se encaixaram em nossos critérios de selegdo:

No periodo de 1990 a 2000, identificamos um total de 22 trabalhos, mas apenas 1 deles
atendeu aos nossos critérios. Para o intervalo de 2000 a 2010, localizamos 122 trabalhos e
selecionamos 1 deles. No periodo de 2010 a 2022, identificamos 149 trabalhos, dos quais
selecionamos 1.

Abaixo, apresentamos o quadro que lista os trabalhos selecionados com o descritor
"avaliacdo escolar", segmentados nos periodos de 1990 a 2000, 2000 a 2010 e 2010 a 2022,

todos alinhados com a tematica de nossa pesquisa.
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Quadro 1 - Listagem dos trabalhos selecionados para leitura completa

Titulo Autor Ano Tipo

O discurso sobre a avaliacdo | Alzira Leite  Carvalhais 1996 Tese de Doutorado

escolar do ponto de vista do aluno | Camargo Académico

A avaliag8o sob a 6tica do aluno Marilene Pinheiro Marinho 2009 Dissertacdo de Mestrado
Académico

Sobre o ensinar e o aprender: o que | Clistyani Felizola Reis Eloi 2021 Dissertacdo de Mestrado

pensam os alunos do ensino basico Profissional

de uma escolar particular

Fonte: Produc&o propria (2023).

Esse quadro apresenta uma visdo geral das pesquisas selecionadas, incluindo titulo,
autor, ano e tipo de cada trabalho relacionado. A seguir, compartilhamos algumas consideragdes
dos autores sobre como os alunos se sentem/olham as avaliagoes.

Camargo (1996), concentra-se no estudo do papel e poder de mediagdo que a avaliagao
escolar exerce sobre o processo de conhecimento dos alunos em situa¢des de ensino-
aprendizagem. A pesquisa visa compreender como a avaliagdo afeta a aprendizagem dos alunos.
A autora menciona que a motivacao para essa pesquisa surgiu tanto da necessidade pratica
quanto teodrica. As questdes levantadas pela pratica pedagdgica da autora, juntamente com o
contetdo da disciplina que leciona (Avaliacdo Escolar), levaram a necessidade de investigar
como a teoria e a pratica se relacionam. O estudo coletou relatos de experiéncias em avaliagdo
escolar vivenciadas pelos universitarios da 4* série do Curso de Pedagogia da PUCCAMP em
diferentes disciplinas, séries e niveis de ensino. A pesquisa adotou uma abordagem
metodologica baseada na perspectiva socio-histdrica e na logica dialética, com foco no papel
ativo do sujeito. A analise objetivou extrair do discurso dos alunos as representagdes que eles
construiram sobre avaliagdo escolar com base em suas experiéncias pessoais € sociais. A analise
do discurso incidiu sobre o contetido dos relatos e o contexto da linguagem, seguindo uma
abordagem inspirada em Foucault. As experiéncias relatadas pelos alunos se distribuiram entre
avaliacdes negativas e positivas. Duas categorias principais de representacdes foram
identificadas: a normalizagdo da conduta do aluno e seu processo de conhecimento, e a
qualificacdo do aluno enquanto sujeito cognoscente e interativo com os outros. A autora
observou que as raizes historicas da avaliacdo escolar estdo relacionadas a homogeneizacgao que
preside a organizacao do ensino em termos de contetido, método e avaliagdo. A avaliagdo afeta
nao apenas o processo de conhecimento dos alunos, mas também o que torna possivel algum

saber. A autora conclui que a pratica da avaliagdo escolar tem inegaveis interferéncias sobre o
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processo de conhecimento dos alunos. Ao questionar os condicionantes da avaliag@o escolar, ¢
possivel recriar o processo de ensino-aprendizagem.

Marinho (2009), realizou uma investigacado em uma turma de alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental em uma escola publica do Distrito Federal. O objetivo principal foi compreender
como os alunos percebem a avaliacdo no contexto escolar. Para isso, a pesquisa utilizou uma
abordagem de estudo de caso, envolvendo observagdes do cotidiano escolar, andlise de
documentos e entrevistas com os proprios alunos.

A pesquisa se fundamentou em teorias de diversos autores, como Bertagna, Freitas,
Perrenoud e Villas Boas, entre outros, para refletir sobre as praticas avaliativas e como elas
podem reproduzir as relagdes capitalistas presentes na sociedade. Um dos principais achados
da pesquisa foi a identificagao de uma avaliagao classificatéria, na qual a principal preocupagao
dos alunos era passar de ano, e ndo necessariamente aprender. Isso gerava uma grande énfase
na nota e nas provas, tornando esses aspectos mais importantes do que o proprio processo de
aprendizagem.

Além disso, a pesquisa revelou que os alunos se sentiam incomodados com as praticas
avaliativas, pois as viam como meios de controle que nao estavam relacionados as situagoes de
aprendizagem. Os pais também exerciam pressdo sobre os alunos para obterem bons resultados
nas avaliacdes. A questdo de género também desempenhava um papel na dindmica da sala de
aula, afetando a percepgao dos alunos sobre a avaliagdo.

Eloi (2021) buscou investigar as concepgdes dos alunos do Ensino Basico de uma escola
particular sobre o que constitui um bom professor, uma boa aula e a avalia¢do da aprendizagem.
Utilizando o método do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), foram coletados e analisados os
depoimentos dos alunos, o que possibilitou a criacdo de discursos em primeira pessoa que
representam o pensamento coletivo desses sujeitos em relagdo as questdes investigadas. A
analise dos discursos dos alunos foi realizada a luz de tedricos como Derrida, Foucault,
Ranciére, Arendt ¢ Biesta.

A pesquisa revela a visdo dos alunos de uma escola particular sobre uma boa aula, um
bom professor e uma nota justa. Os resultados mostram que muitos alunos desejam uma
abordagem educacional mais emancipadora, onde o conhecimento seja compartilhado de forma
participativa e amigavel. Eles sonham com aulas alegres e divertidas, desafiando o modelo
tradicional. No entanto, quando se trata de avaliagdo, muitos alunos ainda veem o professor
como a unica autoridade para atribuir notas, refletindo, assim, a conformidade com o sistema
de avaliagdo tradicional. Apesar disso, alguns alunos reconhecem a injusti¢a dessa abordagem

e desejam uma avaliagdo mais justa e individualizada. Eles demonstram a capacidade de



36

reconhecer a injusti¢a de serem avaliados apenas com base em notas, entendendo que isso nao
reflete adequadamente seu verdadeiro potencial de aprendizagem.

Os trés trabalhos concentram-se no contexto educacional e nas vivéncias dos alunos
dentro das escolas, proporcionando uma visao aprofundada de como os estudantes percebem o
processo de ensino e avaliagdo. Embora abordem a avaliacdo escolar, cada um deles adota uma
abordagem distinta. Alguns alunos destacam a necessidade de uma avaliagdo mais justa e
personalizada, ao passo que outros demonstram conformidade com o sistema tradicional de
atribuicao de notas. Os trabalhos fazem uma discussdo em torno das avaliagdes escolares,
abordando a percepcdo dos alunos sobre esse tema. Eles enfatizam a importincia de
compreender como os alunos percebem as avaliagdes € como isso impacta seu envolvimento e
desempenho na escola.

Os trés trabalhos abordados neste contexto estabelecem uma forte consonancia com a
nossa pesquisa. O nosso estudo, em linha com essas investigacdes, tem como proposito tentar
estar com alunos da Educag¢do Basica, buscamos estabelecer um espaco para uma oportunidade
de fala dos alunos, seus questionamentos e a exposi¢ao de suas ideias com relacao as avaliagdes

escolares.
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, produzimos percursos metodoldgicos adotados na conducdo da
pesquisa. Descrevo detalhadamente a estrutura e os passos seguidos para produzir os dados por
meio das entrevistas realizadas com os alunos da Educag¢do Bésica, buscando explorar as
préticas avaliativas que ocorrem nas salas de aula. Além disso, explicarei como foram feitas as
analises dos dados produzidos, a fim de investigar as producdes de significados produzidos

pelos alunos em relacao as avaliagdes escolares.

2.1 Os Desafios da Pandemia

Em 2020, o mundo foi confrontado com uma emergéncia de satde publica que abalou
a todos: o surgimento do COVID-19. Rapidamente, esse novo virus se espalhou pelo planeta,
deixando um rastro de infecg¢des e incertezas. Em marco daquele ano, quando eu ingressei no
curso de Pos-Graduagdo em Educagdo Matematica, o virus ja comegava a se alastrar pelo Brasil,
e logo os primeiros casos foram registrados em nosso estado. Foi um momento de mudanca
repentina, tanto em minha vida académica quanto em minha perspectiva sobre a educagio.

Conforme os dias se passavam, o pais se viu obrigado a decretar estado de calamidade
publica, em virtude da rapida disseminagdo do virus e das consequéncias devastadoras que ele
trazia consigo. As escolas foram fechadas, as aulas foram suspensas e a educagdo precisou se
reinventar. O ensino remoto passou a ser a nova norma, trazendo desafios inéditos para
estudantes, professores e pesquisadores. No entanto, mesmo diante de tantas dificuldades,
mantivemos a esperanca de que a pandemia seria controlada e que em breve retomariamos
nossas atividades presenciais, possibilitando a coleta de dados e a realizag@o de entrevistas com
alunos.

Mas o ano de 2021 trouxe novos obstaculos. O virus continuou a se espalhar, gerando
contaminagdes e inimeras perdas de vidas em todo o mundo. As desigualdades sociais foram
agravadas, afetando de forma direta a vida dos alunos, desestruturando familias e abalando o
bem-estar emocional de todos. Diante desses desafios impostos pela pandemia, a produgdo de
dados para nossa pesquisa precisou ser interrompida, ja que as escolas adotaram o ensino
remoto como forma de diminuir os riscos de contdgio. Fomos obrigados a repensar nossa
abordagem e aguardar o retorno as aulas presenciais para dar continuidade ao nosso trabalho de
campo. Por mais que outras estratégias de producdo de informacdes fagam parte do processo, a

inser¢ao na escola ¢ parte do projeto, local de investigagao.
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Finalmente, no segundo semestre de 2021, as unidades escolares voltaram a receber os
estudantes de forma presencial, apds a implementagcdo de medidas de controle da pandemia,
como a vacinagdo em massa ¢ a ado¢ao de protocolos de seguranga. Esse momento marcou a
retomada de nossa pesquisa, permitindo-nos a producao de dados e a realizagdo de entrevistas
com alunos em escolas tanto rurais quanto urbanas, com foco especial nas avaliagdes escolares.
No entanto, conscientes dos impactos profundos da pandemia, ajustamos nosso roteiro de
entrevistas, incluindo perguntas sobre a experiéncia do ensino remoto e seu impacto na vida
dos estudantes. Reconhecemos a importancia de abordar essas questdes, pois nao podemos

ignorar o impacto duradouro que a pandemia teve sobre a educagao e a satde mental dos alunos.

2.2 Primeiro Contato com as Escolas e os Alunos

No segundo semestre de 2021, com a retomada das atividades escolares presenciais, as
escolas passaram a funcionar seguindo protocolos de biosseguranca rigorosos. As turmas foram
divididas e o distanciamento social foi implementado para garantir a seguranca dos alunos e
professores. Nesse contexto, me vi diante do desafio de estabelecer contato com as escolas de
Aquidauana - MS para dar inicio ao meu projeto de pesquisa.

Para facilitar esse primeiro contato, busquei a colabora¢do de um colega professor da
rede publica de ensino do Estado de Mato Grosso do Sul. Ele atuava em duas escolas na cidade,
uma localizada na zona rural e outra na zona urbana. Com a ajuda desse professor, conseguimos
marcar uma reuniao no inicio de outubro com a coordenac¢ao da escola urbana.

Na reunido apresentamos o objetivo geral da nossa pesquisa aos membros da
coordenagdo e ao professor. Explicamos a eles a nossa intencao de estabelecer um didlogo com
os alunos, na tentativa de ouvir o que eles t€ém a nos dizer a respeito das avaliagdes escolares.
Compartilhamos o roteiro de entrevista que elaboramos, esclarecendo quaisquer dividas que
surgiram ao longo da conversa. Ficamos satisfeitos ao receber a aceitagdo da coordenagdo e do
professor para participarem do projeto.

No entanto, devido as restricdes impostas pela pandemia, ndo foi viavel realizar uma
reunido presencial com os pais dos alunos para apresentar o projeto e obter sua autorizagao.
Diante dessa situacao, como pesquisadora, tomei a decisdo de acompanhar o professor durante
suas aulas, permitindo que eu entrasse em contato direto com os alunos. Dessa forma, pude
explicar o projeto, convida-los a participar e fornecer todos os detalhes sobre os termos de

participagao.
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Convidamos os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental II, do 2° ¢ 3° ano do Ensino
Médio a participarem da pesquisa. Estas turmas foram convidadas devido a participa¢do do
professor colaborador, que ministrava aulas nessas respectivas turmas. No entanto, devido a
persisténcia da pandemia, a frequéncia dos alunos na escola estava reduzida, o que resultou em
apenas cinco alunos trazendo os termos de consentimento assinados para participacdo na
pesquisa.

Em novembro, organizamos uma reunido com a direcdo da escola rural, na qual
novamente apresentamos o objetivo geral da pesquisa, compartilhamos o roteiro de entrevista
e esclarecemos quaisquer duvidas que surgiram durante o encontro. Convidamos os alunos do
3° ano do Ensino Médio, visto que o professor colaborador ministrava aulas para essa turma.
No entanto, assim como na escola urbana, a presenga dos alunos era limitada, o que resultou
em apenas um aluno trazendo o termo de consentimento assinado e comparecendo a entrevista.

Para garantir a participagdo dos alunos na pesquisa, adotamos uma abordagem
cuidadosa. Apresentamos o projeto de pesquisa, destacando sua relevancia e os beneficios da
participacdo. Em seguida, entregamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
aos responsaveis, solicitando sua assinatura autorizando a participagao dos alunos. Ressaltamos
que a participacao era voluntéria e que apenas os alunos cujos responsaveis concordassem em
assinar o TCLE poderiam participar da pesquisa. Além disso, mencionamos que, devido a
pandemia de COVID-19, as apresentacdes do projeto e a entrega dos termos poderiam ser
realizadas de forma eletronica, respeitando todas as medidas de seguranca.

Os termos apresentados aos participantes deste estudo foram desenvolvidos com
cuidado e rigor, levando em consideragio as diretrizes éticas estabelecidas pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos.

E importante ressaltar que a participacio dos alunos na pesquisa s6 seria efetivada apos
a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos seus responsaveis
legais. Esse documento ¢ fundamental para garantir a ética e a protecdo dos participantes
durante todo o processo de produ¢do de dados. Além disso, os alunos que aceitaram participar
da pesquisa também foram solicitados a assinar o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE), demonstrando sua compreensao € consentimento pessoal em participar da pesquisa.

Assim, apds termos obtido os termos de consentimento necessarios, estdvamos prontos
para avangar para a proxima etapa da nossa pesquisa, que envolveria a realiza¢do das entrevistas
com os estudantes. Nosso objetivo principal nessas entrevistas era ouvir atentamente o que os
alunos tinham a nos dizer sobre as avaliagdes escolares, compartilhando suas experiéncias,

vivéncias e opinides. Buscavamos produzir significados com os alunos, constituindo espacos
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comunicativos, que enriqueceriam nossa pesquisa e nos permitiriam produzir outras discussoes
junto com suas experiéncias e pontos de vista. Levamos em consideragdo os desafios
enfrentados durante o periodo de ensino remoto € o impacto da pandemia em seu cotidiano
escolar, a fim de obter uma visao mais completa do tema em estudo.

Portanto, com os termos de consentimento em maos, estariamos prontos para dar
continuidade a pesquisa, aprofundando nosso conhecimento sobre as experiéncias dos alunos e

dando voz as suas visdes dentro do contexto das avaliagdes escolares.

2.3 Producdes de Dados para Nossa Pesquisa

A producao de dados para a nossa pesquisa foi realizada por meio de entrevistas com
alunos da Educagao Basica, buscando explorar as praticas avaliativas que ocorrem nas salas de
aula e as quais eles eram atravessados. Essas entrevistas foram conduzidas em duas escolas
localizadas no municipio de Aquidauana, no estado de Mato Grosso do Sul, sendo uma
localizada na zona urbana e outra na zona rural. No total, foram realizadas seis entrevistas,
sendo cinco na zona urbana e uma na escola da zona rural.®

Os dados produzidos nas entrevistas foram transcritos e transformados em texto. Em
seguida, realizamos uma leitura plausivel desses dados, utilizando a teorizagdo do Modelo dos
Campos Semanticos (MCS), que ¢ a principal referéncia tedrico-metodologica desta
investigagdo. Essa abordagem nos permite produzir discussoes outras a respeito da avaliagao
escolar, a partir de significados produzidos por alunos em suas entrevistas.

Para Lins, “leitura plausivel se aplica de modo geral aos processos de producao de
conhecimento e significado; ela indica um processo no qual o todo do que eu acredito que foi
dito faz sentido.” (LINS 2012, p. 15). Ao analisarmos as entrevistas dos alunos e seus desenhos,
podemos identificar como eles produziram conhecimento e significado as questdes
apresentadas. Ao tentarmos nos colocar no lugar do aluno, podemos ler/produzir o que eles
estavam pensando ao responderem as perguntas da entrevista e ao criar seus desenhos.

A partir dos dados produzidos, temos subsidios para avancar em nossa produgdo das
praticas avaliativas nas escolas pesquisadas, considerando entrevistas dos alunos. Essa andlise
nos permite identificar questdes relevantes e possiveis caminhos para a constru¢ao de outras

praticas avaliativas.

3 Essa pesquisa foi aprovada pelo comité de ética da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, de acordo com
o Certificado de Apresentagdo para Apreciagdo Etica (CAAE): 43004621.5.0000.0021.
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A nossa pesquisa adota uma abordagem qualitativa, como defendida por Garnica (2004,

p. 88), que se destaca por alguns principios fundamentais:

(a)a transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma analise a priori,
cujo objetivo da pesquisa sera comprovar ou refutar; (c) a ndo neutralidade do
pesquisador que, no processo interpretativo, vale-se de suas perspectivas ¢ filtros
vivenciais prévios dos quais ndo consegue se desvencilhar; (d) que a constituigdo de
suas compreensdes dd-se ndo como resultado, mas numa trajetéria em que essas
mesmas compreensdes e também os meios de obté-las podem ser (re) configuradas;
(e) a impossibilidade de se estabelecer regulamentacdes, em procedimentos
sistematicos, prévios, estaticos e generalistas.

De acordo com Garnica (2004), isso implica reconhecer a transitoriedade dos resultados,
a impossibilidade de uma andlise prévia com o objetivo de comprovar ou refutar hipoteses, a
influéncia do pesquisador na leitura dos dados, a possibilidade de reconfiguracdo das
compreensdes ao longo do processo, ¢ a auséncia de regulamentagdes rigidas e generalistas nos
procedimentos.

Esses principios ressaltam a flexibilidade, subjetividade e caréter interpretativo da
pesquisa qualitativa, valorizando a importancia de considerar o contexto, as experiéncias € os
processos dindmicos na constru¢do do conhecimento.

As andlises propriamente ditas foram realizadas a partir dos dados produzidos,
utilizando a leitura plausivel da teorizacdo do Modelo dos Campos Semanticos.

As escolas selecionadas para esta pesquisa estdo situadas na cidade de Aquidauana, no
estado de Mato Grosso do Sul. Elas abrangem tanto a zona urbana quanto a zona rural do
municipio e fazem parte da rede estadual de ensino.

A escola localizada na zona urbana ¢ uma instituicdo publica localizada préoxima ao
centro da cidade de Aquidauana, no estado de Mato Grosso do Sul. Ela possui uma localizagao
privilegiada, facilitando o acesso por diferentes vias e meios de transporte. Além disso, a regido
ao redor da escola conta com uma ampla gama de servigos disponiveis. A escola apresenta uma
infraestrutura de qualidade, com espagos amplos e bem equipados. Possui salas com ar
condicionado, patio externo, quadra de esportes coberta, auditério, biblioteca e laboratodrios,
incluindo salas de tecnologia. Funciona em trés periodos e oferece as modalidades de Ensino
Fundamental I e II nos periodos matutino (6° ao 9° ano) e vespertino (5° ao 9° ano), além do
Ensino Médio regular e Itinerario Profissionalizante de Administragdo, Jogos Digitais, ciéncias
de dados e Servigos Juridicos no periodo matutino (1° ao 3° ano). No periodo noturno, oferece

modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) para o Ensino Médio.
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Ja a escola da zona rural também € uma institui¢ao publica da rede estadual de ensino e
esta localizada na rodovia a 12km da cidade de Aquidauana, no estado de Mato Grosso do Sul.
Ela conta com salas amplas e climatizadas, quadra de esportes coberta, laboratorio de
informatica, patio coberto ¢ uma area verde espagosa. Assim como a escola urbana, funciona
nos trés periodos e oferece diferentes modalidades de ensino. No periodo matutino, sdo
disponibilizados o Ensino Médio regular (1° ao 3° ano) e o Ensino Médio com curso técnico
integrado em agropecuaria. No periodo vespertino, também ha o Ensino Médio com curso
técnico integrado em agropecuaria (1° ao 3° ano). No periodo noturno, oferece Educacao de
Jovens e Adultos (EJA).

Para a realizacdo das entrevistas, foram elaboradas questoes relacionadas a avaliagdo, a
fim de permitir que os estudantes refletissem e expressassem suas opinides sobre 0s processos
avaliativos em que estdo envolvidos na escola. Nossa intengdo era criar oportunidades para
investigar os movimentos e as discussdes presentes nas falas dos alunos, utilizando a leitura
plausivel do Modelo dos Campos Semanticos de Romulo Lins.

Com o objetivo de estar junto com alunos das escolas da zona urbana e zona rural em
uma atitude de conhecer o que eles dizem, sentem e dizem a respeito das avaliagdes, utilizamos
como pontos de partida os seguintes disparadores: a escola, as aulas de matematica e as
avaliacdes de matematica. Esses topicos nortearam nossas questdes € proporcionaram um
enfoque especifico para as discussdes.

Dividimos o roteiro de entrevistas em blocos de perguntas, criando um espago no qual
os alunos pudessem se expressar livremente. Essa abordagem visava promover um ambiente
propicio para que os alunos compartilhassem suas experiéncias e opinides sobre a avaliagdo
escolar. Por meio dessas respostas, almejamos produzir uma discussdo a respeito da avaliagao
escolar a partir das falas dos alunos, considerando suas vivéncias.

Ao utilizar o Modelo dos Campos Seméanticos de Romulo Lins como referencial teérico,
buscamos identificar as relagdes de sentido presentes nas respostas dos alunos, explorando os
significados produzidos por eles.

Destacamos que a pesquisa qualitativa nos permite explorar a complexidade e a
subjetividade das experiéncias dos alunos em relacdo a avaliagdo escolar. Reconhecemos a
importancia de considerar as produgdes dos alunos como elementos essenciais nesse processo,
uma vez que suas falas contribuem para o desenvolvimento de estratégias de aprimoramento da
avaliagdo escolar.

As entrevistas foram conduzidas de forma individual, ou seja, cada aluno foi

entrevistado separadamente. Além disso, apenas o pesquisador responsavel e o aluno estavam
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presentes durante essas entrevistas. A dire¢do da escola da zona urbana e da zona rural
gentilmente cederam uma sala de aula para a realiza¢ao dessas entrevistas, proporcionando um
ambiente adequado para o processo.

Essa abordagem individual e presencial possibilitou uma interacdo mais proxima e
auténtica entre a pesquisadora e os alunos, o que foi extremamente valioso para a obtencdo de
informacdes relevantes e enriquecedoras para a nossa pesquisa.

As entrevistas com os alunos foram realizadas entre outubro € novembro de 2021,
durante o horario regular das aulas, com a permissao e colaboragdo de um unico professor. Foi
estabelecido que os alunos seriam entrevistados apenas durante a aula desse professor.

Adotamos a pratica de liberar um aluno de cada vez, pois somente durante a aula desse
professor os alunos estavam disponiveis para as entrevistas. Essa abordagem permitiu que cada
aluno fosse entrevistado individualmente, em um ambiente mais concentrado e propicio para
uma interagdo mais aprofundada.

Durante as entrevistas, optamos por utilizar gravagdes de audio e video para registrar as
interagdes. Essa abordagem nos proporcionou uma maneira detalhada em capturar as respostas
dos alunos, preservando os detalhes das expressdes faciais, entonagao de voz e outros aspectos
ndo verbais que podem complementar as informagdes produzidas.

A utilizagdo das gravagdes também nos permitiu revisitar e analisar as entrevistas e 0s
desenhos posteriormente, garantindo que nenhum detalhe importante fosse perdido. Além
disso, as gravacdes foram valiosas para a verificacdo de falas, pois pudemos transcrever mais
proximo daquilo que os alunos, supostamente, falaram.

Durante as entrevistas, foram feitas algumas perguntas de ordem pessoal, com o objetivo
de conhecer o aluno e deixa-lo a vontade. Em seguida, abordamos o tema da escola onde o
aluno estuda, considerando tanto o ensino presencial quanto o ensino remoto.

Com base nas respostas do aluno, introduzimos questionamentos adicionais sobre as
aulas de matematica, abrangendo tanto o ensino presencial quanto o ensino remoto. Dessa
forma, buscamos compreender as experiéncias e desafios dos alunos em relagdo ao ensino de
matematica nos dois contextos.

Por fim, exploramos questdes relacionadas as avalia¢cdes de matematica, considerando
tanto o ensino presencial quanto o ensino remoto. Buscamos ler como os alunos se sentiram e
as suas vivéncias ao serem avaliados nessas diferentes modalidades de ensino. A avaliagao

escolar, por meio dos significados produzidos por alunos, foi nosso foco principal.
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Além das perguntas orais, solicitamos aos alunos que fizessem desenhos em situagdes
especificas, como retratar a si mesmos na escola durante o ensino presencial, no ensino remoto
e durante as avaliacdes de matematica, tanto no ensino presencial quanto no ensino remoto.

Essa abordagem permitiu que os alunos se expressassem visualmente, complementando
suas respostas verbais. Ao produzir dados por meio de entrevistas orais e desenhos, garantimos
uma abordagem abrangente para investigar os processos de producdo de significado dos alunos
em relagdo a avaliacao escolar.

O quadro a seguir apresenta os detalhes das entrevistas conduzidas com os alunos, cada
entrevista teve uma duracdo variada para cada aluno, ndo foi estabelecido um tempo fixo,
permitindo uma analise aprofundada das vivéncias e opinides dos alunos sobre o tema em
discussao. Para preservar a identidade dos participantes durante a pesquisa, foram escolhidos

nomes ficticios pelos proprios alunos.

Quadro 2 - Informagdes das entrevistas realizadas

Nomes | ldade | Escola | Anoescolar | Diaemés | Localizacdo | Sexo | Duracao
ficticios de da
realizacéo entrevista
01 | Agatha 18 A 3%ano do 06 de Zonaurbana | M 35min 14s
anos ensino médio outubro
02 | Amanda 17 A 2°ano do 08 de Zona urbana F 19min 17s
anos ensino médio outubro
03 Gabriel 17 A 2°ano do 08 de Zona urbana M 19min 45s
anos ensino médio outubro
04 Edgar 16 A 8°ano do 22 de Zonaurbana | M 34min 28s
anos ensino outubro
fundamental
1
05 Diego 17 A 8°ano do 05 de Zonaurbana | M 21min 03s
anos ensino novembro
fundamental
1
06 Arthur 18 B 3%ano do 16 de Zona rural M 24min 13s
anos ensino médio | novembro

Fonte: Producéo prdpria (2022).
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As entrevistas foram realizadas em duas etapas: na escola A, localizada na zona urbana,
e na escola B, situada na zona rural. Na escola A, as entrevistas comegaram no dia 6 de outubro
de 2021, aproveitando o momento em que o professor colaborador estava ministrando aula para
a turma do 3° ano do ensino médio. Foi a partir dessa turma que iniciamos as entrevistas, € a
primeira aluna a participar foi a Agatha. Ela foi gentilmente liberada pelo professor e foi a tinica
da turma a aceitar participar da pesquisa, trazendo os termos de consentimento assinados.

Em seguida, no dia 8 de outubro de 2021, continuamos as entrevistas com os alunos
Amanda e Gabriel, que pertenciam a turma do 2° ano do ensino médio. Novamente, o professor
colaborador liberou os alunos um de cada vez, e ambos foram os Unicos da turma a aceitar
participar da pesquisa, trazendo os termos de consentimento assinados.

Prosseguimos com as entrevistas para os alunos do 8° ano do ensino fundamental II. No
dia 22 de outubro, entrevistamos o aluno Edgar, e no dia 5 de novembro, o estudante Diego.
Como nos casos anteriores, o professor colaborador liberou os alunos um de cada vez, e ambos
foram os unicos da turma a aceitar participar da pesquisa, trazendo os termos de consentimento
assinados. As entrevistas com os alunos da escola A, encerraram-se no dia 22 de outubro, uma
vez que essas turmas eram aquelas em que o professor colaborador ministrava suas aulas.

Na escola B, realizamos uma unica entrevista com o estudante Arthur, do 3° ano do
ensino médio, no dia 16 de novembro. Ele foi o Ginico aluno a aceitar participar da pesquisa e
trouxe o termo de consentimento assinado. Convidamos apenas os alunos do 3° ano do ensino
médio, ja que o professor colaborador ministrava aulas apenas nessa turma na escola B.

Durante as entrevistas, optamos por ndo estabelecer um tempo limite para as respostas
e os desenhos dos alunos. Dessa forma, eles puderam responder no seu proprio ritmo e, se
desejassem, poderiam retornar as questdes ou solicitar explicacdes adicionais.

As entrevistas possibilitaram uma exploracdo dos topicos discutidos, proporcionando
uma visao das producdes de significados produzidos pelos estudantes em relagdo a avaliacao
escolar.

A seguir, apresentamos nosso roteiro de pesquisa, que foi seguido durante as entrevistas
com os alunos. As perguntas foram realizadas em uma ordem aproximada, adaptando-nos as
respostas dos alunos. Em alguns casos, retornamos a perguntas anteriores para obter mais

detalhes ou faziamos novas perguntas com base nas informacdes fornecidas pelos alunos.
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Quadro 3 - Roteiro de entrevistas

INTRODUCAO

Ola [Nome do entrevistado], muito obrigado por participar da nossa pesquisa. Antes de comegarmos, gostaria de
explicar um pouco sobre o objetivo da entrevista e como as suas respostas serdo importantes para a nossa pesquisa.
Sua participacdo é voluntaria e todas as informag@es fornecidas serdo tratadas com sigilo e anonimato.

PERGUNTAS

Desenhe vocé na escola no ensino presencial.

Desenhe vocé na escola, mas em uma escola em ensino remoto.

Qual o seu nome?

Qual sua idade?

Em que ano vocé esta?

Que pseuddnimo vocé gostaria de usar?

Como vocé se sente na escola? Por qué?

Como séo suas aulas de matematica no ensino presencial € como eram no ensino remoto?

Como voceé se sente nas aulas de matematica?

Como voceé se prepara para as aulas de matematica no ensino presencial e como se preparava no ensino remoto?

Qual sua relacdo com o professor(a) de matematica no ensino presencial e como era no ensino remoto?

Me conta um momento marcante nas aulas de matematica no ensino presencial e no ensino remoto?

Como acontece as avaliagcdes de matemética no ensino presencial e como acontecia no ensino remoto?

O que vocé imagina que seu professor pensa quando elabora as avaliacbes de matematica?

Como seus colegas se sentem em relagdo as avaliagdes de matematica?

Como vocé estuda para as avaliacBes de matematica no ensino presencial e como estudava no ensino remoto?

Vocé acha que as avaliagdes mostram o que vocé sabe?

Vocé ja comentou algum erro nas avaliagfes de matematica? Como o professor lida com esse erro? Como vocé
lida com o seu erro?

Como voceé se sente ao tirar uma nota baixa nas avaliagdes de matematica? E ao tirar uma nota alta?

O que vocé sente quando ¢ avaliado?

Vocé ja fez alguma coisa que nédo era permitido nas avaliagdes no ensino presencial e no ensino remoto?

O que vocé mais sentiu falta da escola durante as aulas remotas?

Para vocé, como seriam as avaliages de matematica no mundo pés-pandemia?

Desenhe vocé no momento da avaliagdo de matematica no ensino remoto.

Desenhe vocé no momento da avaliagdo de matemética no ensino presencial.

Depois de tudo que conversamos gostaria de mudar algo em seus desenhos ou fazer mais algum comentario.

FINALIZACAO

Muito obrigado por compartilhar suas experiéncias conosco. Suas respostas serdo de grande importancia para o
desenvolvimento da nossa pesquisa. Caso surjam outras ideias ou informagdes relevantes posteriormente, ndo
hesite em entrar em contato conosco. Sua contribuigdo é valiosa para a constru¢do do conhecimento na area da
educacao.

Fonte: Producéo prdpria (2021).

Com o roteiro de entrevistas, foram explorados diversos aspectos relacionados as

experiéncias dos alunos com as aulas de matematica e as praticas avaliativas, tanto no ensino
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presencial quanto no ensino remoto. Além disso, a inclusdo dos desenhos permitiu uma
expressao visual dos alunos, enriquecendo ainda mais os dados coletados.

Esses dados serao fundamentais para a analise posterior, em que utilizaremos a leitura
plausivel do Modelo dos Campos Semanticos como referencial teérico. Esse modelo nos
auxiliard a identificar e compreender os diferentes campos de significado que emergem das
respostas dos alunos, bem como as relagdes entre esses campos.

Ao analisar as respostas verbais e os desenhos dos alunos, sao identificados os processos

de producao de significados dos participantes que surgem em relagdo as praticas avaliativas.

2.4 Desafios Encontrados no Processo de Produc¢ao de Dados

Durante a producdo de dados, enfrentamos diversos desafios devido a pandemia de
COVID-19. Inicialmente, consideramos realizar as entrevistas online, porém percebemos que
a interagdo presencial na escola e o contato direto com os alunos eram essenciais para a nossa
pesquisa. Optamos, entdo, por aguardar o retorno das aulas para iniciar a producdo de dados.

Uma das principais dificuldades foi estabelecer contato com as escolas ap6s a retomada
das atividades, quando as medidas de distanciamento ainda estavam em vigor. Nesse momento,
contamos com a colaboragao de um colega que lecionava em uma escola publica estadual em
Aquidauana, Mato Grosso do Sul. Ele nos ajudou a conversar com a dire¢do e coordenacao das
escolas onde trabalhava e agendar horérios para as entrevistas.

As entrevistas também apresentaram suas proprias dificuldades, pois s6 tinhamos
disponibilidade para realiza-las durante as aulas do professor colaborador, que tinham duracdo
de apenas 50 minutos e ocorriam em dias diferentes. Isso demandou um planejamento
minucioso para que pudéssemos realizar todas as entrevistas dentro das possibilidades
disponiveis. Contudo, alguns alunos que haviam aceitado participar ndo compareceram as aulas
agendadas, o que exigiu a reorganizacao de horarios para concluir as entrevistas.

Um dos maiores desafios foi o acesso a escola localizada na zona rural, distante
aproximadamente 12 km de Aquidauana. Sem meio de transporte proprio, a colaboragdo do
professor permitiu superar esse obstaculo. Ele gentilmente nos deu carona nos dias em que tinha
aulas programadas nessa escola, o que viabilizou a realizagdo das entrevistas, seguindo a mesma
abordagem adotada na escola A.

Apesar das adversidades impostas pela pandemia e pelas condig¢des logisticas das

escolas, conseguimos superar esses desafios com esforco e colaboragdo mutua.
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3 ENTREVISTAS COM ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL II E ENSINO
MEDIO

Neste capitulo, apresentamos as transcrigdes das entrevistas realizadas com
estudantes de escolas publicas, compreendendo um total de 6 alunos pertencentes a dois
diferentes niveis de ensino: Ensino Fundamental II e Ensino Médio. Essas entrevistas
foram conduzidas em duas escolas, uma localizada na zona urbana e outra na zona rural.

Abordamos essas entrevistas com sensibilidade e respeito a individualidade e
privacidade dos participantes, buscando ler, plausivelmente, os significados produzidos
por eles a respeito do ambiente escolar e as praticas avaliativas.

Nas transcri¢des a seguir, estdo didlogos que tivemos com os alunos, nos quais 0s
convidamos a expressar suas experiéncias. As perguntas e comentarios do entrevistador

serdo identificados em italico para facilitar a compreensdo dos momentos de interagao.
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3.1 Entrevista com Agatha, Aluna do Segundo Ano do Ensino Médio

Agatha, vocé poderia se desenhar na escola no ensino presencial.

Figura 6 - Desenho realizado pela aluna Agatha

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Agatha, me conta o que vocé desenhou. Me explica um pouco mais.
Eu desenhei aqui a sala de aula com os alunos todos divididos, porque ndo pode
ficar todo mundo junto; aqui é uma cadeira, ai tem uma sem e outra com aluno, porque

tem que ter o distanciamento. Chego na escola, vou direto para sala, entdo nao tem muito
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o que fazer, chego, sento na minha cadeira, junto com a carteira, que ¢ a primeira da fileira
do lado da janela e € isso.

Por que vocé utilizou somente essa cor?

Desenhei dessa cor porque gosto de cores escuras.

Agora se desenhe na escola, mas em uma escola em ensino remoto, em seguida,

me conte sobre o seu desenho.

Figura 7 - Desenho realizado pela aluna Agatha

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Desenhei a sala da minha casa, que ¢ o local que eu passava mais tempo fazendo
todas as atividades remotas, eu s fazia ali mesmo, ndo tinha outro lugar.

Agatha, como vocé se sente na escola?

Olha, na escola eu me sinto um pouco privada de muita coisa e insegura sobre
muita coisa também, porque a escola geralmente ¢ um local pra vocé ir buscar
aprendizado... mas tipo assim, desde que entrei 14 tive que enfrentar algumas questdes
que ndo tem nada a ver com o que eu fui buscar, mas enfim em relagdo a escola eu me
sinto sei 14, desconfortavel as vezes, mas feliz por estar la.

Por que vocé se sente desconfortavel na escola?
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Me sinto desconfortavel por conta da minha sexualidade que foi algo questionado
no primeiro dia de aula pela diretora e por ter que ficar me explicando sobre certas coisas
que acho que, tipo para aluno, ok, de boa, mas para professores que sao educadores, ndo
deveria ter toda essa explicagdo sabe, antes de tudo eles deveriam saber lidar com essas
situacdes.

O que aconteceu no primeiro dia de aula?

Ah, foi mais uma questdo, tipo assim, ela me chamou no primeiro dia de aula para
falar, para ndo usar o banheiro feminino, porque ela achava que poderia causar algum
transtorno com os alunos menores, sendo que, tipo assim, na minha hora de aula mesmo
eu nunca vi nenhuma crianca da qual ela falou do 6° ano, no caso ela citou, eu nunca achei
que poderia ter um problema, foi mais essa questdo mesmo, com os professores ¢ questdo
de ficar chamando no masculino e tudo mais, ter que ficar explicando isso todos os dias,
¢ isso.

Agatha, agora me conte, como sdo suas aulas de matemdtica no ensino presencial
e como eram suas aulas de matemdtica no ensino remoto.

No presencial ¢ bom, eu aprendo muitas coisas, consigo aprender muitas coisas,
bem mais do que antes, sdo umas aulas bem produtivas. No remoto era complicado, nao
porque a gente ndo aprendia muito, a gente ndo conseguia suprir o conteudo direito, era
atividade ali e um video para vocé cacar no Youtube ou no Google, tanto faz, vocé acaba
que ndo aprendia muita coisa nao e tipo tinha que se dedicar mesmo e era um pouquinho
ruim para vocé aprender, era atividades semanais, vocé pegava numa semana e entregava
na outra e ja pegava novas, entdo bem dizer vocé fazia ali meio que correndo, fazia do
jeito que dava, porque ja tinha que entregar e pegar outra. As atividades eram de facil
acesso porque todas eram enviadas no grupo da sala primeiro e também tinha no
classroom.

Como vocé se sente nas aulas de matematica?

Eu me sinto bem, o professor € um cara bem bacana que ensina muita coisa e nao
entra em assuntos que ndo tem muito a ver com a aula, a gente t4 ali mais pra aprender
mesmo e nas aulas de matematica € um lugar que eu me sinto bem sabe, consigo aprender
bastante, entdo eu gosto muito.

Agora me conte como vocé se prepara para as aulas de matemdtica no ensino
presencial e como se preparava para as aulas no ensino remoto.

Eu sempre volto todas as minhas anotagdes e explicagcdes que sdo colocadas no

caderno, procuro refazer os céalculos que eu tive mais dificuldades, procuro explicagdo
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novamente com o professor para esclarecer bem minhas dividas e no dia da avaliagao
dou uma ultima passada em tudo e me concentro bem.

Agatha, qual sua relagdo com o professor(a) de matemdtica no ensino presencial
e como era sua relagdo no ensino remoto?

Com os professores em geral ¢ boa, ¢ saudavel, tirando as vezes que tenho que
explicar certas coisas que eu nao entendo por que eles questionam, que ndo tem nada a
ver com a matéria deles, me dou bem com a maioria.

O que os professores questionam?

Eles perguntam o porqué de eu querer ser dessa maneira, porque escolhi essa
sexualidade, coisa que ndo tem nada a ver com a matéria que estdo apresentando. Mas
nao ¢ sempre que acontece, uma vez ou outra. Eu me sinto incomodada porque acho que
nao € preciso, eles nao estdo ali pra saber da minha vida sabe, eles estdo ali pra ensinar
mesmo, para que futuramente eu seja alguém.

Vocé se recorda de um momento marcante nas aulas de matemdtica no ensino
presencial e no ensino remoto?

No presencial um momento marcante acho que foi quando eu consegui resolver
alguns célculos, que tipo assim no remoto eu ndo estava conseguindo. No remoto eu fazia,
estudava, lia, via, via videos e sempre ficava aquela duvida e no presencial eu consegui,
tranquilo, de boa, isso pra mim foi muito bom. Quando vocé tem o professor te
explicando, fazendo, apagando, fazendo e te mostrando como tem que ser feito, eu acho
que ¢ bem mais facil do que vocé assistir um video, tipo sabe que vocé desprende
totalmente ali o foco sabe, quando vocé esta no presencial s6 tem foco para aquilo ali,
vocé consegue resolver de boa. No ensino remoto acho que foi quando eu vi as minhas
notas finais que ndo foram do jeito que eu esperava que fosse, foi um momento muito
marcante, ndo foi do jeito bom, foi do jeito bem negativo, mas acho que foi isso. Eu me
senti muito mal, porque eu achei que eu tinha ido bem, mas quando vi a minha nota final
eu vi que nao tinha ido bem, mas também nao foi aquela coisa.

Agatha, como que acontece as suas avaliacoes de matemdtica no ensino
presencial e como acontecia no ensino remoto?

As avalia¢des no ensino presencial sdo divididas em trés etapas. O meu professor
de matematica, que € o caso dele, avalia as atividades que ele passa, assim, se vocé tem
todas no caderno, ganha uma nota; se vocé € participativo nas aulas dele, voc€ ganha outra
nota; e, por fim, a avaliacdo que ele passa. Sdo as trés notas que ele passa para avaliar o

bimestre. No ensino remoto, ele mandava as atividades e conforme vocé ia fazendo, tipo
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assim, eram duas ou trés atividades por bimestre e se vocé entregava todas vocé tinha dez
e se ndo entregava era zero. Cara, nas avaliagdes eu acho que no ensino remoto era uma
coisa mais corrida, sabe? As vezes vocé ndo conseguia entregar e as vezes vocé ficava
meio perdido. No ensino presencial era mais de boa, porque vocé estd ali todos os dias,
entdo nao tem como ter essa falta, sabe? Essa correria. Tive dificuldades nas avaliagoes
no ensino remoto, deixei de entregar algumas atividades, entdo eu fui avaliada de uma
forma nao t3o boa, acabei perdendo pontos. Nao era s6 matematica, no dia que mandava
de matematica, mandava varias outras, entdo tipo assim, vocé tinha meio que correr em
uma para entregar a outra, as vezes os exercicios nao estavam bem resolvidos e ai vocé
perdia ponto, porque ndo estava certo, porque vocé ja estava pensando na outra matéria
que tinha que enviar no mesmo dia, entdo isso acabava sobrecarregando a cabeca.

O que vocé imagina que o seu professor pensa quando elabora as avaliagoes de
matematica?

Eu acho que ele pensa que todos os alunos vao se sair bem, sabe? Porque acredito
que ele confia no método de ensino. Eu acho que com o método dele de ensino, todos os
alunos aprendem, sabe? Eu acho que ele pensa dessa forma.

Agatha, me conte como os seus colegas se sentem em relacdo as avaliacoes de
matematica.

Bom, a grande maioria tem um certo medo das avaliacdes de matemadtica, por
conta de que muitos ndo praticam tanto os calculos aprendidos durante o bimestre, mas a
outra parte gosta, porque a avaliagdo vai mostrar se tudo o que foi ensinado pelo professor
foi aprendido de fato no final das médias.

Como vocé estuda para as avaliagoes de matemdtica no ensino presencial e como
estudava no ensino remoto, me conte um pouco.

Olha eu procuro sempre ndo ficar revisando toda hora, toda hora o contetido, até
porque acho que isso ndo vale de nada, sabe? Eu acho assim que vocé tem que guardar
ali na sua cabega as principais coisas que vocé acha que vai ser numa avaliagdo. No meu
caso, eu procuro sempre estudar antes, sabe? Ou todo dia apds cada aula de matematica.
Eu procuro revisar o meu caderno, refazer contas que eu tive mais dificuldades, entdo
para avaliacdo ¢ a mesma coisa, eu sempre refaco todas as atividades passadas, procuro
tentar buscar outros meios de responder e € isso.

Agatha, vocé acha que as avaliagoes mostram o que vocé sabe?

Eu acho que assim, ela meio que mostra e também ndo mostra, porque acho assim,

que ali muita das vezes ele pode jogar todos os célculos ou todas as contas que ele passou
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do bimestre inteiro, como ele pode colocar uma totalmente diferente do que ele ensinou,
entendeu, e ali na hora. Ali na avaliacdo vocé ndo pode questionar o professor, querer
respostas, porque nao vai ter como, ali na avaliagdo ¢ vocé e sua avaliacdo e so, entdo
muitas vezes a prova assim, a avaliagdao nao ¢ justa, porque acaba ali tirando o seu foco e
acho que ndo mostra tudo que vocé sabe, porque se realmente ele coloca uma conta que
vocé nao estudou vocé ndo vai saber, entdo acho que nao.

Vocé ja comentou algum erro nas avaliagoes de matemdtica? Como o professor
lida com esse erro? Como vocé lida com o seu erro? Me conte um pouco.

Olha quando erro, porque s6 vou ver meu erro depois que as avaliagdes sdo
corrigidas né, entdo eu tento, eu questiono o professor sobre, porque eu errei ali, como
cheguei naquele resultado errado, entdo eu e ele sentamos e a gente refaz aquela conta até
ele me mostrar que a maneira que eu fiz ndo esta correta. Com meu erro ele meio que da
um puxao de orelha, o meu professor nunca muda de conteudo sem ter a certeza que todos
alunos aprenderam, sabe, e quando chega numa avaliag¢do, errando uma conta que a gente
estudou muito, ele acaba meio que puxando nossa orelha, mas de um jeito bom, pra gente
ndo errar mais.

Me conte como vocé se sente ao tirar uma nota baixa e ao tirar uma nota alta
nas avaliacoes de matemadtica.

Eu me sinto mal por conta que tipo assim, ninguém faz uma avalia¢do, ninguém
estuda o ano inteiro pra chegar 14 no final e ser surpreendido com uma nota baixa, eu me
sinto mal, muito mal. Quando eu tiro uma nota alta eu fico muito feliz, agradeco o
professor primeiramente, porque foi gragas a ele, fico muito feliz, porque foi gracas ao
aprendizado que eu tive com ele sabe, tipo assim das vezes que ele puxou minha orelha,
foi das vezes que eu estava com duvidas e ele foi e resolveu minhas duvidas, entdo
agradeco a ele mesmo.

O que vocé sente quando é avaliada? Me explique.

Eu fico um pouco nervosa, porque muitas das vezes ndo sei 0 que esperar, as vezes
eu acho que sei muita coisa, mas a0 mesmo tempo, nao posso saber nada sabe e quando
sou avaliada eu fico um pouco nervosa, mas sempre estou confiante. No momento da
avaliagdo, tenho essa mistura de nervosismo e confianga, porque sei que me preparei, mas
também hé sempre aquela incerteza sobre o que sera cobrado.

Agatha, me conte se vocé ja fez algo que ndo era permitido nas avaliagoes no

ensino presencial e no ensino remoto.
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Nao, ndo, nunca fiz. Eu acho também que isso ndo ¢ correto, ja pensei, porque
muitas das vezes tinha duvidas e eu ficava meio que com vergonha de perguntar para o
professor e ai eu acabava que queria mexer na calculadora, mas sempre pensava que tipo
assim, eu nunca vou ter a calculadora pra sempre do meu lado ali, entdo eu sempre
buscava ndo fazer, buscar nenhum desses meios.

Vocé acha certo colar nas avaliacoes?

Nao acho certo, porque acho que colar demonstra que vocé acaba sendo incapaz
de responder, fazer aquela conta ali. Eu acho que colar ¢ uma coisa que ja deveria ter
passado por muita gente, porque realmente vocé esta ali com o professor dentro da sala,
ndo tem por que colar. Vocé tem que tirar suas davidas ali e permanecer nisso.

Fale o que vocé mais sentiu falta da escola durante as aulas remotas.

Foi mais ter o contato com os outros alunos, porque a gente ndo pode, ndo pode.
Foi o proprio recreio que era um tempo que a gente tinha para descanso mesmo e para
sair conversar, ¢ foi uma das coisas que eu mais senti falta.

Agatha, tivemos duas experiéncias, o mundo antes da pandemia, o mundo com a
pandemia e agora o mundo apos a pandemia. Para vocé, como seriam as avaliagoes de
matemadtica no mundo pos-pandemia?

Ap6s a pandemia, eu acho que a questdo do ensino ndo vai mudar muita coisa. Eu
acho que todo mundo ja estd preso nesse esquema, tipo assim, ai nota de caderno,
comportamento, avaliacdo final. Mas, para mim, eu acho que assim as avaliagdes nao
deveriam ter mais avaliagdes finais de bimestre. Eu acho que ndo deveria, por conta que
eu acho assim, a avaliagdo acaba depois de dois meses, a cada dois meses tem uma
avaliacdo. Eu acho que o professor troca de contetido muito rapido e eu acho que o aluno
ndo consegue suprir tudo aquilo para uma avaliagdo bimestral. Eu acho que os professores
deveriam fazer o seguinte: a cada final de contetdo, eles passassem um teste avaliativo
ou uma prova ali referente ao que passou, entendeu? Porque assim os alunos conseguiriam
devolver mais sabe, tudo o que aprenderam e ndo ficaria naquela situagdo de ter que
pensar no conteudo, estudar trés contetidos para uma prova so. Acho que seria mais facil
dessa maneira.

Agatha, se desenha no momento da avalia¢do de matematica no ensino remoto.
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Figura 8 - Desenho realizado pela aluna Agatha
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Me conte sobre o seu desenho.

Meu desenho mostra eu bem preocupada, por conta de que muitas das vezes ali,
eu tinha todo material pra fazer a avalia¢ao pelo celular ou pelo computador, enfim, mas
as vezes tinha muita dificuldade, porque eu ndo conseguia, sabe? Eu sentia que tipo assim,
sem o professor ali, era bem mais dificil. Nesse outro desenho aqui sou eu buscando um
video no Youtube sobre a prova. Quando o professor soltava uma prova nio era com
tempo, entdo vocé poderia buscar um video ou buscar uma resposta no Google, quem
sabe? Aqui estou eu com o celular buscando outros meios de tentar responder as questdes
da avaliacdo, era dessa forma que eu tentava responder as avaliagdes no ensino remoto.

Agora Agatha, desenhe vocé no momento da avaliagdo de matematica no ensino

presencial.
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Figura 9 - Desenho realizado pela aluna Agatha

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O que vocé desenhou? Fale um pouco sobre seu desenho.

O que eu desenhei ¢ o professor me orientando em questdo da explicacdo do que
ele passou ali e que eu acho que é bem mais facil, sabe? Porque ali eu estou conseguindo
ter o auxilio do professor ali do meu lado, para eu conseguir resolver a avaliagdo. No
ensino remoto eu ndo tinha, tinha que buscar os meios dos videos ou outros meios pelo
Google, e aqui no presencial consigo ter mais ajuda do professor em si.

Agatha, depois de tudo que conversamos vocé gostaria de mudar algo em seus
desenhos ou fazer mais algum comentario.

Gostaria de mudar muita coisa sim, comecando pela sala em si, na escola no
ensino presencial, gostaria de mudar os alunos dentro da sala de aula, porque acho que
essa subdivisao ndo vai ser mais necessaria, por mais que a gente esteja no momento de
pandemia, até 14 acho que na minha visdao isso tem que mudar muito. A questdao do

professor e o aluno terem certas conversas que ndo convém ali € mais uma questdo, nao
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uma questao da escola em si mudar, mas sim do pensamento das pessoas, sabe? Porque
acho que na escola assim nao tem que mudar muita coisa, mas sim tem que mudar os
pensamentos das pessoas que frequentam sabe? No meu desenho em si, eu desenhei o que
¢ normal de todo ano, tipo nao sé de escola, mas assim de faculdade normal, tipo o aluno,
o professor dentro de uma sala de aula, mas eu acho que deveria mudar um pouco do
pensamento dos professores, ndo sao todos, mas ¢ isso.

Bom, eu acho que eles deveriam buscar mais conhecimento antes de vir questionar
a vida das pessoas, eu acho que eles mesmo deveriam buscar isso, se eles ndo entendem,
se eles nao sabem como lidar, eu acho que eles deveriam procurar isso antes sabe, porque
no meu caso € muito ruim, eu chegar na escola e ter que me explicar sobre certas situagdes
sabe, eu acho que todo mundo ja deveria saber sabe, ¢ mais essa questdo que eu gostaria
que mudasse muito, so isso. No ensino remoto, eu acho que nao vou mudar nada, porque
acho que o ensino remoto em si ja ficou para tras, entendeu? Nos proximos anos acho que
ninguém vai precisar passar por isso, eu acho, espero na verdade, entdo no ensino remoto
eu quero mais mesmo que apagar sabe, tipo deixar para tras, ¢ uma fase que passou.

Entrevista realizada com a aluna Agatha, estudante do 3° ano do ensino médio,
no dia 06 de outubro as 08h00 da manha, durante o periodo de aula, na cidade de
Aquidauana, Mato Grosso do Sul. A entrevista ocorreu na escola localizada na zona

urbana e teve a duragdo de 35 minutos e 14 segundos.
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3.2 Entrevista com Amanda, Aluna do Segundo Ano do Ensino Médio

Amanda, vocé poderia se desenhar na escola no ensino presencial.

Figura 10 - Desenho realizado pela aluna Amanda

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Amanda, vocé poderia descrever o que representou no desenho sobre a escola no
ensino presencial?

Claro! Nesse desenho, retratei a escola durante o ensino presencial. Eu representei
varias pessoas sentadas juntas, saudades desse tempo, era uma aglomeragao de colegas.
Algumas pessoas preferem ficar separadas, ndo gostam de sentar juntas. No desenho, tem
o professor e o quadro.

Agora se desenha na escola, mas em uma escola em ensino remoto.
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Figura 11 - Desenho realizado pela aluna Amanda

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Amanda, me conta o que vocé desenhou.

Nesse segundo desenho, eu estou estudando sozinha no meu quarto durante o
ensino remoto. Com a pandemia, tudo mudou, e agora fico aqui estudando sozinha.

Amanda, como vocé se sente na escola, me explique um pouco.

A pandemia mudou tudo e me fez sentir feliz pela volta as aulas presenciais. No
entanto, também fico preocupada com a questdo do virus, pois moro com pessoas que
tém problemas de saude, e tenho medo de pegar o COVID e levar para casa.

Vamos falar sobre suas aulas de matemdatica no ensino presencial e no ensino
remoto. Como elas eram diferentes?

No ensino presencial, as aulas eram bem explicativas, e eu conseguia entender o
conteudo com facilidade, pois podia interagir diretamente com o professor para tirar
minhas duvidas. Ja no ensino remoto, foi mais dificil, porque eu sentia falta desse contato
direto. O professor enviava as questdes e videos explicando as resolugdes, mas se
quiséssemos aprender mais, tinhamos que pesquisar por conta propria.

Como vocé se sente nas aulas de matematica?
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As vezes bate aquele... meu deus como vou entender esse contetido, porque eu
ndo tenho facilidade em matematica, mas eu acho bem tranquilo porque o professor desse
ano, eu gosto da didatica dele. No remoto, eu pensava: "Meu deus, vou reprovar".

Amanda, me conte como vocé se prepara para as aulas de matematica no ensino
presencial e como se preparava para as aulas no ensino remoto.

Tento colocar na minha cabeca que sou capaz de entender o contetido, me preparo
psicologicamente. No ensino remoto, era mais complicado porque a gente tinha que
pesquisar um professor, procurar um professor que vocé gostasse da didatica dele, assistir
as videoaulas, entender o contetdo. O professor mandava a resolugao, ele explicava ali,
mais ou menos o conteudo para vocé. A parte mais tedrica, vocé tinha que pesquisar, na
pratica ele ensinava.

Agora fale como é a sua relagdo com o professor(a) de matemdtica no ensino
presencial e como era sua relagdo no ensino remoto.

No ensino presencial, ¢ bem tranquila. No ensino remoto também, apesar de ser
por mensagem.

Vocé se recorda de algum momento marcante nas aulas de matematica nos dois
formatos?

Um momento marcante pra mim foi quando eu entendi um contetido que quando
eu tinha visto pela primeira vez no caderno de um amigo meu, eu tinha falado: "Meu deus,
eu nunca vou entender isso aqui". Foi sobre Bhaskara. No ensino remoto foi quando eu
tirei o primeiro dez na APC (Atividades Pedagogicas Complementares) de matematica.

Amanda, como que acontece as suas avaliagoes de matematica no ensino
presencial e como acontecia no ensino remoto?

No ensino presencial ele passa as atividades, se o aluno tem alguma dificuldade
ele vai 14 e tenta ajudar, ele d4 nota se a pessoa esta fazendo alguma coisa na sala, se ela
esta tentando, procurar entender o contetido, por enquanto estd assim, mas no quarto
bimestre vai comecar as provas. No ensino remoto era através das Atividades Pedagogicas
Complementares e do Google Formulario.

O que vocé imagina que o seu professor pensa quando elabora as avaliagoes de
matemadtica?

Eu acho que ele pensa em ndo deixar facil para a gente entender, para poder nos
dedicar mais na resolu¢ao do que na interpretagao do texto.

Amanda, me conte como os seus colegas se sentem em relagdo as avaliagoes de

matematica.
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Muitos ficam bem preocupados, porque tem muita gente na minha sala que tem
dificuldades em matematica, assim como eu.

Como vocé estuda para as avaliagoes no ensino presencial e no ensino remoto?

No ensino presencial realizando questdes, no ensino remoto também.

Amanda, vocé acha que as avaliagoes mostram o que vocé sabe? Me conte um
pouco.

Nao, porque aconteceu comigo uma vez: eu sabia o conteido e na hora da prova,
me deu branco, fiquei muito nervosa e ndo consegui fazer a prova, e eu sabia o conteudo.

Vocé ja comentou algum erro nas avaliagoes de matematica? Como o professor
lida com esse erro? Como vocé lida com o seu erro?

Ele pergunta pra mim qual era minha duvida naquela questao e tenta me ajudar.
Eu ndo consigo lidar com meu erro, eu fico brava, mas ¢ coisa momentanea, depois passa.
Eu ndo gosto de errar.

Me conte como vocé se sente ao tirar uma nota baixa e ao tirar uma nota alta nas
avaliacoes de matemdtica.

Eu fico chateada, porque eu ndo gosto de tirar nota baixa. Nunca tirei, tipo eu tiro
um seis, ja fico brava. Ao tirar uma nota alta, eu fico muito feliz

O que vocé sente quando é avaliada? Me explique.

No comecgo, eu fico nervosa, independente da avaliagdo, mas eu penso que ¢ uma
forma do professor saber se eu aprendi o conteudo ou ndo.

Amanda, me conte se vocé ja fez algo que ndo era permitido nas avaliagoes no
ensino presencial e no ensino remoto.

Eu ja colei no ensino presencial, no ensino remoto nao.

Vocé acha certo colar nas avaliagoes?

Nao acho certo colar, mas eu fiz. Na hora, eu me senti num filme, pensando “Meu
deus, se o professor me pegar, estou tao ferrada”, mas deu tudo certo.

Fale o que vocé mais sentiu falta da escola durante as aulas remotas.

Senti falta dos meus colegas. A convivéncia com eles fazia parte da minha rotina
e isso foi muito afetado pelo ensino remoto.

Amanda, tivemos duas experiéncias, o mundo antes da pandemia, o mundo com
a pandemia e agora o mundo apos a pandemia. Para vocé, como seriam as avaliagoes
de matematica no mundo pos-pandemia?

Eu acredito que seria melhor voltar ao formato anterior, com avaliagdes

presenciais. Ter as provas, com as questdes e a resolucdo detalhada, ndo apenas o
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resultado. Muitas pessoas aproveitaram o ensino remoto para apenas buscar as respostas
sem realmente aprender o conteudo. Eu ainda prefiro folha, resolugdo e tudo mais.

Amanda, se desenhe no momento da avaliacdo de matematica no ensino remoto.

Figura 12 - Desenho realizado pela aluna Amanda

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Me conte sobre o seu desenho.

Nesse desenho, sou eu na avaliacdo de matematica no ensino remoto. Estou na
frente do computador com o celular ao lado.

Agora Amanda, desenhe vocé no momento da avaliagdo de matemdtica no ensino

presencial.
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Figura 13 - Desenho realizado pela aluna Amanda

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O que vocé desenhou? Fale um pouco sobre seu desenho.

Nesse desenho, estou com meu caderno, minhas canetas e lapis na avaliacdo de
matematica no ensino presencial.

Agatha, depois de tudo que conversamos, vocé gostaria de mudar algo em seus
desenhos ou fazer mais algum comentdrio?

Nao, os desenhos retratam bem o que eu estava pensando. Eles mostram muito
bem o que passamos, aqui as avaliagdes sdo através do computador e aqui ¢ através de
uma folha de papel.

Entrevista realizada com a aluna Amanda, estudante do 2° ano do ensino médio,
no dia 08 de outubro as 08hl5 da manha, durante o periodo de aula, na cidade de
Aquidauana, Mato Grosso do Sul. A entrevista ocorreu na escola localizada na zona

urbana e teve a duragdo de 19 minutos e 17 segundos.
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3.3 Entrevista com Gabriel, Aluno do Segundo Ano do Ensino Médio

Gabriel, vocé poderia se desenhar na escola no ensino presencial.

Figura 14 - Desenho realizado pelo aluno Gabriel

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Gabriel, me conta o que vocé desenhou. Me explica um pouco mais.

Na sala de aula, os alunos aqui, ndo parece cadeiras, mas é umas cadeiras nas
fileiras e aqui o quadro e os alunos olhando para a aula.

Agora se desenhe na escola, mas em uma escola em ensino remoto, em seguida,

me conte sobre o seu desenho.
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Figura 15 - Desenho realizado pelo aluno Gabriel

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Aqui o celular, eu ficava mexendo no celular em casa, fazia todas as atividades
pelo celular.

Gabriel, como vocé se sente na escola?

Depois que voltou, me senti melhor, porque em casa tipo, era muito dificil estudar,
porque nao tinha uma explica¢do do professor e vocé nao entendia muito bem a matéria.
Me sinto bem agora estudando.

Gabriel, agora me conte, como sdo suas aulas de matemdtica no ensino presencial
e como eram suas aulas de matemdtica no ensino remoto.

Bem melhor que era antes, bem melhor. Tipo assim € boa porque o professor
explica muito bem, ai quando era remoto tipo ele mandava video, vocé ndo entendia muito
bem e no presencial tem como fazer as perguntas e ele responder na hora e no remoto ja
ndo tem como. Ele mandava o conteudo pelo Google sala de aula, mandava videos,
explicagdes, ai tipo se vocé tivesse alguma duvida tinha que mandar mensagem pra ele,

essas coisas, era meio ruim vocé entender as matérias.
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Como vocé se sente nas aulas de matematica?

Me sinto bem, porque agora meio que entendo o contetido. No remoto eu nao
entendia muito bem, ndo entendia quase nada e era dificil entender.

Agora me conte como vocé se prepara para as aulas de matemdtica no ensino
presencial e como se preparava para as aulas no ensino remoto.

No presencial eu ndo me preparo muito nao, tipo o professor comeca passar 14 a
explicagdo eu fico prestando aten¢do, depois tento fazer e fico pedindo a ajuda dele. No
remoto eu nao me preparava ndo, porque quase eu nao conseguia fazer, porque tipo para
entender olhava os videos, mas eu ndo entendia muito bem.

Gabriel, qual sua relagdo com o professor(a) de matematica no ensino presencial
e como era sua relagdo no ensino remoto?

No presencial boa, no remoto eu ndo falava com ele, era dificil mandar mensagem.

Vocé se recorda de um momento marcante nas aulas de matemadtica no ensino
presencial e no ensino remoto?

Acho que foi o primeiro dia de aula que teve assim, porque tipo assim, vocé ficou
um ano, quase um ano em casa sO no celular, ai vocé chega na escola, ai ja ¢ outra
experiéncia, outra coisa assim a sensacdo. O remoto acabou e voltou as aulas de
matematica.

Gabriel, como que acontece as suas avaliagoes de matemadtica no ensino
presencial e como acontecia no ensino remoto?

No presencial ele passa atividade no quadro, 14 vocé tem que responder, quando
termina ele d4 um visto, aquele visto ja € tipo uma nota que ele aplica, ai no final do
bimestre ele passou atividades no quadro, se vocé€ tem todos os vistos ¢ dez. No remoto
mandava atividades e tinha que fazer, se vocé ndo fizesse ndo ganhava nota.

O que vocé imagina que o seu professor pensa quando elabora as avaliagoes de
matematica?

Acho que ele deve pensar que vai fazer uma avaliagdo para os alunos, fazer o
melhor.

Gabriel, me conte como os seus colegas se sentem em relagdo as avaliagoes de
matemadtica.

Tem alguns que ficam desesperados quando ndo estuda, os outros ficam meio de
boa porque estudou, essas coisas.

Como vocé estuda para as avalia¢oes de matemdtica no ensino presencial e como

estudava no ensino remoto, me conte um pouco.
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Quando ¢ avaliacdo, geralmente eu estudo um dia antes e dou uma lida quando
chego na escola. No remoto eu ficava com um celular aqui e outro do lado para tirar
davidas das coisas, pesquisando.

Gabriel, vocé acha que as avaliagoes mostram o que vocé sabe?

Mostra porque o professor, passou aquele conteido muitas vezes no quadro, ele
passa a mesma na avaliacdo e vocé tem que mostrar se voc€ sabe ou nao sabe fazer. A
avaliagdo mostra, mas tem hora que vocé olha a avaliacdo assim, d4 meio que um
desespero, vocé vai esquecendo as coisas, tem coisa que vocé lembra e tem coisa que
vocé ndo lembra, essas coisas.

Vocé ja comentou algum erro nas avaliagoes de matematica? Como o professor
lida com esse erro? Como vocé lida com o seu erro? Me conte um pouco.

Tipo se o erro for muito errado assim, ele nao considera, mas quando € um erro
pequeno assim, ele considera, ele chama 14 e fala que vocé errou essas coisas. Errar assim
depois eu fico pensando, porque eu errei, ai eu vou ler de novo o negécio 14, quando eu
erro eu fico normal.

Me conte como vocé se sente ao tirar uma nota baixa e ao tirar uma nota alta nas
avaliagoes de matemdatica.

Eu fico triste né, porque uma nota baixa assim ja ¢ demais né, tipo se for a tltima
avaliagdo do ano, se tirar uma nota baixa nao vai ter como vocé recuperar mais, entendeu.
Ao tirar uma nota alta fico feliz, porque vocé deu o melhor e conseguiu.

O que vocé sente quando é avaliado? Me explique.

Eu fico um pouco nervoso, acho que todo mundo fica um pouco.

Gabriel, me conte se vocé ja fez algo que ndo era permitido nas avaliagoes no
ensino presencial e no ensino remoto.

Eu ja colei, tinha uma questao muito dificil, ai eu tinha esquecido, dei uma olhada
para o lado, no remoto eu usei o Brainly*. Nao acho certo colar, tipo na hora vocé vai
falar, se eu colar o professor descobrir vai tomar minha prova, mas se eu ndo colar vou
tirar um zero, ai vocé fica nessa duvida se cola ou nao cola.

Fale o que vocé mais sentiu falta da escola durante as aulas remotas.

Ah tipo eu senti falta da vivéncia dos colegas, conversas essas coisas.

# Brainly ¢ uma empresa de tecnologia educacional, que conecta pessoas para interagir de forma
colaborativa e tirar duvidas sobre as mais variadas disciplinas e areas de conhecimento.
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Gabriel, tivemos duas experiéncias, o mundo antes da pandemia, o mundo com a
pandemia e agora o mundo apos a pandemia. Para vocé, como seriam as avaliagoes de
matemdatica no mundo pos-pandemia?

Tipo seria igual t4 hoje, tipo igual eu falei assim, até que ndo esta aquelas coisas,
nao ta dificil assim, t4 facil até. Que nem eu falei uma nota ¢ os vistos do caderno, outra
nota ¢ a prova que ele aplica no final do bimestre. Eu ndo mudaria nada, esta bom do jeito

que ta.

Gabriel, se desenhe no momento da avaliacdo de matemdtica no ensino remoto.

Figura 16 - Desenho realizado pelo aluno Gabriel

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Me conte sobre o seu desenho.

Eu de novo, o celular, eu fazia tudo pelo celular, faltou desenhar a casa, porque
fazia em casa ou quando estava na rua o professor postava a prova eu parava no canto e

fazia.

Agora Gabriel, desenhe vocé no momento da avalia¢do de matemdtica no ensino

presencial.
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Figura 17 - Desenho realizado pelo aluno Gabriel

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O que vocé desenhou? Fale um pouco sobre seu desenho.

Uma prova mesmo, uma folha, eu fazendo manuscrito na escola.

Gabriel, depois de tudo que conversamos vocé gostaria de mudar algo em seus
desenhos ou fazer mais algum comentario.

Nao, nao.

Entrevista realizada com o aluno Gabriel, estudante do 2° ano do ensino médio,
no dia 08 de outubro as 08h40 da manhd, durante o periodo de aula, na cidade de
Aquidauana, Mato Grosso do Sul. A entrevista ocorreu na escola localizada na zona

urbana e teve a duragdo de 19 minutos e 45 segundos.
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3.4 Entrevista com Edgar, Aluno do Oitavo Ano do Ensino Fundamental 11

Edgar, vocé poderia se desenhar na escola no ensino presencial.

Figura 18 - Desenho realizado pelo aluno Edgar

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Edgar, me conta o que vocé desenhou. Me explica um pouco mais.

Eu desenhei a sala, tem muitos alunos, desenhei algumas coisas no quadro que
indica que tem a explicacao do professor, a gente com o caderno, fazendo atividades.

Agora se desenhe na escola, mas em uma escola em ensino remoto, em seguida,

me conte sobre o seu desenho.
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Figura 19 - Desenho realizado pelo aluno Edgar

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Desenhei o lugar onde fazia as atividades, no ensino remoto a gente geralmente
usava o notebook, tablet ou até mesmo o celular. Fiz o caderno de rascunho que usava
para fazer as contas e ¢ um lugar mais silencioso.

Edgar, como vocé se sente na escola?

No ensino presencial, eu acho que tem mais facilidade para a gente aprender,
porque podemos perguntar para os professores algumas dividas e no ensino remoto ndo
da para tirar essas davidas. Eu me sinto bem melhor assim, na parte de aprender mais,
bem melhor. Eu fico incomodado um pouco com conversas paralelas que tem na sala de
aula, eu gosto de ficar mais quieto, ainda mais na aula de matematica que € mais foco.

Edgar, agora me conte, como sdo suas aulas de matematica no ensino presencial
e como eram suas aulas de matemdtica no ensino remoto.

No ensino presencial, a explicagdo do professor ¢ bem melhor para entender,
porque ele explica passo a passo de como fazer as atividades e vocé€ tem uma facilidade

a mais para aprender do que no ensino remoto. No ensino remoto o professor passava
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atividades, mas as vezes nao tinha uma explicacao de como fazer, resolver o problema, ai
tinha essa dificuldade a mais.

Como vocé se sente nas aulas de matematica no ensino presencial e como se sentia
no ensino remoto?

Eu me sinto bem, para aprender, assimilar o conteudo, para nao tirar notas baixas.
No ensino remoto me sentia mal, porque eu nao conseguia resolver algumas coisas e tinha
que pesquisar muito para poder entender.

Agora me conte como vocé se prepara para as aulas de matemdtica no ensino
presencial e como se preparava para as aulas no ensino remoto.

Geralmente sempre estou olhando o meu caderno, repassando para ndo esquecer
o conteudo. No ensino remoto ja tem distragdo, a gente quase ndo se prepara, s6 quando
tem que fazer atividades.

Edgar, qual sua relagdo com o professor(a) de matemdtica no ensino presencial e
como era sua relagdo no ensino remoto?

Eu gosto do jeito que o professor explica, consigo tirar minhas duvidas, entdo ¢
uma relagao boa. No ensino remoto quase nao tinha, uma ou outra.

Vocé se recorda de um momento marcante nas aulas de matemadtica no ensino
presencial e no ensino remoto?

Quando conseguir resolver alguns problemas de matematica com facilidade. No
ensino remoto de ndo conseguir fazer as atividades, eu ficava frustrado.

Edgar, como que acontece as suas avaliagoes de matematica no ensino presencial
e como acontecia no ensino remoto?

Primeiramente ele pega dois conteiidos que a gente aprende e temos a prova
escrita, a gente fica mais concentrado na sala de aula. No remoto ndo tinha prova, ele
passava trés ou quatro atividades e essa era nossa nota.

O que vocé imagina que o seu professor pensa quando elabora as avaliagcoes de
matematica?

Uma forma de testar a gente, se a gente realmente estd aprendendo o contetido.

Edgar, me conte como os seus colegas se sentem em relagdo as avaliagoes de
matemadtica.

A grande maioria se sente mal, por ndo entender o contetdo e tirar notas baixas.
As vezes eles nio entendem, porque o professor muda muito rapido de contetido.

Como vocé estuda para as avalia¢oes de matemdtica no ensino presencial e como

estudava no ensino remoto, me conte um pouco.
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Eu pego a maior parte do conteido que vai cair na prova e fico estudando.
Geralmente estudo bastante a tabuada, porque na matematica se vocé sabe a tabuada, vocé
consegue desenvolver bastante coisas. No ensino remoto eu estudava so as atividades que
ele mandava.

Edgar, vocé acha que as avaliagoes mostram o que vocé sabe?

Mostra uma parte, daquele contetido que ele esta passando, mostra se eu realmente
estou prestando atengdo no que o professor esta passando na sala de aula. As vezes o
nervosismo faz a gente ter um branco na hora da prova.

Vocé ja comentou algum erro nas avaliagoes de matematica? Como o professor
lida com esse erro? Como vocé lida com o seu erro?

Geralmente o professor tenta me auxiliar, explicar porque cometi esse erro, para
ndo cometer esse erro outras vezes. Eu acho assim, eu errei, nao tenho porque ficar me
lamentando, tenho que continuar estudando para melhorar mais.

Me conte como vocé se sente ao tirar uma nota baixa e ao tirar uma nota alta nas
avaliacoes de matemadatica.

Eu me sinto mal, porque ¢ uma matéria que eu gosto e gosto de estudar, quando
tiro nota baixa fico com a autoestima baixa. Ao tirar uma nota alta eu penso que consegui
absorver uma boa parte do conteudo, mas mesmo assim tenho que continuar estudando,
para melhorar cada vez mais.

O que vocé sente quando é avaliada? Me explique.

E uma pressdo muito grande, tirar uma nota alta ou tirar uma nota baixa.

Edgar, me conte se vocé ja fez algo que ndo era permitido nas avaliagoes no
ensino presencial e no ensino remoto.

No ensino presencial de matematica ndo. No ensino remoto sim, porque a gente
podia pesquisar na internet. Ndo acho certo colar, porque ndo vai conseguir absorver o
conteudo, s6 vai ser naquele momento, dessa forma ndo vou aprender o contetudo e 1a na
frente vou precisar.

Fale o que vocé mais sentiu falta da escola durante as aulas remotas.

Foi na parte de explicagdo, eu sou um bom ouvinte, gosto de ouvir o que o
professor esta explicando, senti falta disso e no ensino remoto ¢ um siléncio.

Edgar, tivemos duas experiéncias, o mundo antes da pandemia, o mundo com a
pandemia e agora o mundo apos a pandemia, para vocé como seriam as avaliagoes de

matematica no mundo pos-pandemia?
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Ficamos dois anos sem avaliagdo escrita, alguns professores estdo deixando usar
o caderno para auxiliar nas provas. Alguns professores colocam tanto conteudo no quadro
que a gente ndo consegue aprender muito bem o contetido, sendo que se ele fizesse uma
explicagdo mais especifica eu entenderia muito melhor o contetido. A avaliagdo pods
pandemia seria com o aluno tendo algum auxilio e com atividades mais faceis de entender,
porque tem avaliagdes que sdo muito extensas, acho que deveria ser uma coisa mais
especifica.

Edgar, se desenhe no momento da avaliagdo de matemadtica no ensino remoto.

Figura 20 - Desenho realizado pelo aluno Edgar

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Me conte sobre o seu desenho.
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Eu desenhei que ficava nervoso, porque ndo entendia a matéria muito bem, as
vezes tinha que usar a internet como auxilio.
Agora Edgar, desenhe vocé no momento da avaliagdo de matemdtica no ensino

presencial.

Figura 21 - Desenho realizado pelo aluno Edgar

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O que vocé desenhou? Fale um pouco sobre seu desenho.

Eu me sentia bem, porque estava aprendendo o conteudo, tinha a explicacdo do
professor. Desenhei o quadro, as carteiras e eu com a prova em cima da mesa, fazendo as
atividades.

Edgar, depois de tudo que conversamos vocé gostaria de mudar algo em seus
desenhos ou fazer mais algum comentario.

Nao, € s6 isso mesmo.

Entrevista realizada com o aluno Edgar, estudante do 8° ano do ensino
fundamental 11, no dia 22 de outubro as 10h50 da manhd, durante o periodo de aula, na
cidade de Aquidauana, Mato Grosso do Sul. A entrevista ocorreu na escola localizada na

zona urbana e teve a duragdo de 34 minutos e 28 segundos.
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3.5 Entrevista com Diego, Aluno do Oitavo Ano do Ensino Fundamental I1

Diego se desenhe na escola no ensino presencial.

Figura 22 - Desenho realizado pelo aluno Diego

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Diego, me conta o que vocé desenhou. Me explica um pouco mais.
O professor estava dando a aula, colocando os conteudos na lousa e explicando.
Agora se desenhe na escola, mas em uma escola em ensino remoto, em seguida,

me conte sobre o seu desenho.
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Figura 23 - Desenho realizado pelo aluno Diego

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

A gente estudando pelo celular e o professor ensinando.

Diego, como vocé se sente na escola?

Bem, a gente pega a matéria certa e aprende mais.

Diego, agora me conte, como sdo suas aulas de matematica no ensino presencial
e como eram suas aulas de matematica no ensino remoto.

No ensino presencial, o professor passa o contetdo, ele deixa a gente responder e
depois ele responde. No remoto era tudo feito pela internet, a gente tinha que responder
todas as atividades e enviar na hora.

Como vocé se sente nas aulas de matemdatica no ensino presencial e como se sentia
no ensino remoto?

Bem, o professor deixa um tempo pra gente estudar, responder as questdes e
depois ele responde

Agora me conte como vocé se prepara para as aulas de matemdtica no ensino
presencial e como se preparava para as aulas no ensino remoto.

Eu estudo, vou revisando tudo que o professor passa. No ensino remoto era tudo

feito pela internet, eu ndo me preparava
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Diego, qual sua relagdo com o professor(a) de matematica no ensino presencial
e como era sua relagdo no ensino remoto?

O professor ¢ de boa, tenho uma relagao boa. No ensino remoto ndo tinha.

Vocé se recorda de um momento marcante nas aulas de matemdtica no ensino
presencial e no ensino remoto?

No ensino presencial foi tirar nota boa, no remoto quando a gente tinha que
entregar atividades e ndo sabia como fazer.

Diego, como que acontece as suas avaliagoes de matemdatica no ensino presencial
e como acontecia no ensino remoto?

O professor avisa, a gente estuda e faz a prova. Ele deixa a gente estudar um pouco
antes da prova. No ensino remoto avisava antes e a gente tinha que mandar pra ele.

O que vocé imagina que o seu professor pensa quando elabora as avaliagoes de
matematica?

Ele imagina que vamos estudar para melhorar no que aprendemos.

Diego, me conte como os seus colegas se sentem em rela¢do as avaliacoes de
matematica.

Eles se assustam, porque tem alguns que nao estudam e tem alguns que estudam.

Como vocé estuda para as avaliagoes de matemdtica no ensino presencial e como
estudava no ensino remoto, me conte um pouco.

Eu reviso o que o professor passou na sala e estudo as atividades que resolvi. No
ensino remoto, fazia as tarefas que o professor passava e as mandava para ele, ndo
estudava, s6 esperava ele mandar.

Diego, vocé acha que as avaliagdes mostram o que vocé sabe?

Nao, porque as vezes dd uma esquecida e vocé fica nervoso, ndo consegue
responder e fica parado.

Vocé ja comentou algum erro nas avaliagoes de matematica? Como o professor
lida com esse erro? Como vocé lida com o seu erro?

Ele s6 entrega a avaliagdo e voc€ olha o que vocé errou. Eu me sinto mal quando
recebo a avalia¢do, porque ndo tinha me preparado e algumas coisas nao sabia.

Me conte como vocé se sente ao tirar uma nota baixa e ao tirar uma nota alta nas
avaliacoes de matematica.

Mal, porque nao estava preparado para a nota baixa. Me sinto alegre ao tirar uma
nota alta.

O que vocé sente quando é avaliada? Me explique.
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Fico nervoso, porque da um gelo.

Diego, me conte se vocé ja fez algo que ndo era permitido nas avaliagoes no
ensino presencial e no ensino remoto.

Eu ja colei. Eu fazia uns célculos na folha de caderno antes e colava na prova.
Nao acho certo colar, a gente cola, porque ndo lembra, fica confuso.

Fale o que vocé mais sentiu falta da escola durante as aulas remotas.

Senti falta dos meus colegas, dos professores e da aula de educagao fisica.

Diego, tivemos duas experiéncias, o mundo antes da pandemia, o mundo com a
pandemia e agora o mundo apos a pandemia. Para vocé como seriam as avaliagoes de
matemdtica no mundo pos-pandemia?

Seria mais facil, tentaria facilitar a prova, colocando coisas mais simples.

Diego, se desenhe no momento da avaliagdo de matemdtica no ensino remoto.

Figura 24 - Desenho realizado pelo aluno Diego

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Me conte sobre o seu desenho.
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Aqui eu estava na sala de casa com o celular fazendo a avaliagao, eu ficava bem,
porque dava pra estudar um pouco, olhar o caderno.
Agora Diego, desenhe vocé no momento da avaliacdo de matemdtica no ensino

presencial.

Figura 25 - Desenho realizado pelo aluno Diego

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O que vocé desenhou? Fale um pouco sobre seu desenho.

Estou aqui fazendo a avaliagdo. Estava me sentindo nervoso, porque algumas
coisas estudei, algumas coisas lembro e outras nao.

Diego, depois de tudo que conversamos vocé gostaria de mudar algo em seus
desenhos ou fazer mais algum comentario.

Nao!

Entrevista realizada com o aluno Diego, estudante do 8° ano do ensino
fundamental II, no dia 05 de novembro as 10h47 da manha, durante o periodo de aula,
na cidade de Aquidauana, Mato Grosso do Sul. A entrevista ocorreu na escola localizada

na zona urbana e teve a duragdo de 21 minutos e 03 segundos.
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3.6 Entrevista com Arthur, Aluno do Terceiro Ano do Ensino Médio

Arthur, vocé poderia se desenhar na escola no ensino presencial.

Figura 26 - Desenho realizado pelo aluno Arthur

Fonte: Dados da pesquisa.

Arthur, me conta o que vocé desenhou. Me explica um pouco mais.

Claro! Nesse desenho, representei uma aula normal, onde o professor estava
explicando, eu e o resto da sala prestando aten¢do no que esta sendo passado.

Agora se desenhe na escola, mas em uma escola em ensino remoto, em seguida,

me conte sobre o seu desenho.
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Figura 27 - Desenho realizado pelo aluno Arthur

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Nesse desenho, representei eu tentando ver o maximo de conhecimento possivel
da matéria que foi passada. No ensino remoto, vocé€ ndo consegue entender o contetido
tdo bem sem a explicagdo do professor.

Arthur, como vocé se sente na escola?

Me sinto bem, porque qualquer davida ou dificuldade que eu tenha, a escola me
auxilia. Me sinto acolhido também, pois dependendo da situacdo, sempre tem alguém
para ajudar.

Arthur, agora me conte, como sdo suas aulas de matemdtica no ensino presencial
e como eram suas aulas de matemdtica no ensino remoto.

No ensino presencial, primeiro o professor passa exemplos, depois exercicios, e
na hora da corre¢do, ele ajuda também. No ensino remoto, tinha bastante dificuldade, pois
as vezes ndo entendia o contetido, e o professor ndo estava a disposi¢do para ajudar. O
método utilizado no ensino remoto era o envio de atividades, e s6 passava a resposta sem
explicagdo. Muitos alunos ndo tinham acesso a internet, entdo o professor ndo achou
viavel fazer aulas online.

Como vocé se sente nas aulas de matematica no ensino presencial e como se sentia
no ensino remoto?

Em relagdo as aulas, me sinto bem, pois referente as notas do terceiro bimestre, ja
estou praticamente aprovado em matematica. As aulas sdo muito boas.

Agora me conte como vocé se prepara para as aulas de matemdtica no ensino

presencial e como se preparava para as aulas no ensino remoto.
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Me preparo fazendo revisdo dos conteudos, no ensino remoto, fazia resumo,
assistia video aulas no YouTube, fazia simulados ¢ ainda faco.

Arthur, qual sua relagdo com o professor(a) de matemdtica no ensino presencial
e como era sua relagdo no ensino remoto?

No ensino presencial, a relagao ¢ boa, ja no ensino remoto, a gente tinha pouco
contato com o professor, era s6 para entregar as atividades.

Vocé se recorda de um momento marcante nas aulas de matemdtica no ensino
presencial e no ensino remoto?

Sim, um momento marcante foi a primeira aula, quando eu estava com bastante
dificuldades em relacdo a matéria. Como nao estava tendo transporte, eu era o inico aluno
da sala que ndo estava frequentando as aulas presenciais. O professor me explicou desde
o0 inicio e me ensinou todo o contetido passo a passo, foi bem legal. No ensino remoto,
ele também foi bem explicativo e respondia de imediato com toda educacao e atencao.

Arthur, como que acontece as suas avaliagoes de matematica no ensino presencial
e como acontecia no ensino remoto?

No ensino presencial, como estamos com pouco tempo, o professor preferiu
avaliar em participacdo e vistos. Ele passa algumas questdes, a gente resolve, e no final
da aula ele faz a correcao e coloca o visto. Se vocé estiver interagindo e participando nas
aulas, ganha ponto extra. No ensino remoto, a gente respondia um questionario,
desenvolvendo as contas no caderno e s6 passava a resposta.

O que vocé imagina que o seu professor pensa quando elabora as avaliagoes de
matematica?

Acredito que o professor pensa em avaliar o conhecimento do aluno e notar se o
que ele passou foi absorvido. Ele passa diversos tipos de atividades, e o pensamento dele
em elaborar as questdes para a prova € perceber o grau de conhecimento do aluno.

Arthur, me conte como os seus colegas se sentem em relagdo as avaliagoes de
matematica.

Vou ser bem sincero, eles ndo querem fazer as avaliagdes, pois acabaram de sair
de uma quarentena e logo de cara tém que fazer avaliagdes.

Como vocé estuda para as avaliagoes de matemdtica no ensino presencial e como
estudava no ensino remoto, me conte um pouco.

No ensino presencial, fago simulados, procuro videos no YouTube, fago resumos
e resolvo atividades. No ensino remoto, estudava da mesma forma.

Arthur, vocé acha que as avaliagoes mostram o que vocé sabe?
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Em relagao ao contetido, sim, pois dependendo do grau de dificuldade da questao
passada em sala e também colocada na avaliagdo, vai mostrar o que consegui aprender
nas aulas.

Vocé ja comentou algum erro nas avaliagoes de matematica? Como o professor
lida com esse erro? Como vocé lida com o seu erro?

Sim, ele mostra algum exemplo parecido com a questdo, para que eu possa
entender e conseguir resolver. Quando eu cometo algum erro, procuro melhorar, fico
tranquilo e ndo levo para o emocional.

Me conte como vocé se sente ao tirar uma nota baixa e ao tirar uma nota alta nas
avaliagoes de matemadatica.

Me sinto preocupado, pois se for entre o primeiro e segundo bimestre, sdo nesses
dois primeiros bimestres que a gente tem que tirar notas boas para ndo precisar se
preocupar no futuro. Ao tirar uma nota alta, eu fico feliz, pois tudo que o professor passou
eu consegui absorver, e por isso eu fui bem.

O que vocé sente quando é avaliado? Me explique.

Eu fico um pouco nervoso, porque o professor gera uma expectativa diante da
gente.

Arthur, me conte se vocé ja fez algo que ndo era permitido nas avalia¢oes no
ensino presencial e no ensino remoto.

No ensino remoto, em algumas ocasides, acabei fazendo algo que ndo era
permitido. Em momentos de correria, com dificuldades em algumas questdes, admito que
tive preguica e acabei procurando as respostas no Google. No entanto, devo ressaltar que
ndo acho certo colar nas avaliagdes, pois voc€ nunca vai saber se ¢ capaz ou ndo de
resolver os desafios propostos.

Fale o que vocé mais sentiu falta da escola durante as aulas remotas.

Senti falta das explicagdes dos professores. No ensino presencial, quando tinha
davidas ou algo ndo estava claro, podia perguntar na hora e receber uma explicagdo mais
detalhada. No ensino remoto, essa interacdo foi mais limitada, ¢ as vezes, as duvidas
persistiam por falta de esclarecimentos.

Arthur, tivemos duas experiéncias, o mundo antes da pandemia, o mundo com a
pandemia e agora o mundo apos a pandemia. Para vocé como seriam as avalia¢oes de
matemadtica no mundo pos-pandemia?

Eu optaria por uma revisdo, referente ao conteido que vai ser passado na

avaliacdo, antes da realizacao.



87

Arthur, se desenhe no momento da avaliacdo de matematica no ensino remoto.

Figura 28 - Desenho realizado pelo aluno Arthur

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Me conte sobre o seu desenho.

Nesse desenho, representei a mim mesmo no momento da avaliagdo de
matematica no ensino remoto. Estava tentando entender o que a questdo falava, fazendo
o rascunho para verificar se estava certo ou ndo, e pensando na resolugdo correta.

Agora Arthur, desenhe vocé no momento da avalia¢do de matemdtica no ensino

presencial.
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Figura 29 - Desenho realizado pelo aluno Arthur

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

O que vocé desenhou? Fale um pouco sobre seu desenho.

Nesse desenho, representei 0 momento da avaliagdo de matematica no ensino
presencial. Primeiramente, o professor fez a revisao do contetido e logo depois aplicou a
prova. Na imagem, estou concentrado, pensando nas questdes e raciocinando para
encontrar as respostas corretas.

Arthur, depois de tudo que conversamos vocé gostaria de mudar algo em seus
desenhos ou fazer mais algum comentario.

Nao!

Entrevista realizada com o aluno Arthur, estudante do 3° ano do ensino médio, no
dia 16 de novembro as 09h25 da manhd, durante o periodo de aula, na cidade de
Aquidauana, Mato Grosso do Sul. A entrevista ocorreu na escola localizada na zona rural

e teve a duragdo de 24 minutos e 13 segundos.
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4 PRODUCOES OUTRAS A PARTIR DAS ENTREVISTAS REALIZADAS COM
ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL II E ENSINO MEDIO

Neste capitulo produzimos nossas discussoes a partir das entrevistas realizadas
com seis alunos do Ensino Fundamental II e Ensino Médio. Por meio de uma leitura
plausivel das transcri¢gdes de suas entrevistas, produzimos duas tematicas centrais que sao
recorrentes nas falas dos estudantes: 1) Uma escola, uma sala de aula, e uma avaliagdo a
partir das entrevistas realizadas com alunos; 2) Emogdes dos alunos em relacao a escola,
a sala de aula e a avaliagao escolar.

Analisamos cuidadosamente cada tematica, a partir de uma leitura plausivel, para
produzir consideracdes outras junto com as falas e desenhos dos alunos. Nosso processo
analitico acontece em uma tentativa de produzir outros significados a partir de todo
processo de nossa dissertagao. Procuramos, entao, problematizar a pratica pedagdgica em

sala de aula a partir dos processos de producao de significados dos estudantes.

4.1 Sobre Nossas Leituras de Alunos Por Meio de Desenhos e Emocoes

Um desafio encontrado (e também proposto intencionalmente) em nossa pesquisa
foi a incorporacao de desenhos dos alunos a respeito de suas experiéncias, emogdes ¢
modos de habitar uma escola e uma sala de aula, em especifico com avaliagdes.

Muito trabalhos realizados com o MCS tomam como dados as falas de alunos ou
professores, ou seja, os significados por eles produzidos. Assim, nossa pesquisa tinha um
desafio de ler plausivelmente desenhos produzidos por alunos em situag¢do de entrevistas.
Segundo Lins (2012, p.23), “a leitura plausivel se aplica de modo geral aos processos de
producdo de conhecimento e significado; ela indica um processo no qual o todo do que
eu acredito que foi dito faz sentido”.

Nao nos limitamos a uma interpretagcdo superficial, mas lemos plausivelmente os
desenhos em uma abordagem de tentar nos colocar no lugar do aluno, da mesma forma
como fizemos ao analisar os significados produzidos por eles em suas falas. Isso implicou
na busca por pistas visuais e simbolicas nos desenhos, a fim de lermos como os alunos
operam visualmente, quais elementos visuais foram significativos e como esses
elementos se relacionavam no processo de produgcdo de significados. Lendo
plausivelmente os desenhos conseguimos produzir significados outros, levando em

consideracdo o contexto em que foram criados, as escolhas feitas pelos alunos para
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desenhar. Isso nos permitiu construir uma leitura outra em cada desenho, indo além da
superficie visual. Os detalhes, as cores, a espessura do traco a quantidade de informacgdes.
Estes eram elementos aos quais nos colocamos a ler em detalhes. O desenho tendia para
uma alegria, para uma tristeza? O desenho oferece uma multiplicidade de dados? Estas,
entre outras ideias, circunscreveram nossas tentativas de ler os desenhos dos alunos. Vale
ressaltar que ¢ sempre nossa leitura, pois ndo hé nada de esséncia nos desenhos, segundo
o MCS.

Durante as entrevistas, fornecemos aos alunos lapis de cor e giz de cera,
permitindo que escolhessem as cores que desejavam usar para representar seus desenhos.
Observamos detalhadamente cada desenho conforme era criado. Ao final de cada
desenho, solicitamos aos alunos que compartilhassem um pouco sobre o que haviam
desenhado. Utilizamos os comentérios fornecidos pelos alunos, dessa forma, isso ajudou
em nossa leitura dos significados produzidos pelos alunos em seus desenhos.

Também exploramos cuidadosamente o uso das cores escolhidas pelos alunos para
produzir seus desenhos. Durante as entrevistas, oferecemos aos alunos uma variedade de
materiais e permitimos que escolhessem livremente as cores que desejavam usar. Cada
cor selecionada pelos alunos tornou-se um elemento visual essencial que contribuiu para
a constru¢ao de significados em seus desenhos. Observamos a paleta de cores escolhida,
bem como a maneira como essas cores foram aplicadas nos desenhos. Isso nos permitiu
investigar as possiveis associacdes emocionais que as cores poderiam ter para cada aluno.

Em nossa pesquisa, as produgdes de significados nos desenhos dos alunos, as
emogdes com esses desenhos e a utilizacdo das cores presentes sdo baseadas em minha

leitura. Concordamos com Bédard (1998),

A simbologia de cada uma das cores admite duas interpretagdes, uma positiva
e outra negativa. O estilo do desenho e o conjunto das cores determinam que
nos inclinemos sobre uma ou outra destas interpretagdes. Ao falar da influéncia
das diferentes cores, ndo nos referimos em absoluto ao seu efeito estético ou
decorativo. (BEDARD, 1998, p. 37).

Ao tentarmos nos colocar no lugar do aluno, mergulhamos em um processo que
vai além da simples observacgdo visual. Cada traco, cada escolha de cores, e até o proprio
ato de criagdo do desenho, sao compreendidos em profundidade. A escolha das cores e a
forma como s3o usadas podem influenciar a maneira como lemos um desenho,

produzindo significados tanto positivos quanto negativos. Buscamos ler ndo apenas o que
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¢ visivel na superficie, mas também significados outros, muitas vezes sutis e ricos em

emogao.

4.2 Uma Escola, Uma Sala de Aula e Uma Avaliacdo a Partir das Entrevistas

Realizadas com Alunos

Solicitamos aos alunos participantes de nossa pesquisa que respondessem a
perguntas em relagdo a escola, a sala de aula e a avaliacao, tanto no ensino presencial
quanto no ensino remoto. Com esses processos de produgdes de significados, produzimos
nossas discussoes.

Nas entrevistas, os alunos destacaram a importancia da escola e da sala de aula
como espacos de aprendizagem e interacdo social. Como exemplificado por Diego em
sua entrevista, ele descreve: "Eu desenhei a sala, tem muitos alunos, desenhei algumas
coisas no quadro que indica que tem a explica¢do do professor, a gente com o caderno,
fazendo atividades" (Diego, 2021). Para ele, estudar nesse ambiente ¢ fundamental para
aprender e entender o conteudo.

Eles expressaram um sentimento de pertencimento ao ambiente escolar,
descrevendo detalhes das salas de aula e das atividades realizadas no ensino presencial.
Os alunos falam que a escola ¢ vista como um local onde se estabelecem conexdes com
os colegas e professores, permitindo uma vivéncia rica e significativa do processo
educacional. No entanto, ao abordarem o ensino remoto, os alunos apontaram desafios,
como a falta de interagdo direta com os professores e a dificuldade de compreender os
conteudos sem uma explicacao presencial detalhada. Essa constatacdo levanta questdes
sobre a importancia do ensino presencial para promover uma aprendizagem mais efetiva
e a necessidade de buscar formas de melhorar a experiéncia educacional no contexto do
ensino remoto.

Os alunos mencionam a falta de explicagdes claras no ensino remoto. "No ensino
remoto era tudo feito pela internet, a gente tinha que responder todas as atividades e
enviar na hora" (Edgar, 2021). Eles apontam a dificuldade de compreensao dos contetidos
sem a presenca fisica do professor.

A interagdo com os professores ¢ valorizada no ensino presencial: "No presencial
boa, no remoto eu nao falava com ele, era dificil mandar mensagem" (Gabriel, 2021). Os
alunos destacam a importancia de poder fazer perguntas e tirar dividas diretamente com

o0 professor.
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Edgar relata suas aulas de matematica no ensino presencial comparando-as ao
ensino remoto: "No ensino presencial, a explica¢do do professor é bem melhor para
entender, porque ele explica passo a passo de como fazer as atividades e vocé tem uma
facilidade a mais para aprender do que no ensino remoto" (Edgar, 2021). Ele ressalta a
importancia da explicacdo detalhada do professor no processo de aprendizagem.

Gabriel descreve seu desenho sobre a escola no ensino presencial: "Na sala de
aula, os alunos aqui, ndo parecem cadeiras, mas é umas cadeiras nas fileiras e aqui o
quadro e os alunos olhando para a aula" (Gabriel, 2021). Ele valoriza a presenga fisica
na sala de aula e a interacdo com os colegas e o professor.

As falas dos alunos explicitam a importancia da interagdo e do suporte dos
professores no processo de aprendizagem. A escola e a sala de aula sdo vistas como
espagos onde o conhecimento ¢ compartilhado e onde os alunos tém a oportunidade de se
desenvolverem.

Os significados produzidos pelos alunos sobre a escola ¢ a sala de aula variam de
acordo com suas experiéncias individuais. No entanto, lemos (plausivelmente) que
aspectos fundamentais para uma boa experiéncia escolar incluem o engajamento ativo
dos professores, uma comunica¢ao produtiva a respeito dos conteudos e a promogao de
um ambiente acolhedor para todos os estudantes.

Por meio de nossa leitura das entrevistas, acreditamos que a escola ¢ percebida
como um ambiente desafiador, onde os alunos se preparam para as avaliacdes e provas.
Como mencionado por Edgar, sobre suas prepara¢des para as avaliagdes no ensino
presencial: “Geralmente sempre estou olhando o meu caderno, repassando para ndo
esquecer o conteudo” (Edgar, 2021). No ensino remoto, as preparagdes foram diferentes,
como ressaltado por Diego: “No ensino remoto eu estudava so as atividades que ele
mandava” (Diego, 2021).

Os alunos destacam um contexto desafiador na escola, no qual buscam se preparar
e estudar para as avaliagdes e provas, seja revisando conteudo do caderno no ensino
presencial ou realizando as atividades propostas no ensino remoto. A escola € vista como
um espaco onde € necessario dedicar esfor¢o e empenho para obter sucesso. Uma escola
para tirar nota. Uma escola para passar de ano.

Em nossa leitura, vemos uma série de desafios enfrentados no ensino remoto,
como a falta de interagdo com o professor e a dificuldade em compreender o contedo

sem uma explicagdo clara. A necessidade de pesquisar muito para entender as atividades
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também foi um fator estressante para os alunos. Por outro lado, o ambiente remoto foi
visto como mais silencioso e oferecendo menos distragdes.

Com base nas falas e desenhos dos alunos, ¢ possivel afirmar que a escola ¢ a sala
de aula refletem padrdes tradicionais de transmissdao do conhecimento. Os desenhos
mostram a figura do professor na lousa, transmitindo contetidos aos alunos sentados em
suas carteiras, e as entrevistas ressaltam a escola como um espaco de aprendizagem que
¢ planejada, sistematizada e conduzida por professores, seguindo um curriculo
estabelecido e uma abordagem pedagogica especifica. No entanto, um questionamento
necessario que produzimos com essas discussoes: A escola € apenas um local de ensino e
aprendizagem de contetdos curriculares? A aprendizagem ¢ a centralidade da escola? Em

nosso caso uma centralidade seria a aprendizagem matematica?
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Figura 30 - Entre Tons de Marrom: Reflex@es sobre a Escola no Ensino Presencial

Fonte: Agatha (2021).

O desenho realizado pela aluna Agatha, de 18 anos, do 3° ano do Ensino Médio,
mostra a escola durante o ensino presencial. Segundo Agatha (2021), “Eu desenhei aqui
a sala de aula com os alunos todos divididos, porque ndo pode ficar todo mundo junto,
aqui é uma cadeira, ai tem uma sem e outra com aluno, porque tem que ter o
distanciamento. Chego na escola, vou direto para sala, entdo ndo tem muito o que fazer,
chego, sento na minha cadeira, junto com a carteira, que é a primeira da fileira do lado
da janela e é isso”.

No desenho de Agatha, observamos caracteristicas de uma escola com um
ambiente individualista e autoritario. A representagdo da sala de aula escura, com os tons
predominantes de marrom e sem muitos detalhes adicionais, sugere um ambiente sério e

formal.
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A disposicao das mesas dos alunos em fileiras alinhadas reforca a ideia de uma
estrutura rigida e hierarquica, onde os alunos estdo organizados de forma ordenada,
seguindo a dire¢ao do professor. Essa configuragao tradicional de sala de aula mostra uma
dindmica de ensino mais centrada no professor, sem muita abertura para o didlogo e a
participagdo ativa dos estudantes.

A presenca do quadro negro com a palavra "Matematica" escrita indica a
predominancia do contetido disciplinar no ambiente escolar de um ensino mais
estruturado e formal.

Agatha retrata uma visao critica da escola como um espago com caracteristicas
individualistas e autoritarias, onde a rigidez na dindmica de ensino e a predominancia do
conteudo disciplinar podem limitar a interagdo e a participagdo dos alunos.

Por meio deste desenho, temos uma escola onde UM (o professor) ensina O
conteudo (neste caso conteudo matematico) para MUITOS (alunos) aprenderem este
suposto conteido matematico. Se implementa uma légica da reproducdo, da
representacdo e, em ultima instancia, a manutencdo de um sistema classificatorio,

excludente e hierarquico.

Figura 31 - Retrato do Ensino Presencial: A Escola em Meus Olhos

Fonte: Amanda (2021).
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O desenho realizado pela aluna Amanda, de 17 anos, do 2° ano do Ensino Médio,
mostra a escola durante o ensino presencial.

No desenho de Amanda, lemos plausivelmente uma representacao da escola que
enfatiza o papel central do professor e do quadro na dinamica da sala de aula. Segundo
Amanda (2021), “Nesse desenho, retratei a escola durante o ensino presencial. Eu
representei varias pessoas sentadas juntas, saudades desse tempo, era uma aglomeragdo
de colegas. Algumas pessoas preferem ficar separadas, ndo gostam de sentar juntas. No
desenho, tem o professor e o quadro”.

Ao desenhar o quadro com alguns riscos, Amanda propde que ali estdo sendo
transmitidas informagdes importantes, enfatizando a relevancia do conteudo apresentado
pelo professor durante a aula. Esse destaque para o quadro reflete a ideia de que o
conhecimento ¢ transmitido de forma mais tradicional, em que o professor detém o saber
e repassa aos alunos.

A disposicao dos alunos em duplas e alguns sentados sozinhos indica a interagdo
entre os estudantes durante as atividades escolares. Diante desse desenho, podemos
refletir sobre a importancia de uma pratica pedagogica que valorize ndo apenas a
transmissao de contetido, mas também a interacao entre os alunos e a construgao coletiva
do conhecimento.

Tanto o desenho de Agatha quanto o de Amanda representam a escola durante o
ensino presencial, eles apresentam algumas semelhangas. Ambos os desenhos retratam a
sala de aula como o ambiente central da escola, onde ocorre o processo de ensino e
aprendizagem. Nos dois desenhos, o professor ¢ representado como uma figura central na
sala de aula, indicando seu papel como mediador do conhecimento. Tanto Agatha quanto
Amanda destacam o quadro como um elemento relevante na sala de aula, sugerindo que
¢ ali que informagdes importantes sdo transmitidas. Em ambos os desenhos, ¢ possivel
ver a presenga de alunos na sala de aula, indicando a presenca dos estudantes durante as
atividades escolares.

Enquanto Agatha utilizou a cor marrom em seu desenho, Amanda optou pela cor
rosa. As cores escolhidas indicam diferentes produgdes de significados e emogdes em
relacdo a escola. No desenho de Agatha, os alunos estdo organizados em fileiras,
sugerindo uma disposicao mais tradicional e formal da sala de aula. Ja no desenho de
Amanda, alguns alunos estdo em duplas e outros sozinhos, sugerindo uma disposi¢do

mais flexivel e interativa.
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Agatha destaca a presenga do professor sentado em uma mesa a frente da sala de
aula, enquanto Amanda também destaca o professor, mas de uma forma mais suave,
sentado em uma mesa ao canto da sala de aula.

Agatha em seu desenho descreve a escola como um ambiente mais individualista
e autoritario, com alunos organizados em fileiras e o professor com posicao central. J& o
desenho de Amanda reflete uma escola como um espaco de aprendizagem mais flexivel
e interativo, com possibilidade de trabalho em duplas e uma abordagem menos
estruturada.

A partir das produgdes dos alunos, desses residuos de enunciagdes, em relagao a
escola e a sala de aula presencial, ¢ possivel identificar diversos pontos positivos: a
explicagdo do professor, o foco na disciplina, a possibilidade de tirar davidas e fazer
perguntas ao professor e a concentragdo nas atividades. Além disso, os alunos destacam
que se sentem bem para aprender e tém facilidade em entender o conteudo quando estao
na escola. Por outro lado, ha algumas questdes negativas apontadas pelos alunos, como a
aglomeragdo de muitos estudantes na sala de aula e conversas paralelas que podem
atrapalhar o aprendizado. Apesar desses pontos negativos, a maioria dos alunos relataram
que preferem o ensino presencial por conta da maior interacdo com os professores e
colegas. E interessante observar que, apesar das mudangas ocasionadas pela pandemia,
muitos alunos ainda valorizam a experiéncia de aprendizado presencial, evidenciando a

importancia do contato humano e social.

Figura 32 - Solid&o Virtual: O Ensino Remoto em Tempos Desafiadores

Fonte: Gabriel (2021).
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O desenho realizado pelo aluno Gabriel, de 17 anos, do 2° ano do Ensino Médio,
mostra, segundo ele, a escola durante o ensino remoto. Gabriel, a0 comentar sobre seu
desenho, expressou: “Aqui o celular, eu ficava mexendo no celular em casa, fazia todas
as atividades pelo celular” (Gabriel, 2021).

A casa desenhada por Gabriel ¢ o ponto central do desenho, representando seu
ambiente de aprendizado durante o ensino remoto. A representagdo da casa aponta para a
perda da experiéncia fisica da escola, com seus colegas, professores e atividades
presenciais.

O celular desenhado pelo aluno destaca a importancia da tecnologia como uma
ferramenta essencial para o ensino remoto. Para Gabriel, o celular representa a conexao
com a escola e a possibilidade de acesso as aulas e recursos educacionais, mas também
enfatiza a dependéncia das tecnologias virtuais como meio de interagdo com o ambiente
escolar.

O desenho de Gabriel oferece um visual valioso sobre os desafios do ensino
remoto. Ele destaca questdes importantes relacionadas a falta de interagdo social, a
auséncia de um ambiente escolar completo e a dificuldade na manutengdo de relagdes
com professores e colegas.

O desenho de Gabriel mostra que a escola para ele no ensino remoto ¢ um lugar
solitario, com nenhuma interacdo social, € que ele encontra sua conexao com a escola

principalmente através da tecnologia.
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Figura 33 - O quarto em Tons de Rosa: Minha Escola no Ensino Remoto

Fonte: Amanda (2021).

O desenho realizado pela aluna Amanda, de 17 anos, do 2° ano do Ensino Médio,
mostra a escola durante o ensino remoto. Ao comentar sobre seu desenho, Amanda
expressou: “Eu estou estudando sozinha no meu quarto durante o ensino remoto. Com a
pandemia, tudo mudou, e agora fico aqui estudando sozinha” (Amanda, 2021).

O desenho do quarto de Amanda, com sua cama, criado mudo e a mesa com o
notebook, apresenta que ela vé o ambiente doméstico como seu principal espaco de estudo
e aprendizado durante o ensino remoto. A representacao desses elementos mostra como a
escola agora se estende para dentro de seu proprio quarto, onde ela se envolve com as
atividades escolares.

Nota-se que Amanda desenhou apenas elementos relacionados ao seu espaco
pessoal, como o quarto, a cama ¢ a mesa com o notebook. A auséncia de uma
representacdo da escola fisica indica uma desconexdo e distanciamento emocional em
relacdo ao ambiente escolar tradicional. O destaque dado a mesa com o notebook mostra
a importancia da tecnologia como parte central do ensino remoto para Amanda. O

notebook ¢ a ferramenta essencial para acessar aulas online, participar de atividades
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escolares e interagir com professores e colegas. A aluna percebe a tecnologia como a
principal ponte para a escola e o aprendizado durante esse periodo.

Para os alunos, a escola ¢ sala de aula ¢é fortemente associada a ambientes fisicos
especificos e, no caso do ensino remoto, a ferramentas tecnologicas. Para os alunos, a
escola ¢ frequentemente associada a sala de aula. Os alunos ndo consideram outros
espacos da escola, como o patio, a quadra esportiva, a sala de tecnologia e outros locais
que compdem a experiéncia escolar, como eles ficam mais tempo dentro da sala de aula,
associacao com esse espago fica mais forte.

No ensino remoto, a escola ¢ definida pelo uso de dispositivos tecnologicos, como
celulares, computadores e notebooks. Como a interacdo com os colegas e professores
ocorre principalmente através dessas ferramentas, os alunos associam sua experiéncia
educacional diretamente a tecnologia que estdo usando.

As avaliagdes de matematica no ensino presencial € no ensino remoto apresentam
algumas diferencas, de acordo com as falas dos alunos nas entrevistas.

No ensino presencial, as avaliagdes de matematica geralmente ocorrem de forma
mais tradicional, com o professor apresentando o conteido em sala de aula e,
posteriormente, aplicando provas escritas ou atividades. Edgar mencionou:
“Primeiramente ele pega dois conteudos que a gente aprende e temos a prova escrita, a
gente fica mais concentrado na sala de aula” (Edgar, 2021). Nesse contexto, os alunos
tém a oportunidade de interagir diretamente com o professor, esclarecer dividas e receber
orientagdes durante o processo avaliativo.

Ja no ensino remoto, as avaliacdes de matematica ocorrem de forma mais
digitalizada e assincrona, com a realizacdo de atividades e tarefas enviadas pelos
professores através de plataformas online. Diego descreve: “No remoto era tudo feito
pela internet, a gente tinha que responder todas as atividades e enviar na hora” (Diego,
2021).

Em nossas leituras das falas e dos desenhos dos alunos, vemos que a maneira
como as avaliacdes de matemadtica acontece no ensino presencial e no ensino remoto
apresenta diferencas relevantes. No ensino presencial, h4 um maior envolvimento
presencial do professor e dos alunos, com a possibilidade de esclarecer diividas em tempo
real. No ensino remoto, as avaliagdes tendem a ser realizadas através de atividades
enviadas digitalmente, demandando maior independéncia dos estudantes para executar as

tarefas e buscar recursos extras caso surjam duvidas.
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A partir das falas dos alunos nas entrevistas, a avaliagdo acontece de diversas
formas, como provas escritas, atividades e trabalhos em grupo. “No ensino remoto era
através das Atividades Pedagogicas Complementares e do Google Formulario”
(Amanda, 2021). Ao descrever como acontecia suas avaliagdes de matematica no ensino
remoto, enfatizando a realizacao de atividades online como parte do processo avaliativo.

“No ensino presencial, como estamos com pouco tempo, o professor preferiu
avaliar em participagdo e vistos. Ele passa algumas questoes, a gente resolve, e no final
da aula ele faz a corre¢do e coloca o visto. Se vocé estiver interagindo e participando
nas aulas, ganha ponto extra. No ensino remoto, a gente respondia um questionario,
desenvolvendo as contas no caderno e so passava a resposta” (Arthur, 2021). O estudante
compartilha suas experiéncias tanto no ensino presencial quanto ao ensino remoto, ele
observa as diferencas entre as abordagens nos dois contextos.

Mesmo em contextos diversos, os professores utilizam uma gama de instrumentos
de avaliacdo. No entanto, ¢ notavel que uma analise sobre o desenvolvimento dos alunos
e suas dificuldades ndo esta tdo presente, levando em uma abordagem mais centrada na
atribui¢do de notas.

Adaptar as estratégias avaliativas de acordo com o contexto ¢ um elemento
essencial para assegurar uma avaliagdo significativa e alinhada as necessidades dos
alunos, independentemente da modalidade de ensino adotada. Nesse sentido, a avaliagdo
pode ser vista como uma pratica investigativa, uma alternativa apresentada por Viola dos

Santos e Buriasco (2008, p.37),

Uma estratégia a servigo de conhecer as maneiras como os alunos e professores
lidam com questdo aberta de matematica; oportunizar atividades para a
formacgdo (inicial e continuada) de professores; analisar os erros dos alunos;
investigar o papel do contexto das tarefas de avaliagao, ¢ a analise da producéo
escrita. Ao encontro da avaliagdo como pratica de investigagdo, esse tipo de
analise tem possibilitado conhecer as estratégias que os alunos elaboram, os
procedimentos que utilizam, os modos de intepretacdo que fazem do
enunciado, as caracteristicas dos problemas que constroem a partir da sua
interpretagdo do enunciado original, ao resolver uma questao.

A andlise da producdo escrita, nos permite analisar os erros cometidos pelos
alunos, compreender os procedimentos que escolhem para abordar os problemas e
explorar como interpretam os enunciados das questdes. Esse processo permite identificar
as estratégias empregadas pelos alunos, os métodos utilizados e até mesmo as

interpretacdes individuais do enunciado.
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Portanto, incorporar a analise da producdo escrita como parte do processo
avaliativo ndo sé permite uma compreensao mais profunda do pensamento dos alunos,
mas também contribui para uma avaliagdo mais rica, que considera o contexto, as
estratégias individuais e as interpretacdes pessoais, alinhando-se a abordagem
investigativa proposta por Viola dos Santos e Buriasco (2008). Talvez, e infelizmente, os
professores e alunos, durante o ensino remoto, apenas sobreviveram. Questdes como
essas, de uma avaliagdo como pratica de investigagdo, em um contexto do ensino remoto,
explorando potencialidades e plasticidades do que as dindmicas ofereciam, ficou apenas
como um projeto teodrico, ou mesmo uma discussao marginal, frente as demandas de
sobrevivéncias de alunos e professores.

Os alunos enfatizam a relevancia da preparagao para as avalia¢des, reconhecendo
a importancia da revisdo dos contetidos e a resolucao de atividades como estratégias para
se prepararem de maneira adequada. Além disso, alguns alunos sugerem que uma
abordagem mais detalhada na explicagdo dos contetidos e a abordagem de atividades mais
especificas poderiam contribuir para aprimorar o processo avaliativo.

"Quando é avaliagcdo, geralmente eu estudo um dia antes e dou uma lida quando
chego na escola" (Gabriel, 2021). Gabriel, compartilha sua abordagem a preparagdo para
as avaliagOes de matematica.

"Eu pego a maior parte do conteudo que vai cair na prova e fico estudando.
Geralmente estudo bastante a tabuada, porque na matemadtica se vocé sabe a tabuada,
vocé consegue desenvolver bastante coisas" (Edgar, 2021). Edgar, descreve sua estratégia
de estudo. Ele ressalta a importancia da tabuada e como domina-la ¢ fundamental para
desenvolver habilidades matematicas.

"Eu reviso o que o professor passou na sala e estudo as atividades que resolvi. No
ensino remoto, fazia as tarefas que o professor passava e as mandava para ele, ndo
estudava, so esperava ele mandar" (Diego, 2021). Diego compartilha seu método de
preparagdo e menciona sua abordagem no ensino remoto, realizando as tarefas designadas
pelo professor sem um estudo adicional, aguardando as instrucdes.

Edgar descreve suas estratégias de estudos nos diferentes contextos "Eu estudo,
vou revisando tudo que o professor passa. No ensino remoto era tudo feito pela internet,
eu ndao me preparava" (Edgar, 2021).

Em geral, as afirmagdes dos alunos explicitam a relevancia da preparacao para o
sucesso nas avaliagdes, bem como a possibilidade de ajustar as abordagens de ensino para

melhor atender as necessidades e preferéncias dos alunos. Alguns podem se sentir mais
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confortaveis em revisar o conteido de forma mais geral, enquanto outros preferem se
concentrar nas atividades especificas. Além disso, a fala de Diego e Edgar sobre ndo se
preparar para as avaliagdes no ensino remoto indica a dificuldade enfrentada por eles
durante esse periodo de aprendizagem remota, em que a motivagdo € o engajamento
foram afetados.

Diversos estudantes enfatizam a relevancia de aprofundar as explicagdes sobre os
conteudos apresentados, o que poderia ajudé-los a compreender melhor as atividades
avaliativas. Além disso, destacaram a preferéncia por atividades mais especificas € um
tempo maior de preparagdo antes das provas.

"Tipo assim é boa porque o professor explica muito bem, ai quando era remoto
tipo ele mandava video, vocé ndo entendia muito bem e no presencial tem como fazer as
perguntas e ele responder na hora" (Gabriel, 2021). Ao expressar sua opinido, Gabriel
ressaltou a qualidade das explicagcdes em contextos presenciais. Ele ilustrou a diferenga
entre o ensino remoto e o presencial, destacando que a interacdo imediata com o professor
permite o esclarecimento instantaneo de duvidas, algo que ndo era tdo viavel no formato
remoto.

"No ensino remoto o professor passava atividades, mas as vezes ndo tinha uma
explicagdo de como fazer, resolver o problema, ai tinha essa dificuldade a mais" (Edgar,
2021). Da mesma forma, Edgar enfatiza a necessidade de detalhamento nas orientagdes,
especialmente quando o foi ministrada remotamente. Ele indicou que, sem explicacdes
claras, o processo de realizagdo das atividades tornava-se mais desafiador.

"Ele imagina que vamos estudar para melhorar no que aprendemos" (Diego,
2021). Diego aponta a importancia de um tempo adequado de preparacdo antes das
provas, ressaltando a conexdo direta entre um periodo de estudo suficiente e a melhoria
no aprendizado.

Os alunos também enfatizam os desafios que enfrentaram durante o periodo de
ensino remoto e a importancia crucial da presenca do professor. Eles expressaram que
enfrentaram maiores dificuldades ao realizar as avaliagcdes sem o beneficio de explicacdes
detalhadas, especialmente quando as aulas eram ministradas apenas através de videos e
plataformas como o Google Sala de Aula.

No cenario pos-pandemia, Agatha propde ajustes na maneira como as avaliagdes
sao realizadas. Em suas palavras:

“Apods a pandemia, eu acho que a questdo do ensino ndo vai mudar muita coisa.

Eu acho que todo mundo ja esta preso nesse esquema, tipo assim, ai nota de caderno,
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comportamento, avalia¢do final. Mas, para mim, eu acho que assim as avalia¢oes ndo
deveriam ter mais avaliagoes finais de bimestre. Eu acho que ndo deveria, por conta que
eu acho assim, a avaliagdo acaba depois de dois meses, a cada dois meses tem uma
avaliagao. Eu acho que o professor troca de conteudo muito rapido e eu acho que o aluno
ndo consegue suprir tudo aquilo para uma avalia¢do bimestral. Eu acho que os
professores deveriam fazer o seguinte: a cada final de conteudo, eles passassem um teste
avaliativo ou uma prova ali referente ao que passou, entendeu? Porque assim os alunos
conseguiriam devolver mais sabe, tudo o que aprenderam e ndo ficaria naquela
situagdo de ter que pensar no conteudo, estudar trés conteidos para uma prova so. Acho
que seria mais facil dessa maneira” (Agatha, 2021).

Agatha defende avaliagdes mais frequentes, alinhadas aos contetidos ministrados,
possibilitando uma avaliag¢do continua e justa do progresso dos estudantes. Talvez, Agatha
também fosse a favor de uma avaliacdo como uma pratica que investiga processos,
aprendizagens, emoc¢des, modos de habitar uma sala de aula. Uma avaliagdo como meio
para ampliar e potencializar processos de produgdo de significados produzidos em salas
de aulas de matematica. Suas palavras ressaltam a necessidade de abordar as avalia¢des
escolares de maneira cuidadosa e sensivel, levando em consideracdo as demandas e
dificuldades enfrentadas pelos alunos, seja no ambiente presencial ou no ensino remoto.
Essa abordagem cuidadosa e sensivel a avaliagdo escolar pode garantir que o processo
avaliativo seja inclusivo e adequado ao contexto de ensino em que os estudantes se

encontram.
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Fonte: Agatha (2021)

O desenho realizado pela aluna Agatha, de 18 anos, do 3° ano do Ensino Médio,
mostra um momento da avaliagao de matematica no ensino remoto.

Agatha ao contar sobre seu desenho, destacou: “Meu desenho mostra eu bem
preocupada, por conta de que muitas das vezes ali, eu tinha todo material pra fazer a
avaliagdo pelo celular ou pelo computador, enfim, mas as vezes tinha muita dificuldade,
porque eu ndo conseguia, sabe? Eu sentia que tipo assim, sem o professor ali, era bem
mais dificil. Nesse outro desenho aqui sou eu buscando um video no Youtube sobre a
prova. Quando o professor soltava uma prova ndo era com tempo, entdo vocé poderia
buscar um video ou buscar uma resposta no Google, quem sabe? Aqui estou eu com o
celular buscando outros meios de tentar responder as questdes da avaliacdo, era dessa
forma que eu tentava responder as avaliagdes no ensino remoto” (Agatha, 2021).

Agatha expressa seu desenho de forma intrigante, ao optar por utilizar apenas a
cor marrom sem pintar. Os varios quadrados colados como comodos da casa representam
a sensagdo de estar em um ambiente doméstico durante a avaliagdo remota, onde cada
comodo simboliza um local diferente onde ela realiza suas atividades de estudo e

avaliagao.
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A imagem dela sentada na frente do computador com o simbolo de play na tela
mostra que ela esta buscando algo para auxilid-la no momento da avaliagdo, talvez
buscando informagdes adicionais.

Essa producdo de Agatha tentando fazer a avaliagdo pelo celular em outro comodo
aponta para as dificuldades e limitagdes encontradas no processo de realizagdo da
avaliagdo por meio de dispositivos moveis.

No geral, o desenho de Agatha revela diferentes aspectos emocionais e cognitivos
que ela vivencia durante a avaliagdo de matematica no ensino remoto. Apontando para as
emocdes de preocupacao, desafios na concentragdo, busca por auxilio e dificuldades em
lidar com as avaliagoes.

Como produzir instrumentos avaliativos para lidar com esses afetos? Como
produzir uma avaliacdo a respeito de afetos e emog¢des? Como produzir uma avaliacdo
para além da aprendizagem matematica que integre emocgoes, afetos, modos de habitar a

sala de aula? Essas entre outras perguntas, percorrem nossas discussoes.

Figura 35 - Tons de Verde e Rosa: Desvendando Desafios na Avaliagdo Remota

Fonte: Arthur (2021).

O desenho realizado pelo aluno Arthur, de 18 anos, do 3° ano do Ensino Médio,
mostra também um momento da avaliagdo de matematica no ensino remoto. Segundo
Arthur (2021), “Nesse desenho, representei a mim mesmo no momento da avaliagdo de
matemdatica no ensino remoto. Estava tentando entender o que a questdo falava, fazendo
o rascunho para verificar se estava certo ou ndo, e pensando na resolugdo correta”.

O comentario de Arthur a respeito de seu desenho oferece uma leitura de suas
acoes e pensamentos durante a avaliacdo de matematica no contexto do ensino remoto.

Arthur destaca que estava esforcando-se para compreender a esséncia do enunciado da
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questdo, indicando que ele estava enfrentando desafios para compreender plenamente as
demandas propostas nas questdes. Isso revela que ele estava em busca de uma
compreensdo completa das exigéncias da avaliacdo antes de comecar a abordar as
questoes. Ele também menciona a pratica de fazer rascunhos para avaliar a precisdo de
suas respostas. Essa acdo demonstra que ele estava adotando uma abordagem cuidadosa
ao resolver as questdes, buscando verificar a correcao de suas respostas antes de finaliza-

las. O aluno demonstra preocupacdo com a precisdo das respostas finais.

Figura 36 - Tracos de Reflexdo: Capturando o Momento de Avaliagéo

Fonte: Gabriel (2021).

O desenho criado pelo aluno Gabriel, com 17 anos e frequentando o 2° ano do
Ensino Médio, retrata o momento em que ele se imaginou durante uma avaliacdo de
matematica no ambiente escolar presencial. Gabriel, ao falar sobre seu desenho: “Uma
prova mesmo, uma folha, eu fazendo manuscrito na escola” (Gabriel, 2021).

Com base na descri¢ao do desenho e nas caracteristicas do que o estudante Gabriel
produziu, me parece que a avaliagdo para ele ¢ predominantemente associada a uma
experiéncia de prova escrita em uma folha de papel.

A falta de cores preenchendo o desenho sugere uma abordagem mais objetiva e

impessoal em relagdo a avaliacdo, talvez indicando que ele vé esse processo como algo
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técnico e distante, focado principalmente em demonstrar conhecimento através de

respostas escritas.

Figura 37 - Além do Papel: Reflexdes Visuais sobre Avaliacdo na Experiéncia do Aluno

e — et

Fonte: Edgar (2021).

O desenho elaborado por Edgar, um aluno de 16 anos que esta cursando o 8° ano
do Ensino Fundamental II, reflete 0o momento em que ele se imaginou passando por uma
avaliacdo de matematica no ambiente escolar presencial.

Edgar, ao compartilhar sobre seu desenho, mencionou: “Eu me sentia bem, porque
estava aprendendo o conteudo, tinha a explicagdo do professor. Desenhei o quadro, as
carteiras, e eu com a prova em cima da mesa, realizando as atividades” (Edgar, 2021).

No desenho, ele retrata uma sala de aula com as carteiras alinhadas e uma folha
de papel posicionada sobre uma delas, simbolizando a avaliagdo. Similarmente ao que o
aluno Gabriel expressou, a avaliagdo também ¢ representada por uma folha de papel para
Edgar.

Ao retratar a avaliacdo dessa maneira, ambos os alunos estdo destacando a
importancia que ddo a prova escrita como um instrumento primordial de avaliagdo.
Talvez, quase como um sindnimo. Essa produgdo propde uma abordagem direta e simples

para avaliar o conhecimento, focando na demonstragdo de habilidades e compreensdo
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através das respostas registradas naquela folha de papel. A avaliagdo ¢ um processo muito
mais abrangente do que simplesmente se restringir a uma folha de papel. Ela envolve uma
variedade de instrumentos, estratégias e abordagens que visam avaliar de forma mais
completa o conhecimento, as habilidades, compreensao e as dificuldades dos alunos.

Ao caracterizar a avaliagdo por meio de uma folha de papel, eles podem estar
enfatizando a natureza formal e estruturada desse processo. As regras, a padronizagdo e a
organizagdo que sdao frequentemente associadas as provas escritas podem estar sendo
refletidas nessa representagdo. Isso sugere que os alunos reconhecem que a avaliagdo ¢
uma atividade com um formato definido, na qual ha expectativas claras e normas a seguir.

A produgdo visual de uma folha de papel no desenho de Edgar e Gabriel pode ser

uma reflexdo da predominancia da avalia¢do escrita em suas experiéncias escolares.

4.3 Emocoes dos Alunos em Relacao a Escola, a Sala de Aula e a Avalia¢cao Escolar

As emogdes dos alunos em relacdo a escola, a sala de aula e as avaliagdes sdo
diversos e abrangentes. Ao expressarem suas emog¢des na escola durante as aulas de
matematica e avaliagdes que ocorrem, os alunos revelam diferentes emogdes, tais como:

"Fico nervoso antes das avaliagoes, as vezes esquego coisas que estudei, mas
tento me concentrar e fazer o meu melhor"” (Arthur, 2021).

"Quando tiro uma nota baixa, me sinto mal e penso que preciso estudar mais,
mas ao tirar uma nota alta, fico alegre e orgulhoso" (Diego, 2021).

"As avaliagoes no ensino remoto me deixam mais ansiosa, pois ndo tenho o
professor presente para tirar duvidas" (Amanda, 2021).

“Eu me sinto mal por conta que tipo assim, ninguém faz uma avaliag¢do, ninguém
estuda o ano inteiro pra chegar la no final e ser surpreendido com uma nota baixa, eu
me sinto mal, muito mal. Quando eu tiro uma nota alta eu fico muito feliz, agradego o
professor primeiramente, porque foi gracas a ele, fico muito feliz, porque foi gragas ao
aprendizado que eu tive com ele sabe, tipo assim das vezes que ele puxou minha orelha,
foi das vezes que eu estava com duvidas e ele foi e resolveu minhas duvidas, entdo
agradeco a ele mesmo” (Agatha, 2021).

“Eu fico um pouco nervoso, acho que todo mundo fica um pouco” (Gabriel, 2021).

As palavras deles mostram uma gama de emocodes intensas que essas avaliagdes
podem evocar, refletindo as pressdes e expectativas associadas ao ambiente escolar. Os

alunos mencionam nervosismo, desespero, ansiedade, tristeza, preocupacdo, raiva,
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frustragdao, medo, desconforto, pressdo e baixa autoestima. Essas emogdes muitas vezes
estdo diretamente ligadas as notas que obtém nas avaliacdes, criando uma conexao
profunda entre o desempenho numérico e seu bem-estar emocional.

As declaragdes dos alunos mostram como a avaliacdo afeta sua autoimagem e
autoestima. Notas baixas podem provocar emog¢des de inadequacao ¢ um impulso para se
esforcarem mais, enquanto notas altas geram emocgdes de alegria e orgulho.

A transi¢do para o ensino remoto intensificou essas emogdes. A auséncia fisica do
professor para esclarecer duvidas acrescenta uma camada de ansiedade a experiéncia de
avaliacdo, como expressado por Amanda. A incerteza sobre como lidar com dificuldades
sem a ajuda imediata de um professor, contribui para o aumento da preocupacio e
inseguranga.

Muitas vezes, o foco ¢ colocado nos resultados numéricos em vez do processo de
aprendizagens. Isso pode fazer com que os alunos enxerguem a avaliacdo como uma
medida de sua capacidade, o que pode gerar ansiedade e pressdo. Isso também subverte
todo potencial da avaliagdo escolar como uma pratica de investigacdo de processos que
acontecem na escola. Se os alunos ndo se sentem adequadamente preparados para a
avaliagdo, pois para eles os resultados € que valem, isso pode desencadear emocgdes de
desespero e preocupagdo, uma vez que enfrentam a possibilidade de nao terem resultados
satisfatorios.

As avaliagOes muitas vezes sao percebidas pelos alunos como momentos cruciais
para provar o conhecimento e as habilidades. A pressao para obter uma boa nota ou evitar
um resultado ruim pode levar as emogdes de ansiedade e nervosismo. As avaliagdes
frequentemente t€ém implicagdes importantes, como determinar notas finais, progressao
para o proximo nivel educacional ou até mesmo afetar oportunidades futuras. O medo de
consequéncias negativas pode aumentar a pressdo e a preocupagdo. De acordo com

Buriasco (2000, p. 157),

a avaliag@o exercendo uma fun¢ao seletiva especialmente quando se trata, por
exemplo, do ensino de matematica. Ela tem servido para selecionar, classificar,
rotular, controlar e, através dela, o professor decide, muitas vezes, a trajetoria
escolar do aluno.

O papel seletivo da avalia¢do, destacado por Buriasco (2000), muitas vezes
impulsiona uma dinamica na qual os alunos desenvolvem emogdes negativos. A fungao

de sele¢do que ela desempenha, determinando trajetérias educacionais, pode fomentar



111

essas emocgodes, levando os alunos a perceberem ndo apenas como uma ferramenta de
aprendizado, mas como um obstaculo.

No entanto, ¢ essencial lembrar que os alunos sao mais do que suas notas, e que
a avaliacdo deve ser uma ferramenta para investigar seus processos, as agoes do professor,
as dindmicas de sala de aula, as propostas de ensino e aprendizagens € ndo um mote para

provocar emogdes negativos que diminuem suas poténcias inventivas em sala de aula.

Figura 38 - Conexdes virtuais e isolamento: o sentimento da educagdo remota

Fonte: Diego (2021).

Em minha leitura ao desenho do aluno Diego, de 17 anos, do 8° ano do Ensino
Fundamental II, em relacdo a escola no ensino remoto sugere emogdes de isolamento e
desconex@o com o ambiente escolar. O desenho retrata o aluno sentado em uma cadeira
diante de uma pequena mesa, com um celular posicionado sobre a mesa. A figura do aluno
¢ representada de forma simplificada, utilizando apenas cabecga e palitos para indicar o
corpo, ¢ foi colorida em verde. A cadeira, por sua vez, foi colorida em azul.

No contexto do ensino remoto, o desenho parece expressar a soliddo ¢ a falta de
interagdo humana que podem ser caracteristicas dessa modalidade. A presenca do celular

sobre a mesa simboliza a conexdo digital como principal meio de comunicagdo e
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aprendizado, mas também destaca a auséncia do contato fisico e da presenca de colegas
e professores.

O desenho ¢ um testemunho visual da experiéncia do aluno nesse ambiente de
ensino, refletindo a sensagao de estar "isolado com o celular".

O isolamento ndo s6 no contexto escolar foi uma caracteristica marcante do
periodo pandémico que vivenciamos recentemente. Acreditamos que ¢ necessaria uma
discussdo com os alunos a respeito dos efeitos deste momento nas vidas escolares futuras

dos alunos.

Figura 39 — Explorando Sentimentos na Sala de Aula

Fonte: Agatha (2021).

O desenho da aluna Agatha, representando a sala de aula de matematica no ensino
presencial, reflete um sentimento profundo através das escolhas visuais. Agatha, uma
aluna de 18 anos do 2° ano do Ensino Médio, optou por representar tudo em tons de

marrom, sem pintar, criando uma atmosfera tinica e marcante.
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No desenho, ela retratou a sala de aula com as carteiras alinhadas, alunos sentados
e o professor a frente. A mesa do professor esta no centro, e ele esta representado sentado.
A lousa exibe a palavra "matematica". A escolha de cores escuras, especialmente o
marrom, parece sugerir uma interpreta¢do sombria da sala de aula, refletindo emogdes
negativas ao ambiente escolar.

Ao adotar uma abordagem visual ndo convencional, Agatha parece expressar uma
experiéncia emocional que vai além das palavras. A representacdo de uma sala de aula
aparentemente sem vida, com tons de marrom e uma atmosfera sombria, sugere uma
conexdo profunda com suas emocdes em relacdo a sala de aula de matematica no ensino

presencial.

Figura 40 - Navegando por Emogdes: Explorando Sentimentos na Sala de Aula do Ensino Remoto

Fonte: Gabriel (2021).

Desenho realizado por Gabriel, um aluno de 17 anos do 2° ano do Ensino Médio,
no momento da avaliagdo de matematica no ensino remoto. Ao explicar o desenho,
Gabriel mencionou: “Eu de novo, o celular, eu fazia tudo pelo celular, faltou desenhar a
casa, porque fazia em casa ou quando estava na rua o professor postava a prova eu parava
no canto e fazia” (Gabriel, 2021).

Em minha leitura, o semblante de tristeza no rosto de Gabriel ao se representar no

desenho sugere que ele ndo se sente feliz ou confortavel com a situagdo atual da sala de
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aula de matematica no ensino remoto. A tristeza pode ser resultado de varios fatores,
como a falta de interag@o social com colegas e professores, a dificuldade em compreender
o contetdo sem a interagdo presencial e a sensacao de estar sozinho durante o processo
de aprendizado.

Como podemos compreender esses sentimentos em relagao a sala de aula? Como
proporcionar intera¢cdes mais produtivas e suporte emocional aos alunos tanto, no ensino

remoto e ensino presencial?

Figura 41 - EmocBes em Sombra Azul: A Jornada da Avaliagéo

Fonte: Amanda (2021).

Amanda, de 17 anos ¢ aluna do 2° ano do Ensino Médio, ilustra em seu desenho
uma cena de avaliagdo. A representacdo consiste de uma figura sentada a mesa, que se
presume ser ela mesma, acompanhada por instrumentos de escrita (caneta, borracha e
lapis) e um papel com tragos (indicando escrita ou desenho). Indicando sua sensagao de

estar pronta e preparada para enfrentar os desafios da avaliacdo. Porém, a folha de papel
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contendo apenas tracos (sem detalhes concretos), me parece indicar incerteza ou
inseguranc¢a em relacdo ao conteudo ou ao resultado da avaliagdo.

A representagdo do rosto na forma de uma esfera simples, sem detalhes como
olhos, nariz, boca ou cabelo, me parece que ha uma tendéncia de Amanda em nao expor
ou expressar totalmente suas emogdes associadas as avaliacdes. Essa representacao pode
ser uma maneira de prote¢do ou um esforgo para ocultar suas ansiedades e preocupacdes.
A falta de caracteristicas faciais detalhadas e a utilizagdo do azul podem indicar uma

abordagem mais distante ou controlada diante desses momentos de avaliagdo.

Figura 42 - Emog0es Online: Navegando pela Pés-graduacdo Remota

R o

Fonte: Autoria prépria (2023).

Neste desenho tracei minhas experiéncias na pos-graduagdo. Também sou aluna e
também sou atravessada por emogdes em relacdo a sala de aula e as avaliagdes. Em um
cenario completamente remoto, busquei capturar a complexidade das emogdes que

surgiram ao longo dessa jornada de aprendizado. Como uma artista diante de uma tela em
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branco, esbocei as emogdes que permearam cada sessdo virtual, cada desafio enfrentado
e cada momento de autodescoberta. Através das linhas e formas que ganharam vida em
meu desenho, procurei refletir a esséncia das minhas vivéncias, todas elas moldadas pela
tela do computador que se tornou meu elo com o conhecimento e com os colegas.

Em meu desenho tento expressar que as experiéncias das avaliagdes no ensino
remoto durante a poOs-graduacdo trouxeram uma série de emocdes complexas e
desafiadoras.

Uma “mim mesma”, sentada em uma mesa olhando para o notebook captura a
sensagao de desconforto. A posi¢ao de estar sentada por longos periodos olhando para a
tela simboliza as dificuldades associadas ao ensino remoto, especialmente quando se trata
de avaliagdes.

A escolha de me retratar com um semblante triste € uma expressao de irritagao
denota uma carga emocional negativa. Emerge um sentimento de tristeza pela auséncia
do contato humano e pela falta da interacdo presencial. A expressdo irritada reflete a
frustracao decorrente dos desafios inesperados e das dificuldades que se apresentaram.

A imagem que criei de estar isolada em meu quarto, fixando a aten¢do no
notebook, destaca o sentimento de solidao e isolamento. A xicara ao lado figura como um
simbolo do esfor¢o para encontrar conforto em pequenos prazeres, como um simples gole
d'agua, enquanto enfrento o desafio de manter a concentragdo e a tranquilidade em meio
ao ambiente de aprendizado solitario. A pos-graduagdo adquiriu contornos exaustivos,
algo que busquei transmitir em meu desenho. Isso traduz a sensagdo de desilusdo perante
uma experiéncia que deveria ser enriquecedora, mas que se converteu em algo mais
exigente e fatigante do que eu havia imaginado.

Por meio do meu desenho, transmito uma paleta de emog¢des negativas
relacionadas ao ensino remoto e as avaliagdes durante a pos-graduacdo. Tais emogdes
englobam a frustracdo, a tristeza, a raiva, o isolamento e a sensacdo de um peso
emocional. Reconhecer e validar essas emog¢des ¢ crucial, j& que muitos estudantes

compartilharam experiéncias semelhantes durante a transi¢do para o ensino remoto.
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Figura 43 - O Impacto Emocional das Avalia¢Ges no Ensino Remoto

Fonte: Edgar (2021).

No desenho feito pelo aluno Edgar, um estudante de 16 anos no 8° ano do Ensino
Fundamental II, sdo visiveis as emogdes que ele associa as avaliagdes no contexto do
ensino remoto. O desenho retrata uma mesa com um notebook sobre ela, juntamente com
uma folha de papel com riscos, indicando a presenca de conteudo escrito. No desenho,
Edgar se posiciona em pé a frente da mesa.

Através da frase escrita no desenho, "ficava nervoso, por causa, de muitas vezes
ndo entender o conteudo", Edgar expressa abertamente sua emog¢do de nervosismo em
relacdo as avaliagdes. Estes estdo relacionados ao medo, sempre presente € sempre
originador de outras emocdes. A folha de papel com riscos também sugere que ele
enfrenta dificuldades em compreender completamente o conteudo, intensificando sua
inseguranga antes dos exames.

O desenho de Edgar expde as emogodes que o dominam, frente as avaliagdes no

contexto do ensino remoto. A ilustrag¢do de suas dificuldades em compreender o contetido
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e sua incerteza em relagdao ao processo de avaliagao refletem o desafio que ele encara ao
confrontar as avaliagdes neste ambiente de ensino virtual. Concordamos com Viola dos

Santos (2020, p. 21),

O medo ¢ a esperanca sdo afetos que nos colonizam, sdo os afetos que mais
circulam nas relagcdes pessoais e politicas. Se por um lado o medo ¢é a
expectativa de um mal por vir, por outro a esperanga ¢ a expectativa de um
bem por vir. Desse modo eles operam, acontecem em conjunto, sempre
conectados. Se eu tenho medo, tenho esperanca. Se eu tenho esperanga, tenho
medo. Ambos possuem uma mesma temporalidade, isto ¢, operam em uma
expectativa de que algo (bom ou ruim) aconteca em um futuro préoximo ou
distante.

Podemos enxergar o medo e a esperanga como duas faces de uma mesma moeda,
sempre presentes nas nossas expectativas para o que esta por vir. Medo da prova e a
esperanga de ir bem. Esperanca de tirar uma nota alta e o medo que fique com nota
baixa. Essas, entre outras, sao falas comuns em um contexto da avalia¢do escolar na sala
de aula de matematica. Quando aplicamos isso as avaliagdes, essa dualidade se torna
ainda mais clara. O medo de ndo conseguir e a esperanga de ter sucesso se misturam.
Esses afetos muitas vezes andam juntos, se fortalecendo mutuamente. O medo nos faz
antecipar algo negativo, enquanto a esperanca nos faz antecipar algo positivo. Ambos
estdo baseados em nossas expectativas para o futuro, moldando como nos sentimos
emocionalmente enquanto enfrentamos as avaliagoes.

O interessante ¢ que esses dois afetos ndo operam de forma isolada; eles tém uma
relagdo intrincada e interdependente. Quando nos deparamos com o medo, ¢ comum que
a esperan¢a também surja como uma reagao natural. De maneira andloga, a esperanca
muitas vezes estd acompanhada pelo medo, criando uma espécie de balangco emocional.
Ambos afetos compartilham uma caracteristica: eles t€ém como norte uma expectativa em
relacdo ao que esta por vir, seja em um futuro iminente ou mais distante. Os alunos se
projetam em uma expectativa de serem aceitos no sistema escolar e ndo excluidos. Estudo
para tirar nota na prova. Outra fala muito comum entre os alunos.

Quando consideramos a aplica¢do desses conceitos ao contexto das avaliagdes
escolares, suas dindmicas se tornam ainda mais evidentes. A dualidade entre medo e
esperanca ¢ particularmente perceptivel nesse cendrio. Por um lado, o medo de ndo obter
bons resultados, de ndo estar a altura das expectativas ou de enfrentar desafios
desconhecidos ¢ uma realidade frequente. Por outro lado, a esperanca de alcangar sucesso

escolar, de conquistar reconhecimento e de superar dificuldades também esté presente.
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E notavel como esses dois afetos podem se fortalecer mutuamente, uma vez que a
esperan¢a muitas vezes ¢ uma forma de contrabalancear o medo, proporcionando um
alivio momentaneo das ansiedades. Entretanto, eles também podem se antagonizar,
criando uma tensdo emocional complexa. Enquanto o medo direciona nossa atengao para
possiveis obstaculos e falhas, a esperanga nos impulsiona em dire¢do a possibilidades
positivas.

Os instrumentos avaliativos funcionam como estratégias da manutencao da
temporalidade da expectativa, retroalimentados e retroalimentando os afetos de medos e
esperangas. A prova escrita, como € comum pensar um processo avaliativo e um
instrumento avaliativo, constitutivos ¢ intrinsecamente conectados, ¢ a materializacao de
uma politica educacional que institui uma sala de aula estagnada na espera. Ao fim e ao

cabo, o importante ¢ apenas tirar nota; nao reprovar de ano; passar no vestibular.
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CONSIDERACOES FINAIS

Minha jornada educacional, repleta de desafios, emogdes e conquistas, serviu
como alicerce para esta pesquisa. Ao longo desta dissertacao, busquei investigar um
mundo da avaliacdo escolar a partir de um olhar voltado e atento para os alunos, algo que
me levou de volta as minhas proprias experiéncias. O que alunos falam, escrevem e
sentem a respeito das avaliacdes nas aulas de matematica foi meu eixo central de
investigagdo. A medida que mergulhava profundamente nas historias dos alunos que
entrevistei, pude ver paralelos com minha propria jornada. Suas alegrias e frustragcdes
refletiram as minhas, e isso reforgou a importancia de conduzir esta pesquisa. Nesse
caminho, também me deparei com as histérias de outros alunos, cada uma unica e repleta
de desafios pessoais, e vi a necessidade de produzir com seus significados, afetos e
experiéncias.

Muitos trabalhos na tematica de Avaliagdo e Educagdo Matematica se preocupam,
legitimamente, em produzir possibilidades outras para avaliacdes em sala de aulas de
matematica. Instrumentos avaliativos, modos de professores lerem as produgdes dos
alunos sdo temadticas comumente exploradas em investigagdo em Avaliacdo e Educacdo
Matematica. Nosso trabalho foi produzido em outra dire¢do: o que os alunos falam,
desenham, sentem. Acreditamos que essas discussdes sdo importantes para professores
em formacdo inicial e continuada para conhecimentos a respeito de como alunos lidam
com avaliagdes escolares.

O objetivo geral deste trabalho foi investigar os significados produzidos por
alunos da educagdo basica, em um contexto de entrevista, a respeito dos processos
avaliativos em sala de aula. Como os alunos sentem as avaliagdes? Como eles lidam com
elas? Quais os atravessamentos afetivos, politicos, pedagdgicos acontecem com esses
alunos? Essas e outras perguntas se tornaram constituintes do nosso cenario de pesquisa,
em um movimento de investigar aspectos da avaliacao escolar com foco nos alunos: seus
significados produzidos, seus afetos, seus desenhos. Diante dessas inquietagdes
produzimos algumas discussdes, como também nos produzimos diante de todos os
atravessamentos durante a producdo desta investigacdo de mestrado em Educacdo
Matematica. Por vezes, as falas, os desenhos e os afetos dos alunos também eram
préximos de uma aluna da Pos-Graduagdao em Educagdo Matematica, transbordando em
alegrias, tristezas, frustacdes e realizacdes. Estar com os alunos, também ofereceu uma

oportunidade de estar comigo, em outras estorias, desenhos, emogdes.
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Nosso estudo estava planejado para incluir entrevistas presenciais com os alunos.
No entanto, as circunstancias globais da pandemia nos for¢aram a adiar essa iniciativa.
As restri¢des de distanciamento social tornaram inviavel a realizacdo de interagdes
presenciais naquele momento. Diante desse desafio, tivemos que adaptar nossas
estratégias de pesquisa e esperar por um momento mais adequado para conduzir as
entrevistas pessoalmente com os alunos. Com o retorno gradual das aulas presenciais, ndo
poderiamos deixar de refletir sobre o cenario remoto que os alunos vivenciaram.

Ao longo deste estudo, conduzimos entrevistas com um grupo diversificado de
alunos que abrangem tanto o Ensino Fundamental II quanto o Ensino Médio em duas
escolas publicas. Nossa amostra incluiu cinco alunos da escola urbana e um aluno
representando a escola rural. Por meio de uma leitura plausivel das entrevistas, emergiram
duas temadticas centrais que se destacaram nas falas dos estudantes: 1) Uma escola, uma
sala de aula, e uma avaliagao a partir das entrevistas realizadas com alunos; e, 2) Emogoes
dos alunos em relagdo a escola, a sala de aula e a avaliag@o escolar.

As entrevistas realizadas com os alunos proporcionaram uma visdo valiosa sobre
suas produgdes de significados em relacdo ao ambiente escolar, destacando a importancia
da escola e da sala de aula como espacos de aprendizagem e interacdo social. Os
estudantes expressaram seu forte sentimento de pertencimento ao contexto escolar,
descrevendo detalhes das salas de aula e professores. No entanto, ficou evidente que a
transi¢do para o ensino remoto durante a pandemia trouxe desafios significativos. Os
alunos mencionaram a falta de interagcdo direta com os professores e a dificuldade de
compreender os conteudos sem uma explicagdao presencial detalhada. A dependéncia de
ferramentas tecnologicas e a falta de orientacao detalhada no ensino remoto apresentaram
obstaculos a aprendizagem.

Os alunos valorizam o papel do professor e a possibilidade de fazer perguntas e
tirar davidas diretamente com os professores, bem como a qualidade das explicacdes
presenciais dadas pelos educadores. Além disso, os alunos demonstraram uma forte
associagdo entre a escola e a sala de aula, especialmente no contexto do ensino presencial.
Entretanto, no cendrio do ensino remoto, passaram a associar a escola principalmente a
dispositivos tecnoldgicos, como computadores e celulares. Essa mudanga nas producdes
de significados em relacdo a escola reflete os desafios do ensino remoto e a dependéncia
da tecnologia.

Os significados produzidos pelos alunos nos levaram a questionar a centralidade

da aprendizagem no ambiente escolar. Caracteristicas de uma escola com um enfoque
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individualista e autoritdrio foram evidenciadas nos desenhos dos alunos, que
frequentemente retratavam o professor na lousa e os alunos em suas carteiras. Isso nos
instiga a ponderar se a escola deve ser concebida exclusivamente como um espago para a
transmissdo de conteudo curricular, no qual o professor desempenha o papel de
transmissor de conhecimento e os alunos o receptor desse conhecimento, ou se deve ser
considerada em um sentido mais amplo, abrangendo nao apenas o conhecimento escolar,
mas também o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e o enfrentamento de
desafios.

Além disso, as produgdes de significados dos alunos sobre as avaliagcdes de
matematica no ensino presencial e remoto forneceram informagdes significativas. No
ensino presencial, os alunos caracterizam a avaliagdo por meio de uma folha de papel, a
tao utilizada prova escrita, estanque e Unica. Ja no ensino remoto, as avaliagdes sao mais
digitais e assincronas, exigindo maior autonomia dos alunos na gestdo do tempo e no
estudo dos conteudos.

Os alunos expressaram preferéncias por abordagens mais detalhadas na
explicacao dos contetudos, atividades mais especificas e mais tempo de preparagdo antes
das provas. Eles apontaram desafios no ensino remoto, incluindo a falta de explicagdes
detalhadas e dificuldades em compreender o conteudo. Suas sugestdes ressaltam a
importancia de adaptar as estratégias avaliativas de acordo com o contexto, garantindo
uma avaliacdo justa e alinhada as necessidades dos alunos, independentemente da
modalidade de ensino.

Os alunos experimentam uma complexidade de emogdes em relagdo as avaliacdes,
eles trazem consigo uma variedade de sentimentos que moldam suas experiéncias
escolares, essas emogdes incluem nervosismo, desespero, ansiedade, tristeza,
preocupacao, raiva, frustracdo, medo, desconforto, pressdo e baixa autoestima.

As producdes de significados dos alunos demonstram a estreita ligacao entre as
suas emocdes € seu desempenho escolar. As notas e o processo de avaliagdo tém o poder
de influenciar significativamente a autoestima e a autoimagem dos alunos, evidenciam o
impacto profundo das avaliagdes na vida emocional dos alunos. Notas e avalia¢cdes nao
sdo apenas numeros, mas gatilhos para uma gama de emogdes, desde ansiedade e medo
até alegria e felicidade.

As produgdes de significados também destacam o impacto da transi¢ao para o

ensino remoto nas emogoes dos alunos. A auséncia de interacdo presencial, a incerteza e
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a solidao intensificam as emoc¢des negativas, tornando a necessidade de apoio emocional
ainda mais crucial.

A partir das produgdes de significados produzidos pelos alunos, outros
questionamentos foram surgindo e ficou evidente que devemos reconhecer e validar as
emogdes dos alunos como parte integrante do processo educacional. Ignorar ou
subestimar essas emogdes pode ter impactos negativos em seu bem-estar e desempenho
escolar. Mas como podemos adotar abordagens que considerem o aspecto emocional dos
alunos? Como nao ignorar as emogdes dos alunos em sala de aula e avaliagdes? Como
promover um ambiente de apoio e criar estratégias que ajudem a mitigar o impacto
negativo das avaliagdes? Essas, entre outras, sdo questoes que emergem de nosso trabalho
e que ndo foi possivel trata-las de maneira mais aprofundada.

Minhas experiéncias no sistema educacional, que incluem passagens pelo ensino
fundamental, ensino médio e graduagdo, bem como meu papel atual como aluna de pos-
graduagdo, moldaram profundamente minha compreensdo desse tema. Para ilustrar essa
jornada, na introdugdo deste trabalho, compartilhei desenhos que representam momentos
significativos em minha vida escolar, cada um marcado por diferentes desafios,
conquistas e, ¢ claro, avaliacdes. Minha trajetéria académica me permitiu vivenciar, em
primeira mao, a montanha-russa de emogdes que os estudantes experimentam ao se
depararem com avaliacdes, desde o nervosismo das provas do ensino fundamental até a
ansiedade das avaliacdes de pds-graduagdo. Minhas experiéncias pessoais forneceram um
ponto de partida para esta pesquisa e me incentivaram a compreender a importancia de se
aprofundar nesse topico.

A ansiedade, o medo, a esperanca, a frustragdo, a satisfacdo, entre muitas outras
emogdes, sdo todos componentes intrincados do tecido escolar. Essas experiéncias sao
reflexos das expectativas que carregamos e da importancia que atribuimos ao sistema de
avaliacdo. Enquanto conduzia esta pesquisa, fui capaz de aplicar minhas proprias
experiéncias para compreender as producdes de significados dos estudantes e a
complexidade de suas emocgdes. Cada entrevista e cada desenho reforcaram a ideia de
que, por tras de cada avaliacdo, h4d uma historia de emocgdes, desafios e conquistas.

Transitar por quatro ambientes educacionais distintos e, a0 mesmo tempo, tao
interligados foi uma jornada repleta de desafios. Através dos desenhos apresentados,
busquei expressar como cada etapa da minha jornada educacional foi marcada por uma
variedade de emogdes. A felicidade das descobertas iniciais, o medo do desconhecido que

estava por vir, as experiéncias vividas em diferentes momentos e, por fim, a minha
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imersdo na pos-graduacao, que ocorreu de forma totalmente remota e me trouxe emogoes
negativas relacionadas ao ensino e as avaliagdes. Esses desenhos representam a minha
propria jornada, moldada por emogdes diversas que permearam cada fase da minha vida
académica.

Durante nossa pesquisa, emergiram duas tematicas centrais que se destacaram nas
falas dos estudantes. No entanto, ao refletir sobre as limitagdes deste estudo, é evidente
que ndo exploramos de forma abrangente as experiéncias de alunos pertencentes a grupos
minoritarios, como alunos transgéneros, no que diz respeito aos processos avaliativos em
sala de aula. A histéria e a experiéncia de Agatha, uma aluna transgénero, destacam a
importancia de considerar os desafios especificos enfrentados por esses alunos no
ambiente escolar. Essa entrevista explicitou um aspecto importante, bem como uma
limitagdo de nosso estudo. Pesquisadores tém como interesse conhecer como alunos
falam, desenham e sentem a respeito da avaliagdo em uma aula de matematica. Diante de
perguntas, uma aluna explicita sua tristeza e denuncia atitudes danosas para sua vida
escolar de professores que focam seus olhares para sua sexualidade.

Assim, € essencial reconhecer que este estudo possui limitagdes claras no que diz
respeito a representagdo de alunos transgéneros. Consequentemente, os resultados e
conclusdes obtidos podem ndo ser completamente aplicaveis a esse grupo minoritario.

Agatha compartilhou suas experiéncias relacionadas a questdes de identidade de
género e sua interacdo com os professores. Isso nos lembra da necessidade de aprofundar
a pesquisa nessa area e explorar mais profundamente as experiéncias dos alunos
pertencentes a grupos minoritarios. Suas experiéncias ressaltam a importancia de um
ambiente escolar inclusivo, onde multiplicidades de humanos sdo respeitadas e
compreendida. Entretanto, nossos esforgos futuros estdo voltados para uma discussao
desse acontecimento em nossa pesquisa.

E importante reconhecer que ha historias e vivéncias adicionais que ndo foram
totalmente exploradas neste estudo. Futuras pesquisas podem incluir uma gama ainda
mais diversificada de produgdes de significados, a fim de promover uma compreensao
mais completa do ambiente escolar e das emoc¢des dos alunos.

Investigar como os alunos falam, desenham, sentem a respeito de avaliagdes
escolares ¢ de extrema importancia para uma producao de avaliagdes como pratica de
investigacao. Diante dos instrumentos, como € o que os alunos sentem? Diante de um
sistema ainda hierarquico e excludente, como os alunos se afetam com as engrenagens?

Os afetam de alegria, tristeza, ansiedade, panico sdo constituintes de uma sala de aula de
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matematica quando uma avaliagdo acontece. Assim, € necessario investigar os entres
desses afetos (e outros) em implementacdes de instrumentos avaliativos em sala de aula.

Produzimos uma leitura plausivel de desenhos elaborados por alunos em situagdes
de entrevista. Longe de indicar algumas caracteristicas desse processo, nossa pesquisa
explicitou alguns tracos, dinamicas, focos e possibilidades. Vale destacar que em
pesquisas com o MCS nao ¢ comum uma leitura plausivel de desenhos. Nossa pesquisa,
de certo modo, habita um espago ainda pouco discutido em termos tedricos e
metodologicos.

Produzir instrumentos avaliativos, focados em questdes pedagogicas de processos
de ensinos e aprendizagens de matematicas ¢ ainda urgente e necessario, visto que praticas
homogéneas, hierdrquicas, classificatorias e excludentes ainda fazem parte de salas de
aulas de matematica. Entretanto, também ¢é urgente e necessario uma problematizagdo de
uma politica de avalia¢ao escolar em uma direcao de produzi-la também em dimensoes ¢
elementos afetivos de como alunos se sentem nesses processos.

Neste trabalho tentamos contribuir (ainda que em um rascunho) nesta diregao.
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ANEXO A: CARTA DE ANUENCIA PARA O RESPONSAVEL DA
INSTITUICAO

A Escola vem

por meio deste declarar, a quem possa interessar, que concorda e permite a realizagdo do
projeto de pesquisa intitulado: “UMA LEITURA DAS FALAS DE ALUNOS DA
EDUCAC}AO BASICA A RESPEITO DE AVALIA(}()ES EM SALA DE AULA DE
MATEMATICA”, desenvolvido pela mestranda Luiza Cordeiro de Andrade Faustino,
sob orientacdo do prof. Dr. Jodo Ricardo Viola dos Santos, vinculado ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica do Instituto de Matematica, da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, Campus de Campo Grande - MS.

Declara ainda que concorda com a participacao dos alunos e permite a utilizacéo
da infraestrutura da escola para ser realizadas entrevistas (sala de aula, auditorio entre
outros espagos).

Por ser verdade, firmo a presente Carta de Anuéncia da pesquisa em questao,

estando disponivel para quaisquer davidas posteriores.

Aquidauana/MS, de de 2021.

Diretor(a)
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ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Conselho Nacional de Saude, Resolucéo 466/2012/Resolucdo 510/2016).

O menor sob sua responsabilidade estd sendo convidado a participar como
voluntario do projeto de pesquisa “UMA LEITURA DAS FALAS DE ALUNOS DA
EDUCAQAO BASICA A RESPEITO DE AVALIA(}@ES EM SALA DE AULA DE
MATEMATICA”, sob a responsabilidade da pesquisadora Luiza Cordeiro de Andrade
Faustino, aluna do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Matematica (PPGEduMat)
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — Campus de Campo Grande (MS).
Realizaremos entrevista com o intuito de investigar significados produzidos por alunos
da educacdo bésica a respeito de processos avaliativos em sala de aula. A participacéo do
menor consistira em responder algumas perguntas abertas, com duracdo de
aproximadamente 1h. Os encontros acontecerdo em uma das salas de aulas da escola, as
atividades se iniciardo em outubro de 2021 e serdo registrados por meio de gravacoes de
audio e video.

Todas as informacGes fornecidas por vocé e pelo menor ndo serdo repassadas a
terceiros e na dissertacdo 0s nomes reais serdo mantidos em absoluto anonimato. Havera
um risco a satde emocional, devido a algumas perguntas feitas na entrevista, que poderdo
confrontar os participantes, mas esse risco € minimo. Caso ocorra algum dano a sua satde
emocional vocé serd encaminhado a um profissional.

O menor esta livre para, a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa,
sem que sofra qualquer prejuizo ou penalidade, em conformidade com a resolucdo do
Conselho Nacional de Satde CNS n° 466/2012 e 510/2016.

Vocé permite que a pesquisadora relacionada neste documento obtenha gravacgéo
da entrevista (em audio e video) para fins de pesquisa cientifica/ educacional. Autorizo a
gravacdo do menor sob minha responsabilidade:

() Sim; () Nao.

Assinatura — Responsavel Legal Luiza Cordeiro de Andrade Faustino

Pesquisadora responsavel
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Concordo que o material e as informacdes obtidas possam ser publicados em
aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos cientificos, desde que a
identidade do menor néo seja revelada.

Vocé e 0 menor sob sua responsabilidade ndo terdo quaisquer beneficios ou
direitos financeiros sobre os eventuais resultados decorrentes da pesquisa. A participacdo
do menor sob sua responsabilidade na pesquisa proporcionard o fornecimento de
informagdes que visam contribuir para a pratica docente em sala de aula, desse modo
professores refletirem sobre algumas problematicas presente em seu cotidiano, assim,
poderemos ajudar a melhorar a forma como acontece 0 processo de ensino e
aprendizagem.

Para qualquer outra informacdo acerca dos aspectos éticos desta pesquisa, 0 ()
Sr. (a) podera entrar em contato com o Comité de Etica, no campus da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, pelo endereco: Avenida Costa e Silva, s/n — Prédio das
Pré-Reitorias, 1° andar — sala do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos —
CEP, Campo Grande — MS, telefone: 3345-7187, e-mail: cepconep.propp@ufms.br.

Caso o (a) Sr. (a) tenha duvidas ou necessite de algum esclarecimento sobre a
pesquisa, Vocé podera entrar em contato com a pesquisadora pessoalmente ou por meio
do telefone (67) 998258007 ou pelo e-mail luiza.faustino@ufms.br.

Este termo sera assinado em duas (2) vias, entre o responsavel pelo menor
participante da pesquisa e o pesquisador. Uma ficard com o pesquisador e outra com 0
responsavel pelo menor participante da pesquisa (vocé). Ao assina-lo, vocé declara que
permite que o menor sob sua responsabilidade participe da pesquisa e declara que foi
esclarecido sobre ela.

Agquidauana/MS, de de 2021.

Assinatura — Responsavel Legal Luiza Cordeiro de Andrade Faustino

Pesquisadora responsavel


mailto:cepconep.propp@ufms.br
mailto:luiza.faustino@ufms.brm
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ANEXO C: TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
(Conselho Nacional de Saude, Resolucéo 466/2012/Resolucdo 510/2016).

Ol4, quero convidar vocé para participar como voluntario do projeto de pesquisa
“UMA LEITURA DAS FALAS DE ALUNOS DA EDUCACAO BASICA A
RESPEITO DE AVALIAQC)ES EM SALA DE AULA DE MATEMATICA”,
coordenada pela pesquisadora Luiza Cordeiro de Andrade Faustino, que faz parte do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica (PPGEduMat) da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul — Campus de Campo Grande (MS).O estudo sera realizado
com o intuito de investigar significados produzidos por alunos da educagdo basica a
respeito de processos avaliativos em sala de aula. Sua participacdo consistira em
responder algumas perguntas abertas, com duracdo de aproximadamente 1h. Os encontros
acontecerdo em uma das salas de aulas da escola, as atividades se iniciardo em outubro
de 2021 e serdo registrados por meio de gravacGes de audio e video.

Todas as informacg6es fornecidas por vocé nao serdo repassadas a terceiros e na
dissertacdo os nomes reais serdo mantidos em absoluto anonimato. Havera um risco a
salde emocional, devido a algumas perguntas feitas na entrevista, que poderdo confrontar
0s participantes, mas esse risco € minimo. Caso ocorra algum dano a sua satide emocional
vocé serd encaminhado a um profissional.

Esta livre para, a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa, sem que
sofra qualquer prejuizo ou penalidade, em conformidade com a resolucdo do Conselho
Nacional de Saide CNS n° 466/2012 e 510/2016.

Vocé permite que a pesquisadora relacionada neste documento obtenha gravagéo
da entrevista (em audio e video) para fins de pesquisa cientifica/educacional. Autorizo

minha gravacdo: ( ) Sim; () Néo.

Assinatura — Aluno participante Luiza Cordeiro de Andrade Faustino

Pesquisadora responsavel
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Concordo que o material e as informacdes obtidas possam ser publicados em
aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos cientificos, desde que a sua
identidade ndo seja revelada.

Vocé ndo tera quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais
resultados decorrentes da pesquisa. A sua participacdo na pesquisa proporcionara o
fornecimento de informac@es que visam contribuir para a pratica docente em sala de aula,
desse modo professores refletirem sobre algumas probleméticas presente em seu
cotidiano, assim, poderemos ajudar a melhorar a forma como acontece o processo de
ensino e aprendizagem.

Para qualquer outra informacéao acerca dos aspectos éticos desta pesquisa, podera
entrar em contato com o Comité de Etica, no campus da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, pelo endereco: Avenida Costa e Silva, s/n — Prédio das Pro-Reitorias, 1°
andar — sala do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEP, Campo Grande

— MS, telefone: 3345-7187, e-mail: cepconep.propp@ufms.br.

Caso voceé tenha duvidas ou necessite de algum esclarecimento sobre a pesquisa,
vocé podera entrar em contato com a pesquisadora pessoalmente ou por meio do telefone
(67) 998258007 ou pelo e-mail luiza.faustino@ufms.br.

Este termo sera assinado em duas (2) vias, entre o participante da pesquisa e 0

pesquisador. Uma ficard com o pesquisador e outra com o participante da pesquisa (VOcé).
Ao assina-lo, vocé declara que participa da pesquisa e declara que foi esclarecido sobre

ela.

Aquidauana/MS, de de 2021.

Assinatura — Aluno participante Luiza Cordeiro de Andrade Faustino

Pesquisadora responsavel
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