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Resumo

Este trabalho de concluséo de curso tem como objetivo apresentar um relato de experiéncia
sobre o apoio educacional realizado a uma estudante com paralisia cerebral matriculada no curso
de medicina da UFMS durante o periodo de janeiro a dezembro de 2022 e janeiro a julho de
2023. Metodologicamente utilizou-se algumas referéncias bibliograficas que abordam o assunto,
também foram considerados os documentos oficiais e a legislagdo pertinente ao tema.
Concomitante aos estudos tedricos, explorou-se na pratica a experiéncia de apoio a uma
estudante com paralisia cerebral regularmente matriculada no curso de medicina. O relato aqui
apresentado fez parte do servico de apoio proporcionado pelo setor de acessibilidade da UFMS
para inclusdo dos estudantes com deficiéncia na educac¢éo superior. Como conclusdo pode-se
considerar uma boa estratégia de apoio no caminho inclusivo a ser percorrido por pessoas com
deficiéncia, porém, compreende-se a importancia do aperfeicoamento de ag¢fes inclusivas no
sentido da superacgéo de barreiras estruturais e atitudinais.
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INTRODUCAO

As estratégias de intervencado para inclusdo de pessoas com deficiéncia
na educacdo superior perpassam por caminhos ainda indefinidos e pouco
explorados e o servico de apoio educacional que ora foi realizado, constituiu-se

com uma possibilidade para incluséo.

A formag&o no curso de pedagogia deveria nos proporcionar um olhar
mais profundo para a inclusdo das pessoas com deficiéncia em todos os niveis
da educacao. Porém essa formacéo se da de forma superficial e pouco se fala
em educacao especial durante o curso, a ndo ser que no caso da UFMS, o
académico faca a opc¢ao de participar do nucleo de educacgéo especial, o qual
possibilita a participagdo em aulas mais direcionadas bem como a experiéncia

do estagio em instituicdes que demandem o trabalho na area.
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O relato apresentado faz parte do servico de apoio estrategicamente
proporcionado pelo setor de acessibilidade da UFMS para inclusdo dos

estudantes com deficiéncia na educagé&o superior.

A escolha de um determinado tema € um passo indispensavel para
desencadear um processo de analise de estudos produzidos em diferentes areas
do conhecimento significativos para educacdo. O levantamento teorico sobre o
tema caracteriza-se por contribuir com a organizacao e analise na definicdo de
um campo de pesquisa, além de indicar possiveis contribuicbes e ampliagdo das

consideragdes mais completas e para rupturas de concepg¢des conservadoras.

Fundamentando o conceito de revisédo de literatura podemos aproximar

tal conceito com o de estados da arte. Para Romanowski&Ens (2006):

Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na
constituicdo do campo teérico de uma &rea de conhecimento, pois
procuram identificar os aportes significativos da construcdo da
teoria e prética pedagdégica, apontar as restricdes sobre o campo
em que se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacéo,
identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solucéo para os problemas da prética e reconhecer
as contribuicdes da pesquisa na constituicdo de propostas na area
focalizada.

Assim posto, como aporte inicial de uma pesquisa, a revisao de literatura
incorpora os mesmos elementos no estado da arte, porém, de uma maneira mais
simples. A revisado elaborada sobre um tema é um passo indispensavel para
desencadear um processo de analise qualitativa dos estudos produzidos nas

diferentes areas do conhecimento.

Tanto o estado da arte como a revisao de literatura servem para conhecer
guais sdo as producdes sobre o tema que esta sendo investigado em um periodo
especifico. Sao, também, juntamente com o referencial teérico escolhido, formas

de se aproximar com o que tem sido investigado e debatido na area pesquisada.

O TCC aqui proposto apresentaum relato de experiéncia que descrevera
uma dada experiéncia que pode contribuir de forma relevante para a melhoria da
abordagem do assunto educacéo especial no curso de pedagogia, ndo somente



direcionado para os académicos que fazem o nucleo em educacéo especial,
mais também para que os demais académicos possam atraves da leitura deste
artigo se beneficiarem do conhecimento adquirido com a préatica exercida no
trabalho realizado aqui. Sendo apresentado de modo contextualizado, com

objetividade e aporte teérico.

Se por um lado nem todas as experiéncias mostram resultados positivos,
mas, mesmo quando revelam enfrentamentos e dificuldades, os relatos sao
Importantes para alertar outras pesquisas e indicar novos caminhos. Esse tipo
de texto pode ser elaborado com maior liberdade para descrever impressoes e
tecer consideragdes com uma linguagem mais pessoal, porém nao abandona os
elementos de um trabalho cientifico, devendo manter a impessoalidade e

seriedade que a academia requer.

Em relacdo ao aporte tedérico, de acordo com Rezende (2004) a partir de
1990, tem havido um crescente despertar para a viabilizacdo de condi¢des para
gue as pessoas com deficiéncias sejam incluidas nos espacos sociais, em
especial nos espacos escolares e também no mundo do trabalho. Esse fato é
percebido nitidamente por meio das legislacdes sobre a educacao especial, que
a partir da Constituicdo Federal de 1988, LDB 9394/96, Programa Incluir (2007),
entre outros, iniciou uma preocupacdo consideradvel no atendimento a tais

pessoas.

Essa pesquisa tem como objetivo apresentar um relato de experiéncia
sobre o0 apoio educacional realizado a uma estudante com paralisia cerebral do
curso de medicina da UFMS durante o periodo de janeiro a dezembro de 2022
e janeiro a junho de 2023. Para tanto, propde-se conhecer as estratégias e acoes
gue sdo executadas pela Secretaria de Acessibilidade e Ac¢des Afirmativas
(SEAAF), que desenvolve o apoio educacional ao estudante com deficiéncia
(EcD) por meio de edital de selecdo de estudantes apoiadores. Estes recebem
uma bolsa auxilio para acompanharem os EcD e auxiliarem nas necessidades

apresentadas.

Na abordagem de se explorar caminho inclusivo exposto no tema,

pretendeu-se ir além de um simples relato de experiéncia.



A relevancia do relato da experiéncia vivenciada configura-se, neste TCC,
em uma importante analise da estratégia executada pelo setor da instituicdo

(UFMS), sendo um trabalho inédito perante os demais campos analisados.

Ao compreender a importancia do aperfeicoamento de agfes inclusivas
no sentido da superagcédo de barreiras estruturais e atitudinais, toma-se como
ponto de partida a revisdo de parte da literatura sobre a inclusdo do estudante

com deficiéncia na educacao superior.

Inicialmente a metodologia utilizada indicou algumas aproximacoes
tedricas sobre o tema. Por meio de busca nas bases de dados - Scielo, Capes e
Google Scholar — foram selecionados os trabalhos que indiquem proximidades
com o tema utilizando as palavras chaves: apoio educacional, educacéao superior

e pessoa com deficiéncia.

Percebeu-se que, com uma consulta prévia, sobre o assunto especifico
ou tipo de pesquisa existem pouquissimos trabalhos. Desta forma, foram
selecionados trabalhos que contenham em seus textos material importante que

auxiliem na escrita do texto para o TCC.

Posteriormente sdo apresentadas as estratégias adotadas pela UFMS
para ingresso e permanéncia do estudante com deficiéncia nos diversos cursos.
Optou-se por relatar parte da vida académica de uma estudante com deficiéncia
matriculada no curso de Medicina que conta com apoio direto da SEAAF (Setor
de Acessibilidade e A¢Oes Afirmativas) para seu desenvolvimento, quer seja

estrutural, quer seja na superacdo de barreiras atitudinais.

Para coleta de dados, além da participacdo direta desta autora como
apoiadora, foram analisados os documentos disponibilizados pela SEAAF, além

de informativos, reportagens e o proprio site da UFMS.

PRINCIPAIS MARCOS LEGAIS E DOCUMENTOS REGULADORES

Além do exposto na introducdo deste artigo, para revisdo de literatura

foram estudados documentos oficiais e artigos cientificos a fim de demonstrar o



processo historico da Educacdo Especial e a consequente inclusdo no ensino

superior.

Conforme exposto na observancia dos fatos, as primeiras iniciativas séo
datadas do periodo Império que por meio do Decreto Imperial, em 1854, criou-
se o Instituto dos Meninos Cegos, na cidade do Rio de Janeiro, atualmente
chamado de Instituto Benjamin Constant (IBC). Falando sobre Educacéo
Especial, Bueno (1993), assim como Mendes (2001), citados por Dota (2007),

evidenciam este Instituto como um marco importante.

No periodo Colonial as pessoas com deficiéncia intelectual eram tratadas
em hospitais psiquiatricos e os surdos e cegos eram mantidos isolados do
convivio em sociedade. Foi no periodo Republicano que a Educacdo Especial
comecou a se expandir: Em 1903 o Pavilhdo Bournevile, no Hospital D. Pedro Il
(Bahia) foi instalado para tratamento de doentes mentais; em 1923 foi criado o
Pavilhdo de Menores do Hospital do Juqueri e o Instituto Pestallozzi de Canoas,
em 1927. (BUENO, 1993 apud DOTA, 2007, p. 4).

No final dos anos 1930, inicio de 1940 surgem outras instituicdes voltadas
ao atendimento das pessoas com deficiéncia. Com relagdo aos deficientes
intelectuais, surgiram as Sociedades Pestalozzi de Minas Gerais, do Brasil e do
Rio de Janeiro, além da fundacdo Dona Paulina de Souza Queiroz, em Sao
Paulo (1936). Em 1941, no Recife, criou-se a Escola Especial Ulisses
Pernambucano e a Escola Alfredo Freire. (BUENO, 1993 apud DOTA, 2007).

Dessa forma, as acdes e politicas sdo criadas e incentivam o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. A primeira mencéo ao publico-
alvo da Educacéo Especial em um documento legal ocorre em 1961, pela Lei n.
4.024, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Em seus artigos 88 e 89

encontramos a seguinte redacao:

Art. 88. A educacgdo de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacao, a fim de integra-los na
comunidade. Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente
pelos conselhos estaduais de educacéo, e relativa a educacao de
excepcionais, receberd dos poderes publicos tratamento especial
mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes. (BRASIL,
1961).



No artigo 88 fica evidente que o ensino dos “excepcionais” (termo utilizado
neste momento histérico) ndo € considerado obrigatorio. A expressao “no que
for possivel” indica que o ajustamento ao contexto escolar fica a cargo do aluno,
0 que gerou a restricdo da maioria as escolas especializadas, deixando de
interagir com os ditos “normais”. Percebe-se que a garantia legal € um passo

importante para a mudanca das praticas.

A historia da Educacao Especial passou por diversas mudancas em seu

percurso e os principais documentos normativos serao apresentados a seguir:

Marcos Politico-Legais da Educacéo Especial no Brasil

1961 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - Lei n. 4.024/1961 -
respalda o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, preferencialmente no
sistema geral de ensino.

1971 Lei n. 5.692/1971 - define tratamento especial para os alunos com deficiéncias
fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados. 1988 Constituicdo Federal - no artigo 208 estabelece como
dever do Estado garantir o atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

1989 Lei n. 7.853/1989 - constitui como crime "recusar, cobrar valores adicionais,
suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar inscricdo de aluno em
estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, em razéo de
sua deficiéncia". (BRASIL, 1989).

1990 Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos - proclama a necessidade de
"medidas que garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e
gualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativa”. (ONU, 1990).

1994 Declaracdo de Salamanca - avanga na busca pela Educacgédo Inclusiva,
demandando dos Governos o "aprimoramento de seus sistemas educacionais no
sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criangas, independentemente de suas
diferencas ou dificuldades individuais". (UNESCO, 1994).

1994 Politica Nacional de Educacdo Especial - dispde sobre o acesso as classes
comuns do ensino regular por alunos que demonstrem condi¢cdes de acompanhar as
atividades da turma.

1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) - Lei n. 9.394/1996 -
considera a existéncia, quando necessario, de "servigcos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacédo especial" e,
ainda, que "o atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcéo das condi¢cdes especificas dos alunos, néo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular”. (BRASIL, 1996).

1999 Decreto n. 3.298/1999 - regulamenta a Lei n. 7.853/1989 e dispbe sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Preconiza "a incluséo,
no sistema educacional, da educacdo especial como modalidade de educacédo escolar




gue permeia transversalmente todos o0s niveis e as modalidades de ensino". (BRASIL,
1999).

2001 Resolugdo CNE/CEB n. 2/2001 - Diretrizes Nacionais para a Educagédo Especial
na Educacdo Basica - "Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessérias para uma educacgéo de
gualidade para todos". (BRASIL, 2001).

Lein. 10.172/2001 - aprova o Plano Nacional de Educacéo e da outras providéncias.

2002 Resolucdo CNE/CP n. 1/2002 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores da Educacado Basica - formacéo voltada ao atendimento de alunos com
necessidades educacionais especiais.

Lein. 10.436/2002 - reconhecimento, como meio legal de comunicacao e expressao, da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Portaria n. 2.678/2002 - aprova o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa.

2005 Decreto n. 5.626/2005 - dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina
curricular, formacdo do professor e do instrutor de Libras, entre outros, visando a
inclusdo do aluno surdo e a proposicao bilingue de ensino.

2006 Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia - estabelece que os
Estados Partes devem assegurar que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas
do sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia. Plano Nacional de Educacéao
em Direitos Humanos.

2007 Decreto n. 6.094/2007 - dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo. Entre as diretrizes, esta "garantir o acesso e
permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas".
(BRASIL, 2007);

Portaria Normativa n. 13/2007 - dispde sobre a criagdo do "Programa de Implantacéo
de Salas de Recursos Multifuncionais”.

2008 Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva -
apresenta as diretrizes que respaldam politicas publicas voltadas a inclusdo escolar.

Decreto n. 6.571/2008 - dispbe sobre o atendimento educacional especializado -
Revogado pelo Decreto n. 7.611/2011. 2009 Resolucdo CNE/CEB n. 4/2009 - institui
diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao
Basica, modalidade Educacado Especial.

2014 Plano Nacional de Educacgédo (PNE) - Lei n. 13.005/2014 - estabelece metas e
estratégias para a efetivacdo do sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
etapas e modalidades.

2015 Lei n. 13.146/2015 (Lei Brasileira de Incluséo) - a principal mudanca trazida por
essa lei, que devemos tratar de forma primordial, foi a alteracdo de alguns artigos do
Cadigo Civil, que definiam quem eram as pessoas consideradas incapazes para fins de
legislacéo. A alterac&o aconteceu nos artigos 3° e 4°, a fim de promover maior igualdade
no exercicio dos direitos fundamentais, evidenciando assim a importancia da igualdade
e da incluséo social da pessoa com deficiéncia na sociedade.

Fonte: Elaboracdo com base em Salvini, R. R. et al (2019)




O quadro acima sintetiza os avanc¢os legais no decorrer do tempo, que
leva ao seguinte cendrio na atualidade a matricula dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial nas escolas comuns, com direito ao atendimento

educacional especializado.

Com a Constituicdo Federal, de 1988, percebemos que se inicia um novo
periodo para as politicas publicas em educacdo e nos diversos segmentos da
sociedade. A partir desse momento temos a garantia do direito educacional,

visando um sistema de ensino democratico para todos.

A educacéo é debatida nos artigos 205, 206 e 208 (BRASIL, 1988), sendo
gue o artigo 208 coloca a obrigatoriedade do atendimento educacional
especializado aos “portadores de deficiéncia” (termo do documento),
preferencialmente na rede regular de ensino. A educacao é um direito de toda
crianca e a Educacao Especial, sendo uma modalidade de ensino, deve ser
ofertada em todos os niveis escolares, desde a Educacéao Infantil. Além disso, a
educacao oferecida deve se basear no principio da equidade e ofertar condi¢cdes

do aluno ingressar e permanecer na escola.

Na década de 1990 as Leis afirmam sobre o direito das criangas publico-
alvo da Educacao Especial frequentarem o ensino comum, como o Estatuto da
Crianca e Adolescente (ECA), Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990, que é um
conjunto de normas juridicas que complementa o artigo 227 da Constituicdo

Federal. Conforme o artigo 4°:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagao dos
direitos referentes a vida, a saude, a alimentagéo, a educacéo, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.
(BRASIL, 1990).

O ECA é um documento oficial de muita importancia para as conquistas
educacionais e também de mudancas sociais alcangadas visando um sistema
educacional amplo e inclusivo. E claro que nem todos os brasileiros em idade
escolar, até nos dias atuais, tém acesso ao sistema de ensino, porém a garantia

legal é um importante instrumento de luta.



As conquistas legais, no campo da educacao, neste momento historico,
tém relacdo com dois eventos internacionais ocorridos em Jomtiem/Tailandia
(Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos) e Salamanca/Espanha
(Conferéncia Mundial de Educagao Especial), que geraram a “Declaragao
Mundial sobre Educacao para Todos”, em 1990; e a “Declaragao de Salamanca:
sobre principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas 5
Como resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, realizada entre 7 e 10 de junho de 1994, criou-se a Declaragao de
Salamanca. 8 especiais”, em 1994.

Os documentos tratam da universalizagdo da educacéo e atendimento,
em escolas comuns, a todos os alunos, independentemente de suas

caracteristicas pessoais e necessidades educacionais.

A Declaracdo de Salamanca (1994) afirma que:

O sucesso de escolas inclusivas depende em muito da identificacédo
precoce, avaliacdo e estimulagcdo de criancas pré-escolares com
necessidades educacionais especiais. Assisténcia infantil e
programas educacionais para criancas até a idade de 6 anos
deveriam ser desenvolvidos e/ou reorientados no sentido de
promover o desenvolvimento fisico, intelectual e social e a prontidao
para a escolarizacdo. (UNESCO, 1994).

Em 1996 promulga-se a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
(LDB), Lei n. 9.394, de 20 de dezembro, que norteia e organiza o sistema de
ensino brasileiro. E nesta Lei que a Educacio Especial passa a ser
compreendida como modalidade de educacéo escolar. Reitera-se a importancia
de ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino. Garante-se,
também, a disponibilizacdo de servicos de apoio especializados, bem como
profissionais capacitados. A Resolucdo n. 2, de 11 de setembro de 2001, no
artigo 2°, contribui com essa reflexdo, ao afirmar que os “sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢cfes necessarias para uma educacao de qualidade para
todos”. (BRASIL, 2001).

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a Resolucdo CNE/CP n. 1/2002,

gque estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de
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Professores da Educacédo Basica, diz que todas as instituicdes formadoras de
profissionais da educacdo devem ofertar disciplinas que preparem o futuro
professor para o atendimento educacional especializado, garantindo um
curriculo flexivel que atenda as necessidades educacionais especiais,

considerando a individualidade de cada aluno.

A Lei mais recente em favorecimento as pessoas com deficiéncias é a Lei
n. 13. 146, de 6 de julho de 2015, que no artigo 1° diz: 9 E instituida a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua incluséo social e cidadania. (BRASIL, 2015). Essa Lei promove
avangos para a Educacao Especial no capitulo IV, que trata dos “Direitos na
Educacao”. O artigo 27 explicita o direito a educagao inclusiva de todas as
pessoas, em todos os niveis educacionais: A educac¢do constitui direito da
pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos 0s
niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar 0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades
de aprendizagem. (BRASIL, 2015).

A referida Lei traz todos os direitos das pessoas com deficiéncias, na
Educacdo Especial, como: intérprete de Libras; condicbes de acesso e
permanéncia na escola em todos os niveis e modalidades; participacdo dos
estudantes com deficiéncia e de seus familiares na atuacdo escolar;
disponibilizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE); oferta do
ensino de Libras, Braille e tecnologia assistiva, bem como qualquer recurso que

possibilite 0 desenvolvimento dos alunos.

Percebe-se que a Educacdo Especial e a educacéo inclusiva possuem
significados distintos. A Educacéo Especial € um servi¢o destinado a todos que
necessitem de um apoio especializado e a educacéo inclusiva € um paradigma
gue busca democratizar a educacéo, compreendendo a escola como espaco de

todos e para todos.
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De acordo com Ropoli et al (2010): A educacéo inclusiva concebe a escola
como um espaco de todos, no qual os alunos constroem o conhecimento
segundo suas capacidades, expressam suas ideias livremente, participam
ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem como cidadé&os, nas suas
diferencas. Nas escolas inclusivas, ninguém se conforma a padrbes que
identificam os alunos como especiais e normais, comuns. Todos se igualam
pelas suas diferencas! A educacao inclusiva prevé que todas as pessoas, com
ou sem necessidades educacionais especiais, receba uma educacédo que
possibilite aprendizado para todos, sem discriminagdo, com escolas preparas
para receber os diferentes alunos, seja na acessibilidade, bem como na

formacéao dos professores.

Ressalta-se ainda a importancia do programa de Acessibilidade na

Educacao Superior, o Programa Incluir.

O Programa Incluir objetiva promover o desenvolvimento de politicas
institucionais de acessibilidade nas instituicbes federais de educacdo superior
para garantir o pleno acesso de pessoas com deficiéncia, em conformidade com
o disposto nos decretos, nos termos do disposto no Documento Orientador
Programa Incluir - Acessibilidade Na Educac&o Superior SECADI/SESu-2013 e
em conformidade com os decretos n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004 e, n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005. As atividades envolvendo o programa séo
desenvolvidas por intermédio de nucleos de acessibilidade, que sdo unidades
criadas e geridas pelas instituicdes federais de ensino superior para responder
pela organizacdo das acbes voltadas a acessibilidade de pessoas com
deficiéncia e pela articulagéo entre os diferentes departamentos das instituicoes
de ensino para a implementacao da politica de acessibilidade. O programa é da
competéncia da Diretoria de Politicas e Programas de Educacédo Superior, no
ambito da Coordenacdo-Geral de Relagcbes Estudantis (Dippes/CGRE) e
executado por meio de parceria entre a Secretaria de Educag&o Superior (Sesu)

e a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacéo (Semesp).

. Principais metas: Adequacéo arquitetdnica ou estrutural de espaco
fisico reservado a instalacdo e funcionamento na instituicdo. Adequacao de
sanitarios, alargamento de portas e vias de acesso, constru¢cdo de rampas,

instalacéo de corrimdo e colocacao de sinalizacéo tatil e visual. Aquisicao de


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/sesu/pdf/documento_orientador_programa_incluir.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/sesu/pdf/documento_orientador_programa_incluir.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
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mobiliario acessivel, cadeira de rodas e demais recursos de tecnologia assistiva.
Formacéo de profissionais para o desenvolvimento de praticas educacionais
inclusivas e para o uso dos recursos de tecnologia assistiva, da Lingua Brasileira

de Sinais - Libras e outros codigos e linguagens.

A partir dessas colocacdes, na sequencia apresenta-se uma breve analise

sobre atendimento educacional especializado — AEE.

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

A lei 13.146/2015, traz em seu texto a definicdo do trabalho que devera

ser exercido pelo profissional de apoio:

Art. 39, inciso XllI - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce
atividades de alimentacgéo, higiene e locomog¢éo do estudante com
deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se
fizer necesséria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em
instituicbes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os
procedimentos identificados com  profissbes legalmente

estabelecidas;

Uma das inovac0es trazidas pela Politica Nacional de Educacéao Especial
na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (2008) é o Atendimento Educacional
Especializado - AEE, um servico da educacdo especial que "[...] identifica,
elabora e organiza recursos pedagodgicos e de acessibilidade, que eliminem as
barreiras para a plena participagao dos alunos, considerando suas necessidades
especificas" (SEESP/MEC, 2008).

O AEE complementa e/ou suplementa a formacao do aluno, visando a sua
autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatoria pelos sistemas
de ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em um espaco fisico
denominado Sala de Recursos Multifuncionais. Portanto, € parte integrante do
projeto politico pedagoégico da escola. Sdo atendidos, nas Salas de Recursos
Multifuncionais, alunos publico-alvo da educacdo especial, conforme
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estabelecido na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacéao Inclusiva e no Decreto N.6.571/2008.

e Alunos com deficiéncia: aqueles [...] que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, 0s quais em interagéo
com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

e Alunos com transtornos globais do desenvolvimento:
aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das
interagBes sociais reciprocas e na comunicagdo, um
repertério de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil.

e Alunos com altas habilidades/superdotagéo: aqueles
gue demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizagdo de
tarefas em areas de seu interesse

A matricula no AEE é condicionada a matricula no ensino regular. Esse
atendimento pode ser oferecido em Centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou privada, sem fins lucrativos. Tais centros,
contudo, devem estar de acordo com as orienta¢cdes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e com as
Diretrizes Operacionais da Educacao Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacao Basica (MEC/SEESP, 2009).

Na perspectiva da educacéao inclusiva, o processo de reorientacdo de
escolas especiais e centros especializados requer a construgéo de uma proposta
pedagdgica que institua nestes espacos, principalmente, servicos de apoio as
escolas para a organizacdo das salas de recursos multifuncionais e para a
formacéao continuada dos professores do AEE. Os conselhos de educacéo tém
atuacao primordial no credenciamento, autorizacdo de funcionamento e
organizacéo destes centros de AEE, zelando para que atuem dentro do que a
legislacdo, a Politica e as Diretrizes orientam. No entanto, a preferéncia pela

escola comum como o local do servico de AEE, ja definida no texto constitucional
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de 1988, foi reafirmada pela Politica, e existem razfes para que esse

atendimento ocorra na escola comum.

O motivo principal de o AEE ser realizado na propria escola do aluno esta
na possibilidade de que suas necessidades educacionais especificas possam
ser atendidas e discutidas no dia a dia escolar e com todos 0s que atuam no
ensino regular e/ou na educacdo especial, aproximando esses alunos dos
ambientes de formacdo comum a todos. Para os pais, quando o AEE ocorre
nessas circunstancias, propicia-lhes viver uma experiéncia inclusiva de
desenvolvimento e de escolarizacdo de seus filhos, sem ter de recorrer a

atendimentos exteriores a escola.

O apoio em conformidade com o AEE ndo acontece na universidade,
porém a instituicdo optou por ter um trabalho de apoio denominado Apoio
Educacional, que se da através de uma selecdo de estudantes regularmente
matriculados nos cursos de graduacéo presenciais da UFMS para atendimento
a Estudantes com Deficiéncia (EcD) matriculados, presencialmente, nos cursos
de graduagcao da UFMS. O apoio educacional visa acompanhar as atividades
académicas do EcD em sala de aula e nas disciplinas de estagio obrigatério;
apoiar as atividades académicas “extraclasse” como trabalhos individuais e em
grupo, participacdo em eventos voltados a formacao, reunides, entre outras

atividades; participar das reunides de orientacdo, superviséo e avaliacdo do EcD.

SEAAF/DIIEST/PROAES - ACESSIBILIDADE E ACOES AFIRMATIVAS

Secretaria de Acessibilidade e A¢des Afirmativas, vinculada a Proé-reitoria
de Assuntos Estudantis (SEAAF/DIIEST/PROAES), unidade responsavel pelo
desenvolvimento, execucdo e acompanhamento de acbes que promovam a
acessibilidade em conjunto com as politicas de a¢fes afirmativas na UFMS.

Resgatando um pouco do historico de implantacdo da referida unidade,
em razéo da necessidade de acompanhamento da implantacdo da politica de
cotas na UFMS, a Divisao de Acessibilidade e A¢cdes Afirmativas (Diaf) foi criada
em 2013, sob a chefia da Prof.2 Dr.2 Alexandra Ayach Anache. Anteriormente a

criagdo da divisao, a docente coordenava o Programa Incluir.
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Apos a criacdo da divisdo essa unidade ficou responsavel pelo programa
Incluir e pelo acompanhamento da politica de cotas na UFMS. De acordo com
Santana (2016), a Acessibilidade era objetivo principal dessa diviséo,
considerando as a¢des que deram origem a mesma.

As acles afirmativas, tendo em vista a Lei 12.711/2012, foram
incorporadas a Divisdo, mas sem 0 acréscimo de técnicos ou de recursos
destinados a essa nova funcgdo, que exigia conhecimentos especificos sobre
essa area.

A Divisdo de Acessibilidades e AcBes Afirmativas (Diaaf) foi instituida a
partir do ano de 2013, quando a “[...], a UFMS aderiu ao sistema de reserva de
vagas, em atendimento a Lei supracitada, incidindo sobre as entradas via Sisu e
demais processos seletivos dos cursos presenciais e a distancia” (SANTANA,
2016).

A partir de fevereiro de 2017, a Diaaf/lUFMS ficou subordinada a
Coordenadoria de Desenvolvimento Profissional e Inclusdo que faz parte da Proé-
Reitoria de Assuntos Estudantis (Proaes/UFMS). A PROAES/UFMS é a unidade
responsavel pelo planejamento, coordenacéo, acompanhamento e avaliagcéo da
politica estudantil da UFMS e das atividades dirigidas aos estudantes.

No inicio de 2017 foi reorganizada a Divisdo de Acessibilidade e Acdes
Afirmativas - Diaaf, sob nova chefia, que passou a contar com duas sec¢des: a)
Secdo de Acessibilidade, que atua como Atendimento Educacional
Especializado e tem como publico-alvo o grupo de estudantes da educacéo
especial, pessoas com deficiéncia, pessoas com altas habilidades/superdotacéo
e pessoas com Transtorno Global do Desenvolvimento. b) Secdo de Acdes
Afirmativas, que atua junto aos estudantes que participam do processo de
selecdo por meio da reserva de vagas garantidas por legislacao e responsavel
pela proposicéo das bancas de avaliacdo de veracidade da autodeclaragao.

A Divisdao também ficou responsavel pelo acompanhamento das
atividades relativas a estagios, pelo fomento e planejamento de politicas e
estratégias para estreitar e articular relacionamentos com a comunidade de
alunos.

As alteracbes indicadas anteriormente, especialmente a criacdo das
secoes vinculadas a divisao, incluem a ampliacao de profissionais para atender

a nova demanda determinada pela politica de cotas. Em julho de 2017, assume
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uma nova chefia dessa divisdo e permanece na mesma até o presente ano
(2023). A Secéao de Acgdes Afirmativas passa a ser o principal setor responsavel
pelo desenvolvimento, implantacdo e implementacdo da Politica de Cotas na
UFMS. Inclusive é o setor que organiza e realiza as bancas de avaliacdo e
verificacdo da veracidade da autodeclaracédo nessa Instituicao.

A SEAAF tem desenvolvido seu trabalho para que se eliminem todas as
formas de barreiras, sejam as de ordem arquitetdonicas, sejam as de ordem
atitudinais para que estudantes que tem deficiéncia ou necessidade educacional
especial tenham seu direito de acesso e permanéncia garantidos pela UFMS.

Trabalhar as questdes de atitudes e comportamentos que impegam ou
prejudiquem a participacao social dessas pessoas em igualdade de condicfes e
oportunidades com as demais pessoas, tem sido objeto de acdo da SEAAF.
Nesse sentido a equipe executa o atendimento direto ao estudante que demanda

de apoio técnico e/ou equipamento de acessibilidade.

PRINCIPAIS INFORMACOES SOBRE A ACADEMICA

A académica X, apresentou sua trajetoria escolar até a chegada ao Curso
de Medicina - FAMED. A deficiéncia é decorrente de paralisia cerebral, utiliza
cadeira de rodas e tem pouco movimentos nos membros superiores. A mée
informou que ela realizou tratamentos complementares como fisioterapia e
terapia ocupacional, mas esta sem o acompanhamento ja por alguns anos.
Durante a reunido nédo apresentou dificuldade de fala, de compreensdo, nem
concentracdo. Observou-se que a aluna tem compreensdo das indagacoes,
demonstra preocupacdo com sua formagdo académica, e principalmente

demonstra comprometimento e interesse em aprender.

Por parte da SEAAF, houve apresentacédo das acfes institucionais deste
setor e os servigos que poderiam ser disponibilizados a académica, em destaque
0 apoio educacional de um aluno apoiador. Também se informou sobre o
atendimento da Clinica Integrada/INBIO que poderia complementar o auxilio
mediante acbes da SEASE/PROAES. A Coordenacdo de Curso, manifestou
interesse em auxiliar a académica em suas especificidades no que for possivel

e buscar alternativas possiveis para melhorar a questao de acessibilidade.
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A académica esta em acompanhamento continuo por parte da equipe da
SEAAF, bem como pelos professores, coordenacdo de curso e equipe de
Reabilitacdo. O objetivo das a¢bes integradas € proporcionar acessibilidade a
discente, bem como colaborar no processo de inclusdo, eliminando barreiras

identificadas no percurso do seu processo de aprendizado.

RELATO DE EXPERIENCIA COMO APOIO A UMA ESTUDANTE COM
PARALISIA CEREBRAL NA EDUCACAO SUPERIOR

As informacGes aqui relatadas tém como referéncia o relato de
experiéncia vividos por esta académica junto com uma académica do curso de
medicina da UFMS, além de alguns relatérios disponibilizados pela SEAAF, onde

foram suprimidas informagdes sigilosas sobra a discente.

O acompanhamento de aluno apoiador em sala de aula (ou em outro
ambiente da unidade de ensino, como laborat6rios, bibliotecas etc) consiste em
facilitacdo de auxilios a académica, para que possa executar as atividades

propostas pelos docentes das disciplinas em que esta matriculada.

Para a académica X, pode ser desde auxilio pessoal, no atendimento a
necessidades pessoais basicas, como pegar uma garrafa de agua; empurrar a
cadeira de rodas; ajustar equipamentos como microscopio e mesa adaptada,
como no auxilio didatico, na transcricdo de respostas ditas pela aluna, nas
provas; fazer anotacdes, lembretes de horarios de tarefas; auxilio no foco as

atividades quando se percebe distracao.

A académica X, tem paralisia cerebral e € cadeirante e ingressou via
PASSE na UFMS, cursou o Ensino Médio em escolas publicas. Nessa ocasido
contava com apoio especifico de docente auxiliar durante as aulas e atividades
didatico-pedagdgicas. Assim, houve preocupacédo familiar quanto a conhecer os
apoios institucionais da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS

gue possam ser disponibilizados a estudante.

Uma primeira Reunido foi realizada pela equipe multidisciplinar da

SEAAF; Coordenacédo do Curso de Medicina FAMED e a académica com sua
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mae. Familia: Académica e genitora. E alguns encaminhamentos foram

definidos:

- Acompanhamento com equipe de apoio educacional - fluxo de atendimento
continuo e diario;

- Atendimento social, Acompanhamento familiar e Encaminhamento;
- Atendimento TAE;
- Acompanhamento aluno apoiador - agédo diaria.

Apés as primeiras abordagens realizadas com a académica, eu que
ja fazia parte do quadro de apoiadores do setor, fui selecionada para estar

acompanhando a académica em sua rotina na graduagéao.

O primeiro contato se deu de forma muito tranquila, haja vista que
por possuir um irmdo cadeirante, consigo me dar muito bem com as questdes
gue envolvem a deficiéncia em questdo. Com X, foi tudo muito natural, nos
familiarizamos logo de cara e consegui ter a confianca de sua mae, C, que me

recebeu muito bem.

As primeiras aulas do primeiro semestre de cara nos mostrou que
o caminho nao seria facil, mais seria possivel sim, como foi. Logo no primeiro
semestre, X teve aula de Primeiros Socorros, aguela na qual se aprende a
atender uma pessoa que por algum motivo passou mal, desmaiou, ou até mesmo
alguém que se envolveu em um acidente e precisa do primeiro atendimento
rapidamente. A académica tem certa dificuldade motora e ndo consegue descer
sozinha da cadeira, 0 que seria necessario para um primeiro atendimento
acontecer. Alguns movimentos nado serdo possivel serem realizados pela
académica sem a ajuda de uma segunda pessoa, porém como apoio, sugeri que
ela prestasse bastante atencdo em toda a sequéncia que estava sendo passada
ali naquela aula, para que caso l4 na frente ndo consiga realmente realizar algum

movimento que saiba pelo menos orientar corretamente alguém a realizar.

Desta forma, com o passar dos dias, pude perceber que
determinadas atividades a académica ndo conseguira realizar sozinha, mais

também conseguimos adaptar algumas e outras sabemos que precisara de uma
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dedicacdo maior, que com o tempo possa ser possivel ou ndo de realizar. Porém
desde o inicio me coloco a inteira disposi¢cdo e trago para mim que 0 nunca
jamais faria parte do nosso convivio. Dessa forma nenhuma barreira nos

impedird de alcancar o éxito almejado por nos.

Percebe-se que um fato muito importante que contribui muito para
o desenvolvimento da académica, € a realizagdo de atividades voltadas para o
seu desenvolvimento fisico, motor e oral, como acompanhamento com
fonoaudidloga, fisioterapeuta, terapeuta ocupacional, psicélogo entre outros
profissionais. Profissionais estes que foram disponibilizados pela universidade,
para que a académica tenha total apoio no seu desenvolvimento, porém,
infelizmente devido a demanda do curso de medicina, ndo esta sendo utilizado

como deveria ser pela académica.

Outro obstaculo que tivemos, foi na questdo estrutural, haja vista
gue no comeco do primeiro semestre o prédio da Famed néao tinha toda a
acessibilidade béasica necesséria, ou seja, faltavam coisas simples como,
rampas nas portas de acesso, vaga no estacionamento para cadeirante com o
espaco necessario para descer, além de, barras nos banheiros para cadeirante,
mesas proprias, dentre outras questbes que precisavam ser providenciadas.
Fora as questdes estruturais, tivemos que lidar com as questdes atitudinais, ou
seja, lidar com os profissionais como, dire¢cdo, coordenacdo, técnicos e
professores. Principalmente com os professores, que em sua maioria se viram
perdidos e sem experiéncia nenhuma para aplicar as aulas para a académica.
Por outro lado, alguns profissionais, em sua maioria professores, mesmo que
sem a experiéncia, estavam dispostos a ajudar e a buscar caminhos para
melhorar o aprendizado da académica, sendo ainda de fundamental importancia

para a inclusdo da académica no curso.

Vale ressaltar que X, é a primeira académica cadeirante no curso
de medicina da UFMS, e que tudo que envolve ela € novo para todos. Além dela,
existe um outro académico com deficiéncia, que tem um pouco menos de
comprometimento que ela, mais também estd sendo um modelo para o0s

envolvidos.
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Minha rotina com X, € muito tranquila e gratificante, como deve ser,
a académica é focada e dedicada, ndo enxerga como barreiras os obstaculos
postos em sua frente e sim como desafios, e esta superando cada um cada dia
gue passa. X, tem inumeras dificuldades, como pegar coisas na mochila, ir ao
banheiro, se locomover, dentre inUmeras outras. Tento sempre trabalhar sua
autonomia, pois acho fundamental para o0 seu sucesso no curso, e assim vamos

caminhando, conseguindo pequenas vitorias dia por dia.

Por fim, hoje no terceiro semestre do curso, e no qual continuei
acompanhando a académica, é nitida a evolucdo de todos os envolvidos. O
prédio ganhou todos o0s requisitos necessdarios para a acessibilidade da
académica, e além disso, as pessoas envolvidas, ndo s6 os profissionais, como
0s colegas de turma evoluiram muito nas questdes atitudinais, haja vista que
conseguem agir com mais naturalidade e parceria quando aparecem questdes

de inclusdo da académica na rotina do curso.

Sem duavida, o trabalho realizado pela SEAAF, junto com a
PROAES e demais setores tem sido fundamental para o desenrolar assertivo do
trabalho junto ao curso. E mais certo ainda é que o trabalho do académico

apoiador é de fundamental importancia para agregar esse trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o exposto, conclui-se que as estratégias de intervencéo para a
incluséo de pessoas com deficiéncia na educacgéo superior perpassam sim por
caminhos ainda indefinidos e poucos explorados, porém, percebe-se pequenos
avancos alcancados com trabalhos como o do apoio educacional ao académico

com deficiéncia em suas praticas pedagogicas.

E fato que a estratégia de se recrutar académicos que estejam dispostos
a fazer o trabalho de apoio € sem davida muito bem pensada, porém é notério
gue, o aperfeicoamento de a¢des inclusivas como essa no sentido de superacéo
de barreiras estruturais e atitudinais ainda € muito importante para o éxito destas

acoes.
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Foi possivel perceber que a SEAAF tem desenvolvido seu trabalho para
gue se eliminem todas as formas de barreiras, sejam as de ordem arquitetonicas,
sejam as de ordem atitudinais para que estudantes que tem deficiéncia ou
necessidade educacional especial tenham seu direito de acesso e permanéncia

garantidos pela UFMS.

O trabalho de apoio educacional precisa e deve ser visto com maior
importancia pelas universidades, haja vista que é cada vez mais necessario e
indispensavel para favorecer a permanéncia de estudantes na educacao
superior. Este trabalho exige conhecimento e pratica, devendo haver um olhar
mais particular para este cargo. Talvez pensar em um cargo gque seja escolhido
por meio de concurso publico e melhor remunerado, o qual deva ser preenchido
por pessoas que possuem certa pratica no desenvolvimento do trabalho de
apoio, pois em alguns casos devem — se dedicar mais exclusivamente e pensar
em como melhorar o desenvolvimento dos académicos com deficiéncia dentro

das universidades.

O trabalho de inclusdo é continuo e para os profissionais da area cabe
auxiliar nessa caminhada de modo que os académicos com deficiéncia consigam
da melhor forma possivel o éxito em seus cursos e a tao almejada formacéo em

um curso superior.

Como resultados pode-se confirmar o que ja se conseguiu em evolucao
guando tratamos da insercdo e acolhimento da pessoa com deficiéncia na
educacao superior. Porém, muito ainda precisa ser feito para que cada vez mais
0 acesso seja garantido de forma segura e eficaz, para que o sucesso no final

da trajetéria académica de pessoas com deficiéncia atinja o pleno sucesso.
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