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RESUMO

Este trabalho discute a musicalizacio e a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual,
analisando os fundamentos historicos, legais, pedagdgicos e tecnoldgicos que
estruturam o ensino de musica nesse contexto. Parte-se de um panorama historico
das concepgdes de deficiéncia e de sua transformagdo ao longo do tempo,
evidenciando a passagem de modelos assistencialistas para abordagens
fundamentadas nos direitos humanos e na participagao social. A legislagao brasileira,
especialmente, a Constituicido Federal, a Lei Brasileira de Inclusdo e normas
correlatas, é apresentada como eixo orientador para praticas educacionais acessiveis,
reafirmando a musica como direito cultural e formativo. A partir desse marco, a
pesquisa ressalta o papel da musica no desenvolvimento cognitivo, emocional e social
de estudantes com deficiéncia visual e analisa como a tecnologia assistiva se constitui
elemento estruturante para o acesso ao conhecimento musical. Entre os recursos
disponiveis, destaca-se o sistema braille como base do letramento tatil e, como
desdobramento especializado, a musicografia braille, reconhecida como tecnologia
assistiva essencial para a leitura, escrita e interpretacdo musical. Complementam-se
tais aspectos com métodos multissensoriais, dispositivos digitais e softwares de apoio.
Conclui-se que a educacdo musical inclusiva depende da articulacdo entre
fundamentos tedricos, recursos acessiveis, formagao docente e praticas pedagogicas
sensiveis as especificidades sensoriais dos estudantes, reafirmando a musica como
espaco privilegiado de participagao, autonomia e cidadania.

Palavras-chave: musicalizagdo; inclusédo; deficiéncia visual; tecnologia assistiva;
musicografia braille.



ABSTRACT

This study examines music education and the inclusion of individuals with visual
impairments by exploring the historical, legal, pedagogical, and technological
foundations that support inclusive musical practices. It begins with an overview of the
historical models of disability, highlighting the transition from assistentialist approaches
to frameworks grounded in human rights and social participation. Brazilian legislation,
particularly the Federal Constitution and the Brazilian Inclusion Law, is presented as a
key element in guiding accessible educational practices and recognizing music as both
a cultural right and a formative experience. Within this perspective, the research
discusses the role of music in the cognitive, emotional, and social development of
learners with visual impairments and analyzes Assistive Technology as a structural
component for accessing musical knowledge. The Braille System is emphasized as
the basis of tactile literacy, and its musical adaptation, Braille music notation, is
characterized as an essential assistive technology that enables reading, writing, and
interpreting music. These aspects are complemented by multisensory methodologies,
digital devices, and specialized software. The study concludes that inclusive music
education depends on the articulation of theoretical foundations, accessible resources,
teacher training, and pedagogical strategies attuned to the sensory specificities of
learners, reaffirming music as a privileged space for participation, autonomy, and
citizenship.

Keywords: music education; inclusion; visual impairment; assistive technology; braille
music notation.
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1 INTRODUGAO

Esse conjunto complexo, interminavel e sinuoso de transformagdes, dos
costumes, dos relacionamentos, das normas sociais, da cultura e do comportamento
individual e coletivo, que se verifica ao longo do tempo nas sociedades humanas,
denominado Processo Civilizatério, permitiu o desenvolvimento do conceito de
Inclusdo no sentido de aceitar, reconhecer e permitir a integracao de todas as pessoas
de wuma determinada organizagdo, comunidade ou mesmo sociedade,

independentemente de suas caracteristicas culturais, fisicas e intelectuais.

Embora ndo exista consenso conceitual sobre o termo “inclusao”, é inegavel
que, atualmente, haja um cenario social favoravel a valorizagdo de todas as pessoas,
pautado na aceitacédo e no acolhimento das diferencas inerentes a condicdo humana,
como observa Laplantine (2003, p. 13): “se ha algo natural nessa espécie particular
que é a espécie humana, é sua aptidao a variagéo cultural”. Ou seja, interpretando a
reflexdo do antropdlogo, pode-se dizer que, curiosamente, a Unica caracteristica que

iguala o humano é o fato de ser diferente.

Ao que preconiza Mantoan (2003, p. 11) “Uma crise de paradigma € uma crise
de concepcgao”. Nesse sentido, gragas aos avangos dos movimentos sociais e da
conscientizagdo sobre os direitos humanos, o novo paradigma da inclusdo comegou
a se consolidar. Com essa nova visao surgiu a necessidade de repensar a educagao

e 0 acesso as atividades culturais.

Nessa perspectiva, o reconhecimento da importancia de acolher as pessoas
com deficiéncia no préprio conceito de inclusao reflete o avango da consciéncia
humana e o amadurecimento do debate sobre o tema. Esse processo, marcado por
profundas transformacgdes, apoia-se em mudangas legais, em progressos cientificos

e, sobretudo, em novas formas de ensino.

Dentre as novas praticas pedagdgicas que surgem neste processo, a musica
também emerge como possibilidade educacional, uma vez que as manifestagdes
artisticas integram a formacdo e trazem beneficios imensuraveis para o
desenvolvimento de todo individuo (Louro, 2006). Nesse sentido, a propria Louro
(2009) detalha:
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Koellreutter, um conceituado educador alemao nacionalizado brasileiro,
afirma que a educagdo musical € um meio de desenvolver todas as
faculdades do homem, pois, ela trabalha a concentragdo, autodisciplina,
capacidade analitica, desembarago, autoconfianca, criatividade, senso
critico, memoria, sensibilidade e valores qualitativos (Louro, 2009, p. 1).

Ainda na perspectiva do potencial educacional da musica, Bertevelli (2010)
afirma que ela constitui uma via privilegiada de acesso a arte e a cultura,
especialmente no processo educativo de pessoas com deficiéncia visual'. A
musicalizagdo, compreendida como um processo de aprendizagem, favorece o
desenvolvimento da escuta, do movimento e da expressao corporal. Dessa forma, o
ensino de musica para esse publico ultrapassa o dominio técnico e assume um carater

vivencial e inclusivo.

A partir da segunda metade do século XX, Bampi, Guilhem e Alves (2010)
apontam para a transicao efetiva do modelo médico, que considerava a deficiéncia
uma condi¢cdo a ser curada, para o modelo social. A partir desse novo paradigma
passou-se a entender a deficiéncia como o resultado da relagdo entre as limitagdes
individuais e as barreiras sociais, sejam elas de comportamento, arquitetonicas ou de

comunicagao.

Com o desenvolvimento de legislagbes inclusivas modernas a acessibilidade,
a educagcdo e a participacdo foram estabelecidas como direitos humanos
fundamentais. No Brasil, essa evolugdo se consolidou com a criacdo de leis e

instituicdes, culminando na Lei Brasileira de Inclusdo (LBI)2.

Esse novo enquadramento legal e social vem impactando a educagéo e

promovendo ambientes que reconhecem as diferengas e buscam assegurar o

" Nota terminologica

Neste trabalho, utiliza-se o termo “pessoa com deficiéncia visual” em conformidade com a LBI (Lei n°
13.146/2015), que abrange tanto a cegueira quanto a baixa visdo. Contudo, quando sdo aspectos
especificos da musica escrita em braille, empregam-se termos como “pessoa cega”, “aluno cego” ou
“estudante cego”, uma vez que tais recursos e estratégias se aplicam exclusivamente a auséncia total

de visao.

2 A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), é a legislag&o brasileira que visa garantir o pleno exercicio dos
direitos e liberdades fundamentais de pessoas com deficiéncia, promovendo sua inclusdo social e
cidadania. A lei, que tem como base a Convengdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, abrange desde acessibilidade em diferentes areas (saude, educacéo, trabalho, tecnologia)
até a protecéo contra discriminagao e a garantia da autonomia.
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desenvolvimento de todos os alunos. E nesse cenario que o debate sobre o uso de

tecnologias assistivas, inclusive na educagéo musical, ganha relevancia.

Com o avango tecnoldgico, o acesso a educagdo musical para pessoas
deficientes visuais também passou a depender de boa parte da utilizacdo de
tecnologias assistivas, que atuam como instrumentos para tornar a linguagem musical
mais acessivel. Dentre elas, a musicografia braille € fundamental para o letramento,
pois permite que a notagdo musical seja lida e compreendida por meio do tato. Assim,
o estudante de musica cego ganha independéncia para ler, escrever e compor, sem

depender apenas da exposigao oral e da memorizagao.

O dominio desse conhecimento € um pré-requisito para o aprendizado,
exercendo papel semelhante ao da alfabetizagdo musical. O avango tecnolégico
também trouxe outras possibilidades para a musicalizacdo de pessoas com
deficiéncia visual, incluindo os softwares de reconhecimento de audio, os
sintetizadores de voz e as interfaces adaptadas, todos facilitadores da interagao com

programas de edi¢do musical e do estudo instrumental.

As tecnologias e os instrumentos musicais adaptados ampliam as
possibilidades de aprendizado e performance para os cegos. Esse aparato
tecnolégico ndo s6 se converte em ferramentas que promovem maior autonomia e
colaboragédo, como também estabelece conexdes entre o ambiente fisico e digital,

integrando o estudante a diferentes contextos musicais.

Diante do exposto, o debate sobre a inclusdo de pessoas cegas no contexto da
educacado musical levanta as seguintes questdes: quais as possibilidades de fazer
musica com esse publico? De que forma deficientes visuais podem se beneficiar dos
processos de ensino e aprendizado musical? E qual o papel das tecnologias assistivas

na sua formacao musical?

Este trabalho tem como escopo analisar a importancia da musicalizacao para
o desenvolvimento integral de pessoas com deficiéncia, em especial, as cegas. Para
isso, o estudo investiga a evolugao historica e legal das relagbes entre a sociedade e
esse grupo, bem como a relevancia do ensino musical para o ser humano; e por fim
aborda o papel e a eficacia das tecnologias assistivas como ferramentas uteis para o

aprendizado da musica e a conquista de autonomia.



13

A pesquisa se justifica por fortalecer a compreensado da musicalizagdo como
um direito fundamental e uma ferramenta de inclusdo. Seu valor reside em preencher
uma lacuna de conhecimento sobre os beneficios praticos e sistémicos da musica
para pessoas com deficiéncia visual. Dessa forma, ela contribui diretamente para
subsidiar a formulacao de politicas educacionais mais inclusivas e o desenvolvimento

de curriculos pedagogicos mais eficazes nessa area.

O desenvolvimento deste trabalho pauta-se na metodologia bibliografica,
considerada adequada ao tema por permitir uma analise criteriosa e a sintese do
conhecimento ja produzidos na area. A pesquisa fundamenta-se na revisao de livros
fisicos e digitais, teses, dissertagdes e artigos cientificos que abordam a histéria das
relagdes entre a sociedade e as pessoas com deficiéncia, bem como os avancos no

campo da tecnologia assistiva.

Além do material impresso, a busca pela base bibliografica foi realizada na
Internet, consultando-se os principais repositérios de pesquisa em musica em lingua
portuguesa, tais como: Google Académico, ABEM, SCIELO e ANPPOM. As principais
palavras-chave utilizadas, dentre outras, foram: histéria das pessoas com deficiéncia,
musica, inclusdo, musicalizagdo, cegueira, deficiéncia visual, tecnologia assistiva,

codigo e musicografia braille.
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2 HISTORIA, LEGISLAGAO E A IMPORTACIA DO ENSINO DE MUSICA PARA
DEFICIENTES VISUAIS

2.1 Consideragoes iniciais

De acordo com a legislagao brasileira a definicdo de pessoa com deficiéncia
segue conforme o enunciado:

considera-se pessoa com deficiéncia aquela que possui impedimento de

longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, a qual, ao

interagir com diversas barreiras, pode restringir ou dificultar sua participagao

plena e efetiva na sociedade, em igualdade de condigbes com as demais
pessoas (Brasil, 2015, art. 2°).

Na esfera da deficiéncia visual, ha uma ampla variacdo de comprometimentos,
gue vai desde a perda total da visdo até graus variados de baixa visdo, ndo passiveis
de correg&o por meios convencionais, como oculos, lentes ou cirurgias. Conforme a
legislagao brasileira, que adota os critérios da Classificagao Internacional de Doengas
(CID-10), atualizada pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS), considera-se baixa
visdo ou visdo subnormal quando o valor da acuidade visual corrigida no melhor olho
€ menor do que 0,3 e maior ou igual a 0,05, ou quando o campo visual € menor do
que 20° no melhor olho com a melhor corregao optica; e considera-se cegueira quando
esses valores encontram-se abaixo de 0,05 ou o campo visual € menor do que 10°
(Brasil, 2008; Brasil, 2024).

Esses parametros sao amplamente reconhecidos e fundamentam a
classificagao clinica e funcional da deficiéncia visual, conforme documento técnico do

Conselho Brasileiro de Oftalmologia (2019).

Com base nessa classificacao, € possivel dimensionar o fenébmeno no contexto
brasileiro. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2022), a
deficiéncia visual é a limitacdo funcional mais prevalente no pais, afetando
aproximadamente 7,9 milhdes de pessoas — o equivalente a 4% da populagao
brasileira. Esses numeros evidenciam desigualdades estruturais persistentes e

reforgam a urgéncia de politicas publicas voltadas a inclusdo e a acessibilidade.



15

Além dos impactos fisiolégicos, a deficiéncia visual interfere diretamente na
autonomia, no desempenho escolar e na inser¢ado no mercado de trabalho, exigindo
respostas sociais e educacionais mais estruturadas. Essa leitura € coerente com a
abordagem de Bampi, Guilhem e Alves (2010), para os quais a deficiéncia deve ser

compreendida em sua dimensao social e relacional.

2.2 Contexto histoérico

Ao longo de sua evolugao histérica, o ser humano tem enfrentado multiplos
desafios no intuito de assegurar sua sobrevivéncia. A higidez de sua estrutura fisica,
composta por uma rede organica sofisticada, abrangendo musculos, 0ssos, nervos e
sistemas como o cardiovascular, endocrino, digestivo, respiratorio, excretor,
reprodutor e nervoso, entre outros, foi determinante para manter e aumentar a

longevidade da espécie.

A estrutura corpoérea permitiu a producio e a obtengao de elementos essenciais
para a sobrevivéncia, como a caca, vestuario e moradia. Paralelamente, o
desenvolvimento intelectual influenciou as formas de suprir essas necessidades
praticas ao longo do tempo. E possivel afirmar que as exigéncias pela sobrevivéncia
de cada periodo histérico levaram a variagdes, ainda que pequenas, na constituicao

fisica humana.

Contudo, nem todas as variagbes na constituicdo fisica refletem adaptacéao
evolutiva. Alguns individuos, entretanto, podem nascer sem determinados elementos
da estrutura corporal, ou perdé-los ao longo da vida em decorréncia de doencgas,
acidentes ou outras causas. Tal auséncia, quer congénita ou adquirida, denomina-se

deficiéncia.

Assim, pode-se dizer que a chamada deficiéncia fisica sempre esteve
entrelagada com a trajetoria da humanidade, sendo encarada de formas variadas ao
longo dos tempos. Nas sociedades primitivas, marcadas pelo constante deslocamento

em busca de recursos vitais, os individuos com deficiéncia enfrentavam obstaculos
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consideraveis. Conforme observa Bianchetti (1995) ao se referir as sociedades
primevas:
“é evidente que alguém, portador de alguma deficiéncia natural ou impingida

na luta pela sobrevivéncia, acaba se tornando um empecilho, um peso morto,
fato que o leva a ser relegado, abandonado e sem que isso causasse 0

chamado sentimento de culpa” (Bianchetti, 1995, p. 3).

Essa logica de exclusdo ndo era exclusiva de um periodo ou cultura
especificos; ao contrario, atravessa a histéria humana. A sociedade grega, marcada
pelo narcisismo e exacerbado culto ao corpo, possuia uma forma especifica de lidar
com a tematica, como se pode observar a seguir:

De todo modo, é sabido que em Esparta criangas portadoras de deficiéncias
fisicas ou mentais eram consideradas sub-humanas, o que legitimava sua
eliminagdo ou abandono, pratica perfeitamente coerente com os ideais
atléticos e classicos, além de classistas, que serviam de base a organizagéo

sociocultural de Esparta e da Magna Grécia (Pessotti, 1984, apud Marchese,
2002, p. 24)

Os gregos e posteriormente os romanos, encaravam com naturalidade essa
questdo. Pode-se dizer que essa forma de pensamento do mundo antigo era

representada e justificada na pratica pelo Mito do Leito de Procusto.

De forma sucinta, é possivel descrever esse elemento da Mitologia Grega nos
seguintes termos: Procusto, também conhecido como “O Esticador”, era um criminoso
que vivia numa floresta e oferecia hospedagem e abrigo a viajantes que passavam,
para que descansassem e seguissem viagem no dia seguinte. Porém, essa gentileza
nao passava de ato macabro, haja vista que Procusto oferecia uma cama de ferro
para seus hdspedes que, se ndo se adequassem as dimensdes da cama teriam os
pés e a cabeca cortados ou ossos quebrados depois de os esticar com o objetivo de

adequa-los as dimensdes da cama de ferro, que tinha as medidas do préprio Procusto.

Portanto, o mito tornou-se um simbolo das tentativas de impor padrdes rigidos

a sociedade, ignorando as diferengas individuais.

Por outro lado, é possivel encontrar relatos de situagdes que vao no sentido
inverso. Diferentemente dos gregos, em sociedades como a egipcia, os individuos
deficientes eram vistos com a capacidade de comunicar-se com os deuses e, segundo

Cavalcante (2002, p.114), “os deficientes chegaram a ser divinizados”.
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De maneira geral, na Idade Média, a pessoa com deficiéncia ainda continuava
a ser considerada insignificante e, em algumas comunidades, até mesmo morta por
ser vista como resultado de uma possessao demoniaca. No entanto, o fortalecimento
do cristianismo nesse periodo histérico trouxe para os deficientes uma melhora sutil,
“ja que todos passaram a ser igualmente considerados filhos de Deus e possuidores
de uma alma” (Garghetti; Medeiros; Nuernberg, 2013, p.105). A doutrina cristda impediu
que as pessoas com deficiéncia continuassem a ser exterminadas ao introduzir a
nocéo de que todos eram iguais perante Deus. No entanto, apesar dessa protecao, o
abandono era frequente, deixando sua sobrevivéncia a mercé da caridade e da boa

vontade de terceiros (Sampaio; Sampaio, 2009).

Mais adiante, no século XVII, com o surgimento de novos meios de produgao e

a sociedade sendo conduzida para o capitalismo comercial, a burguesia encontrou
novas formas de mitigar as diferengas, inclusive na educagéo.

Esta passou a defender a concepgcdo de que os individuos nao eram

essencialmente iguais e a necessidade de se respeitar as diferencas,

utilizando disso para legitimar a desigualdade social. A educagao, que até

entdo funcionava semelhantemente ao padrdo de ensino tradicional

assumido pela Igreja, passou a ser oferecida também pelo Estado, com

objetivos claros de preparo da mao de obra que se mostrava necessaria no

novo modo de produgdo. Nesse periodo, novas ideias foram sendo

produzidas, tanto na area da medicina como na filosofia e na educacéao
(Garghetti; Medeiros; Nuernberg, 2013, p.106).

Nesse periodo, surgiu a teoria do fildésofo inglés John Locke que, conforme
destaca Gramoza (2012), considera o ser humano uma tabula rasa que, ao longo do
tempo, assimila conhecimentos frutos de suas relagcdes com o mundo. Saberes que o

ajudam a viver e a se relacionar com as pessoas e instituigdes.

Entretanto, Garghetti, Medeiros e Nuernberg (2013) destacam que foi somente
no século XIX que o médico Jean ltard, considerado o primeiro tedrico da Educacéao
Especial, estabeleceu as bases tedricas para que pessoas com deficiéncia intelectual

fossem consideradas passiveis de educacéo.

Essa mudancga de olhar, entretanto, n&o ocorreu isoladamente. Ela se articulou
a transformacgdes sociais mais amplas, que redefiniram o valor atribuido ao corpo e
ao trabalho. A Revolugédo Industrial do Século XVII, o surgimento do capitalismo
comercial, os avangos cientificos, a desassociagdo gradativa da deficiéncia com o

pecado, e a comparagao metaférica da disfuncionalidade do corpo a uma peca



18

avariada, a pessoa com deficiéncia passou a ser encarada como sujeito produtivo,

conforme destaque de Brito e Lucena (2018):

Nesta crescente industrializagcdo, a pessoa com deficiéncia passa a adentrar
o mercado de trabalho, pois a especializagdao das fungdes numa fabrica
(modelo Taylorista), ndo lhe exigiria 0 uso do corpo em sua totalidade, mas
de uma fungdo da maquina, a qual se compreendia ser o seu corpo, 0 que
traria menos énfase ao que Ihe faltava (“sua disfungéo”) e lhe conferiria maior
énfase no que conseguia executar com as “pecas” ou “fungdes” que lhes
restavam (Brito; Lucena, 2018, p. 275).

Essa releitura do corpo e de suas potencialidades ndo apenas influenciou o
mundo do trabalho, mas também transformou o educativo. Assim, principios de
acolhimento, instrucdo e autonomia comegam a se articular e, no caso das pessoas
cegas, dao origem as primeiras experiéncias formais de escolarizagao e escrita tatil.
No Século XVIII, surgiu uma forma de escrita por pontos em alto relevo e no ano de
1784 e foi criada em Paris a primeira escola para cegos denominada de Institute
Nationale dés Jeunes Aveugles, Instituto Real dos Jovens Cegos, fundada por

Valentin Hady.

Mas o sistema de Hauy apresentava falhas e se limitava a exercicios
tipograficos pouco praticos. Em 1815, o jovem cego Louis Braille ganhou uma bolsa
de estudos e passou a estudar no Instituto Real para Jovens Cegos, Altran (2011)
destaca que:

Neste mesmo periodo o capitdo de artilharia Charles Barbier de La Serre
desenvolveu uma escrita em relevo por meios de pontos que tinha como

objetivo transmitir informagdes militares através da leitura utilizando o tato,
denominado de “écriture nocturne” (escrita noturna) (Altran, 2011, p.19).

Em 1829, Louis Braille apresentou pela primeira vez seu método de escrita em
relevo, permitindo registrar palavras, musica e o cantoch&o. Anos depois, em 1837,
na segunda edi¢ao de sua obra, o sistema foi consolidado em sua forma definitiva,

incluindo também a notagdo musical em Braille (Altran, 2011).

O alcance da invencado de Braille expandiu-se para além da Europa,
alcangando diversas regides do mundo e servindo de base para politicas e instituicdes

dedicadas a inclusao, entre elas, aquelas que, posteriormente, surgiriam no Brasil.

Durante o Segundo Reinado, o Brasil destacou-se como pioneiro nas Américas

Central e do Sul ao instituir organizagbes dedicadas ao atendimento de pessoas com
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necessidades especiais. Nesse periodo historico, a realidade das pessoas com
deficiéncia no pais era marcada por forte exclusdao social: eram frequentemente
tratadas de forma pejorativa e consideradas responsabilidade exclusiva das familias,
sem o apoio do Estado ou da comunidade.

Embora a situagcdo das pessoas com deficiéncia no Brasil permanecesse
marcada pela exclusdo social e pela auséncia de agdes estatais efetivas, o pais
comegava a vivenciar um processo de modernizacado influenciado pelas ideias e
modelos europeus que chegavam ao Rio de Janeiro a bordo dos navios que traziam
livros, peridédicos e o retorno de intelectuais formados no exterior. Inserido nesse
movimento de renovacdo cultural e empenhado em aproximar o Império dos ideais
progressistas da Europa, Dom Pedro Il, grande admirador das produgdes cientificas
e humanitarias, promoveu a criacido de trés instituicdes voltadas a enfrentar problemas

sociais centrais e a oferecer atendimento as populagdes mais vulneraveis.

Dentre estas instituicées, a primeira a ser criada foi o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos em 1854, o que se deu muito em fungdo da chegada da Franga do

jovem brasileiro José Alvares de Azevedo um ano antes da criacéo do instituto.

Azevedo, que era cego, sonhava promover no Brasil a mesma formagao
intelectual para deficientes visuais que recebera em Paris. Na procura por autoridades
que o apoiassem na implantagdo do seu projeto, José Alvares foi apresentado ao
meédico da familia imperial, o Doutor Xavier Sigaud que possuia uma filha cega, a
jovem Adélia, de quem o rapaz passou a ser professor.

Diante do progresso da filha, Sigaud apresentou o projeto ao imperador que,
interessado, passou a apoiar de forma direta a criagcdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, no Rio de Janeiro. A criacdo do Instituto, seguiu-se a criagdo do

Instituto dos Surdos e Mudos, 1855; e o Asilo dos Invalidos da Patria, 1868.

Com a Proclamagao da Republica em 1889, o nome do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos foi alterado para Instituto dos Meninos Cegos e depois para Instituto
Nacional dos Cegos. Em 24 de janeiro de 1891 passou a ser chamado de Instituto
Benjamin Constant. A mudanga ocorreu em homenagem ao seu terceiro diretor na

época, Benjamin Constant, que falecera no més anterior.
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Até a primeira metade do século XX, surgiram diversas instituicdes voltadas ao
atendimento de pessoas com deficiéncia visual. Masini (1994, p. 84) observa que o
Instituto Benjamin Constant permaneceu como “a unica instituicdo encarregada da

educacao de deficientes visuais no Brasil até 1926”.

A partir desse marco, inicia-se um processo de gradual descentralizagdo: em
1926, foi criado o Instituto Sdo Rafael, em Belo Horizonte; em 1927, fundou-se em
Sao Paulo o Instituto para Cegos Padre Chico. Posteriormente, um avango
significativo ocorreu em 1946 com a criagédo da Fundagao para o Livro do Cego no
Brasil, responsavel pela impressdo de livros em caracteres braille, ampliando

significativamente o acesso a leitura para pessoas cegas.

Em 1947, o Instituto Benjamin Constant e a Fundacdo Getulio Vargas
organizaram um curso intensivo para especializar professores para atender
estudantes com deficiéncia visual. Em 1951, com interessados de varias regides do
pais, iniciou-se cursos de especializacao para professores e inspetores de deficientes

visuais.

No século XX ocorreram muitos outros avancos institucionais de assisténcia a

pessoa com deficiéncia, principalmente na educacgao:

Em 1950, em carater experimental, foi instalada nas escolas comuns a 12
classe braille do Estado de S&o Paulo. Sua oficializacdo se deu em 1953,
pela Lei n°2.287, regulamentada pelo Decreto n° 26.258, de 12/08/56. Nessa
mesma década se admitiu a matricula do aluno cego no 2° ciclo do curso
secundario e o Conselho Federal de Educagédo permitiu oficialmente o
ingresso de estudantes cegos em Faculdades de Filosofia. (Masini, 1985, p.
85).

No Mato Grosso do Sul, o ISMAC constituiu a primeira instituicdo voltada a
educacao especial e ao apoio as pessoas com deficiéncia visual, criada gracas a
iniciativa do senhor Florivaldo Vargas, residente em Lins, interior de Sdo Paulo,

conforme se descreve a seguir.

O Instituto Sul-Mato-Grossense para cegos Florivaldo Vargas foi fundado em
no dia 04 de fevereiro de 1957 por iniciativa do senhor Florivaldo Vargas,
deficiente visual que trabalhava como cobrador das mensalidades ofertadas
a Associagao Linense de Cegos, sediada em Lins (Sao Paulo), veio a regido
de Campo Grande, essa que era ainda integrante do Estado de Mato Grosso,
e notou que os cegos sobreviviam de mendicancia, unica forma de
conseguirem sobreviver, ou eram enclausurados por seus familiares, com o
intuito de escondé-los da sociedade. (Alves; Paes, 2024, p. 2526).



21

A consolidagao dessa e de outras iniciativas ao longo do século XX revela um
movimento mais amplo de transformacao social. A medida que a educacéo especial
se estruturava, também evoluiam, no Brasil e no exterior, os marcos normativos
voltados a garantia de direitos, acessibilidade e inclus&o. Essa mudancga progressiva
preparou o terreno para o surgimento das principais legislagées que orientam, ainda

hoje, as politicas educacionais e os direitos das pessoas com deficiéncia

2.3 Avancos legais

Ainda que nao tenha havido mencao a pessoa com deficiéncia, em 1948, a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos estabeleceu os principios fundamentais
de igualdade e da nao discriminagdo. Em 1975, a resolugcdo da Assembleia Geral da
Organizagdo das Nacgdes Unidas (ONU) aprovou a Declaragdo dos Direitos das
Pessoas Deficientes. Neste documento foi definida a pessoa com deficiéncia, bem
como a ideia de que essas pessoas também gozavam dos mesmos direitos dos

demais cidadaos.

A ONU também anunciou que 1981 seria o Ano Internacional das Pessoas
Deficientes com o objetivo de promover a conscientizagdo global dos direitos das
pessoas com deficiéncia. Os Estados Unidos adotaram, em 1990, uma das
legislacbes mais abrangentes e influentes, com reflexos em todo o mundo: a Lei dos

Americanos com Deficiéncia (ADA), que proibe a discriminagdo em diversas areas.

Outro documento fundamental € a Declaracdo de Salamanca do ano de 1994,
originada na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais,
realizada na cidade de Salamanca, na Espanha. O documento reafirmou o principio
de que todas as criangas devem ter acesso a escolarizacdo em classes comuns,

independentemente de suas condi¢cdes ou necessidades especificas.

Em um esforgo continuo para garantir os direitos e a dignidade das pessoas
com deficiéncia em todas as esferas, todos esses documentos serviram de base,
sobretudo na segunda metade do século XX, para o fomento da Convengao sobre os

Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU em 2006. Nela foram estabelecidos os
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direitos das pessoas com deficiéncia sob a perspectiva dos direitos humanos e se
tornou um dos mais relevantes instrumentos internacionais sobre o tema no século
XXI.

No contexto nacional, o Brasil fez progressos consideraveis na legislagao
inclusiva. Durante as décadas de 1960 e 1970, a abordagem ainda era
predominantemente assistencialista. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LBD), de 1961, embora néao tivesse foco exclusivo na deficiéncia, abriu
caminho para futuras discussdes sobre a educacado de pessoas com necessidades

especiais.

A Constituicdo Federal (CF), de 1988, foi a primeira a reconhecer de forma
explicita os direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil, incorporando principios de
igualdade, dignidade, liberdade e cidadania, e estabelecendo uma base para uma
legislagdo mais ampla. Em 1989, a Lei n° 7.853 estabeleceu normas para garantir os
direitos das pessoas com deficiéncia, como saude, educacgao, trabalho,
acessibilidade, e definiu crimes por discriminagéo.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), de 1990, n&o foi uma legislagao
destinada exclusivamente a pessoas com deficiéncia, mas também assegurou direitos
fundamentais para essas pessoas3. A consolidacdo da educacdo especial na rede
regular de ensino s ocorreria com a promulgagao da Nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) — Lei n° 9.394/1996 — que incentivava a matricula de

alunos com deficiéncia nas classes comuns.

Outro documento relevante € o Decreto n°® 3.298/1999, que regulamentou a Lei
n°® 7.853/89. Este decreto detalha a Politica Nacional para a Integragcdo da Pessoa
com Deficiéncia, abordando definicdes como: deficiéncia, acessibilidade, qualificagao

profissional e outros aspectos.

Nas ultimas trés décadas, houve um avango significativo nas legislagdes
inclusivas. Entre os anos de 2002 e 2005, a Lei n° 10.436 e o Decreto n® 5.626
reconheceram a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e incentivaram o seu uso nas

salas de aula. Ja a Lei n° 11.126/2005 e o Decreto n°® 5.904/2006 asseguraram o

3 ECA - Art. 5° A pessoa com deficiéncia sera protegida de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploragéo, violéncia, tortura, crueldade, opressao e tratamento desumano ou degradante.
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direito das pessoas com deficiéncia visual de frequentar ambientes publicos com cao-

guia.

A Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) estabeleceu os direitos e deveres das
pessoas com deficiéncia, garantindo sua inclus&o social e cidada. Outras leis foram e
serao elaboradas, mas a presente lei € o marco que assegura a implementacgéo

desses avangos legais.

2.4 A importancia da musica e seu ensino para deficientes visuais

A musica é uma acao inerente a experiéncia humana que inspira, educa,
emociona e provoca profundas reflexdes. O estudo, a pratica e a audicao desse
fenbmeno sonoro revelam-se fundamentais para o desenvolvimento integral do
individuo. Diversas pesquisas demonstram seus beneficios sob importantes

perspectivas, como o desenvolvimento cognitivo, emocional, cultural e social.

Levitin (2006) argumenta que a musica é uma ferramenta evolutiva que moldou
o cérebro humano, aprimorando a memoéria, a emogcdo e a coesao social.
Complementando essa visdo, Sacks (2007), por meio de relatos clinicos, demonstra
que ela pode reativar areas cerebrais danificadas, atuando como terapia para

pacientes com doencgas como Alzheimer e Parkinson.

Ambas as perspectivas corroboram a teoria de Gardner (1983), que concebe a
musica como uma das inteligéncias multiplas, ou seja, uma capacidade cognitiva inata
que permite ao ser humano pensar e compreender o0 mundo por meio de ritmos e
melodias. Dessa forma, a arte sonora revela-se muito mais do que entretenimento:

constitui-se elemento essencial para a cogni¢céo e o bem-estar humano.

A dimenséao histérica também reafirma essa importancia. Para os gregos, a
musica — que englobava a poesia, o ritmo e todas as artes associadas as Musas —
tinha a fungéo primordial de modelar a alma. Enquanto a ginastica se ocupava do
corpo, cabia a musica moldar o carater e harmonizar as disposigdes internas. Em A

Republica, Platdo alude que a educagao deve comecar pela musica, pois ela penetra
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mais profundamente na alma e estabelece o equilibrio moral necessario antes da

formacgao corporal, compondo assim a base da verdadeira educagao integral.

Nao por acaso, essa compreensao da musica como for¢ca formadora encontra
ressonancia em interpretacbes modernas que a situam no centro das praticas
simbdlicas das sociedades humanas. Essa concepc¢ao foi aprofundada por estudos
antropoldgicos e culturais, entre os quais se destaca a contribuicdo Merriam (1964)
referenciado por Hummes (2004 ), que propds uma estrutura analitica para entender a
musica como fendmeno cultural e social. Para o autor, ela constitui um sistema
integrado de crengas, comportamentos e manifestagdes sonoras, intimamente ligado
as praticas rituais e as dindmicas de identidade grupal.

Diante desse amplo conjunto interpretativo, a musica costuma ser apresentada

como experiéncia verdadeiramente universal. Essa ideia, porém, exige cautela: a

noc¢ao de universalidade nao garante, por si s6, que todas as pessoas tenham acesso

as mesmas oportunidades de vivéncia, aprendizagem e participacdo musical. E

justamente nesse ponto que surgem questionamentos necessarios a compreensao
das desigualdades ainda presentes no campo da educag&o musical.

Sera que uma pessoa com deficiéncia seja ela qual for, esta inserida nesse

“todos” que tanto dizem? Sera que professores de musica estao aptos a lidar

com realmente todos? E o que dizer das escolas e cursos de musica, sera

que estes estao dispostos e preparados para de fato possibilitar que todos
usufruam de um ensino musical de qualidade? (Louro, 2006, p. 25).

Assim, a busca por respostas a tais questdes deve ocorrer por meio de
mecanismos efetivos de inclusdo e da educacdo musical. O intuito € minimizar,
sobretudo, as barreiras enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia visual para
acessar um ensino de qualidade que contribua para sua formacéo integral.

E nesse percurso, € essencial combater equivocos persistentes sobre a
deficiéncia visual e a aptiddo musical. O pressuposto de que todo individuo com
deficiéncia visual possui um ouvido musical desenvolvido e, portanto, esta destinado
a se destacar artisticamente constitui equivoco amplamente arraigado, conforme
aponta Bonilha (2006). Louro (2012, p. 262), reforgca essa critica ao afirmar que “as
pessoas fantasiam a respeito da deficiéncia visual, o que suscita expectativas
equivocadas”, como a crenga de que todo cego possui talento musical ou audigéo

superior.
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A crenga na compensagao sensorial, segundo a qual a auséncia de visao
naturalmente aprimoraria outros sentidos, também é contestada por Tomé (2003), que
esclarece:

[...] a audicao, o tato, o olfato e o paladar, embora auxilios valiosos para os
cegos, ndo sdo compensacgao sensorial para quem perde a visdo. O cego nao
é dotado de capacidade invulgares nem possui memoéria extraordinaria. O

que é simples condicionamento para as pessoas videntes, significa ardua
conquista para o cego (Tomé, 2003, p. 14).

A desconstrucao desses mitos é fundamental para que a pessoa com
deficiéncia visual seja reconhecida em sua complexidade e potencialidades reais.
Superar tais estereoétipos significa deslocar o foco da limitagdo para a capacidade,
compreendendo que a aprendizagem musical ndo decorre de dons inatos, mas de
processos pedagogicos estruturados e acessiveis. Nessa diregcdao, Louro (2009)
observa que a musica, ao integrar corpo, emog¢ao e cogni¢ao, constitui-se em um

espaco privilegiado para a expressao e o desenvolvimento humano.

Compreender a musica como meio de inclusdo e desenvolvimento integral
implica reconhecer que o processo de ensino-aprendizagem deve considerar a
especificidade sensorial do aluno com deficiéncia visual. Bertevelli (2010) reforga que
a educagado musical voltada a esse publico necessita priorizar metodologias que
estimulem a percepcéao auditiva e tatil, valorizando o corpo e 0 movimento como partes
essenciais da vivéncia sonora. Essa abordagem amplia a visdo da musica ao trata-la
como linguagem acessivel e passivel de ser ensinada a partir da experiéncia

sensorial.

Nesse mesmo sentido, Bonilha (2006; 2010) demonstra que o dominio da
musicografia braille representa um avancgo significativo na autonomia dos estudantes
cegos, permitindo-lhes ler, escrever e interpretar musica em igualdade de condig¢des.
Para a autora, o ensino da notagdao musical em braille transcende o aspecto técnico,
envolvendo a construgao simbdlica do som e o fortalecimento do pensamento musical

abstrato, ampliando capacidades de memodria e expressao.

Complementando a dimensao simbdlica e cognitiva da aprendizagem musical,
Rocha (2012) evidencia que a inclusdo no ensino de musica fundamenta-se também
na experiéncia sensorial e na vivéncia corporal. O autor destaca que o ensino deve
priorizar a escuta atenta, o contato tatil e o dialogo corporal com o som, estimulando

autonomia e criatividade do aluno. Nessa perspectiva, a inclusdo nao se efetiva
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apenas pela presenca fisica do estudante, mas pela criagcdo de ambientes
pedagogicos que reconhegam e respeitem suas formas singulares de perceber, sentir

e produzir conhecimento.

A consolidagédo dessas praticas pedagodgicas, contudo, depende diretamente
da formacdo docente. Tudissaki (2014) observa que ainda existem lacunas
significativas na preparagéo dos professores para o trabalho com alunos cegos, o que
demanda uma formagao continuada e interdisciplinar capaz de integrar dimensdes
pedagodgicas, psicoldgicas e tecnoldgicas. Essa caréncia ultrapassa o ambito técnico
e exige o desenvolvimento de atitudes éticas e empaticas, indispensaveis para que o

ensino musical se realize como pratica verdadeiramente inclusiva.

Nessa diregao, Louro (2024) ressalta que a neuroeducacgao oferece subsidios
tedrico-praticos fundamentais para a construgcao de praticas musicais inclusivas diante
da diversidade. Para a autora, compreender os processos neuroldgicos que envolvem
percepcao, emogado e memoria musical possibilita ao professor elaborar estratégias
mais eficazes e sensiveis as diferentes formas de aprender, reforcando o papel da

musica como linguagem integradora e mediadora da aprendizagem.

Costa, Nébile e Crespi (2021) corroboram essa perspectiva ao enfatizar que a
neuroeducagao contribui para uma compreensao mais profunda do processo de
aprendizagem, articulando os campos da neurociéncia, psicologia e educacgao.
Segundo os autores, o conhecimento sobre o funcionamento cerebral auxilia o
docente a planejar intervengbes que respeitem o ritmo, a atencédo e a plasticidade

cognitiva dos alunos, tornando o aprendizado musical mais significativo e acessivel.

Nesse percurso de emancipagao, o uso de recursos pedagogicos adequados
e de tecnologias assistivas tornam-se essenciais para ampliar as possibilidades de
acesso, expressao e autonomia do estudante com deficiéncia visual. Tais ferramentas

nao substituem a dimensdo humana do ensino, mas a potencializam.

Desse modo, o préoximo capitulo aprofundara a analise sobre o papel das
tecnologias assistivas na educacéao inclusiva, com destaque para os recursos que
favorecem a aprendizagem musical e a plena participagdo da pessoa com deficiéncia

visual nos processos educativos e sociais.
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3 TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

3.1 Fundamentos da Tecnologia Assistiva na Educagao

No aspecto legal, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI),

regulamentada pelo Decreto n® 10.645/2021, define que a Tecnologia Assistiva (TA).

compreende produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que objetivem promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusao social (Brasil, 2021).

Em uma abordagem mais humanista a TA, conforme observa Borges e Tartuci
(2017, p. 81):

consiste em uma area do conhecimento, de caracteristica multidisciplinar,

que tem por finalidade eliminar as barreiras a plena participacado e a vida

funcional para as pessoas com deficiéncia, incapacidades e mobilidade
reduzida, objetivando uma maior autonomia e qualidade de vida.

Em esséncia, seu propdsito ndo € apenas compensar deficiéncias, mas ampliar
as possibilidades de participacao social, transformando os ambientes de convivéncia

€em espacos mais acessiveis e equitativos.

A TA, em seu sentido mais amplo, deve ser compreendida como uma interface
entre ciéncia, educagcédo e ética. Galvdo Filho (2012, p. 65) “observa que as
possibilidades tecnolégicas hoje existentes, para além de meras ferramentas ou
suportes para a realizacao de tarefas, se constituem elas mesmas em realidades que

configuram novos ambientes de constru¢ao e produgdo de conhecimentos”.

Essa perspectiva amplia o conceito da tecnologia ao inseri-la em um contexto
de aprendizagem significativa e emancipatéria, no qual o uso dos recursos esta
atrelado a praticas pedagdgicas que respeitam o ritmo e as potencialidades de cada

sujeito.

No contexto educacional, a TA se estabelece como um importante instrumento

de mediagao, favorecendo a equidade no processo de ensino e aprendizagem. Para
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Bersch (2017, p. 2), a TA “identifica todo o arsenal de recursos e servigos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia e, consequentemente, promover vida independente e inclusdo”. Ao
defender essa abordagem, a autora rompe com a visdo meramente reabilitadora e
propde uma pedagogia centrada nas potencialidades do sujeito. Assim, a tecnologia
passa a ser compreendida como meio de ampliagdo da autonomia e ndo mais apenas

como compensacao de limitacdes.

Essa concepcdo também implica a necessidade de formacdo docente e
reorganizagao curricular, de modo que o uso da TA ultrapasse o carater técnico e se
insira em praticas educativas planejadas e reflexivas. Sob essa perspectiva, Garcia e
Galvao Filho (2012) identificam que a implementacdo da TA nas escolas brasileiras
ainda enfrenta desafios estruturais significativos, como a falta de formagao de
professores, a escassez de infraestrutura e a auséncia de politicas publicas
articuladas entre os setores da saude, da educacdo e da assisténcia social. A
superacao desses obstaculos é essencial para que a tecnologia cumpra a sua fungéo

social.

Quando mediada pedagogicamente, a TA torna-se um meio de comunicagao e
interagdo simbdlica que favorece o aprendizado ativo e o protagonismo do aluno,
conforme afirmam os autores a seguir:

as TA ganham espaco quando mediadoras nas atividades educacionais,
proporcionando autonomia e equiparacdo de oportunidades para o
estudante, de modo a construir sentidos, conhecimentos e possibilitar aos

individuos que se relacionem, compreendam e sejam compreendidos”
(Corréa; Moro; Valentini, 2021, p. 2964).

Eles também acrescentam que o conceito de acessibilidade deve ser
compreendido de forma ampla, ultrapassando o ambito fisico e arquiteténico, de modo
a abranger dimensdes pedagdgicas, sociais e formativas, relacionadas a promogéao

da qualidade de vida.

Desse modo, a TA se consolida como um campo que transcende o ambito
técnico e instrumental, assumindo um papel transformador na pratica educativa. Sua
integracéo ao contexto escolar representa um caminho efetivo para o fortalecimento
da cidadania e da inclusdo, ao possibilitar que todos os estudantes aprendam,
participem e se expressem de modo pleno e equitativo.
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3.2 A tecnologia assistiva para deficientes visuais

O sistema braille constitui a mais antiga e fundamental tecnologia assistiva
destinada as pessoas cegas. Criado por Louis Braille em 1825, o cddigo tatil tornou-
se a base do letramento e da producao escrita para essas pessoas, permitindo acesso
autbnomo a leitura, a escrita e a organizagao simbdlica do conhecimento. A LBI
assegura o direito ao ensino e ao uso do braille em escolas publicas e privadas. Sem
0 seu dominio, nenhum estudante cego alcanga plena autonomia académica,
tampouco se apropria de sistemas notacionais mais complexos, como o braille

matematico, cientifico ou musical.

E importante destacar, inicialmente, que o braille constitui um cddigo, e n&o
uma linguagem. Ele se fundamenta em uma matriz de seis pontos em relevo,

dispostos em duas colunas verticais e numerados da seguinte forma:

Figura 1 — Cela braille

- m

OIOIO,
@®@®

Fonte: DREZZA, E.R. O sistema braille. Sdo Paulo: Fundag&o Dorina Nowill para Cegos,
2019. 60 p.

Essa matriz permite 63 combinagdes de pontos elevados (ou 64, se
considerada a célula em branco), utilizadas como base para representar letras, sinais
de pontuagao, numerais, abreviacdes e marcadores especiais. As combinagdes sdo
tradicionalmente organizadas na chamada ordem braille, distribuida em sete séries,
nas quais cada variagao resulta da combinacédo de pontos em relevo, permitindo sua

identificag&o tatil com preciséo.

Essa percepcao tatil ocorre por meio do movimento de varredura, no qual a

assimilagao dos pontos se da de forma gradual, caracteristica que exige memdria
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sequencial, antecipagao e capacidade de sintese cognitiva. Diferentemente da leitura
visual, que capta simultaneamente palavras e frases, a leitura em braille é processada
de modo linear, da esquerda para a direita, simbolo por simbolo, o que demanda maior

concentracao e continuidade atencional.

Para ampliar a compreensao sobre o funcionamento do codigo, apresenta-se a

seguir a figura do alfabeto braille:

Figura 2 — Cédigo braille

eC @0 99 @9 80 a0 #C @80 @8 @8 80
o0 @0 Q0 O® O8 @80 oo @0 OO0 C@ Oe
00 00 00 00 0O 00 0 00 00 00 0O
9 &0 O® 08 @0 @0 08 @8 80 O® 08
8¢ 88 @#C @8 0O @0 80 98 88 @0 o0
00 00 00 00O @0 @0 00 00 Q0 00 00
MNOPQR ..t - x:
8 &% 80 0% @0 W0 o 00 00 00 00
00 08 08 90 o0 o8 08 68 80 80 o0
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S TUVWX = <> ()
o® O® @0 @0 00 00 occ 0@ @0 @0 Oe
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08 00 @0 @8 00 @0 88 @8 e

() <>/ “* & @

00 00 @0 O O 00 00 08 O

&8 &% #C 08 OO GO O® 0% C@

o0 0% 09 @0 @C @0 80U @8 00

Fonte: Pt.123rf.com. Disponivel em: https://pt.123rf.com/photo_52176360 _alfabeto-
braille-pontuagao-e-numeros-preto-e-branco.html. Acesso: 15 nov. 2025.

Nas figuras a seguir serdo demostrados como sao feitas as combinagdes

padroes dos pontos em relevo das celas braille no alfabeto:
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Figura 3 — Combinacgao de letras a —

configuragdo
letra dos pontos
a 1
b 1,2
a b c d e
c 1.4
[ ] L e o9 @
® ° ° d 1.4.5
e 1.5
f g h 1 J f 1,2,4
*e ee L ] L ] [ ] g 1,2,4,5
L] L LN L] e
h 1.2,5
2,4
i 2,4,5

Fonte: Civiam.com.br. Disponivel em: https://civiam.com.br/voce-sabe-como-funciona-o-
braille/ Acesso em: 15 nov. 2025.

Figura 4 — Combinacao de letras k — t

configuragdo
letra dos pontos

k 1,3
| 123
m 1,34

L
b L e n 1,3,4,5
®

o 1,35
P q r s t P 1,2,3,4
e o0 L] L] L ] q 1,2,3,4,5
[ ] [ N ] eoe o ee
. . ® ° ° r 1,2,3,5
s 2,3,4
t 2,3,4,5

Fonte: Civiam.com.br. Disponivel em: https://civiam.com.br/voce-sabe-como-funciona-o-
braille/ Acesso em: 15 nov. 2025.

Figura 5 — Combinagao de letras u—z

confiquragdo
IEt ra dos pontos

u v X y 2
u 1,36

[ ] ] 00 00 0o
[ ] [ ] [ ] v 1,2,3,6

X 1,346

w y 13,456

L} z 1,356
L)

L} W 24,56

Fonte: Civiam.com.br. Disponivel em: https://civiam.com.br/voce-sabe-como-funciona-o-
braille/ Acesso em: 15 nov. 2025.

As letras maiusculas sao representadas pelas minusculas precedidas
imediatamente de uma cela com os pontos (4,6) com o qual formam um simbolo

composto, conforme representado na proxima figura:
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Figura 6 — Letra maiuscula em braille

O® @0
Q0 0O
oe 00

00
00

00

Fonte: Br.pinrest.com. Disponivel em: https://br.pinterest.com/flavia_fraga200/braille/. Acesso
em: 15 nov.2025.

Os caracteres numéricos em braille sdo semelhantes as letras, mas com um

sinal especial na frente para informar aos leitores que o codigo a seguir € um numero:

Figura 7 — Nameros em braille

1 2 3
e e o o0
L ] e ®

L 1] *® L1

4 5 6
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L 1] L 1 &

7 8 9
® 00 e ® @
o 00 o o0 o0

L 1] L1 L 1

0
e @

o 00
8

Fonte: Br.pinrest.com. Disponivel em: https://br.pinterest.com/flavia_fraga200/braille/. Acesso
em: 15 nov.2025.

Todo esse ordenamento, longe de ser aleatério, constitui um sistema légico que
facilita a memorizagdo e a evolugdo progressiva da aprendizagem. O estudante
internaliza padrbes que lhe permitem transitar de codigos simples (alfabeto basico)

para codigos complexos (matematica, quimica, musica).

Os avangos tecnoldgicos dos ultimos anos expandiram ainda mais a poténcia
do braille como tecnologia assistiva. A linha braille € um dispositivo eletrénico que
converte textos digitais em caracteres tateis em tempo real, permitindo que pessoas
cegas ou com baixa visao leiam e interajam com conteudo de computadores, tablets

e celulares, acessem plataformas virtuais, consultem e-mails e participem de forma
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autbnoma de ambientes digitais. Impressoras e maquinas manuais de escrita braille
viabilizam a producado de materiais pedagdgicos acessiveis, de textos literarios a
graficos, mapas e partituras musicais. Recursos que reforcam o braille como ponte
entre o mundo digital e o universo tatil, assegurando continuidade entre as praticas

tradicionais e contemporaneas de leitura e escrita.

Diante dessa relevancia, torna-se oportuno apresentar, a seguir, exemplos
visuais dos recursos citados. As préximas figuras ilustram tanto a linha braille,
dispositivo eletrénico que se conecta a computadores ou dispositivos moveis por meio
de tecnologias Bluetooth e/ou USB, quanto a impressora e a maquina de escrever

braille.

Figura 8 — Linha braille

Fonte: Megapontes.pt. Disponivel em: https://megapontes.pt/braille/o-que-e-uma-linha-braille/.
Acesso em: 15 nov. 2025.

Figura 9 — Impressora eletrénica braille

Fonte: Megapontes.pt. Disponivel em: https://megapontes.pt/braille/o-que-e-uma-linha-braille/.
Acesso em: 15 nov. 2025.
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Figura 10 — Impressora manual de braille (Perkins classica)
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Primeira Coluna da Célula Braille Segunda Coluna da Célnla Braille

Tecla para Mudanga de Linha

Fonte: SANTOS, G.M.; SHOLL-FRANCO, A. Conhecendo e aprendendo braille. Rio de
Janeiro: Ciéncias e Cognigao, 2021. 52 p.

Além disso, novos recursos, como os softwares DosVox e NVDA, oferecem aos
usuarios a leitura de textos na tela por meio de voz sintetizada, viabilizando o uso de

computadores e ambientes virtuais de aprendizagem.

Além dos equipamentos convencionais, a popularizacao dos aplicativos méveis
acessiveis vem transformando a experiéncia educacional das pessoas com
deficiéncia visual. Aplicativos como Be My Eyes (conecta pessoas cegas ou com baixa
visdo a voluntarios videntes por meio de videochamadas gratuitas); Seeing Al (uso da
camera do celular e inteligéncia artificial para descrever o mundo visual em audio para
pessoas com deficiéncia visual); VoiceOver e TalkBack (aplicativos desenvolvidos
para celulares /OS e Android, respectivamente, cujo recursos funcionam através de
toques na tela e feedback por voz, permitindo que o usuario navegue por menus, ouga
descricbes de icones, interaja e digite mensagens). Todos eles oferecem
funcionalidades que ampliam o acesso a leitura, ao reconhecimento de objetos e a

mobilidade urbana.

Com o dominio do cddigo braille e apoiado pelos recursos tecnoldgicos
disponiveis, o estudante cego pode avangar naturalmente para sistemas notacionais
mais especificos. Dessa forma, o conjunto de recursos e suportes discutidos evidencia
que a TA possibilita ao estudante acessar diferentes linguagens e praticas, abrindo

caminhos para aprendizagens cada vez mais complexas.



35

3.3 A Tecnologia Assistiva no ensino de musica para cegos

Existe processo ou modelagem especial no ensino da musica para deficientes
visuais? Bonilha (2006, p. 20) ressalta que “o ensino de musica para os cegos s0 se
difere do ensino para demais pessoas, no que diz respeito ao método de leitura e
escrita utilizado”. Assim, embora os principios pedagdgicos permanegam 0S mesmos,
a forma de acesso a notacdo musical demanda adaptacdes especificas, sobretudo no
que se refere ao uso de recursos acessiveis. Nesse contexto, no ensino de musica,
esse acesso especializado se concretiza, sobretudo, na musicografia braille, um
desdobramento do préprio cddigo braille que adapta os simbolos musicais para a

leitura tatil.

A musicografia braille também se organiza a partir da célula braille de seis
pontos, capaz de representar, por meio de combinacdes tateis, toda a variedade de
simbolos encontrados em partituras visuais, como notas, ritmos, articulacdes,
dinamicas, indicagbes de compasso e armaduras. Sua abrangéncia e precisdo s&o
destacadas por Bonilha (2010, p. 15), ao afirmar que “trata-se de um cddigo que
contempla toda a gama de simbolos encontrados em uma partitura, razao pela qual

essa notagao pode ser considerada como precisa e eficiente”.

De modo especifico a musicografia braille requer que o processo de leitura
musical seja reorganizado segundo uma légica tatil e sequencial. Diferentemente da
notag&o visual, na qual é possivel apreender simultaneamente informagdes de altura,
ritmo, densidade e organizagcdo espacial da partitura, na notacédo braille esses
elementos sao apresentados de forma linear, exigindo do estudante um percurso
cognitivo singular. Como explica Bonilha (2010, p.16), a leitura musical em braille “n&o
se realiza por meio de visualizagao global da pagina, mas pela construg&o progressiva
do significado musical a partir da leitura sucessiva dos simbolos”.

Esse carater processual faz com que a musicografia braille assuma papel
central ndo apenas como meio de registro, mas como ferramenta cognitiva que
estrutura o pensamento musical do estudante cego. Ao ler uma partitura em braille, o
aluno nao esta apenas acessando informacdes; esta mobilizando operagcbes mentais

que envolvem projecao de alturas, compreensao de padrdes ritmicos, analise da
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sintaxe musical e organizacdo temporal do discurso sonoro. E por isso que para
Bonilha (2010), a musicografia braille favorece a construgdo simbdlica do som,
permitindo que o estudante perceba e organize musicalmente aquilo que, para o leitor

vidente, decorre da relagcao visual com a partitura.
3.3.1 A musicografia braille: sistema oficial de escrita musical acessivel

Na musicografia braille s&o apresentadas caracteristicas proprias em relagao a
notacdo musical tradicional. As informagbes neste sistema sdo organizadas em
sequéncia. Na escrita musical tatil, cada elemento presente em uma partitura é
transcrito utilizando as 64 combinagdes possiveis da célula braille. As notas musicais
sdo escritas com mesmo cédigos das letras d, e, f, g, h, i, j. Os valores derivados da
figura ritmica colcheia também sdo correspondes as combinagdes empregadas para
o conjunto de letras citadas, ou seja, do quarto ao décimo simbolo da primeira série
da ordem braille (Bonilha, 2010).

Figura 11 — Notagao musical braille 1

Notagéo musical em Braille

D6 Re M F& So La Si Pausas
00 @ 00 00 00 U0 CO @0
O® [ "\_‘ @ ..‘ OO0
00 ( (1]

Colcheias L B J

Semibreves ©

A
Semicolcheias o

Minimas
Fusas L]

Seminimas

Semifusas E

Fonte: BORGES, J.A.; TOME, D. Musicografia Braille: Informacg&o e comunicagéo com a ferramenta
digital Musibraille. Dialogos Sonoros, Natal, v. 2, n. 1, p. 1-29, jan./jun. 2023.

Para representacdo dos demais valores sdo acrescentados os pontos 3, 6 ou
3-6 aos referidos caracteres da primeira série do codigo braille. Bonilha (2010, p. 24)
destaca que “uma vez que ha apenas trés possibilidades de representacao derivadas
das notas em colcheias, alguns valores tém formas de grafia semelhantes. As

semibreves s&o iguais as semicolcheias; as minimas, as fusas e as seminimas, as
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semifusas”. Bonilha (2010) também destaca que em braille, uma figura ritmica esta
sempre associada a alguma altura, isto € , ndo ha possibilidade de escrever uma figura

ritmica sem altura definida.

Figura 12 — Estrutura célula braille: nota e figura musical

Estrutura célula braille

@ @ = Nome da nota:
@ @ D6C), R&(D), Mi(E)..

(3 () => Valor da Figura Musical

(Figuras: semibreve, minima, seminima...

Fonte: Adaptado de LIMA, S.F.O.; LIMA, L.V.; YAMANAKA, K. Musicografia Lima: uma forma simples
de aprender e ensinar musica para cegos e pessoas com baixa visdo. Uberlandia: EDUFU, 2018

A distingdo entre as figuras que possuem a mesma grafia é feita pela
quantidade de vezes que aparecem em cada compasso. Portanto, para ler
ritmicamente em braille, € necessario compreender tanto a proporcionalidade dos

valores quanto as férmulas de compasso.

Ha casos em que a determinagdo do valor de uma nota se torna
ambigua e, assim, no sentido de desfazer estas possiveis
discrepancias, utilizam-se os sinais “valor maior’ e “valor menor”,
colocados antes da nota a que se referem (Bonilha, 2010, p. 24-25).

Diferente do cédigo matematico, o valor maior é representado pelo conjunto de

celas: 4-5, 1-2-6, 2; e o valor menor pelas celas: 6, 1-2-6, 2.

Para uma melhor compreenséo e visualizagéo, apresenta-se a seguir uma série
de figuras com as notag¢des basicas da musicografia braille e nos Anexos A e B
encontram-se, respectivamente, um exemplo de partitura em notagao tradicional e sua

correspondente na versao em braille.

Figura 13 — Notagcao musical braille 2

| Notacdo musical em Braille |
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Fonte: BORGES, J.A.; TOME, D. Musicografia Braille: Informag&o e comunicagéo com a ferramenta
digital Musibraille. Didlogos Sonoros, Natal, v. 2, n. 1, p. 1-29, jan./jun. 2023.
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FIGURA 14 - Notagao Musical braille 3

Fonte: BORGES, J.A.; TOME, D. Musicografia Braille: Informag&o e comunicagéo com a ferramenta
digital Musibraille. Dialogos Sonoros, Natal, v. 2, n. 1, p. 1-29, jan./jun. 2023.

FIGURA 15 Notagao Musmal braille 4
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Fonte: BORGES, J.A.; TOME, D. Musicograﬂa Braille: Informagao e comunicagdo com a ferramenta
digital Musibraille. Didlogos Sonoros, Natal, v. 2, n. 1, p. 1-29, jan./jun. 2023.

FIGURA 16 Notagao Mu5|cal brallle 5
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Fonte: BORGES, J.A.; TOME, D. Musicografia Braille: Informag&o e comunicagéo com a ferramenta
digital Musibraille. Dialogos Sonoros, Natal, v. 2, n. 1, p. 1-29, jan./jun. 2023.

A partir dos fundamentos basicos apresentados, evidencia-se que a
musicografia braille trata-se de um sistema complexo que tem por finalidade estruturar

pensamento musical do estudante cego e permitir que ele acesse qualquer forma de
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representacdo musical com autonomia. Segundo Bonilha (2010), o dominio desse

cddigo promove liberdade expressiva e favorece a construgédo simbdlica do som.

Dessa forma, compreender, ensinar e difundir a musicografia braille passa a
ser um compromisso pedagogico. Ainda conforme Bonilha (2010), o fortalecimento
desse campo depende da superacao de barreiras culturais, da ampliagéo da produgao
de materiais acessiveis e da formacdo adequada de educadores. Assim, a
musicografia braille deixaria de ser um recurso restrito ao universo da deficiéncia
visual e passaria a integrar, de maneira efetiva, os programas de educagao musical,

contribuindo para uma pratica verdadeiramente inclusiva.

3.3.2 Limitagoes e desafios da musicografia braille

Apesar de a musicografia Braille representar o sistema padronizado e
internacionalmente reconhecido de notacdo musical acessivel, sua aplicagdo no
ambiente educacional impde desafios que devem ser atentamente considerados por

docentes e instituicées de ensino.

Um dos principais aspectos mencionados pela literatura refere-se a elevada
complexidade do codigo, cuja estrutura reune multiplos simbolos, regras contextuais
e combinacgdes tateis que exigem do estudante um processo de memorizagao extenso

e altamente especializado.

Nesse sentido, a leitura sequencial caracteristica do braille, que obriga o leitor
a decodificar a obra ponto a ponto, sem possibilidade de apreensao global do texto
musical, demanda um esforgo cognitivo intenso, implicando forte dependéncia da
memoria imediata e da capacidade de reconstru¢do mental da partitura (Lima; Lima;
Yamanaka, 2018).

Além do carater linear da leitura, outro desafio recorrente diz respeito as
ambiguidades presentes em determinados simbolos, que podem assumir significados
diferentes conforme o contexto musical, o que amplia a necessidade de dominio

tedrico por parte do estudante.
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Figura 17 — Notas e figuras musicais com contexto duais
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Em paralelo, problemas de ordem pratica também se destacam, como o custo
elevado de equipamentos especificos, sobretudo impressoras braille e linhas tateis, e
a dificuldade de producdo de materiais didaticos acessiveis em tempo real.

Esses elementos evidenciam que, embora essencial para a formacao musical
de pessoas cegas, a musicografia braille traz implicagdes pedagogicas, técnicas e
estruturais que demandam reflexdo continua e estratégias de aprimoramento no

ambito da TA aplicada ao ensino de musica.
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4 CONSIDEREAGOES FINAIS

Concluir este trabalho significa reconhecer que a inclusdo de pessoas com
deficiéncia visual na educagdo musical ndo se resume apenas as exigéncias legais
ou pedagdgicas, mas no compromisso de construir elos entre a vivéncia, a
sensibilidade e o conhecimento. O percurso revisitado, desde as antigas concepgoes
sociais de deficiéncia até as politicas inclusivas contemporaneas, revelou que a
musicalizagdo, quando acessivel, ultrapassa a fun¢cdo de conteudo curricular e se
transforma em espaco de expressao, autonomia e pertencimento. A musica, por sua
forga simbdlica e formativa, vai além ao ampliar os horizontes cognitivos, emocionais

e sociais, especialmente quando acolhe modos diferentes de perceber o mundo.

Diante desse panorama, fica evidente que a Tecnologia Assistiva ocupa papel
decisivo no fortalecimento da inclusdo musical, especialmente quando articula
solugdes tradicionais como o braille e sua adaptacdo musical a recursos digitais
contemporaneos que ampliam a autonomia comunicacional e pedagogica das

pessoas com deficiéncia visual.

Reconhece-se, contudo, que a musicografia braille, apesar de sua relevancia
histérica como sistema capaz de traduzir o som em textura e permitir ao estudante
cego construir significados por meio do tato e da escuta ativa, enfrenta limitagdes que
nao podem ser ignoradas. Sua complexidade técnica, sua aprendizagem lenta e o fato
de muitas vezes ser abordada apenas como letramento convencional vém reduzindo
a sua pratica efetiva, sobretudo diante da popularizacdo de tecnologias moveis
acessiveis, que oferecem usos mais imediatos e interfaces mais intuitivas. Nesse
cenario fica evidente que a simples existéncia de um sistema notacional ndo basta: é
necessario garantir condicdes reais para que ele seja ensinado, apropriado e

articulado a outras ferramentas contemporaneas.

A partir desse entendimento é possivel avancar para uma reflexdo mais ampla
sobre os caminhos futuros da educagédo musical inclusiva, reconhecendo que a efetiva
participacdo do estudante com deficiéncia visual depende menos da oposi¢cédo entre
métodos e mais da capacidade de integra-los em praticas pedagogicas vivas, criticas

e sensiveis as transformagdes sociotecnoldgicas.
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Dessa forma, este estudo reitera que a educagdo musical inclusiva exige
formacado docente continua, politicas consistentes de acessibilidade e a presenca
efetiva das tecnologias assistivas nos ambientes de aprendizagem. Também aponta
para a necessidade de investigagdes futuras que explorem praticas concretas em
escolas e instituicbes, de modo a aproximar teoria e cotidiano educativo. Que a
musica, esse territério onde o corpo, 0 som e imaginagao se encontram, continue
servindo como caminho de participagéo, cidadania e dignidade para pessoas com
deficiéncia visual. E que cada gesto pedagdgico, apoiado pela tecnologia e pela
sensibilidade, permita que mais estudantes encontrem, na vibracdo do som, um

espaco onde suas existéncias possam ressoar plenamente.
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ANEXOS

ANEXO A — MUSICA “PRECE” DE JOAO TOME
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ANEXO B - TRANSCRIGAO PARA O BRAILLE DA MUSICA PRECE DE JOAO TOME
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