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RESUMO

Boa parte do processo educativo a que somos submetidos durante nossa vida se da
dentro da escola. A escola esté constituida, entre outras coisas, pelo prédio escolar e o0s
espacos escolares, que também educam, como demonstrado em diversas pesquisas. O
espaco escolar fisico (arquitetura destes edificios) tem sido objeto de pesquisas na area
de educacdo, as quais evidenciam como a arquitetura configura-se em aspecto relevante
no processo de escolarizacdo e de constituicdo de subjetividades. A arquitetura pode ser
traducdo dos movimentos que venham a fazer parte do contexto que sera ali constituido,
e também dos espacos construidos para a educacdo. Justifica-se a importancia de pensar
0 espaco escolar considerando-o um tema que influencia o ensino, a aprendizagem e a
qualidade da aprendizagem. No Brasil hd ampla legislacdo que orienta as construcdes
escolares, demonstrando preocupacéo pela qualidade delas. Este estudo pretende, de um
lado, contribuir na &rea da educacdo com reflexdes sobre a importancia dos espacos
escolares como elemento integrante dos processos educativos e demonstrar a
importancia da perspectiva da incluséo da arquitetura e do urbanismo na construcgdo e
adequacao das escolas e espacos destinados ao ensino. O objetivo geral é determinar as
tematicas e os sentidos de como o espaco escolar aparece nas produc@es cientificas
nacionais, no periodo de 2009 a 2021. A metodologia utilizada foi do tipo qualitativa e
caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica ou “estado do conhecimento”, além de
oportunizar multidisciplinaridade nas discussdes e debates da educacéo e da arquitetura,
para tanto, utilizando-se dos resumos foi realizada a sele¢cdo dos trabalhos mais
significativos sobre o tema, escolhendo um total de cinco estudos para analise, um de
cada regido do Brasil e todos focados nos espacos na educacdo infantil. A pesquisa
deixou evidente que todo espaco que nos envolve nos afeta e incide nas aprendizagens.
O conjunto escolar como um todo é essencial para uma educacdo de qualidade. A
analise das pesquisas selecionadas identificou a existéncia das diferentes tematicas:
politicas educacionais no espaco escolar; arquitetura aplicada nos espacos escolares;
organizacdo do espaco escolar; uso do espaco na educacdo e sentidos — abordagem
burocrética, funcional, de gestdo e educativa. Essas tematicas se mostraram, nas
realidades apresentadas, de maneira interconectada trabalhando em conjunto para
montar uma estrutura educativa que busca efetivamente uma educacdo de qualidade e
consequentemente uma sociedade melhor, incluida a varidvel dos espagos escolares.
Obviamente, uma escola é baseada em um conjunto de modelos, moldados por suas
diversas variaveis: projeto, gestdo, recursos e, fundamentalmente, pessoas. Este trabalho
deixou clara a relacdo inequivoca dos espacos escolares com a educacdo e sua
qualidade. Sempre que tratado como elemento educativo, 0 ambiente escolar trouxe
resultados positivos na educacdo oferecida. A arquitetura escolar, pensada como
elemento educativo, traz qualidade da formacdo infantil, possibilitando experiéncias
diversificadas, acesso aos mais diversos materiais disponiveis na escola, acessibilidade
de todos, independentemente de suas condicfes fisicas ou mentais, conforto ambiental
(iluminacéo, ventilagdo, som), possibilita interagdo com os iguais, bem como com todos
0s componentes dos espacos escolares (professores, técnicos, funcionarios e criancas de
todas as idades), contudo, respeitando as regionalidades, uma vez que a comunidade faz
parte do contexto educativo em que a crianga se encontra.

Palavras-chave: Espaco escolar. Construcdes escolares. Politicas educativas. Qualidade
da educacéo.



ABSTRACT

Much of the educational process that we undergo during our lives takes place inside the
school. The school is constituted, among other things, by the school building and the
school spaces, which also educate, as demonstrated in several researches. The physical
school space (architecture of these buildings) has been the object of research in
education, which shows how architecture is a relevant aspect in the schooling process
and in the constitution of subjectivities. Architecture can be the translation of the
movements that will be part of the context that will be constituted there, and also of the
spaces built for education. The importance of thinking about the school space is
justified, considering it as an issue that influences teaching, learning, and the quality of
learning. In Brazil there is ample legislation to guide school buildings, showing concern
for their quality. This study intends, on one hand, to contribute in the area of education
with reflections on the importance of school spaces as an integral element of the
educational processes and to demonstrate the importance of the perspective of including
architecture and urbanism in the construction and adequacy of schools and spaces for
teaching. The general objective is to determine the themes and meanings of how the
school space appears in national scientific productions, in the period from 2009 to 2021.
The methodology used was qualitative and is characterized as a bibliographic research
or "state of knowledge", in addition to providing an opportunity for multidisciplinarity
in discussions and debates on education and architecture, therefore, using the abstracts,
the most significant works on the subject were selected, choosing a total of five studies
for analysis, one from each region of Brazil and all focused on spaces in early childhood
education. The research made it evident that every space that surrounds us affects and
influences our learning. The school as a whole is essential for a quality education. The
analysis of the selected researches identified the existence of different themes:
educational policies in the school space; architecture applied in school spaces;
organization of the school space; use of the space in education and senses -
bureaucratic, functional, management and educational approach. These themes showed
themselves, in the presented realities, in an interconnected way working together to set
up an educational structure that effectively seeks a quality education and consequently a
better society, including the variable of school spaces. Obviously, a school is based on a
set of models, shaped by its several variables: project, management, resources, and,
fundamentally, people. This work has made clear the unequivocal relationship of school
spaces with education and its quality. Whenever treated as an educational element, the
school environment has brought positive results in the education offered.The school
architecture, thought as an educational element, brings quality to children’s education,
enabling diverse experiences, access to the most diverse materials available at school,
accessibility to all, regardless of their physical or mental conditions, environmental
comfort (lighting, ventilation, sound), enables interaction with peers, as well as with all
components of school spaces (teachers, technicians, employees and children of all ages),
however, respecting the regionalities, since the community is part of the educational
context in which the child is..

Keywords: School space. School buildings. Educational Politicies. Quality of
education.
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APRESENTACAO

Como servidor publico, sendo Arquiteto e Urbanista da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS) desde o ano de 2008, participei do processo seletivo
para qualificacdo de servidores desta Instituicdo®. Aprovado, passei a fazer parte do
Programa de Pds-graduacéo em Educacao, para realizacdo do Curso de Mestrado.

Tendo trabalhado, como arquiteto, com a construcdo dos espagos
administrativos e académicos da UFMS desde que fui admitido?, vislumbrei neste
processo seletivo de ingresso na pds-graduacdo uma possibilidade de buscar conhecer o
que se tem discutido e quais as preocupagdes dos profissionais da educa¢do quanto ao
espaco escolar e sua influéncia na qualidade do ensino.

Segundo Baldwin (2020, p. 1), “a arquitetura pode ser vista como um dos
principais elementos de mediagdo entre os seres humanos e o espago”. Ela pode ser a
traducdo do que queremos que aconteca em seu interior, das interagdes, movimentos
que venham a fazer parte do contexto que sera ali edificado, e obviamente também nos
espacos construidos para a educacao.

N&o temos a menor divida de que todos os elementos que nos rodeiam se
relacionam entre si, e uns influem nos outros, seja de forma mais intensa seja menos
intensa. Assim como cita Netto (2006, p. 1), é consenso “a ideia de que coisas que
existem, que sejam produzidas ou que venham a acontecer tém ‘efeitos’ — isto €, tém
repercussoes sobre nos”. A edificacdo traz impacto no espaco em que esta sendo
inserida, muda o aspecto ao seu redor, pode formar barreiras, ou derruba-las, algo que
venho observando no meu trabalho de forma clara, mas ao mesmo tempo o contato com
os fundamentos da educacdo, com o mundo das politicas educativas, com os objetivos e
as diferentes formas de educar levam a refletir que existe mais relacdo do que
inicialmente pensado entre a arquitetura e a educacao, 0s espagos escolares.

Porém, ndo é apenas no interior que esse impacto pode ser visto, 0s usuarios,
que terdo maior contato com o prédio, podem sentir ainda mais as influéncias dessa
construcdo. “O edificio ¢ capaz de alterar nossa percepcdo, ter um efeito positivo,
negativo, neutro, agradavel, desagradavel, belo, feio, estranho e assim por diante”

(NETTO, 2006, p. 1), portanto, parece aqui bastante importante que a influéncia desse

! Programas de mestrado e doutorado, Edital Qualifica UFMS, 2020.
2 Ingresso por concurso puablico como técnico administrativo (arquiteto e urbanista) na Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul em 07 de julho de 2008.

12



espaco seja pensada cuidadosamente, focada no bem-estar dos usuérios, no caso desta
pesquisa, dos estudantes, que em desenvolvimento, e possivelmente mais sensiveis aos
estimulos externos, necessitam de espagos que oferecam conforto, ativem sua

percepcao, e outros estimulos que auxiliam na formacéo do ser.

A arquitetura, como objeto produzido para atender as necessidades
humanas, para abrigar as nossas atividades, pode falhar ou ser bem-
sucedida nesse sentido: ela pode atuar “ao lado™ das nossas atividades,
ou atrapalha-las — elas podem, termo usual em arquitetura, “funcionar”
bem ou mal. (NETTO, 2006, p. 2).

A ciéncia de edificar o espaco pode produzir efeitos, “esses efeitos sdo na
verdade evocados na nossa pratica — e consistem de efeitos psicologicos sobre o humano.
A arquitetura afeta o sujeito, afeta sua leitura do ambiente” (NETTO, 2006, p. 1).

Alguns desses efeitos que podemos salientar aqui sdo, por exemplo: harmonia,
equilibrio, ordem, desequilibrio, desordem. Eles ndo sdo somente positivos, por esse
motivo, 0s espacos devem ser pensados com cuidado, desenvolvidos para seu objetivo,
e com apoio de varias areas do conhecimento, tantas quanto possivel. “A arquitetura
importa, isto €, tem efeitos sobre o que fazemos, e como interagimos no espago”
(NETTO, 2006, p. 2). A qualidade das construcfes escolares depende do nivel de
adequacdo e de utilizacdo de seus espacos, no que se refere aos seus aspectos técnicos e
funcionais.

Claramente a arquitetura e a educacdo deveriam caminhar juntas, apoiando-se
mutuamente na construcdo de uma educacdo consistente e de qualidade. Porém, no
Brasil, aparentemente, a realidade das escolas, em especial as publicas, ndo parece
receber muita énfase nas suas caracteristicas fisicas, na qualidade do seu espaco
construido, e é com essa colocacdo que chegamos ao problema desta pesquisa: Sera que

existe, no Brasil, algum tipo de relagéo entre arquitetura e educacéo?

13



1 ABORDAGEM METODOLOGICA

A principal finalidade da ciéncia é perceber e entender os fendmenos da
natureza, para tanto se serve de instrumentos na busca de respostas que satisfacam as
mais diversas necessidades de toda a sociedade. Trata-se de um processo bastante
dindmico, a partir do qual ocorrem descobertas o tempo todo, porém de resultados quase
sempre provisorios e as vezes limitados pelo contexto. Portanto, “a ciéncia configura-se
como um sistema continuo de investigacdo, que conta com a participacdo dindmica dos
pesquisadores, 0s quais, em parte, com 0 uso de conhecimentos acumulados, conseguem
produzir e dar continuidade a esse ciclo” (DROESCHER; SILVA, 2014, p. 173).

Esta pesquisa se configura como qualitativa descritiva de natureza bibliografica
ou “estado de conhecimento”. Diante disso, para 0 mapeamento da producdo cientifica
foi estipulado o recorte temporal de 2009 a 2021, justificado pela promulgacdo do
material intitulado Mddulo 16: Técnicas de construcdo (PEREIRA, 2009), da Secretaria
de Educacéo Basica do Ministério da Educacédo, que demonstra a preocupacéo do poder
publico com as condicBes do espaco construido e mostra a relevancia deste tema para a

educacdo, com os cuidados necessarios no que se refere ao ensino das criancas.

[...] o espago escolar € um espago muito especial, ou seja, é um local
dedicado a educacdo formativa das criancas, e requer uma série de
cuidados para atingir esses objetivos educativos. E um espaco que
deve favorecer a convivéncia, o conforto, a seguranca e, é claro, a
vontade de estudar.

Por isso a escola possui uma série de requisitos importantes que
devem ser observados para que alunos, professores e funcionarios
possam fazer o melhor uso dela, a fim de atingir tais objetivos
educativos. (PEREIRA, 2009, p. 5).

As politicas sdo essenciais para o desenvolvimento da educacgdo e obviamente
dos brasileiros, e as acdes dos entes publicos apresentam para sociedade os caminhos

desejados para o pais.

A criacdo de uma escola publica numa determinada comunidade
envolve sempre uma atitude politica. A atitude é politica porque
implica escolhas: o local, o tipo de ensino, o tamanho da construcéo,
as demandas que se organizaram para a implantacdo da escola. Seja
essa comunidade urbana ou rural, é uma decisdo de um agente publico
gue determina que uma escola vai ser feita para que uma determinada
comunidade tenha acesso a um elemento fundamental da cidadania: a
educacéo bésica.

14



[...]

O agente puablico, ao tomar a decisdo de implantar uma escola em
determinada regido, esta obedecendo a Constituicdo, mas esta também
trazendo & comunidade dessa regido uma nova forma de pensamento.
Quando uma escola publica é implantada, a comunidade passa a estar
mais integrada ao seu pais. [...]

A conquista da cidadania ocorre pela participagdo dos cidaddos na
formacédo de ideias que o Pais acredita ser importante para se tornar
uma grande nagdo. A escola serve para que os individuos envolvidos,
como os alunos e pais, 0s professores e os funcionérios, estejam em
sintonia com o pais em que vivem e com 0 pais que querem construir.
(PEREIRA, 2009, p. 98).

E essencial para uma sociedade que proporcione respeito aos direitos, as
particularidades, as diferencas e que a escola esteja preparada para lidar com todas as
relacBes e interacdes que sdo parte de nossa vida. Tudo que nos rodeia integra nossa
construgdo como ser pensante.

“A escola serve para a difusdo e para a geracdo de manifestacGes culturais e
também de novos costumes. E de uma boa escola que depende o desenvolvimento
econbmico, social e politico futuro do Pais” (PEREIRA, 2009, p. 98).

O ja citado trabalho de Pereira (2009) poderia ou deveria estimular a producdo
de estudos sobre os espagos escolares, uma vez que a politica publica do Brasil,
conforme demonstrado no material, passa a mostrar preocupacdo com 0S espacos
educativos e, portanto, propiciando ambiente propicio a analises e discussdes sobre as
necessidades das escolas, no que se refere aos meios fisicos da escola.

Valendo-nos das bases de dados da Scientific Electronic Library Online
(SciELO), pela grande difusdo que essa plataforma disponibiliza, e da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES), pela representativa
quantidade de teses e dissertacdes, realizamos a selecdo dos trabalhos que incluiam o
descritor “espago escolar” como preocupagdo ou ldcus de pesquisa, incluido de forma
expressa nos titulos, resumos e palavras-chave.

Com o apoio de Ferreira (2002, p. 270), consideramos que 0 uso desta
estratégia de procura nos titulos e palavras-chave, com o complemento dos resumos, é
valida para as buscas iniciais, embora sejamos conscientes de que serd necessaria uma

leitura mais aprofundada com posterioridade, pois €:

[...] possivel ler em cada resumo e no conjunto deles outros
enunciados, outros resumos, outras vozes, e perceber a presenca de
certos aspectos significativos do debate sobre determinada area de
conhecimento, em um determinado periodo. A possibilidade de leitura
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de uma Histéria pelos resumos que sabemos ndo poder ser
considerada a Unica, tampouco a mais verdadeira e correta, mas aquela
proposta pelo pesquisador do “estado da arte”; pode ainda ser
resultado da compreensdo das marcas deixadas pelos autores/editores
em cada resumo e do estabelecimento de relagdes de cada um deles
(resumo) com outros, e também com uma bibliografia que extrapola a
da producdo de dissertaces e teses. (FERREIRA, 2002, p. 270).

Ap0s a pré-selecdo dos trabalhos, os vinculados ao tema foram analisados com
maior detalhamento, na busca das relacGes entre as condicdes e caracteristicas dos
prédios escolares e a educacdo que pode ocorrer nesses espacos desde uma perspectiva
tdo ampla quanto as pesquisas nos demonstrem, sempre com esse Viés de relacdo com a
qualidade da educacéo.

Considerando esses elementos e selecionados 0s estudos que compuseram o
mapa da producdo, a segunda etapa prevista foi a leitura completa das producdes e a
definicdo das categorias primarias e secundarias de andlise que nos ajudaram a

constituir as tematicas e os sentidos.

1.1 Percurso metodologico

Nesse topico descrevemos os caminhos metodolégicos da pesquisa, que teve
como foco compreender como a arquitetura pode influenciar a qualidade da educacéo,
em especial das criancas, por ser uma fase muito importante do desenvolvimento do
individuo e pelo fato de os espacos escolares estarem carregados de sentidos.

Os espacos escolares, assim como qualquer elemento arquiteténico, fazem
parte de um momento, um periodo de tempo, e segundo Minayo (2001, p. 13) “vivem o
presente marcado pelo passado e projetado para o futuro, num embate constante entre o
que esta dado e o que estd sendo construido”, algo que na escola acontece, uma vez que
todos os elementos, repletos de especificidades, educam.

Os objetos de pesquisa das Ciéncias Sociais sdo amplos e diversos e a relacdo
entre a educacdo e a arquitetura, como objeto desta pesquisa, esta entre eles, pois trata
de conhecer como os ambientes construidos interatuam com 0s seres humanos que
habitam estes espacos em termos de qualidade da sua educacdo, para tanto, foi
necessario organizarmos uma estratégia de pesquisa ou metodologia.

A metodologia, segundo Minayo (2001, p. 16), é “o caminho do pensamento e

a pratica exercida na abordagem da realidade”, juntamente com a teoria. Sendo assim,
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tratando de aprofundar na producdo cientifica, a metodologia a ser adotada nesta
pesquisa sera do tipo qualitativo, pois, segundo o pensamento da propria Minayo
(2001), fundamentalmente, o propoésito das Ciéncias Sociais é qualitativo, e se refere ao
estudo de todas as relagdes sociais, da vida coletiva e individual e da variedade de

sentidos oriundos das associacgdes delas. A referida autora concretamente afirma:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nédo
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracOes, crencgas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espacgo mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis. (MINAYO, 2001, p. 16).

A escolha por esta proposta esta na prépria fundamentacéo tedrica, pois € mais
eficiente tratar esta relacdo desde os significados que apresenta, neste caso, na forma de
temaéticas e sentidos que sdo dados.

Para tanto, quando nos propusemos a pesquisar sobre esse didlogo entre
educacéo e arquitetura pensamos desde a visao da metodologia qualitativa como a mais

adequada, pois, como aponta Bardin (1977, p. 115):

[...] corresponde a um procedimento mais intuitivo, mas também mais
maledvel e mais adaptavel, a indices ndo previstos, ou a evolugdo das
hipGteses. Este tipo de andlise, deve ser entdo utilizado nas fases de
langcamento das hipoteses, j& que permite sugerir possiveis relagdes
entre um indice da mensagem e uma ou varias varidveis do locutor (ou
da situagdo de comunicacéo).

Assim, o estudo de Bardin (1977) colaborou para a andlise das categorias
tematicas e dos sentidos, baseado no que as pesquisas apresentaram como contetdo.

Nesta perspectiva, destacamos a contribuicdo de Trivifios (1987, p. 110)
quando assevera que, “A maioria dos estudos que se realizam no campo da educagéo é
de natureza descritiva”; por isso, seguiremos esta orientagdo metodologica.

Pretendemos, como objetivo, estudar, registrar, analisar e interpretar o
problema descrito sem interferéncia do investigador, o que justifica uma pesquisa
descritiva e, assim, procurando descrever a relagdo (se ela existe) entre o espago escolar,
como ambiente construido e a educacdo, em sentido amplo, que aparece nos trabalhos

académicos que, como tratado, pode afetar na qualidade da educacdo. Para Trivifios
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(1987), a pesquisa descritiva exige do investigador uma série de informacdes sobre o
tema a ser pesquisado.

Utilizamos a andlise documental como estratégia, pois a investigacdo reuniu
uma significativa quantidade de informacdo, com base na legislacdo sobre educacgéo
relativa a construcdes escolares e, também, em um recorte da producdo cientifica sobre
0 assunto.

Este tipo de estudo, focado na anélise documental, para ter validade cientifica

precisa da

[...] delimitacdo de técnicas, métodos, modelos e teorias que
orientardo a coleta e interpretacdo dos dados. A populagdo e a amostra
devem ser claramente delimitadas, da mesma maneira, os objetivos do
estudo, os termos e as variaveis, as hipoteses, as questdes de pesquisa
etc. (TRIVINOS, 1987, p. 111).

Estamos, nesta pesquisa, fundamentalmente, em busca da producdo cientifica,
cujo recorte do momento histérico centra-se em 2009. E sabemos que esta concepcao é
bastante complexa, pois, neste caso, existem relacdes interdisciplinares de
conhecimentos que, a priori, parecem muito distantes — arquitetura e educacao — porém
estabelecem uma relacdo implicita, como demonstrado (VELEZ; SCHIEFELBEIN;
VALENZUELA, 1994).

Caracteriza-se, portanto, como uma pesquisa bibliografica ou “estado do
conhecimento”, baseada nas publicagdes existentes sobre a tematica. Cabe salientar que
ndo pretendemos alcancar um estado da arte completo, apenas conhecer o que ja se
estudou e tratar de estabelecer uma categorizacao dos achados para um entendimento do
que se esta querendo dizer nesta relacdo que, tomando as palavras de Fonseca (2002, p.

32), entendemos como aquela que

[...] é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros,
artigos cientificos, péaginas de web sites [...]. Qualquer trabalho
cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliogréfica, que permite ao
pesquisador conhecer o0 que ja se estudou sobre 0 assunto.

Isto nos ha de servir para determinar, de alguma forma, o estado do
conhecimento sobre o nosso objeto de pesquisa. Assim, o “estado de conhecimento”,

como pesquisa de carater bibliogréfico, para Ferreira (2002) tem
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[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa produgdo académica
em diferentes campos do conhecimento, tentando responder que
aspetos e dimensBes vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condicGes tém
sido produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de doutorado,
publica¢bes em periddicos e comunicagdes em anais de congressos e
de seminérios. (FERREIRA, 2002, p. 258).

Aprofundando um pouco mais sobre nossa pesquisa, que trata de entender as
tematicas e os sentidos, e que requer a realizacdo de categorias e de interpretacdes,
consideramos essenciais, para esse entendimento, as palavras de Bardin (1977, p. 115),

ao expressar que:

A anélise qualitativa apresenta certas caracteristicas particulares. E
valida, sobretudo, na elaboracdo das deducgdes especificas sobre um
acontecimento ou uma variavel de inferéncia precisa, € ndo em
inferéncias gerais. Pode funcionar sobre corpus reduzidos e
estabelecer categorias mais descriminantes [...].

Para esta tarefa, trabalharemos a andlise de contetdo entendida como uma
técnica metodologica que se pode aplicar em discursos diversos e a todas as formas de
comunicacdo, seja qual for a natureza do seu suporte. Assim, buscamos compreender as
caracteristicas, as estruturas ou 0s modelos que estdo por tras dos textos sobre espagos
escolares em consideracdo nesta pesquisa.

Ainda, para Bardin (1977, p. 42), o termo analise de contetdo designa

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢Ges visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producdo/recepcao (varidveis inferidas) destas mensagens.

Desta analise de conteido que apresenta trés fases — 1) Descri¢do ou enumeragao
das caracteristicas do texto; 2) Inferéncia entendida como o procedimento intermediario,
que permite a passagem, explicita e controlada, de uma a outra; e 3) Interpretacdo ou
significacdo concedida a estas caracteristicas — surge a categorizagdo que supde um
trabalno de leitura reflexiva e organizacdo de dados com base em conjeturas
classificatdrias ou indicadores vindos dos referenciais tedricos que permitam essa sorte
organizativa de dados e conferir-lhes clareza para que possam ser entendidos e utilizados,

mesmo que de outro lado possam obedecer a interpretacdes muito pessoais.

19



1.2 Objetivos

Cumpre deixarmos clara a relagdo necessaria entre o problema desta pesquisa e

0s objetivos que foram definidos, pois, conforme Minayo (2001, p. 16),

[...] nada pode ser intelectualmente um problema, se ndo tiver sido, em
primeiro lugar, um problema da vida pratica. As questdes da
investigacdo estdo, portanto, relacionadas a interesses e circunstancias
socialmente condicionadas. S&o frutos de determinada insercdo no
real, nele encontrando suas razdes e seus objetivos.

Portanto, o interesse para se pesquisar um tema depende da existéncia de um
problema real que necessite de respostas, de solucbes, que neste caso é a possivel
relacdo entre a arquitetura dos espacos escolares, como ambiente construido, e as
condicdes da educacdo que nele se produz.

Em face deste problema, a seguir, pontuamos 0s objetivos — geral e especificos

— desta pesquisa.

1.2.1 Objetivo geral

Identificar e registrar as tematicas e sentidos de como o espago escolar aparece
nas producdes cientificas nacionais relativas a area da educacdo, no periodo de 2009 a
2021.

1.2.2 Objetivos especificos

e Compreender como a area da arquitetura contribui ou dialoga com a
educacdo, nos trabalhos selecionados.

e Identificar como o “espaco escolar” foi abordado nos trabalhos
selecionados, quais aspectos educacionais foram priorizados nas pesquisas e
como a arquitetura comparece nas reflexoes.

e Realizar mapeamento de teses e dissertacbes disponiveis nos bancos de
dados selecionados, que tratam do espaco escolar como objeto de estudo,

considerando titulos, palavras-chave e resumo.
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1.3 Revisdo da producdo cientifica

Inicialmente, identificamos a producdo cientifica sobre o tema em artigos

publicados, por meio da busca realizada, em junho de 2021, em periddicos nacionais

disponiveis no banco de dados da Scientific Electronic Library Online (SciELO),

utilizando a palavra-chave “espaco escolar”. Com o recorte temporal estabelecido de

2009 a 2021, localizamos 19 (dezenove) trabalhos que serviram para uma aproximacao

da producdo sobre o tema. Entre esses, 7 (sete) foram descartados, pois ndo tratavam

diretamente sobre o espaco escolar e outros 2 (dois) por ndo serem desenvolvidos no

contexto nacional. Desse modo, selecionamos 10 (dez) produgdes, conforme apresenta,

a seguir, o Quadro 1.

Quadro 1 - Producdo académica disponivel na SCIELO

N° Autor(es) Titulo Ano | Periddico (ISSN)
Eloiza Dias Neves | Quando a escola é a “casa”, a “rua” e Cadernos de
1 0 “quintal”. 2011 | Pesquisa (0100-
1574)
Célia Rosangela A arquitetura escolar como objeto de Educar em
2 | Dantas Dorea pesquisa em Historia da Educacdo. 2013 | Revista (0104-
4060)
Ana Rosa Picanco | Ambiente pedag6gico na educagdo Psicologia
3 Moreira; Tatiana infantil e a contribuicdo da psicologia. 2016 Escolar e
Noronha de Souza Educacional
(1413-8557)
Jauri dos Santos Infraestrutura escolar e espaco fisico Cadernos de
4 | S4; Flavia Obino em educagdo: o estado da arte. 2017 | Pesquisa (0100-
Corréa Werle 1574)
Rodrigo Avila O brincar e o cuidado nos espacos da Revista Brasileira
5 Colla educacdo infantil: desenvolvendo os 2019 de Estudos
animais gque somos. Pedag6gicos
(1678-8621)
Tatiane de Freitas | Dossié “Arquitetura escolar: dialogos Historia da
6 | Ermel; Marcus entre o global, nacional e regional na | 2019 | Educacéo (2236-
Levy Bencostta historia da educagdo”. 3459)
Marcella Savioli Criatividade e processo de projeto Ambiente
7 Deliverador; Cibele | escolar: jogo de tabuleiro como 2020 Construido
Haddad Taralli; ferramenta de apoio. (1678-8621)
Giovanna Peres
Sandra Gomes; Por uma abordagem espacial na gestdo Educacéo &
8 Francymonni de politicas educacionais: equidade 2021 Sociedade (1678-
Yasmim Marques | para superar desigualdades. 4626)
de Melo
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Marcus Levy Os regulamentos para a construcao dos Educacdo em
9 Bencostta edificios escolares publicos no Brasil: 2021 Revista (0102-
0 exemplo do estado do Parana na 4698)
primeira metade do século XX.
Camila Elidia Inclusdo escolar e infraestrutura fisica Cadernos de
Messias dos de escolas de ensino fundamental. Pesquisas (0100-
10 | Santos; Vera Lucia 2021 | 1574)
Messias Fialho
Capellini

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Portal SCIELO (2021).

Trazendo os sentidos que a escola tem para comunidade, o texto “Quando a
escola é a ‘casa’, a ‘rua’ e o ‘quintal’”, Neves (2011), no relato de uma escola publica
rural, resgata os motivos do bom desempenho regional no Exame Nacional de Ensino
Médio (Enem).

Doérea (2013), no artigo “A arquitetura escolar como objeto de pesquisa em
Historia da Educacdo”, busca organizar os espacgos da escola recuperando a histéria das
edificacbes, porém, com uma nova leitura dos ambientes, destacando os fatores
(politicos, sociais, culturais e econémicos) que influenciam as politicas educacionais,
mostrando a possibilidade de dialogo entre educacéo e arquitetura.

Considerando o ambiente como elemento com forte influéncia no
desenvolvimento infantil, e pensando o espagco/ambiente como processo pedagdgico, o
trabalho de Moreira e Souza (2016, p. 229) intitulado “Ambiente pedagdgico na
educacdo infantil e a contribuicdo da psicologia” aborda “alguns estudos da Psicologia
Ambiental que tratam da relacdo entre os aspectos fisicos do ambiente e
desenvolvimento infantil para pensar a organizagdo dos espacos institucionais infantis”.

No texto “Infraestrutura escolar e espaco fisico em educacao: o estado da arte”,
Santos S& e Werle (2017, p. 386) “apontam para a necessidade emergente de estudos
que envolvam a questdo da infraestrutura escolar e do espaco fisico, como objeto
empirico e ndo apenas como uma questdo periférica nos trabalhos académicos”.

No artigo “O brincar e o cuidado nos espacos da educacdo infantil:
desenvolvendo os animais que somos”, Colla (2019) enfatiza que a organizagdo do
espacgo € muito importante nas tarefas constitutivas do desenvolvimento humano.

O “Dossié Arquitetura escolar: didlogos entre o global, nacional e regional na
historia da educacdo”, compara escolas publicas de duas capitais do Brasil. Ermel e

Bencostta (2019, p. 2) apresentam as influéncias nas construgdes escolares analisadas e
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a implementacdo do que as politicas publicas propunham como prioridades, como a
“implementa¢ao da escola graduada e a questao higiénica, a localizagdo e visualidade na
trama das duas capitais, o grupo social ao qual a escola atenderia e a necessidade da
alfabetizagcdo de um nimero maior de criangas”.

Pensar na criacdo de uma ferramenta que auxilie o desenvolvimento do espaco
escolar, como projeto de arquitetura, dando énfase a criatividade e cognigdo € o que
apresentam Deliverador, Taralli e Peres (2020), no artigo “Criatividade e processo de
projeto escolar: jogo de tabuleiro como ferramenta de apoio”.

Gomes e Melo (2021), em “Por uma abordagem espacial na gestdo de politicas
educacionais: equidade para superar desigualdades”, trazem dados sugerindo que
situacOes de vulnerabilidade social tém relacdo direta com o desempenho escolar das
criangas.

No artigo “Os regulamentos para a construcdo dos edificios escolares publicos
no Brasil: o exemplo do estado do Parana na primeira metade do século XX, Bencostta
(2021, p. 1) faz uma analise dos elementos e regras que eram utilizadas na construcéo
de prédios escolares, e discorre sobre “a importancia de estudos sobre a arquitetura
voltados para o universo escolar [...] na elaboracdo de medidas sobre a melhor forma de
moldar a crianga no espago escolar”.

Santos e Capellini (2021), no trabalho “Inclusdo escolar e infraestrutura fisica
de escolas de ensino fundamental”, promovem uma andlise da infraestrutura fisica de
escolas da rede municipal de Bauru, no que se refere ao atendimento de alunos publico-
alvo da educacdo especial. Ao final, evidenciam que a estrutura existente ndo atende de
forma eficiente as demandas das criancas, necessitando de intervencoes.

Observamos que, nestes dez trabalhos analisados existe um tratamento da
tematica de forma diversa, porém ndo encontramos, especificamente, o tema da relacéo
entre arquitetura e espaco escolar. E interessante destacar que algumas das tematicas
abordadas, como as relagbes entre espagos escolares e criatividade, ambiente
pedagogico, 0 jogo, ou até a educacdo especial, nos serviram para compreender 0s
maultiplos desdobramentos que a tematica pode providenciar.

J& na busca realizada em maio de 2021, no catdlogo de teses e dissertacOes
disponiveis no banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), também utilizando a palavra-chave “espagotescolar” e com
recorte temporal de 2009 a 2021, localizamos 620 trabalhos, fazendo a leitura dos

titulos, palavras-chave e resumos, foram pré-selecionados 20 trabalhos que serviram
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para uma aproximacgdo da producgdo sobre o tema. Entre esses 20, 7 estudos foram

descartados por ndo tratarem diretamente sobre o espago escolar. Desse modo,

selecionamos um total de 14 publicacdes, como expressa o0 Quadro 2.

Quadro 2 - Producgdo académica disponivel na CAPES

N Autor(es) Titulo Tipo Ano Instituicao
Eliza A reorganizacdo do espaco da
1 | Revesso sala de educacdo infantil: uma Tese 2009 Universidade
Viei experiéncia concreta a luz da Estadual Paulista
ieira R
Teoria Histdrico-Cultural.
Elza Dimensdo Ludica e Arquitetura:
5 | Cristina 0 exerrjplq de uma egcola de Tese 2011 U~n|ver3|dade de
educagdo infantil na cidade de Séo Paulo
Santos i
Uberlandia.
. O “Gigante do Alto da Bronze: Pontificia
Tatiane de | um estudo sobre o espago e L
. . . . x Universidade
3 | Freitas arquitetura escolar do Colégio | Dissertacdo | 2011 Catolica do Rio
Ermel Elementar Fernando Gomes em Grande do Sul
Porto Alegre/RS (1913-1930).
Maria x
. Os Espacos da Educagdo N
4 APar§C|da Infantil no Campo, na Lente das | Dissertagdo | 2012 Universidade . do
D’avila - Estado da Bahia
o Criangas.
Cassimiro
Hebe C. M.
Carvalho de | Espacos Aprendentes: um novo . L
5 | Jesus e | olhar sobre o planejamento das Projeto d~e 2015 Universidade .
. ~ .. Intervencdo Federal da Bahia
Jucileide P. | acOes pedagogicas.
Nunes Lima
Daniele Uma Avaliagdo da_Implemen- Universidade
tacdo do Programa Pré-Infancia . x
6 | Vanessa 2 o, Dissertacdo | 2016 | Federal da
o em Erechim: a politica dos .
Klosinski Fronteira Sul
espagos escolares.
Na Sensibilidade da Memdria Lo
Lucas Costa | Estudantil: prédios e espacos . Universidade .
7 . . : . Dissertacdo | 2016 | Federal do Rio
Grimaldi escolares nas narrativas de Grande do Sul
estudantes em Porto Alegre/RS.
. Pontificia
Eliane Jordy A Cart~ograf|a de Espagqs de Universidade
8 Educacéo para Criancas Tese 2017 o .
lung . Catdlica do Rio de
Pequenas sob o Olhar do Design. .
Janeiro
A Organizacdo do Espaco na
Jeriane da | Educacdo  Infantii e o Universidade
9 | Silva Desenvolvimento Integral da | Dissertacdo | 2017 .
A ) ) - Federal do Ceara
Rabelo Crianca: sentimentos e a¢des em
turmas de pré-escola.
Mirian Na Préatica a Teoria é Outra: Universidade  de
10 | Hossa concepcdo e funcionamento de | Dissertacdo | 2017 o
. - . Brasilia
Rambo unidades de educacao infantil.
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Vania . L
11 | cusmiao Espago_EscoIar como Ambiente Dissertaiio | 2017 Universidade ’
. Alfabetizador. Federal do Parana
Dobranski
Larissa Arquitetura Escolar, Pardmetros Universidade
12 | Negris de | de Projeto e Modalidades de | Dissertagdo | 2018 | Estadual de
Souza Aprendizagem. Campinas
A Educagdo Integral e o Espaco Pontificia
Clodoaldo Escolar Tradicional: um encon- . < Universidade
13 o P o Dissertacdo | 2019 o
Teixeira tro possivel entre o territorio Catolica de
educativo e a comunidade. Campinas
Os Espacos Escolares na
Alessandra Lrgﬁéanézgase;igolzgzln.?ersr?%ur?(; Universidade
14 Eglsegri?lsbert Federal de Ponta Pord (1943- Tese 2020 E%duergiéoia Grande
g 1961): um aspecto da cultura
escolar.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Portal CAPES (2021).

Estes 14 trabalhos foram objeto inicial da analise do conteddo com a
determinacdo dos aspectos mais especificos neles desenvolvidos. A seguir, realizamos
uma andlise bibliométrica que nos permitiu conhecer o alcance desta producdo que,
embora ndo muito extensa, determina um campo de estudo e, portanto, esta susceptivel
a este tipo de analise.

Com base nos trabalhos elencados no Quadro 2, em pesquisa realizada no
Portal CAPES, em 03 de maio de 2021, ndo encontramos nenhuma publicacdo na regido
Norte. No Nordeste foram trés, sendo duas dissertacbes e um projeto de intervencdo. No
Centro-oeste localizamos uma tese e uma dissertacdo. J& na regido Sudeste, foram duas
teses e duas dissertacdes. Finalmente, na regido Sul, encontramos quatro dissertacGes.
Como podemos notar, uma distribuicdo muito homogénea, com excecdo da regido
Norte, que diverge quanto as Instituicbes de Ensino Superior (IES), pois ndo tem

nenhuma que se repita.
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Gréfico 1 - Producao académica disponivel na CAPES, por regido geogréfica

= Norte = Nordeste = Centro-oeste Sudeste = Sul

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

No tocante a origem desses trabalhos, quatro foram de universidades
particulares, e 0s outros nove de IES puablicas. Das nove universidades publicas, seis sdo
federais e trés estaduais. Assim sendo, as Universidades Publicas Federais foram as

mais representadas nesta producéo cientifica, como mostra o Grafico 2.

Gréfico 2 - Producao académica disponivel na CAPES por tipo de institui¢do

= Univ. Privadas = Univ. Publicas Estaduais = Univ. Publicas Federais

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

As produgdes apresentaram maior concentragdo no ano de 2017, com quatro
pesquisas; 2011 e 2016 com duas; e 0s demais trabalhos apareceram de forma isolada,
um por ano em 2012, 2015, 2018, 2019 e 2020. Isso indica que, embora a producéo seja
reduzida, existe um interesse permanente e mantido desde 2011 e um pouco mais
intenso, se somarmos os trabalhos de periddicos e revistas desde 2017, até mesmo o ano
de 2021.
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Gréfico 3 - Producao académica disponivel na CAPES por ano

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

N

=

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Para uma categorizacao inicial, quanto as tematicas que encontramos, trés das
pesquisas tratam das politicas educacionais no espaco escolar, cinco deram énfase a
arquitetura aplicada nos espacos escolares, quatro discutiram a organizacdo do espaco
escolar e duas se basearam no uso do espaco na educacdo. O estudo “Na Pratica a
Teoria é Outra: concepcdo e funcionamento de unidades de educacdo infantil”, aborda
tanto as politicas educacionais no espaco escolar como a arquitetura aplicada nos

espacos escolares.

Gréfico 4 - Producéo académica disponivel na CAPES por tematica

= Politicas educacionais = Arquitetura aplicada = Organizagdo espago escolar = Uso do espaco escolar

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

1.4 Categorias

Para o tratamento da informacdo com o objetivo de determinar as tematicas e

0s sentidos, permitimo-nos aqui explicar, com base na fundamentacéo teorica revisada e
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na andlise preliminar da producéo cientifica, o que entendemos por cada uma destas
categorias prévias, estando cientes de que, no decorrer da andlise e depois de uma
categorizacdo mais técnica, outras possam vir a aparecer, ou outros nomes poderdo ser
dados, como enfatiza Bardin (1977).

A escolha por esta opcdo de categorias iniciais de andlise, expressa Bardin
(1977) e referendada por muitos autores como Bonilla-Castro e Sehk (2010), é
entendida como um tipo de classificacdo inicial de dados para um estudo ordenado dos
documentos e sua analise em profundidade, sem detrimento de outras, e nascidas do

problema de pesquisa.

1.4.1 Teméticas

As tematicas, entendidas como o0s assuntos tratados, nascem da propria
producdo analisada, procurando apontar as categorias de analise dos conteddos

encontrados, para tanto, servimo-nos das considerac6es de Bardin (1977, p. 117):

A categorizagdo é uma operagdo de classificagdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios
previamente definidos. As categorias, sdo rubricas ou classes, as quais
reGnem um grupo de elementos (unidades de registo, no caso da
analise de contedo) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efectuado em raz&o dos caracteres comuns destes elementos.

Portanto, utilizando-nos das diferencas e semelhancas nos resumos das
pesquisas encontradas e buscando agrupar os trabalhos encontrados nas bases de dados
da SciELO e da CAPES, apresentaremos as quatro tematicas de destaque dentre os

assuntos discutidos nos estudos analisados.

1.4.1.1 Politicas educacionais no espaco escolar

As politicas educacionais sdo elemento de normatizagdo do Estado, focadas em
promover e garantir o direito a educacédo de qualidade a todos os brasileiros. De acordo
com Dutra (2021, p. 1), sdo “todas as agdes conduzidas pelo Estado destinadas a
garantir os direitos de educacao para a sociedade”.

Porém, politicas publicas sdo bastante complicadas de se construir, em especial

quando tratamos da &rea da educacdo, cujas necessidades particulares, regionais e
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sociais sdo algumas das varidveis, em meio a tantas outras que devem fazer parte desta
construcao.

A sociedade, atualmente, tem se apresentado bastante dindmica, caracteristica
que tem influéncia direta na educacdo, que normalmente vem associada a momentos
historicos e a interpretacéo de poder de cada periodo.

Podemos, entdo, entender politicas educacionais como forma de construcdo de
valores e conhecimentos que viabilizam o desenvolvimento pleno do estudante,
inclusive sua capacidade de comunicacdo, compreensdo, de defender seus ideais e
exercer a cidadania.

Neste trabalho, mais especificamente, focamos nas influéncias e nos impactos
das politicas publicas nos ambientes educativos, como, por exemplo, as voltadas para a
construcdo, reforma, adequacéo, ampliacdo e manutencdo do prédio escolar, procurando
identificar os parametros utilizados ou levados em consideracdo na politica de
infraestrutura das escolas, em alguns casos, transparecendo os diferentes agentes destas
politicas e os possiveis impactos destas acdes publicas na educacao.

A educacdo hoje é garantida, depois de muitas conquistas da sociedade, desde a
Constituicdo Federal de 1988, que coloca a educacdo como um direito de todos e um
dever do Estado, sendo reforcada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), de
1990, que busca efetivar as conquistas dos direitos estabelecidos na Constituicdo. Com
0 intuito de reforcar 0 acesso e a permanéncia das criangas na escola, no que
conhecemos como a primeira etapa da educacdo basica, em 1996 é aprovada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB).

Entdo, ap6s 1996 houve “expansdo de discussdes sobre a qualidade da
educagdo” (KLOSINSKI, 2016, p. 17), uma vez que apesar da legislacdo ter
proporcionado acesso muito mais amplo ao ensino, quando abordamos a qualidade, a
dificuldade se apresenta maior, pois devem ser colocados em pauta o professor, o
programa pedagogico, e todo o contexto educativo, até mesmo o ambiente, o prédio da
escola.

Em todo o caso, a ligacéo entre o direito & educagéo escolar e a democracia terd
a legislacdo como um de seus suportes e invocard o Estado como provedor desse bem,
seja para garantir a igualdade de oportunidades, seja para uma vez mantido esse
objetivo, intervir no dominio das desigualdades, que nascem do conflito da distribuicéo
capitalista da riqueza, e progressivamente reduzir as desigualdades (CURY apud
KLOSINSKI, 2016).
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Cabe ressaltarmos, contudo, que as politicas publicas estdo, muitas vezes,
ligadas a ideologias de governo e, obviamente, de uma parcela da sociedade que
legitima os atos governamentais.

Um viés da Politica Publica Social € a Politica Educacional, com proposic¢des
direcionadas ao setor da Educacdo, e quando se faz referéncia a Politica Educacional
reporta-se as “ideias e acdes de um governo nas quais se expressam a multiplicidade e a
diversidade” (KLOSINSKI, 2016, p. 25).

Portanto, a politica educacional engloba todos os atores envolvidos nos
sistemas educacionais, tais como os setores das secretarias de educagao e os das escolas,
nos seus eixos administrativos e pedagdgicos. E na escola, diz Klosinski (2016), na
gestdo da pratica cotidiana que as politicas se materializam, transformando-se em um
espaco de constantes discussdes, oferecendo argumentos para a elaboracao de politicas e

0 aprimoramento das que estdo em andamento.

1.4.1.2 Arquitetura aplicada nos espacos escolares

A escola é responsavel pela disseminagdo do conhecimento. E importante
reconhecer que ela ndo é composta somente por professores, alunos, administradores
educacionais. Outro ator importante e que deve fazer parte dos debates sobre educacéo é

0 ambiente fisico, a arquitetura escolar.

Uma escola faz parte da vida dos individuos durante muito tempo e
estd conectada a seu desenvolvimento, tanto pessoal e social, quanto
intelectual. Por esse motivo, compreender a influéncia da arquitetura
escolar na realizacdo atividades e desempenho se faz tdo importante.
(SOUZA, 2018, p. 45).

O ambiente educativo é essencial ao bom aprendizado, 0 que ndo se apresenta
na maioria dos espacos existentes, em especial quando nos referimos as escolas publicas
do Brasil, onde encontramos, normalmente, projetos genéricos, quase sempre sem
valores estéticos agregados. Atualmente, demonstrando a importancia do ambiente na
educagdo, Souza (2018, p. 70) cita que “o edificio escolar do século XXI tem sido
considerado o terceiro professor, compartilhando a funcdo do processo de ensino-
aprendizagem com os pais e professores dos alunos”.

O projeto de arquitetura escolar, sendo um meio de melhorar a educacéo,

deveria estar sempre presente nos debates, como parte do projeto pedagogico. Diante da
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necessidade atual de que todos tenham acesso a uma educacéo de qualidade, ndo existe
mais espaco para ambientes desconfortaveis e pouco interativos, sobretudo com a

diversidade e disponibilidade de ferramentas que o mundo atual nos apresenta.

A arquitetura do edificio escolar interfere, deveras, no modo como as
relagbes em seu interior acontecem e, consequentemente, na forma
como os alunos compde seu conhecimento e, por assim dizer,
aprendem, de fato. Assim, de modo particular, € necessario ter
conhecimento de quais sdo as necessidades dos alunos, professores e
funcionarios em geral, a fim de prover uma arquitetura facilitadora do
e participante no curriculo. (SOUZA, 2018, p. 55).

A arquitetura se apresenta como mais um recurso que pode dar apoio a
educacdo, se tornando parte integrante do planejamento de gestores e mantenedores de
escolas, embora a maioria ainda opte pelo modelo classico de carteiras enfileiradas.

Apesar da quantidade ainda modesta de pesquisas sobre o espaco escolar no
Brasil, € evidente a sua influéncia no ensino, mas para que o arquiteto consiga atender
as necessidades das pessoas e dos sistemas de ensino, é necessario que ele tenha
conhecimento dos objetivos a serem alcancados pela escola.

Prioritariamente, os principios para uma educacgdo de qualidade sdo ambientes
mais vividos, inspiradores e produtivos. A escola deve ser agradavel, atrativa, segura e
integrada a comunidade. “O objetivo [...] é realizar projetos escolares cada vez mais
préximos as demandas da geragdo que utiliza as escolas” (SOUZA, 2018, p. 69).

O projeto de arquitetura bem alinhado com o programa pedagdgico da

instituicdo tende a ser um reforgo e/ou facilitador da pratica educativa.

Apesar disso, essa boa combinagéo so vai garantir sucesso efetivamente
no processo de ensino-aprendizado se outros fatores relacionados a
organizagdo, como a cultura e dindmica dos funcionarios e alunos,
estiverem também alinhados. (SOUZA, 2018, p. 77).

Todos os elementos componentes do processo educativo devem participar da

producdo da arquitetura escolar, a fim de que ele realmente contribua nesse processo.

1.4.1.3 Organizagéo do espago escolar

Voltamos, neste momento, para a discussdao sobre o “espaco”, pois ele pode

variar de acordo com a area do conhecimento que estamos tratando.
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Destacando a diferenca entre espaco e ambiente, Zabalza (apud HORN, 2007,
p. 35) explica que “[...] o termo espaco se refere aos locais onde as atividades sao
realizadas, caracterizados por objetos, mdveis, materiais didaticos, decoracdo. O termo
ambiente diz respeito ao conjunto desse espaco fisico e as relacBes que nele se
estabelecem”.

Portanto, fica claro que o espaco, por si s6, ndo € capaz de agir como educador,
€ necessario que ele esteja organizado para tal fim, tornando, entdo, um ambiente
destinado a educacdo de qualidade, denotando preocupacdo e cuidados para que ela
ocorra. “A arquitetura tem como uma de suas fungdes organizar e estruturar o espago,
que é pensado e projetado para abrigar pessoas e suas atividades” (LAWSON apud
SOUZA, 2018, p. 57).

E essencial que o espaco seja organizado para atender ao fim a que se destina,
no nosso caso a educacdo. O bem-estar do aluno é fato essencial para que o ensino de

qualidade seja alcangado. Assim, Matos (2015, p. 11043) salienta que:

Um espaco escolar sem estrutura, sem organizacao e que ndo acolhe o
aluno ndo possibilitard desenvolvimento e aprendizagem de qualidade
para as criangas. A busca pela constituicdo de um ambiente que
proporcione boas experiéncias para a crianga é imprescindivel, pois
este exerce papel fundamental no desenvolvimento das criangas.

Sendo a proposta pedagdgica da escola a base tedrica para o ensino do centro
educativo, a organizacdo dos espacos onde ela sera aplicada deve fazer parte desse
documento, dessa direcéo de reflexdes, devendo ser pensada para apoiar todas as agoes
dentro da escola. E o que defende Matos (2015, p. 11047) quando ressalta que
“Organizar o espaco escolar é um aspecto importante de toda proposta pedagdgica, pois
€ nesse espago que a crianga ira construir o seu conhecimento”.

Os atores de vital importancia na ordenacdo do espaco aqui discutido sdo o
professor e, claro, os alunos, uma vez que efetivamente sdo eles que, juntos, passam

grande parte do tempo na escola em atividade de ensino/aprendizagem.

Para pensar na organizacdo do espaco na educacdo infantil é essencial
pensar nas criangas e em como aprendem e como o utilizam. Assim
para a definigdo, planejamento e organizacdo desse espaco, em busca
da qualidade, a crianca é imprescindivel ndo sé por ser o foco da acéo
do professor, mas também pelo fato dessa organizacdo relacionar-se
diretamente com a sua aprendizagem e desenvolvimento. Ja que o
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espaco ndo ¢ o mesmo para cada individuo, tudo depende de um
contexto geral, depende ainda da subjetividade de cada crianca.
(MATQOS, 2015, p. 11047-11048).

E preciso vislumbrar, também, que no pensar a organizaco fisica da escola, a
flexibilidade deve estar sempre na mente dos atores, ndo s6 o material didatico e a
metodologia do professor devem atender as particularidades individuais, 0 espaco deve
pensar em todos os usudrios e suas dificuldades e habilidades. “Assim, como o
planejamento das aulas deve ser flexivel, a organizacdo do espago escolar também pode
ser” (MATOS, 2015, p. 11049).

1.4.1.4 Uso do espac¢o na educacao

A vista do exposto até o momento, fica evidente que o espaco escolar
influencia na educacdo, porém, como mencionado anteriormente, essa atuacdo pode se
manifestar de forma negativa, dependendo do modo como a estrutura fisica da escola se
apresenta.

Portanto, devemos usar essa influéncia a nosso favor, planejar os espacos e
ambientes de modo que eles apoiem a educacdo, se apresentem como ambientes

pedagogicos, sejam parte importante da qualidade da educacdo oferecida pela escola.

Os espagos que se constituem dentro do contexto da educacgéo infantil
devem ser preparados para a crianga e com a crianga respeitando o
direito que toda crianga tem de buscar construir a sua autonomia, sua
identidade bem como, o seu préprio conhecimento. (HANK;
BRANCHER, 2006, p. 1).

Todas as ferramentas disponiveis na escola devem ser usadas a nosso favor, e 0
espaco educativo pode ser uma delas, ele deve ser pensado para a faixa etéaria especifica
a ser atendida, ndo pode ser a mesma para todas as idades, pois 0 ambiente deve propor
“desafios cognitivos e motores que a fardo avancar no desenvolvimento de suas
potencialidades. O espaco deve estar povoado de objetos que retratem a cultura e 0 meio
social em que a crianga esta inserida” (HANK; BRANCHER, 2006, p. 2).

Mesmo sem 0 maestro, 0 ambiente estd conduzindo informacBes aos seus

ocupantes. S&o fontes potenciais de conhecimento.
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A influéncia do meio através da interacdo possibilitada por seus
elementos é continua e penetrante. As criangas e ou 0s usuarios dos
espagos sdo os verdadeiros protagonistas da sua aprendizagem, na
vivéncia ativa com outras pessoas e objetos, que possibilita
descobertas pessoais num espaco onde serd realizado um trabalho
individualmente ou em pequenos grupos. (OLIVEIRA apud HANK;
BRANCHER, 2006, p. 2).

A escola deve ser desafiadora para as criancas, deve estimular seu

desenvolvimento, seus sentidos.

Os espacos devem ser organizados de forma a desafiar a crianga nos
campos: cognitivo, social e motor. Oportunizando a crianca de andar,
subir, descer e pular, através de varias tentativas, assim a crianga
estard aprendendo a controlar o préprio corpo, um ambiente que
estimule os sentidos das criancas, que permitam a elas receber
estimulacdo do ambiente externo. (HANK; BRANCHER, 2006, p. 3).

Cada ambiente deve ser pensado para uma idade especifica e suas

necessidades, dificuldades, areas em desenvolvimento das criancas. Segundo Hank e

Brancher (2006, p. 3), a escola deve ser personalizada para cada crianga construir sua

individualidade.

Personalizar o ambiente é muito importante para a construgdo da
identidade pessoal da crianga, tornar a crianca competente €
desenvolver nela a autonomia e a independéncia. Ao oferecer um
ambiente rico e variado se estimulam os sentidos e os sentidos séo
essenciais no desenvolvimento do ser humano. A sensagcdo de
seguranca e confianca é indispensavel visto que mexe com o0 aspecto
emocional da crianca.

Cabe lembrarmos que existem varios autores no Brasil (BARBOSA; HORN,
2001; LIRA; SAITO, 2012; MELO, 2007) que tratam deste assunto ha algum tempo e

destacam que uma boa organizacdo espacial, planejada e pensada de acordo com as

necessidades das criancas favorece o processo de aprendizagem, a socializacdo e a

autonomia. Pois, como enfatiza Zabalza (1998), parece 6bvio que o0 espago deve estar

organizado, em primeiro lugar, em virtude da atividade que sera desenvolvida.
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1.4.2 Sentidos

Para Sebastian-Heredero (2008, p. 52), “existem inUmeras variaveis que
condicionam o espaco escolar”, porém, os modelos educacionais mudam mais rapido
que os edificios escolares, demonstrando que os ambientes destinados a educagao
devem ser flexiveis, facilmente adaptaveis, transformaveis e polivalentes. Ainda
segundo o autor, poderiam ser quatro as formas de entendimento para se identificar o
sentido dado aos ambientes, que ele chama de modelos, ainda que ndo se apresentem
puramente, mas sim compativeis, complementares uns aos outros, que poderiamos
coloca-los como categorias de sentidos, sendo eles: sentido burocratico; sentido
funcional; sentido de gestdo; sentido educativo.

Moreira (2000), por sua vez, expde que a escola tem, fundamentalmente, trés
funcbes — ensino, recreacdo e administracdo —, todas elas inter-relacionadas de modo a
constituir o prédio escolar.

A seguir, propomos uma breve exposi¢cdo do que pode vir a significar cada um

desses quatro sentidos utilizados para a nossa categorizacao.

1.4.2.1 Sentido burocrético

Frequentemente nos deparamos com essa forma de entendimento levado e
aplicado no ambito publico moderno, pois se considera a questao politico-financeira da
gestdo publica, ditando o planejamento dos espacos escolares no pais. Podemos
entender que a burocracia, em sentido amplo, tem como funcdo a reproducdo do
conjunto de relagdes sociais determinadas pelo sistema econémico dominante, quando
isto € levado ao mundo da organizacdo, constitui-se uma categoria histérica inserida na
historia dos modos de producao.

A organizacdo burocratica tem como caracteristica basica, baseada em um
conjunto de regras e normas, ser um sistema formal e impessoal cujo objetivo é atingir
nivel alto de eficiéncia.

Nesse contexto, podemos enquadrar as escolas que sdo constituidas e/ou
pensadas tendo como base a legislacdo, ou o programa de necessidades definido pela
ideia do espaco a ser construido apenas.

Para que este modelo fosse eficiente, precisariamos de leis bastante detalhadas

e direcionadas para a qualidade do ensino. Devendo definir desde o tamanho dos
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espacos, passando pelo nivel de qualidade deles, sem deixar de lado a necessidade de
espacos flexiveis e adaptaveis, pois, como j& mencionamos anteriormente, a educacao se
desenvolve com muita rapidez e agilidade.

A escola é um tipo de organizacdo muito burocratizada, que se observa
claramente no seu dia a dia e em todos 0s niveis, Motta e Bresser-Pereira (2004, p. 232)
expressam que “a compulsdo burocratica transparece claramente no meio académico” e
0S espacos escolares ndo sdo isentos: normas para entrada e saida, para uso da
biblioteca/laboratdrios/refeitdrios, para a organizacdo das salas, etc. 0 que leva como
consequéncia modelos muito rigidos no atuar e complexos para serem modificados por
essa questdo (supostamente) técnica.

Importante salientarmos que a burocracia ndo deve deixar de fora o entorno, ou
seja, as caracteristicas regionais em que a escola sera inserida. O ambiente escolar, para
Sebastian-Heredero (2018), € um elemento a mais da educacdo, ndo é apenas 0 espaco
em que se ensina/aprende, mas pode e deve contribuir para a qualidade da educacéo.

Trata-se, também, do que Moreira (2000) coloca como zona de ensino e que
pode estar constituida por salas de aula, museu escolar ou laboratérios, biblioteca

infantil e sala de ginastica.

1.4.2.2 Sentido funcional

Na arquitetura, a funcionalidade estd baseada na finalidade que terd a
edificacdo, na escola, como vimos, tem um fim especifico — ensinar — porém, nele

acontecem outras muitas coisas.

Na estruturagdo do espaco existe uma linguagem — vocabuléario —
utilizada de modo a ser possivel despertar nas pessoas determinados
sentimentos, e consequentes agdes. Ao percorrer 0 espaco e possivel
senti-lo e tomar conhecimento de suas nuances, mesmo sem que esse
fato ndo seja percebido. (SOUZA, 2018, p. 57).

Nesta forma de ver a escola, a prioridade na construgdo do espaco educativo
estd ligada, como o proprio nome sugere, a funcdo de cada ambiente, bem como a de
todo conjunto escolar. Todo espago tem que ser pensado para seu uso, sem deixar de
lado possibilidades futuras de flexibilizacdo para novas ocupagdes ocasionadas por

mudangas pedagdgicas, por exemplo.
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O sentido funcional das construgdes escolares € regido puramente pela funcéo
dos espagos. E pensado de maneira que o conjunto de ambientes solicitados para os
espacos escolares no todo, funcione. Entretanto, somente pensando em funcionalidade
de ambientes, engessamos possibilidades e acabamos ndo considerando elementos que
surgirdo com o uso, atualizacGes e gestdes que fluem.

Recolhemos, neste momento, como ponto de partida, a importancia da
qualidade funcional e construtiva na criacdo das construcdes escolares, para que
favorecam o desenvolvimento e a formacdo dos estudantes que frequentam esses
espacos. Isso é algo que, como vamos observar, ndo existe na legislagdo sobre
construcdo escolar no Brasil.

Neste sentido, Moreira (2000) coloca que as escolas possuem trés funcdes

fundamentalmente: a de ensinar, a de recriacdo e a administracao.

[...] o projeto de um edificio educacional, como um edificio pablico
em sentido amplo relacionado ao ndmero de pessoas que O
frequentam, é desafiador ndo apenas por este fato quantitativo, mas
também pelo tempo que as pessoas que o frequentam passam em
contato com ele, bem como pelo significado que o local possui
durante muitos anos em suas vidas. Por isso, € importante que se
apresente um projeto arquitetébnico, advindo de um processo de
projeto e programa, coerentes com essas necessidades variadas.
(SOUZA, 2018, p. 70).

Isso posto, € fundamental que seja feito o planejamento das atividades que
serdo realizadas nos ambientes e, assim, buscadas as funcdes que o ambiente podera
desempenhar para essa atividade, possibilitando que esse espaco sirva de apoio e nédo
como barreira.

O ambiente ou conjunto, 0s espacos, a decoracdo, 0 mobiliario sdo alguns dos
elementos das construgdes escolares que podem fornecer-lhes mais ou menos
funcionalidade, uma vez que delimitam um territério que tem suas préprias
caracteristicas e que o diferencia de outro absolutamente igual segundo a funcionalidade
dos seus elementos. Por exemplo, a existéncia de um laborat6rio e como é utilizado ou
como as fungdes que Ihe sdo dadas podem marcar uma diferenca sensivel na qualidade
da educacéo.

A esse respeito, em sua reflexdo, o pesquisador ibero-americano Castaldi

(1974, p. 37, traducdo nossa) ja argumentava:
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Hoje, a importancia primordial é atribuida ao planejamento funcional
das escolas, ou seja, o projeto de edificios que cumpram as funcdes
para as quais foram criados da forma mais eficaz possivel. Embora o
planejamento funcional seja reconhecido como importante, levar em
consideracdo as necessidades das pessoas € igualmente importante
para o planejamento. Essas necessidades transcendem aquelas que séo
satisfeitas com a criacdo de um ambiente térmico, visual e acustico
adequado. (CASTALDI, 1974, p. 37, tradugdo nossa).®

Argumentos expressos por Naranjo Pereira (2010), Castro Perez e Morales
Ramirez (2015) e Errdzuriz-Larrain (2015) corroboram as suas pesquisas mais atuais em

contextos diversos da realidade das construcoes escolares na Ibero-Ameérica.

1.4.2.3 Sentido de gestédo

Em face desse sentido dado as escolas, podemos observar maior abrangéncia
de atividades e consideragdes aos espacos escolares.

Nessa perspectiva encontram-se baseados o desenvolvimento dos centros
educativos, pautados no funcionamento eficaz e no projeto politico pedagdgico da
instituicdo, estabelecendo a forma como a instituicdo sera gerida. A qualidade da

educacdo dependera da gestdo dos espacos.

Estas diferentes caracteristicas incluem aspectos muito importantes
quando se pensa numa avaliagdo dos espagos de um centro educativo,
tais como os relacionados com o tipo de endereco, a sua abertura, a
adaptabilidade dos seus gestores... e também os relacionados com o
clima da propria instituicio. (SEBASTIAN-HEREDERO, 2008, p. 56,
traducéo nossa).*

Tendo em vista que escolas, muitas vezes, se ocupam de espacos preexistentes,
a flexibilidade, adaptabilidade e polivaléncia sdo caracteristicas importantes que a

gestéo deve considerar no desenvolvimento do espaco escolar.

3 En la actualidad, se otorga primordial importancia a la planificacién funcional de escuelas, es decir,
al disefio de edificios que cumplan con las funciones para la que fueron creados en la forma mas
efectiva posible. Aunque se reconoce que la planificacién funcional es importante, tener en cuenta las
necesidades de las personas resulta igualmente importante para la planificacién. Estas necesidades
trascienden aquellas que se satisfacen al crear un ambiente termal, visual y aculstico adecuado
(CASTALDI, 1974, p. 37).

4 Se unen en estas caracteristicas dirferentes aspectos muy importantes a la hora de pensar aen una
evaluacion de los esacios de un centro educativo, como son los relacionados con el tipo de direcién su
apertura, la capacidad de adaptacion de los gestores del mismo... y también las relacionadas con el
clima de la propria instituicion (SEBASTIAN-HEREDERO, 2008, p. 56).
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Gutiérrez (apud SEBASTIAN-HEREDERO, 2008) assevera que O espago
escolar harmonioso contribui sobremaneira no desenvolvimento fisico, social,
cognitivo, emocional, criativo e estético dos alunos.

Schwertner, Roveda e Lopes (2016), no artigo “Estratégias curriculares em
espacos escolares”, apds a investigagdo feita, concluiram que modos atuais de curriculo,
escola e escolarizagcdo ndo sdo naturais, mas construcfes historicas permanentemente
refeitas. Dessa maneira, identificaram movimentos de captura dentro da organizacao
escolar investigada e linhas de fuga que possibilitam aberturas para outras experiéncias

curriculares.

1.4.2.4 Sentido educativo

Este sentido das construcdes escolares considera o espago parte importante no
processo educativo e, portanto, constituinte do curriculo oculto, “[...] 0 espaco escolar é
carregado de significado dependendo do uso que é dado a ele” (SEBASTIAN-
HEREDERO, 2008, p. 58, traducdo nossa).> Modelo reconhecido em muitos espacos
escolares particulares da Espanha, cujo modelo educacional ditou e talvez ainda dite as
edificacdes, onde a regra dos espacos determina modelos basicos reproduzidos por anos
pelos moldes educacionais praticados.

Como propde Souza (2018, p. 73), a arquitetura escolar deve trazer como
ferramentas para o desenvolvimento do projeto da escola, “os estilos de aprendizagem,
tipos de inteligéncia, as habilidades, comportamentos, modalidades de aprendizagem e
parametros de projeto para constituicdo de um ambiente ideal para o ensino e para a

aprendizagem”.

Um ambiente de aprendizagem projetado com inteligéncia, atrativo e
ecologicamente correto ndo € um desperdicio de dinheiro do
contribuinte ou um sonho irreal, mas sim um endosso vital e concreto
de nossa melhor natureza e preocupacao real com relagéo as criancas e
ao futuro do mundo. (TAYLOR apud SOUZA, 2018, p. 76).

Nos artigos encontrados na producdo cientifica pesquisada, observamos alguns

que se enquadram no modelo aqui demonstrado.

5 “[..] el espacio escolar se carga de significado en funcion del uso que se le dé” (SEBASTIAN-
HEREDERO, 2008, p. 58).
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Petry e Silva (2013), no texto “Museu escolar: sentidos, propostas e projetos
para escola priméria (séculos 19 e 20)” trazem, por exemplo, a tentativa de demonstrar a
importancia do espago “museu” no ensino, ou seja, como a inclusdo desses espagos

enriqueceu a educacéo das criangas no periodo mencionado.

40



2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Segundo as recomendacBes da Unesco (1983), os predios escolares, entre
outras fungbes, devem ser seguros, trazer funcionalidade no layout, aléem de dar
condigdes para que seja verdadeiramente possivel um ensino efetivo e em conformidade
com padrdes sanitarios.

Ao discorrermos sobre 0s espacos escolares, conectamo-nos com a luta de
grande parte — menos favorecida financeiramente — da populacdo brasileira, pela
educacao de seus filhos. Sobretudo em razéo da falta de escolas disponiveis, além das
condic@es ruins de boa parte das edificagcdes escolares publicas. Ainda hd um caminho a
ser trilhado para que as instituicGes que possuem uma equipe de gestdo e educativa,
estejam empenhadas em proporcionar um ensino de exceléncia, pois, como constatou
Abruzio (2010), ndo h& muitos estudos no Brasil sobre como a gestéo das escolas afeta
os resultados académicos dos alunos, e mais raro ainda é o envolvimento de uma equipe
multidisciplinar que, em conjunto, busque a qualidade méaxima da educacdo: se fosse
especificar qual € o ponto mais fragil das escolas estudadas, seria a gestdo da
aprendizagem. “Os diretores analisados tiveram pouca capacidade para mudar a préatica
de ensino na sala de aula. Talvez seja este o tema que mais tenha de ser desenvolvido
nas politicas publicas educacionais” (ABRUZIO, 2010, p. 259).

Sendo assim, propomos revisar, aqui, 0s aspectos relativos a organizacao
escolar, no que se refere aos espacos escolares, a legislacdo que serve para regular tanto
a construcdo como as hormas minimas para que estes espagos escolares e a relacdo entre
eles e a qualidade da educacdo, como elemento-chave desta discussdo para
esclarecimento do nosso objetivo, que é determinar as tematicas e os sentidos de como o
espaco escolar aparece nas producdes cientificas nacionais relativas a area da educacao,
no periodo de 2009 a 2021.

2.1 Organizacédo Escolar: os espacos escolares

A Organizacgdo Escolar é considerada uma ciéncia da educagéo, com objetos
proprios que, segundo Antunez (1993, p. 37), “estuda todos os aspectos relativos a
escola e seu funcionamento desde multiplas dimensdes”. O referido autor a define como
a disciplina que estuda os modos de inter-relagdo dos elementos que intervierem numa

realidade escolar, com o objetivo de conseguir a maior eficacia educativa possivel.
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Isto acontece pelo entendimento de que a escola € uma entidade complexa,
com muitos elementos e aspectos a serem organizados e ha necessidade de uma
disposicdo adequada dos seus elementos. No Brasil, organizacdo e gestdo escolar tém
um valor conceitual parecido, porém a gestdo é muito mais ampla, pois, aléem dessa
inter-relacdo dos elementos, também estdo presentes 0s aspectos burocraticos, diretivos,
de controle, entre outros, e nada tem a ver com a organizagéo escolar.

De acordo com Libaneo (2001), o estudo das instituicbes escolares como
organizacdo ndo é novo, existe um trabalho intenso sobre administragdo escolar que
remonta aos pioneiros da educacdo nova, ja nos anos 1930. Estes trabalhos estiveram
ligados ao ambito da administracdo escolar e marcados por uma concepg¢édo burocréatica
e funcionalista, tomando como base para isso a organizacdo empresarial da qual
surgiram modelos para a organizacao escolar.

A organizacao escolar ou gestdo escolar pode ser entendida como um conjunto
de normas e processos administrativos para que as instituicbes educacionais
desenvolvam com eficécia suas fungdes educativas e organizacionais. Antinez e Gairin
(2009) explicam que a organizacdo escolar abrange diversos elementos, tais como 0s
recursos materiais que incluem o proprio prédio, as instalacdes (salas de aula,
laboratdrios, espacos, etc.), além dos recursos do tipo ferramentas utilizadas, sejam
audiovisuais, tecnoldgicas, livros, jogos e brinquedos, entre outras.

Ainda nessa perspectiva, precisamos ter o cuidado de ndo considerar como
espaco educativo apenas a sala de aula, como salienta Sebastian-Heredero (2008, p. 61,
traducdo nossa):

Os espacos arquitetbnicos escolares que, como vimos, afetam
diretamente a educagdo e sua qualidade, talvez provoquem a agédo
contraria ao se considerar que o Unico espaco educacional é a sala de
aula, onde devem ser levadas em conta consideracdes higienistas e
antropometristas, e em muitos casos pouca importancia é dada ao
resto dos espacos e menos ainda a inter-relacéo entre eles.®

Consideramos importante o entendimento da organizacdo escolar, pois um dos
aspectos que sempre se faz referéncia sdo 0s espagos escolares, sua concepgdo e

tambem sua distribuicdo e organizacao.

® Los espacios arquitectonicos escolares que, como hemos visto, inciden directamente en la educacién y
en la calidad de ésta, provocan quizas la accion contraria al considerar que el Unico espacio
educacional lo constituye el aula clase en la que si se han de tener en cuenta consideraciones
higienistas y antropométricas, y en muchas ocasiones se le da poca importancia al resto de los
espacios y menos todavia a la interrelacion entre ellos (SEBASTIAN-HEREDERO, 2008, p. 61).
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Devemos considerar, também, nessa argumentacdo, a influéncia das tipologias
arquiteténicas, com seu impacto junto aos usuarios, “que afeta [...] ndo apenas a estética
e a percepcdo do espaco por seus usuarios, como também as diferentes concepcdes que
se tenham sobre as funcdes ou tarefas basicas a satisfazer por meio de uma ou outra
ordenagdo espacial” (VINAO FRAGO, 2001, p. 65). Nesse contexto, o entorno deve
fazer parte da organizagdo do ambiente educativo e este entorno, onde os estudantes
passam muito tempo, pode ser organizado e/ou alterado em razdo das necessidades do
publico que os frequenta.

Zuiiiga e Blanco (2019), no trabalho intitulado “El control del espacio escolar:
condiciones higiénicas y pedagogicas de las escuelas (Espafia, 1857-1931)” descrevem
a legislacdo sobre as condicdes higiénicas das escolas, evidenciando o contraste delas
com as teorias pedagoOgicas e higienistas da época, concluindo que os poderes
responsaveis violaram as regras, disponibilizando instalacdes insalubres, privando 0s
estudantes de luz, ar e espago, deixando clara a inexisténcia de controle das condigdes
pedagdgicas e higiénicas, algo que, sem duvida, poderia refletir nas condi¢es do ensino
desenvolvido nessas instituicGes educacionais.

Pensando nesta perspectiva de possibilidade de interagir com 0s espagos,
Sebastian-Heredero (2008, p. 63) coloca que os professores sdo 0s responsaveis pela
avaliagdo e recriagdo do espaco escolar, e que “a organizagdao do espaco e seus critérios
de utilizagcdo devem constituir processo de reconstrucao e mudanca permanente”.

Fica evidente que a escola deve ser planejada como um conjunto
cuidadosamente pensado para proporcionar um ambiente 6timo ao ensino/
aprendizagem. Inclusive o entorno, o bairro, a rua, a praca, ou seja, o local em que esse
espaco (escola) esta ou sera inserido. “O espago fisico é o dominio onde a crianga
vivencia suas relacdes sociais, interagindo com este e dividindo nele o processo de
construcao das ideias nos dialogos, debates e jogos” (SODRE, 2005, p. 76).

Como observam Vifiao Frago e Escolano (2001), a educacdo necessita de um
tempo e de um espaco, que sdo imprescindiveis para o ensino/aprendizagem.

O ambiente moldado ao degrau etéario em foco.

O territério e o0 espaco sdo, pois, duas realidades individuais e
grupalmente construidas. S&o, tanto num quanto no outro caso, uma
construcdo social. Resulta disso que o espago jamais é neutro: em vez
disso, ele carrega, em sua configuracdo como territério e lugar, signos,
simbolos e vestigios da condigdo e das relagcBes sociais de e entre
aqueles que o habitam. (VINAO FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 64).
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Quando se trata do periodo em que as estruturas mentais basicas estdo em
formagéo, o espaco ocupado deve ser considerado de forma especial, com mais cuidado;
como salienta Vifiao Frago (2001), o espaco educa, disso ndo temos duvida, e 0s
espacos escolares nao sdo neutros.

Os docentes exercem papel fundamental na educacdo, ndo apenas como
transmissores da informacao, mas também como formadores de opinido e da relagdo dos
estudantes com seus espacos. “Os educadores devem empenhar-se na tarefa de despertar
uma consciéncia critica em relagdo ao cuidado com o planeta. Contudo, essa
preocupacao soé teréd sentido se partir da atencdo com o espago mais restrito, [...] da casa
que ¢ a nossa escola” (RI0S, 2011, p. 1).

A importancia de incluir os aspectos estéticos e ecoldgicos ou sustentaveis, vai
além da arquitetura e entra no campo das aprendizagens, com uma carga importante de
curriculum oculto, que é incorporado na mochila dos estudantes de forma natural e

inseparavel. O espaco em si mesmo educa, € 0 espaco escolar em concreto também.

[...] tanto na perspectiva dos teoricos e legisladores, quanto na pratica,
a escola se afirma cada vez mais como um ambiente fisico e social
gue proporciona conhecimento, participacdo e interacdo com seus
usuarios, num processo permanente na relacdo sujeito-objeto-
ambiente. O espaco destinado a crianca deve ser organizado de acordo
com as necessidades definidas por elas. (SODRE, 2005, p. 77).

Agora, olhando para a escola como uma “casa”, apesar de nao ser o local em
que as criangas vivem, passam grande parte de suas vidas e, portanto, deve-se cobrar
delas que cuidem, cultivem, organizem esse espago. A escola “bonita”, além de limpa e
bem planejada, deve ser favordvel ao aprendizado, trazer conforto ao usuério, deve
pertencer a ele (RIOS, 2011).

2.2 Arguitetura: tratamento do espaco escolar na legislacdo das construcbes

publicas e escolares

O espaco escolar € um tema que estd pouco presente nas leis do Brasil,
provavelmente em razdo da especificidade do tema e da dificuldade de manter a
qualidade do espaco construido diante do uso e desgaste natural dos materiais; tendo em
vista as dimensbes do pais e, consequentemente, a quantidade de escolas e

universidades existentes. Mais recentemente, como mostraremos mais adiante, o MEC
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tem produzido materiais para ajudar na manutencdo e construcdo de espagos destinados
a educacdo, o que podera ajudar no desenvolvimento do tema que nos propusemos a
discutir aqui.

Naturalmente, as legislacdes federais tratam a educacdo de maneira mais
abrangente, definindo mais a condigédo de ser obrigacdo do Estado ofertar a todos o
ensino constante e de qualidade. Porém, a qualidade entendida de forma global também
atende aos espacos escolares, como assinala Sebastian-Heredero (2008), em sua obra
A la calidad de la educacion desde los espacios escolares.

Um exemplo disto estd no documento Research on the Impact of School
Facilities on Students and Teachers (21 CENTURY SCHOOL FUND, 2010), no qual
sdo descritos resultados positivos, e estatisticamente significativos, entre as
infraestruturas escolares e os resultados nas provas estandardizadas para medir 0s
processos de aprendizagem dos estudantes que as frequentavam.

Além desse, existem outros estudos focados em aspectos dos espagos, Como 0
informe Clever Classrooms (Aulas inteligentes), realizado por Barrett et al. (2015) para
a Universidad de Salford (Reino Unido). Nele se destaca que as diferencas quanto a
qualidade do ar, da luz e das cores nas escolas podem aumentar em 16% 0s progressos
dos estudantes nas aprendizagens em apenas um ano.

As concepcgdes de Anisio Teixeira para a educacdo, de acordo com Cordeiro
(2001, p. 242), foram introduzidas no Centro Popular de Educacdo Carneiro Ribeiro,

onde buscava;

Universalizacdo da educagdo publica e gratuita. Em seus trabalhos
ressaltou a importancia da educacdo escolar para integrar o pais na
civilizacdo letrada. Entendia a escola publica como uma maquina para
a producdo da democracia almejada, considerando-a como 0 mais
significativo instrumento de justica social e de correcdo das
desigualdades provenientes da posicao e da riqueza.

Ainda para o pesquisador, o0 investimento na educacdo representa

“desenvolvimento social e pessoal, tendo como produto, resposta ou consequéncia a

ascensdo social” (CORDEIRO, 2001, p. 242).

Para Anisio, a escola eficaz seria de tempo integral, tanto para os
alunos, quanto para os professores. Quando se referia a
universalizacdo da educacdo béasica para todos, assegurando em
inimeras situacBes que a educacdo ndo era privilégio de poucos,
considerava a escolarizacdo tradicional, & qual se contrapunha a
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proposta do Centro Popular, como apenas uma oportunidade de
especializacdo, ja que a educacdo era realizada no ambito da classe e
da sociedade, cabendo a escola apenas os oficios intelectuais e sociais.
(CORDEIRO, 2001, p. 242).

A luta de Anisio Teixeria era, tomando por base uma educacdo de qualidade,
erguer a populagdo, levar seu desenvolvimento a um nivel superior, mais elevado que a

realidade que ele encontrava no pais.

O Centro Popular de Educagdo Carneiro Ribeiro foi criado como um
modelo para a universalizacdo da educacdo integral do homem
comum. Esta experiéncia inspirou a organizacdo do sistema
educacional do Rio de Janeiro, posteriormente o de Brasilia e, mais
recentemente, os CIEPS, também no Rio de Janeiro, e os CIACS
propostos para todo o pais.

Este conjunto escolar constituiu-se das Escolas Classes destinadas ao
desenvolvimento intelectual e as praticas racionais da Escola Parque,
onde a qualificacdo de educacdo se faria pela préatica das oficinas, das
artes, das atividades socio-educativas, do esporte e do acesso a
literatura. (CORDEIRO, 2001, p. 243).

A preocupacdo do pesquisador ndo era com a aparéncia externa do edificio e
seu impacto na sociedade, apesar de sua aparéncia marcante, a escola ndo remetia a
riqgueza ou grandiosidade, as praticas realizadas em seu interior e a pluralidade de
atividades disponibilizada era o que realmente importava, 0 que efetivamente pode

trazer o desenvolvimento efetivo e de qualidade para os alunos.

A estrutura fisica dos prédios de aparéncia marcante, mas sem
suntuosidade e riqueza, abrigava 0s sonhos mais intimos de um
educador verdadeiro e dos seus seguidores, responsaveis pela
concretizagdo prética de seus ideais. Uma experiéncia de ensino
diferenciada da rede educacional baiana, nas diversas esferas
administrativas.

Os espacos da Escola Parque eram destinados as atividades desportivas
e de higiene, do setor de trabalho, incluindo as artes industriais, a
tecelagem, a tapecaria, a encadernacdo, a ceramica, a cartonagem, a
costura, o bordado, o couro, a 13, a madeira, 0 metal. Também lugar de
destaque foi conferido as artes, mulsica, danca, ao teatro e as artes
visuais, a pintura e a escultura. (CORDEIRO, 2001, p. 243).

Os centros educacionais pensados por Anisio Teixeira vislumbravam algumas
competéncias como direcionadoras e primordiais para a formacao das criangas, desta

forma, eram colocadas como base da educacgéo dessas instituigdes, a saber:
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Centro de Quialificacdo de Aprendizagem

As atividades deste Centro tém por objetivo contemplar a¢fes com
caracteristicas inovadoras, concretizando tendéncias contemporaneas
em educacdo.

[..]

Centro de Atividades Laborais

O Centro de Atividades Laborais tem o objetivo de responder as
demandas da educacdo pelo trabalho, para o desenvolvimento de
competéncias, destrezas e habilidades préaticas requeridas pelas
transformacdes ocorridas no mundo do trabalho, que qualificam,
enriqguecem e transformam o principio educativo na sociedade pos-
moderna.

[..]

Centro de Atividades Artisticas

A educacdo através da arte tem sido considerada uma prética
privilegiada para o desenvolvimento da sensibilidade, como estratégia
educativa enriquecedora na producdo do conhecimento, revelando-se
integrante e aliada de procedimentos de aprendizagem nos diversos
conteldos. Na Escola Parque e em outros meios educacionais 0s
propédsitos colocam-se no sentido de valorizar o fazer arte, em suas
maltiplas linguagens, aliando ao prazer e a criatividade pura e simples
a preocupacdo com a producdo artistica e a socializacdo das obras
produzidas no sentido da propria “enculturagdo” da populagéo.

[...]

Centro de Atividades Recreativas, de Higiene e de Educacdo
Ambiental

O trabalho deste Centro privilegia o trabalho com a motricidade
humana, considerando o corpo como o lugar que guarda e representa o
nosso ser, as nossas impressdes e expressdes, a nossa histéria e as
nossas emocoes.

[...]

Centro de Documentacdo e Atividades Culturais

A importéncia da documentacdo no Centro vincula-se a construcdo da
historia da educacdo na Bahia, no Brasil e a prépria histéria de vida de
Anisio Teixeira.

[..]

Centro de Atividades Socio-Educativas

Estas atividades visam a estruturar projetos e atividades que
considerem as maultiplas alternativas do ‘“aprender a conviver”,
extrapolando inclusive os espacos da escola, exercitando a
interatividade com a familia, comunidade e sociedade, considerando
especialmente as caracteristicas da sociedade da informacéo, nas quais
esta interatividade também se estabelece a partir das tecnologias de
informacéo e da comunicagéo.

[...]

Centro de Administracdo e Apoio Logistico

Para a obtencdo de apoio as diversas acdes do Centro sdo
imprescindiveis a qualidade, a eficacia das acOes e a conquista de
resultados positivos. (CORDEIRO, 2001, p. 251-255).

Destacando a abrangéncia do Centro Popular de Educacgdo, ja mencionado,

quanto as préaticas pedagodgicas a serem adotadas,
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[...] deverdo privilegiar os principios da autonomia, diversidade,
interacdo, cooperacdo, disponibilidade para a aprendizagem,
organizacdo do tempo e do espaco, e 0 uso de recursos diversificados.
As acles didaticas deverdo organizar-se a partir da pedagogia de
projetos, contemplando temas estruturados em projetos pedagogicos
interdisciplinares nos quais a realidade e a analise do contexto sdo
atributos fundamentais. (CORDEIRO, 2001, p. 257).

Seria muito enriquecedor para a educacdo brasileira, que direcionamentos
como 0s expostos acima fossem parte integrante das politicas publicas e,
consequentemente, fizessem parte das estruturas das escolas do pais, dando a chance de
uma real possibilidade de melhora das perspectivas de desenvolvimento social para a
populagéo, indiferentemente de sua condicdo financeira.

Portanto, muito poderiamos discorrer sobre a relacao entre 0s espagos escolares
e a qualidade da educacdo e os resultados dos estudantes, o que sem ddvida deveria
constar como algo a ser considerado desde as politicas educativas de qualquer pais.

A seguir, buscamos apresentar os pontos que influenciam ou podem influenciar
no espaco escolar nas legislacdes do Brasil.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 trata de forma

abrangente o ensino, considerando-o como direito de todos:

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicao.

[...]

XXV - assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o
nascimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas.
(BRASIL, 2016, p. 18).

Em seu Capitulo Ill, Secdo I, agora mais especifico, a Constituicdo Federal

propde:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

[...]

§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito € direito publico
subjetivo.

§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Publico, ou
sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade
competente.
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§ 3° Compete ao Poder Publico recensear 0s educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola.

[...]

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educacdo, de duracéo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacéo
em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementacdo para assegurar a manutengdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de acGes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a:

Il - universalizac¢do do atendimento escolar;

111 - melhoria da qualidade do ensino. (BRASIL, 2016, p. 123-125).

Aqui fica evidenciada a responsabilidade do poder publico na educacéao e,

consequentemente, nos espagos de ensino, ponto que procuramos colocar em discussdo

neste estudo. Portanto, as escolas deveriam ter na qualidade dos espacos um ponto

importante para proporcionar essa educacdo. E obrigacio do Estado a “melhoria da

qualidade do ensino” e neste quesito se enquadram a qualificacdo dos professores, dos

espacos escolares, e de todos os que trabalham dentro da escola, assim formando um

ambiente propicio ao ensino de qualidade.
O Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), em seu capitulo 1V,

declara que:

[...] Art. 53. A crianca e o0 adolescente tém direito & educagdo, visando
ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificag&o para o trabalho, assegurando-se-lhes:

[...]

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia,
garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmaos que
frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educacdo bésica
(Redacéo dada pela Lei n° 13.845, de 2019).

[...]

Art. 59. Os municipios, com apoio dos estados e da Unido,
estimulardo e facilitardo a destinacdo de recursos e espagos para
programacdes culturais, esportivas e de lazer voltadas para a infancia
e a juventude.

O pleno desenvolvimento da pessoa depende de todo o processo de formacao,

como estudante dentro da escola e como pessoa, e 0 ambiente escolar é parte importante

desse processo.

A LDB em vigor atualmente (BRASIL, 1996), aponta os rumos da educacao:
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Art. 1°[..]
§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias.

[.]

§ 1° Cabera a Unido a coordenacdo da politica nacional de educacéo,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo funcéo
normativa, redistributiva e supletiva em relacdo as demais instancias
educacionais. (BRASIL, 1996).

Fica bem evidente a responsabilidade do governo em oferecer uma educagéo

de qualidade para todos e que esta seja em instituicGes educativas préprias. Entretanto,

se 0 objetivo é formar para pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, poderia se entender que a

qualidade das escolas também deveria ser responsabilidade da administragdo pablica.

Assim, encontramos referéncias evidentes da relacdo entre espacos e qualidade

da educacdo a luz dos regulamentos gerais e amplos aqui enunciados. Nessa

perspectiva, destacamos o caderno “A Qualidade da Educacgdo: Conceitos e Definicbes”
(DOURADO; OLIVEIRA; SANTOS, 2016, p. 2-3), que expressa exatamente este

entendimento:

1. Nivel de sistema: condic¢des de oferta do ensino

Ambiente escolar adequado a realizacdo de atividades de
ensino, lazer e recreagdo, praticas desportivas e culturais,
reunides com a comunidade etc.;

Equipamentos em quantidade, qualidade e condigbes de uso
adequadas as atividades escolares;

Biblioteca com espago fisico apropriado para leitura, consulta
ao acervo, estudo individual e/ou em grupo, pesquisa online,
dentre outros;

Acervo com quantidade e qualidade para atender ao trabalho
pedagdgico e ao nimero de alunos existentes na escola;
Laboratérios de ensino, informatica, brinquedoteca, entre
outros, em condicOes adequadas de uso;

Servigos de apoio e orientagdo aos estudantes;

CondicBes de acessibilidade e atendimento para portadores de
necessidades especiais;

Ambiente escolar dotado de condigBes de seguranga para o
aluno, professores, funcionarios, pais e comunidade em geral;
Programas que contribuam para uma cultura de paz na escola.

Este exemplo leva em consideracdo os espacgos escolares como constituintes da

qualidade da educacdo e isso é expresso por uma secretaria de educacdo quando menos,

deveria ser entendido como a existéncia de uma normativa que regula a necessidade de
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intervencdo nestes espacos desde uma perspectiva ampla, pois, como acabamos de
observar, além dos espagos de aula, o documento inclui bibliotecas, laboratérios, etc. e
incorpora o aspecto de seguranca dos espacos e da acessibilidade.

A Lei n° 10.048, de 8 de novembro de 2000 (BRASIL, 2000a), que trata da
acessibilidade, estabelece em seu artigo 4°:

Os logradouros e sanitarios pablicos, bem como os edificios de uso
publico, terdo normas de construgdo, para efeito de licenciamento da
respectiva edificacdo, baixadas pela autoridade competente, destinadas
a facilitar o acesso e uso desses locais pelas pessoas portadoras de
deficiéncia.

Esta serd uma norma béasica em matéria de construcdes escolares, pois, como
coloca Moura (2019), a escola, ou ambiente escolar, deve propiciar ao aluno com
necessidades especiais total acesso, bem como proporcionar condi¢cdes para que ele
permanecga na escola. A total acessibilidade das criangas, independentemente de sua
dificuldade, deve ser garantida e pensada em todo ambiente escolar.

A posterior Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (BRASIL, 2000b), por
sua vez, em seu artigo 1°, insiste na acessibilidade com foco nas pessoas com mobilidade

reduzida ou portadoras de deficiéncia:

[...] estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢ado da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de
obstaculos nas vias e espacos publicos, no mobiliario urbano, na
construcdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de
comunicacao.

A referida lei traz, também, definicGes de acessibilidade, barreiras, pessoa com
deficiéncia, pessoa com mobilidade reduzida, acompanhante, elemento de urbanizacéo,
mobiliario urbano, tecnologia assistiva ou ajuda técnica, comunicacdo e desenho
universal. Este ultimo, cabe colocar que ¢ a “concepg¢do de produtos, ambientes,
programas e servigos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de
adaptacao ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva”
(BRASIL, 2000b), que é bastante importante no desenvolvimento dos espagos
educativos e que deveriam garantir acesso a todos.

Vale destacar que, apesar de a legislacdo cobrar o irrestrito e total acesso de

pessoas com necessidades especiais, na pratica, nas estruturas existentes atualmente, a
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grande maioria é inacessivel (MOURA, 2019). A inclusdo que a escola precisa
promover passa diretamente pela acessibilidade dos espacos fisicos, sem deixar de lado
a utilizacdo das tecnologias e técnicas que garantam verdadeiramente o0 acesso sem
restricbes de todos os estudantes. Segundo Manzini (2005), o local acessivel ndo é
apenas sO aquele que ndo possui barreiras arquitetbnicas, € preciso que este espago
promova a inclusdo social.

Ainda a mesma Lei (BRASIL, 2000b), no que tange a edificios pablicos ou de

uso coletivo, trata dos pontos especificos a serem considerados no ambiente construido:

Art. 11. A construgdo, ampliacéo ou reforma de edificios publicos ou
privados destinados ao uso coletivo deverdo ser executadas de modo
gue sejam ou se tornem acessiveis as pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Paragrafo unico. Para os fins do disposto neste artigo, na construcao,
ampliacdo ou reforma de edificios pablicos ou privados destinados ao
uso coletivo deverdo ser observados, pelo menos, os seguintes
requisitos de acessibilidade:

I — nas areas externas ou internas da edificacdo, destinadas a garagem
e a estacionamento de uso publico, deverdo ser reservadas vagas
proximas dos acessos de circulagdo de pedestres, devidamente
sinalizadas, para veiculos que transportem pessoas portadoras de
deficiéncia com dificuldade de locomogao permanente;

Il — pelo menos um dos acessos ao interior da edificagdo devera estar
livre de barreiras arquitetdnicas e de obstaculos que impegam ou
dificultem a acessibilidade de pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida;

1l — pelo menos um dos itinerarios que comuniquem horizontal e
verticalmente todas as dependéncias e servigos do edificio, entre si e
com o exterior, devera cumprir 0s requisitos de acessibilidade de que
trata esta Lei; e

IV — os edificios deverdo dispor, pelo menos, de um banheiro
acessivel, distribuindo-se seus equipamentos e acessorios de maneira
gue possam ser utilizados por pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

Art. 12. Os locais de espetaculos, conferéncias, aulas e outros de
natureza similar deverdo dispor de espacos reservados para pessoas
que utilizam cadeira de rodas, e de lugares especificos para pessoas
com deficiéncia auditiva e visual, inclusive acompanhante, de acordo
com a ABNT, de modo a facilitar-lhes as condigdes de acesso,
circulagéo e comunicagéo.

Art. 12-A. Os centros comerciais e 0s estabelecimentos congéneres
devem fornecer carros e cadeiras de rodas, motorizados ou ndo, para o
atendimento da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
(Incluido pela Lei n° 13.146, de 2015) (Vigéncia).

A acessibilidade foi um ponto esquecido ou ignorado por muito tempo, porém

o0 portador de qualquer dificuldade motora, sensorial ou outra qualquer tem o direito de
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estar em e frequentar todo ambiente publico, e é muito grave que, por quaisquer dos
motivos citados uma crianga ndo consiga participar do processo educativo com 0s
demais. O papel do desenho universal é de suma importancia para tentar diminuir as
dificuldades de acesso a todos.

O Plano Nacional de Educacdo - PNE (BRASIL, 2001) apresenta o desafio de
“oferecer uma educagdo compativel, na extensdo e na qualidade, a dos paises
desenvolvidos a ser construida constante e progressivamente, segundo o dever
constitucional e as necessidades sociais”.

O Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004 (BRASIL, 2004), regulamenta
as Leis n° 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as
pessoas que especifica (pessoas com deficiéncia, idosos com idade igual ou superior a
60 anos, gestantes, lactantes, pessoas com criangas de colo e obesos), e n°® 10.098, de 19
de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogéo
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

O Decreto determina que:

Art. 24. Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou
modalidade, publicos ou privados, proporcionardo condi¢Bes de
acesso e utilizacdo de todos os seus ambientes ou compartimentos
para pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
inclusive salas de aula, bibliotecas, auditérios, ginasios e instalacdes
desportivas, laboratdrios, areas de lazer e sanitarios.

§ 1o Para a concessdo de autorizacdo de funcionamento, de abertura
ou renovacdo de curso pelo Poder Publico, o estabelecimento de
ensino devera comprovar que:

| - estd cumprindo as regras de acessibilidade arquitetonica, urbanistica
e na comunicacdo e informacdo previstas nas normas técnicas de
acessibilidade da ABNT, na legislacao especifica ou neste Decreto;

Il - coloca a disposicdo de professores, alunos, servidores e
empregados portadores de deficiéncia ou com mobilidade reduzida
ajudas técnicas que permitam 0 acesso as atividades escolares e
administrativas em igualdade de condi¢es com as demais pessoas; e
111 - seu ordenamento interno contém normas sobre o tratamento a ser
dispensado a professores, alunos, servidores e empregados portadores
de deficiéncia, com o objetivo de coibir e reprimir qualquer tipo de
discriminacdo, bem como as respectivas sancGes pelo descumprimento
dessas normas. (BRASIL, 2004).

Para ser considerada acessivel, a escola ndo deve apresentar limitagdes nos
seus ambientes e, ainda, deve oferecer toda sinalizagdo tatil, sonora, visual para

circulacdo, acesso e uso de todas as areas da escola, ndo s para alunos, mas para todos
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que possam, em qualquer momento, usufruir desse espago. Para que issO seja
efetivamente possivel, € necessaria a utilizacdo da tecnologia assistiva, que a Ata da VI

Reunido do Comité de Ajudas Técnicas define como:

[...] area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social. (BRASIL, 20073, p. 1).

A Portaria Normativa do MEC n° 25, de 31 de maio de 2007 (BRASIL, 2007b)
institui o Programa de Formacdo Inicial em Servico dos Profissionais da Educacédo
Bésica dos Sistemas de Ensino Publico - PROFUNCIONARIO, por meio de curso
técnico de formacéo para os funcionarios da educacao basica, em nivel médio.

Este programa objetivou promover a formacdo profissional técnica em nivel
médio de funcionarios que atuam nos sistemas de ensino da educacdo bésica publica, a
formacdo profissional técnica em nivel médio, na habilitagio “Meio Ambiente e
Manutengdo da Infraestrutura Escolar” (BRASIL, 2007b), destacando a importéancia da
manutencdo da qualidade do espaco da educacéo.

N&o é possivel uma escola alcancar bons indices de aprendizagem, diz Almeida
(2009), com alunos e professores convivendo num prédio com paredes rachadas, vidros
quebrados e privadas entupidas. Para que a aprendizagem aconteca, € necessario que o
ambiente seja propicio.

No material produzido pela Secretaria de Educacdo Basica do MEC,
denominado Modulo 16: Técnicas de construcdo (PEREIRA, 2009, p. 5) consta a

seguinte informacao:

[...] o0 espago escolar é um espaco muito especial, ou seja, € um local
dedicado a educacdo formativa das criancas, e requer uma série de
cuidados para atingir esses objetivos educativos. E um espaco que
deve favorecer a convivéncia, o conforto, a seguranga e, é claro, a
vontade de estudar.

Por isso a escola possui uma série de requisitos importantes que devem
ser observados para que alunos, professores e funcionarios possam fazer
o melhor uso dela, a fim de atingir tais objetivos educativos.

Os objetivos do trabalho, segundo Pereira (2009) no que tange ao espago

escolar sdo:
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[...] ressaltar ao funcionério o seu papel fundamental na manutencéo e
conservacdo do espaco escolar, por meio de sua intervencdo visando
fazer da escola um espaco de convivéncia, como, por exemplo, no
enfrentamento da depredacdo, na manutencdo de quadros-de-giz e no
manuseio de extintores de incéndio; fornecer informacdes basicas
sobre o papel do funcionario quanto a acessibilidade de pessoas
portadoras de necessidades especiais. (PEREIRA, 2009, p. 6).

O texto coloca aspectos importantes e necessarios da escola como espaco fisico.

A instalacdo de uma escola também exige requisitos proprios para que
ela seja segura, confortavel e atenda a seus objetivos educacionais,
respondendo as necessidades fisicas e psicolédgicas de seus usuarios. A
escola é um sistema tdo importante que o Ministério da Educacdo
(MEC) possui diversos catalogos e recomendagdes especificas para o
seu projeto. S8o regras proprias para escolas, que chamamos de
“especificacdo escolar”. Especificagdo escolar ¢ o conjunto de
conhecimentos aplicados as construgdes escolares visando adequar 0s
seus espacos as necessidades fisicas e psicologicas de seus usuarios.
Constitui-se de um conhecimento em constante desenvolvimento,
divulgado por meio de catalogos técnicos, normas especificas ou leis
(PEREIRA, 2009, p. 44).

O documento segue, ainda, informando dados importantes quanto aos aspectos

fisicos:

Uma escola ndo precisa ser um monumento. Ela ndo tem que ter um
aspecto grandioso, imponente, que dé ao aluno a sensacdo de que
aquele lugar deve ser temido pelo seu tamanho.

A escola deve ser um lugar acolhedor. Quanto menor a idade dos
alunos, menor deve ser o tamanho da escola. Uma escola de ensino
fundamental com 2.000 alunos é um contra senso.

Quanto a seus aspectos fisicos, o edificio deve levar em consideracao
questdes relativas ao nivel de ruidos externos, ao clima, a insolagdo, a
ventilacdo, a iluminacdo e ao tamanho do terreno, adaptando-se a
topografia e integrando-se a paisagem local. Indicamos a seguir
algumas recomendagdes da Unido Internacional de Arquitetos para
projeto e construcdo de escolas:

- A construcdo deve ser realizada considerando-se a escala do aluno
(crianca, adolescente).

- O arranjo dos locais deve ser flexivel e diferenciado.

- Devem-se evitar salas sistematicamente uniformes, dispostas em
alinhamento rigido.

- Ainfluéncia de espaco é tdo condenavel quanto o excesso.

- A iluminacéo deve ser homogénea.

- A ventilacio deve ser constante, evitando-se o confinamento e as
correntes de ar.

- A iluminagdo e a ventilacdo devem ser multilaterais, de preferéncia
em faces opostas.

- A acdo do sol deve ser controlada. (PEREIRA, 2009, p. 53).
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A partir desse material, parece comegar a existir interesse publico para que 0s
espacos escolares tenham condicdes de oferecer um ambiente propicio ao aprendizado,
e também, no caso de um bom ambiente, manté-lo assim, e claro, se possivel, melhora-
lo sempre. Alias, a pedagogia nao € estatica, evolui constantemente, e 0 espago escolar
deveria acompanhar essa evolugéo.

Sobre uma parte essencial da escola, o estudo realizado pela Universidade de
Salford e pelos arquitetos Nightingale Associates do Reino Unido concluiu que salas de
aula bem projetadas podem melhorar o desempenho académico dos alunos do ensino
fundamental em 25% (FREARSON, 2013).

Para Balardim (2019, p. 1):

A preocupacdo com a estrutura das escolas e o papel delas na
aprendizagem é aderente ao novo momento da educagdo, no qual as
instituicbes comecam a entender que a forma de se adquirir
conhecimento estd mudando, e com isso passam a testar novos
modelos de ensino e a introduzir inovacgdes tecnolédgicas em sala de
aula e nos proprios processos da escola.

Podemos usar o espaco como um terceiro professor (BALARDIM, 2019), o
espaco ndo pode lutar contra o ensino, mas sim tornar-se apoio para a sua efetivacao.
Todo esforco deve ser reunido na intencdo de formar a crianga da melhor maneira
possivel, minimizando ou de preferéncia excluindo as barreiras para o aprendizado.

Existe um Projeto de Lei (BRASIL, 2019) que propbe alteracdo da LDB
(BRASIL, 1996) em vigor, nos seguintes termos:

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — LDB — para dispor
sobre padrbes minimos de edificacbes nos estabelecimentos de
educacdo basica e proibe a construcdo de escolas consideradas
degradantes.

Art. 1° Esta lei acrescenta dispositivos a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 — LDB - dispondo sobre padr6es minimos de
edificacdo nos estabelecimentos de educacdo basica e proibe a
construcdo de escolas consideradas degradantes.

Art. 2°. A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteracOes:

IV-B — Estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, padroes minimos de edificacBes para 0s
estabelecimentos de educacdo basica, a partir de critérios técnicos,
pedag6gicos e de seguranca;

ATE.25. bbb
Paragrafo Unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista das
condi¢bes disponiveis e das caracteristicas regionais e locais,
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estabelecer pardmetro para atendimento do disposto neste artigo,
observados 0s padrdes minimos de edificacbes para 0s
estabelecimentos de educacdo bésica de que trata o inciso IV-B do art.
9° desta Lei.” (NR)

Art. 3°. A definicdo de padrbes minimos de edificacbes para 0s
estabelecimentos de educacdo béasica contard com a participacdo de
orgdos e entidades do Poder Publico e da sociedade civil responsaveis
pela elaboragdo e fiscalizagdo de normas técnicas e de padrdes de
qualidade e seguranca em edificacdes.

Paragrafo Unico: Sdo considerados degradantes os estabelecimentos de
ensino basico construidos ou mantidos que ndo atendam aos padrdes
minimos de qualidade e seguranca estabelecidos pelo art.9°, inciso 1V-
B, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Art. 4° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo. (BRASIL,
2019).

Na justificativa para esta nova proposta (BRASIL, 2019) como lei, se detalham
aspectos relativos a caréncias de infraestruturas importantes para garantir a qualidade da

educacéo:

A auséncia de bibliotecas, laboratorios, locais de recreagéo,
parquinhos e refeitérios em grande parte das escolas brasileiras é
fendbmeno amplamente conhecido. Mas nossas escolas sofrem de
problemas de infraestrutura ainda mais fundamentais: de acordo com
0 Ultimo Censo Escolar, muitas delas ndo possuem &gua, energia
elétrica ou esgotamento sanitéario.

Para além dessa situacéo inadmissivel, que demanda a atencdo imediata
do Poder Publico, vém se avolumando as dendUncias de
estabelecimentos de educagdo basica que funcionam em prédios sem
quaisquer condigdes de dignidade, seguranga e bem-estar para os alunos
e professores. As chamadas “escolas de lata”, com salas de aula
improvisadas, por exemplo, estdo presentes em varios locais do Pais. Ha
relatos de instalagces desse tipo sendo adotadas em varios estados.

Ha também inimeros casos de prédios escolares em situacdo precaria
e até mesmo perigosa, com instalagcBes elétricas improvisadas e
telhados esburacados, sem banheiros, sem portas, sem janelas, enfim,
sem 0 minimo de condi¢des para que os professores possam ensinar e
o0s alunos possam aprender de modo digno, seguro e eficaz.

Estas colocacGes, sem duvida, ainda ndo superadas, justificariam alguma forma
de proposta com o objetivo de unir os esforcos financeiros destinados a educacdo com
sua qualidade, concretamente neste aspecto das construcdes escolares. E ainda

complementa:

Ja passou da hora de implementarmos padrées minimos de qualidade
para as edificacbes escolares, que levem em conta aspectos técnicos
de engenharia e arquitetura, além de aspectos pedagdgicos e,
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principalmente, de seguranca para a comunidade escolar. Este é o
objetivo deste projeto de lei.

A garantia de padrdo de qualidade na educacdo é um dos principios
consagrados no art. 206 da Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996). Embora possa haver controvérsias sobre os elementos que
efetivamente compdem esse padrdo, ndo pairam davidas sobre a
necessidade de se definirem e se assegurarem parametros minimos
para os prédios escolares, que atendam a critérios técnicos,
pedagdgicos e de seguranca relacionados a funcionalidade, aos
materiais utilizados, ao conforto térmico, as instalagdes elétricas, bem
COMO a outros aspectos essenciais que devam ser observados nas
edificacdes escolares.

Essa tarefa deve ser capitaneada pela Unido, em colaboracdo com os
entes subnacionais responsaveis pelos sistemas de ensino. Deve
envolver, também, os 6rgdos e entidades, do Poder Publico e da
sociedade civil, encarregados pela definicdo e fiscalizacdo de normas
técnicas e de seguranca nas edificagdes, a exemplo do Conselho
Federal de Engenharia e Agronomia (CONFEA), a Associagdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), o Instituto Nacional de
Metrologia, Qualidade e Tecnologia (INMETRO), entre outras
instituicGes congéneres. (BRASIL, 2019).

Isto ndo é novo, pois o proprio Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 ja
trazia como proposta criar 0s pardmetros minimos de qualidade dos servigcos da

educacdo basica.

Avancar nessa definicdo é urgente e necessario. De fato, o Plano
Nacional de Educagdo 2014-2024, aprovado com grande entusiasmo
pelo Congresso Nacional, por meio da Lei n°® 13.005, de 25 de junho
de 2014, ja apontava nesse sentido. Sua estratégia 7.21 assim dispde:
[...] a Unido, em regime de colaboracdo com os entes federados
subnacionais, estabelecera, no prazo de 2 (dois) anos contados da
publicacdo desta Lei, parametros minimos de qualidade dos servigos
da educacdo bésica, a serem utilizados como referéncia para
infraestrutura das escolas, recursos pedagdgicos, entre outros insumos
relevantes, bem como instrumento para ado¢do de medidas para a
melhoria da qualidade do ensino.

Passados ja quatro anos e meio da sanc¢do do PNE, ndo podemos mais
adiar a implementacdo dessa estratégia que precisa ser colocada em
pratica o mais breve possivel. (BRASIL, 2019).

No Projeto de lei apresentado (BRASIL, 2019) percebemos maior preocupagédo
com a falta de condicOes da maioria das escolas publicas do pais. Nao existe um padrao,
e a maioria delas funciona com o minimo de estrutura possivel, e ainda oferecendo
pouco ou nenhum apoio ao professor. Com essa possivel estrutura minima, talvez

professores ganhem mais motivacgdo para a luta da alfabetizacdo no Brasil, para que um
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dia tenhamos uma educacéo publica de qualidade disponivel para todos os cidaddos, que
aparentemente toda legislagéo traz como dever do Estado.

Em relatdrio citado por Frearson (2013), é interessante notar que mesmo com
orcamento reduzido é possivel ter uma escola bem projetada e que pode trazer
resultados positivos no ensino. Nao sdo grandes somas de dinheiro que garantem o
desempenho escolar, as chaves para elevar os padrdes estdo na juncdo de um excelente
curriculo, uma grande lideranca e um ensino que seja inspirador.

Centrando esta secdo no contexto préximo, deparamo-nos com o Codigo de
Obras de Campo Grande (CAMPO GRANDE, 1979), que embora muito antigo, ainda é
vigente e a ele devem se remeter todas as edificacbes escolares, cujas instrucoes
iniciam-se no capitulo VII - Normas Genéricas das Edificagdes, referentes a circulagdo

€ seguranca.

Art. 79 — As edificacbes deverdo apresentar os requisitos e dispor dos
equipamentos indispensaveis para garantir as condi¢cbes minimas de
circulagéo e de seguranca na sua utilizacao.

Art. 80 — Para o célculo da lotagdo das edificagcBes, com o fim de
proporcionar saida ou escoamento adequado, sera tomada a area bruta
de andar por pessoa, conforme a destinada assim indicada:

[...]

6 - escolas - 15,00m#/pessoa

[...]

2° - Quando ocorrer uma das destinagcdes abaixo referidas, a lotacdo
resultante do calculo previsto neste artigo sera acrescida da lotacdo
correspondente ao uso especifico, segundo a seguinte relagdo de area
bruta do compartimento por pessoa:

1 - escolas de que se trata o capitulo XXXIII:

a - salas de aula de exposicao oral ..........ccccocvevevieneicvercsinnne, 1,50mz;
b - 1aboratérios ou SIMIlAres ........ccovveveeeeeeeee e 4,00m?;
Cc - salas de pré do primeiro grau ........cccccevveveevenereeresesiennnns 3,00m2;

2 - locais de reunides esportivas, sociais, recreativas, culturais e
religiosas de que se trata o capitulo XXXII:

A= COM ASSENEO FIXO .oeeiieeeee et 1,50mz;
D - SEM ASSENTO TIXO ..evviiiieiiii ettt 0,80mz;
Cm BIMPE oo st et 0,30m?;

[...]. (CAMPO GRANDE, 1979, p. 16-17).

Trazer esta legislacdo para este estudo € muito mais importante do que parece,
pois, de forma explicita, se faz referéncia a necessidade de ligar construcdes escolares e
qualidade da construgdo em termos de espacos habitaveis pelos usuérios estudantes e
professores para se sentirem comodos na lotagdo méxima.

Ressaltamos uma das condicGes destas construgdes no tocante as salas de aula,

que deveriam ter 1,5 metro quadrado para cada aluno o que implicaria que uma sala
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para 30 alunos deveria ter no minimo 45 metros quadrados, o que sem duvida redunda
na qualidade educacional, considerando que se terd mais espago para movimentar-se,
colocar mobiliario, menor densidade e menor sensacéo de lotacdo, menos barulho, etc.

Ja na Secdo D, o Artigo 97 do Cddigo de Obras (CAMPO GRANDE, 1979,
p. 23) apresenta algumas limitagGes de &rea por pavimento que:

Deverdo ser divididos, de modo que nenhum compartimento
ultrapasse a area de 800,00 m? (oitocentos metros quadrados), 0s
andares que tiverem area acima desse limite e ainda, estiverem
situados a altura (H), calculada conforme o artigo 139, superior a
10,00m (dez metros), das edificaces destinadas a: [...] 6 — escolas;

1° - A divisdo sera feita com paredes de material resistente ao fogo no
minimo de 2 horas; as portas de comunicacdo ou acesso deverdo ser
resistentes ao fogo, no minimo, de 1 hora.

O capitulo XXXIIl, da mesma Lei (CAMPO GRANDE, 1979, p. 68), trata

especificamente das escolas como se segue:

Art. 294. Os estabelecimentos destinados a cursos primarios, ginasiais
ou equivalentes deverdo satisfazer as seguintes exigéncias:

1 - os edificios escolares destinados a cursos primarios, ginasiais ou
equivalentes deverdo ter comunicacdo direta e obrigatoria entre a area
de fundo e logradouro puablico, por uma passagem de largura minima
de 3,50m (trés metros e cinguenta centimetros);

2 - as edificacbes destinadas a escolas primarias, ginasiais ou
equivalentes ndo poderdo ocupar area superior a 1/3 (um tergo) da
area do lote, excluida os galpdes destinados a recreios cobertos;

3 - sera obrigatéria a construcdo de areas de recreio, cobertas, nas
escolas primarias ou ginasiais com area correspondente a, no minimo,
1/3 (um terco) da soma das areas das salas de aula, e no maximo, a 1/3
(um terco) da area ndo ocupada pela edificagdo.

Nesta mesma legislacio (CAMPO GRANDE, 1979, p 68), também ficam
recolhidas normas técnicas referentes aos aspectos de acesso com um olhar especifico

para as pessoas com deficiéncia motora e/ou problemas de mobilidade.

Art. 294, 4 — as escadas e rampas internas deverdo ter em sua
totalidade largura correspondente, no minimo a 0,01lm (um
centimetro) por aluno previsto na lotacdo do pavimento superior,
acrescida de 0,05m (meio centimetro) por aluno de outro pavimento
que delas dependa;

5 — as escadas deverdo ter largura minima de 1,50 (um metro e
cinquenta centimetros) e ndo poderdo apresentar trechos em leque. As
rampas ndo poderdo ter largura inferior a 1,50m (um metro e
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cinquenta centimetros) e nem apresentar declividade superior a 10%
(dez por cento);

6 — os corredores deverdo ter largura correspondente, no minimo, a
0,01 (um centimetro) por aluno que deles dependa, respeitando o
minimo de 1,80m (um metro e oitenta centimetros);

7 — no caso de ser prevista a localizacdo de armarios ou vestiarios ao
longo dos corredores sera exigido o acréscimo de 0,50m (cinquenta
centimetros), por lado utilizado;

8 — as portas das salas de aula terdo largura minima de 0,90m (noventa
centimetros) e altura minima de 2,00m (dois metros). (CAMPO
GRANDE, 1979, p. 68).

O mesmo capitulo XXXIIIl, da Lei anteriormente citada, detalha aspectos
relativos as normas de higiene para adequada utilizacdo pelos seus usuarios e garantia

de qualidade.

Art. 294, 9 — as salas de aula, quando de forma retangular, terdo
comprimento igual a, N0 maximo, uma vez e meia a largura;

10 — as salas de aula especializadas ficam dispensadas das exigéncias
deste artigo, devendo, entretanto, apresentar condi¢cGes adequadas as
finalidades da especializacdo;

11 — a area das salas de aula correspondera, no minimo, a 1,00m? (um
metro quadrado) por aluno lotado em carteira dupla e a 1,35m? (um
metro e trinta e cinco decimetros quadrados), quando em carteira
individual;

12 — os auditérios ou salas de grande capacidade das escolas ficam
sujeitos especialmente ao seguinte:

a— a area (til ndo sera inferior a 80,00m? (oitenta metros quadrados);
b — sera comprovada a perfeita visibilidade para qualquer espectador
da superficie da mesa do orador, bem como dos quadros ou tela de
projecdo, por meio de gréficos justificativos;

c — a ventilacdo serd assegurada por meio de dispositivos que
permitem abrir pelo menos uma superficie equivalente a 1/10 (um
décimo) da area da sala, sem prejuizo da renovacdo mecanica de
20,00m* (vinte metros cUbicos) de ar por pessoa no periodo de 1
(uma) hora;

13 — o pe-direito médio da sala de aula ndo sera inferior a 3,20m (trés
metros e vinte centimetros), com o minimo, em qualquer ponto, de
2,50m (dois metros e cinquenta centimetros);

14 — ndo serdo admitidas nas salas de aula iluminacdo dos tipos:
unilateral direta ou bilateral adjacente, devendo as aberturas de
iluminacédo ser obrigatoriamente dispostas no lado maior. A superficie
iluminaste ndo podera ser inferior a 1/5 (um quinto) da do piso; a area
dos véos de ventilacdo devera ser no minimo, a metade da area da
superficie iluminante;

15 — as paredes das salas de aula e dos corredores deverdo ser do piso
ao teto, revestidas com material, liso, impermeavel e resistente a
frequentes lavagens, e a pintura sera de cor clara;

16 — os pisos das salas de aula serdo obrigatoriamente revestidos de
materiais que proporcionem adequado isolamento térmico, tais como
madeira, lin6leo, borracha ou ceramica;
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17 — as escolas deverdo ter compartimentos sanitarios devidamente
separados, para uso de um e de outro sexo, estes compartimentos, em
cada pavimento, deverdo ser dotados de latrinas e lavatérios em
namero correspondente, no minimo, a um conjunto para cada grupo de
25 (vinte e cinco) alunos, uma latrina, um mictério e um lavatério para
cada grupo de 40 (quarenta) alunos ou alunas, previstos na lota¢do do
edificio, as portas das celas em que estiverem situadas as latrinas
deverdo ser colocadas de forma a deixar um véo livre de 0,15m
(quinze metros) de altura na parte inferior e 0,30m (trinta
centimetros), no minimo, na superior, acima da altura minima de
2,00m (dois metros);

18 — nas escolas, as cozinhas e copas, quando houver, deverdo
satisfazer as exigéncias minimas estabelecidas para tais
compartimentos em hotéis.

19 — nos internatos serdo observadas as disposicdes referentes aos
itens 17 e 18, além das disposi¢bes referentes a locais ou
compartimentos para fins especiais, no que lhes forem aplicaveis;

20 — as escolas deverdo ser dotadas de reservatorios d’agua com
capacidade correspondente a 40 (quarenta) litros no minimo, por aluno
previsto na lotacéo do edificio;

21 — proximo as salas de aula, de trabalho, de recreacéo e outros fins,
devera haver ainda bebedouros providos de filtros em nimero igual ao
exigido no item 17. (CAMPO GRANDE, 1979, p. 68-69).

De modo geral, a legislacdo que rege a educacdo no Brasil ndo demonstra
grande preocupacdo com 0 espaco de ensino. Especificamente em Campo Grande,
apenas o Caodigo de Obras reproduz algumas caracteristicas minimas para escolas, mas
acreditamos que o espaco construido é muito mais que s6 uma construcdo que atende
algumas regras, as sensacdes que o ambiente reflete para os usuarios € de extrema
importancia, sobretudo quando nos referimos a criancas que estdo em processo de
formac¢ao do conhecimento e do “ser” que vive em comunidade.

O projeto escolar ideal deve proporcionar ambientes de aprendizado claros e
arejados e elaborados em conjunto com arquitetos e especialistas em ensino, garantindo
o melhor uso do espaco possivel. Como destaca Frearson (2013), importante também é
incluir as boas experiéncias como exemplo para novas escolas.

Um ambiente que remeta seguranca, conforto e estimulos ao conhecimento
pode favorecer o aprendizado por parte dos alunos e professores. Esses estimulos
podem vir de varias formas, como cores, ambientes claros, ventilados, mobiliario e salas

adequadas a cada faixa etaria.
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2.3 Espacos escolares e qualidade da educacéo

Neste momento, visamos discutir as relacbes entre a constru¢do dos espacos
escolares e sua influéncia na qualidade da educacéo.
Para Galardini e Giovannini (2002, p. 118),

[...] A qualidade e a organizagdo do espaco e do tempo dentro do
cenario educacional podem estimular a investigacdo, incentivar o
desenvolvimento das capacidades de cada crianca, ajudar a manter a
concentracao, fazé-la sentir-se parte integrante do ambiente e dar-lhe
uma sensacdo de bem-estar.

Podemos entdo dizer que o ambiente pode ajudar nos estimulos, desde que
esses espacos sejam construidos individualmente, pensados para cada etapa do
desenvolvimento da crianca.

Para Sebastian-Heredero (2008, p. 29, traducdo nossa) “a importancia do
espaco escolar ndo € uma questdo de moda ou simples projeto arquitetdnico, ele
responde a propositos muito mais complexos, nos quais 0s proprios propdsitos
educacionais estdo incluidos”.’

Aprofundando um pouco mais, Moreira (2000) argumenta que existe uma
relacdo entre as abordagens de ensino e o espaco fisico requerido, o que implica a
necessidade de uma reestruturacdo fisica do edificio escolar para que este responda a
proposta da escola e do seu projeto.

O espago escolar vem evoluindo e se enquadrando nos padrdes de cada
periodo, experimentando mudancas profundas, especialmente na uUltima década, com
possibilidades novas de utilizacdo do ambiente fisico. A pedagogia, sociologia,
psicologia, economia e tecnologia da educacdo apoiam as mudancas exigidas na
distribuicdo dos ambientes da escola, com recursos também da arquitetura e da
psicologia ambiental, como aponta Sebastian-Heredero (2008).

Hoje, a arquitetura escolar deve expressar principios como a equidade, a
abertura para o entorno proximo ou vizinhanga, a igualdade de oportunidades e,
também, a qualidade como, por exemplo, afirma Gutierrez Paz (2009) e justifica com

uma pesquisa de campo.

" “La importancia del espacio escolar no es una cuestion de modas o de simple disefio arquitecténico,
responde a fines mucho mas complejos donde se incluyen los propios fines educativos”.
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Outro exemplo que nos serve para ilustrar € que as normas basicas para as
construcdes escolares foram criadas para atender o déficit de escolaridade na cidade de
Bogota e conseguir melhorar a qualidade do ensino publico. O resultado final do estudo
sobre estas normas foi um programa de necessidades em que foram determinados 0s
diferentes espacos do edificio, traduzidos em esquemas planimétricos, acompanhados
do mobiliario basico respectivo. O objetivo do manual, explica Gutierrez Paz (2009), é
orientar os professores e diretores para que compreendam como construir um edificio
escolar e como opera-lo; os arquitetos, para que sigam estas indicagcdes e parametros
formulados durante a fase de projetar os colégios, com a ideia de melhorar a
infraestrutura e oferecer as criancas do Distrito uma educagdo que atenda as exigéncias
do momento atual; e, igualmente, os construtores, para que seja consultado durante a
execucéo da obra.

O espaco escolar, como espaco fisico, e a arquitetura dos edificios escolares
tém sido objeto de pesquisas no campo da educagéo. Vifiao Frago e Escolano (2001)
evidenciam como a arquitetura escolar, entendida como programa, configura-se em
aspecto relevante no processo de escolarizacdo e de constituicdo de subjetividades.

Assim, destacam:

Apesar da importancia da dimenséo espacial da atividade humana em
geral, e da educativa em particular, essa Ultima é uma questdo ndo
estudada nem a fundo nem de modo sistematico. Quando a atengdo se
dirigiu a essa questdo, foi para centrar-se mais nos Seus aspectos
tedrico-discursivos, ou seja, nas propostas efetuadas em relagcdo com a
distribuicdo e uso dos espacos escolares, e legais, ou seja, nas
regulacdes dos aspectos tecnoconstrutivos, higiénicos e pedagdgicos
dos edificios escolares, do que nos aspectos de indole antropol6gica e
relacionados com a histéria da escola como lugar e de sua realidade
material. (VINAO FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 11).

E ainda aprofundam nas discussdes levando o assunto até a intervengdo das
politicas publicas nas construcdes escolares, seja com modelos de escolas, com planos
diretores para elas, seja com diretrizes embasadas em teorias arquitetnicas direcionadas

para tal fim. A questdo é que sdo necessarias politicas de construgdes escolares.

[...] a partir da histdria da politica educacional se comegou a estudar as
intervencdes e regulagdes estatais ou de outros organismos publicos
neste campo, o estabelecimento de modelos oficiais, a politica de
construcBes escolares e 0 planejamento da rede escolar, entre outras
questdes, e, a partir da historia social, também como um exemplo, o
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papel do discurso médico-higienista na configuracdo do espago
educacional ou a sua distribuicdo e usos em funcao da classe social ou
do género. (VINAO FRAGO; ESCOLANO 2001, p. 12).

Outro ponto importante a destacarmos € sobre a pouca atencdo associada ao
espaco escolar por parte dos historiadores da educagdo, 0 que se constitui em outro
elemento fundamental para justificarmos esta pesquisa, neste momento e contexto.

Segundo Vifao Frago e Escolano (2001, p. 14):

[..] foi a adicionada dificuldade de integrar pontos de vista
profissionalmente distantes, tais como o0 médico-higienista, o arquiteto,
0 pedagogico e o politico-administrativo. Aqueles que se aproximaram
desse tema privilegiaram, por formag&o e por interesse, uma ou outra
perspectiva, deixando de lado as demais ou tomando delas o
estritamente necessario para dar conta das questdes ou para explicar o
gue se pretendia.

Ermel (2017) pesquisa a producéo cientifica na Revista de Pedagogia da
Espanha, com temas referentes aos espacos, aos edificios escolares e ao mobiliario
escolar, analisando as concepcdes internacionais relacionadas as novas tendéncias dos
espacos escolares, especialmente sobre as escolas ao ar livre e o mobiliario,
estabelecendo uma relacdo inequivoca entre esses elementos e as condi¢bes da
educacéo.

As discussdes sobre a criacao de espacos especificos dedicados a instrucdo, no
Brasil, como a definicdo de tempos de permanéncia em espacgos escolares, ja se faziam
presentes no final do século XIX.

O estado de Séo Paulo foi o pioneiro na criacdo dos grupos escolares e,
posteriormente, os demais estados brasileiros. O modelo de edificios escolares para a
escolarizacdo das criancas, que caracterizaram a primeira metade do século passado
como representativos da modernidade nacional, foram os grupos escolares estudados,
entre outros, por Vidal e Faria Filho (2000). Esse formato de prédios implicava, ainda,
gue ocupassem lugares de destaque na geografia das cidades.

A arquitetura escolar contribuia ou visava transmitir a nogdo de apreciacdo a
educacdo racional e cientifica. Portanto, uma concepg¢éo de educacdo escolar que entre
outros aspectos implicava outra concepgéo espacgo-temporal. “Num meio onde a escola
até entdo era uma instituicdo que se adaptava a vida das pessoas” (VIDAL; FARIA

FILHO, 2000, p. 25), passava-se a exigir que as criangas se adaptassem ao espaco-
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tempo escolar e ndo mais que a instituicdo escolar se adaptasse a vida delas, como
vigorara até aquele momento.

Moreira (2000) apresenta, em sua dissertacdo de mestrado, uma breve historia
do prédio escolar paulista com agdes que se iniciaram no século XI1X, mas ficamos aqui
com uma citacdo que ele faz de Anisio Teixeira, quando coloca o problema qualidade
versus quantidade, propondo um sistema de rede que trazia um plano, meticulosamente
estudado, em que as escolas elementares teriam organizacédo especial, com as atividades
tradicionais de escola sendo realizadas em prédios construidos para esse fim, e as
demais atividades tais como de educacdo fisica, social, artistica, etc. funcionariam em
prédios especializados, tudo isso ja dito na década dos anos 50.

O espaco-tempo escolar carrega/veicula, hd pelo menos um século, o discurso de
sua adequacgdo para ministrar 0 ensino e educar 0s pequenos, fator que elevou sua
valorizacdo e que possui seu préprio regime de verdade. Contudo, Foucault (2001, p. 413)
assevera que “[...] a inquietacdo de hoje se refere fundamentalmente ao espaco, sem
duvida muito mais que ao tempo: o tempo provavelmente s aparece como um dos jogos
de distribui¢do possiveis entre elementos que se repartem no espaco”. Espaco e tempo, no
entendimento de Foucault, possuem significados que aparecem determinados neles desde

0 momento da sua construcéo, e o espaco escolar ndo esta isento dessa carga.

A arquitetura escolar é, por si mesma um programa, uma espécie de
discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores,
como o0s de ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a
aprendizagem sensorial e motora e toda uma semiologia que cobre
diferentes simbolos estéticos, culturais e também ideoldgicos. Ao
mesmo tempo, 0 espago educativo refletiu obviamente as inovagoes
pedagbgicas, tanto em suas concepgdes gerais como nos aspectos mais
técnicos. (VINAO FRAGO; ESCOLANO 2001, p. 26).

Quando a escola passou a ser concebida especificamente para o ensino, trouxe
um discurso inovador, importantes mudancas introduzidas na sua planta passaram a ter
uma transcendéncia na forma de entender o ensino. Contudo, foi colocada em xeque a
maneira como a educacdo vinha sendo desenvolvida até o0 momento, a esse respeito
Vifiao Frago e Escolano (2001, p. 21) destacam que:

Constituia-se, entdo, num importante fator de modernizacdo do
ensino, ainda que iniciasse um processo histérico que ia desembocar,
condicionado por diversas variaveis econémicas, politicas e culturais,
em rigidas formas de conservadorismo quanto a ordenagdo do
territorio e do espaco escolar
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Enfatizando novamente a “agdo” da arquitetura escolar no ensino — com toda a
carga de valores, curriculo oculto, cultura, etc. — ndo pode ser deixada de lado e sem
planejamento adequado. Segundo Mesmin (apud VINAO FRAGO; ESCOLANO 2001,
p. 26):

O espaco escolar tem de ser analisado como um constructo cultural que
expressa e reflete, para além de sua materialidade, determinados
discursos. No quadro das modernas teorias da percepcdo, 0 espaco
escolar é, além disso, um mediador cultural em relacdo a génese e
formagdo dos primeiros esquemas cognitivos e motores, ou seja, um
elemento significativo do curriculo, uma fonte de experiéncia e
aprendizagem. Mais ainda, a arquitetura escolar, como a definiu G.
Mesmin, pode ser considerada inclusive como “uma forma silenciosa de
ensino”. (MESMIN apud VINAO FRAGO; ESCOLANO 2001, p. 26).

Ainda sobre as relagdes do espaco, Vifiao Frago e Escolano (2001, p. 64)
salientam que a escola é uma construgdo social que apresenta elementos particulares das
relagdes existentes dentro dela “[...] 0 espago jamais é neutro: em vez disso, ele carrega,
em sua configuracdo como territdrio e lugar, signos, simbolos e vestigios da condicéo e
das relacOes sociais de e entre aqueles que o habitam”.

Diante disso, fica claro que o ambiente sofre a influéncia cultural e social em
que ele estd inserido, espelha as dimensBes culturais, pedagodgicas, as relacbes e
aspiracdes da sociedade, até mesmo as formas de entendimento politico de cada
momento.

Cabe aqui colocarmos que nem toda arquitetura escolar enfatiza somente 0s
aspectos relacionados ao ensino e a aprendizagem, esse pode ter outras fungdes, como
alerta Foucault (1987), como por exemplo a puni¢do, o controle, a vigilancia e as
questdes de visibilidade e invisibilidade.

Em Vigiar e Punir, Foucault (1987) analisa ndo somente as mudancas
ocorridas no sistema de punigdo ocidental materializado nas instituicdes modernas, dos
séculos XVII e XIX, especialmente a prisdo, mas também em instituicGes como
escolas, hospitais, entre outras. O modelo do panéptico é singular nesse sistema
punitivo e se caracteriza pela distribuicdo dos individuos no espago-tempo prisional,

que contempla uma torre central de onde se pode vigiar a todos, sem ser visto.

[...] o efeito mais importante do Panoptico: induzir no detento um
estado consciente e permanente de visibilidade que assegura o
funcionamento automatico do poder. Fazer com que a vigilancia seja
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permanente em seus efeitos, mesmo se é descontinua em sua acao; que
a perfeicdo do poder tenda a tornar indtil a atualidade de seu exercicio;
gue esse aparelho arquitetural seja uma maquina de criar e sustentar
uma relacdo de poder independente daquele que o exerce; enfim, que
0s detentos se encontrem presos numa situacdo de poder de que eles
mesmos sdo os portadores. (FOUCAULT, 1987, p. 224).

O poder exercido no interior das instituicbes dedicava-se ndo apenas a adestrar
0s corpos, torna-los Gteis, mas também a exercer sobre eles 0 maximo de dominio, por
meio de tecnologias complementares — disciplina e controle. Nas escolas, essas
tecnologias também funcionaram, permitindo uma “docilizacdo” dos corpos e das almas

dos escolares, enfim a composicdo das condutas individuais:

Assim como a arquitetura do pandptico cria a sensa¢do de estar sendo
vigiado o tempo todo, da mesma forma as instalagfes educacionais,
inspiradas no claustro, representam um controle constante sobre os
alunos. Portanto, é preciso analisar a diferenca que uma escola aberta
e integrada pode produzir na cidade, em que seus limites se diluem
nos espagos publicos, suas salas de aula se abram e criem, assim, uma
imagem contraria a uma arquitetura fechada, em que predomina a
ideia de que os professores sdo 0s detentores de conhecimento.
(GUTIRREZ PAZ, 2009, p. 164, traducdo nossa).

Foucault (1987, p. 227) observa, ainda, que o pandptico “pode ser utilizado
como maquina de fazer experiéncias, modificar o comportamento, treinar ou retreinar os
individuos [...]. Tentar experiéncias pedagogicas”.

Segundo Veiga-Neto (2004, p. 66), na obra Vigiar e Punir Foucault se
interessa pelo “poder enquanto elemento capaz de explicar como se produzem os
saberes e como nos constituimos na articulacdo entre ambos”, para fazer a critica ao
poder-saber, que permite a objetivacdo dos sujeitos.

Focando na relacdo entre o espago escolar e a qualidade da educagdo, como
exemplo, Zabalza (1998, p. 49) foi 0 organizador de uma coletanea intitulada Qualidade
em Educacdo Infantil o qual traz um capitulo denominado “A organizagdo dos espagos
na Educacdo Infantil”, assinado por Lina Forneiro, o qual argumenta que se faz

necessario superar a ideia de que o espago escolar € um volume a ser preenchido e

8 “As/ como la arquitectura del panéptico crea la sensacién de ser vigilado todo el tiempo, de igual
manera los planteles educativos, inspirados en el claustro, representan un control constante sobre los
estudiantes. Por tanto, es necesario analizar la diferencia que puede producir un colegio abierto e
integrado a la ciudad, en el que sus linderos se diluyen en los espacios publicos, sus aulas son abiertas
y crean, de esta forma, una imagen contraria a una arquitectura cerrada, en la que predomina la idea
de que los profesores son quienes detentan el saber” (GUTIRREZ-PAZ, 2009, p. 164).
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transitar para o entendimento de que o espaco escolar é qualificado como ambiente de
aprendizagem e como elemento curricular, portanto, a maior qualidade desse espago e
da sua utilizacdo, maior qualidade da educacéo.

Zabalza (1998) acrescenta que algumas infraestruturas suficientes e adaptadas
as caracteristicas da situacdo sdo parte da qualidade da educacdo e, ainda, uma segunda
dimensao da qualidade da escola infantil tem relacdo com a forma como esta organizada
e na forma que se tira proveito do espaco escolar.

Vélez, Schiefelbein e Valenzuela (1994) indicam resultados positivos entre a
qualidade das infraestruturas escolares e a aprendizagem, as revisdes dos achados de 18
relatérios de situacdo para paises de América Latina durante os ultimos 20 anos
sinalizam uma duzia de fatores que estdo frequentemente associados com altos
resultados académicos. Especificamente a maioria dos indicadores de infraestrutura, que
incluem ndo apenas a qualidade dos prédios, abrangendo também o mobiliario e o
acesso a energia ou agua apresenta um efeito positivo sobre o rendimento escolar.

Outra pesquisa desenvolvida por Hanushek (1995) identificou 34 estudos
relacionados com as funcbes de producdo em paises em desenvolvimento que
analisaram a relacdo entre instalacfes escolares e aprendizagem e encontraram, na sua
grande maioria, um efeito positivo nos resultados escolares. O referido autor conclui
que a falta de recursos escolares basicos (como instalacfes ou materiais basicos) incide
notavelmente nos resultados.

Na pesquisa de doutorado intitulada A percepcdo dos espacos escolares pelo
professorado e sua relagdo com o clima escolar®, Sebastian-Heredero (2005) chega a
concluséo de que a valoracdo positiva que os professores fazem da possibilidade de
desenvolver diversas estratégias para melhorar o processo de ensino tem relacdo com a
disposicao dos espacos, 0 que nos leva a pensar que melhores dotacGes de espacos, sua
disposicdo e organizacdo poderiam incidir na maior amplitude na utilizacdo de
estratégias organizativas e metodologicas.

Moreira (2000, p. 161), em sua pesquisa afirma que “a oferta de escola de
qualidade é um direito do cidaddo™, pois cabe ao poder publico viabilizar a escola de
qualidade, tanto na parte educacional como na fisica. Leis e recursos ndo faltam, o que
se precisa sdo acgdes integradas para fazer valer os direitos da sociedade em relagédo a

educacéo.

® La percepcion de los espacios escolares por el profesorado y su relacién con el clima escolar.
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Podemos concluir que a existéncia de espacos em quantidade e diversidade, a
qualidade deles, assim como a sua disposicdo e dotacdo, incluidos os aspectos
relacionados com a estética e o cuidado ou a manutencdo sdo aspectos relevantes no
tocante a qualidade da educacdo e, consequentemente, refletem nos resultados

académicos dos estudantes que os frequentam.
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3 ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, pontuamos sobre as analises dos resultados encontrados.
Tomando por base a fundamentacdo tedrica, buscamos discorrer sobre a organizacdo
escolar no que tange aos espagos escolares, a arquitetura escolar e seu tratamento na
legislacdo nacional que rege os espacgos escolares bem como a relacdo dos espacos
escolares e a qualidade da educacéo; elaboramos, também, a categorizacdo, que é um
processo de duas etapas, de um lado o inventario ou a classificacdo, elaborado a priori
com o intuito de facilitar um grupo de categorias e organizar da melhor maneira
possivel todos os elementos estudados, também chamadas de categorias aproximativas
e, 0 mais complexo, realizado a posteriori, no final da leitura e anélise, que define e
consolida as categorias achadas e, no caso as subcategorias, como resultado da
classificacdo dos elementos.

Promovemos a selecdo dos trabalhos mediante a leitura dos resumos; assim, 0s
mais significativos, relacionados ao tema desta pesquisa foram escolhidos para andlise,
sendo um trabalho por regido do Brasil. Em decorréncia da auséncia de trabalhos na
regido Norte sobre a tematica abordada nesta pesquisa, selecionamos um quinto
trabalho, com o mesmo critério ja citado de priorizar a pesquisa mais proxima das
discussbes aqui abordadas, na tentativa de enriquecer a pesquisa, totalizando, assim,

cinco coletas, como expressa 0 Quadro 3.

Quadro 3 - Trabalhos selecionados para analise, publicados no Portal CAPES

N | Autor(es) Titulo Tipo Ano Instituicdo
. A reorganizacdo do espaco da
Eliza . . . .
sala de educacéo infantil: uma Universidade
1 | Revesso o N Tese 2009 .
s experiéncia concreta a luz da Estadual Paulista
Vieira R
Teoria Historico-Cultural
. A Cartografia de Espagos de Pontificia
Eliane ~ : L
> | Jord Educacdo  para  Criancas Tese 2017 Universidade
y Pequenas sob o Olhar do Catdlica do Rio
lung . -
Design. de Janeiro

A Organizacdo do Espago na

Jeriane da | Educagdo  Infantii e o Universidade

3 | Silva Desenvolvimento Integral da | Dissertagdo | 2017 .
i _ . n Federal do Ceara
Rabelo Crianca: sentimentos e acdes
em turmas de pré-escola.
Mirian Na Prética a Teoria é Outra: N
x X . « Universidade de
4 | Hossa concepcao e funcionamento de | Dissertagdo | 2017 -
. X . Brasilia
Rambo unidades de educacéo infantil.
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Vania
5 | Gusmao
Dobranski

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Portal CAPES (2021).

Espaco Escolar como . « Universidade
Ambiente Alfabetizador. Dissertagdo | 2017 Federal do Parana

A seguir, com base nas tematicas e nos sentidos apontados anteriormente,
apresentamos como aparecem nas pesquisas selecionadas.

Como mencionamos, a nossa sele¢do focou no estudo dos espacos escolares na
primeira etapa de escolarizacdo dos estudantes, a educacdo infantil. Esta selecdo foi
provocada para ter um elemento de analise comum a todas elas, pois nessa etapa surge a
possibilidade de estudo em razdo da grande quantidade de material e configuracoes,
algumas derivadas da pedagogia adotada. Os Parametros basicos de infra-estrutura
para instituicbes de educacdo infantil (BRASIL, 2006) descrevem como devem ser
estes espacos e a sua qualidade.

Além do mais, ndo se trata apenas da existéncia e organizacdo dos espacos
dentro de uma escola, pois, tomamos as palavras de Tiriba (2008, p. 38) quando afirma
que, “do ponto de vista das criangas, ndo importa que a escola seja um direito, importa
que seja agradavel, interessante, instigante, que seja um lugar para onde elas desejem
retornar sempre”.

Tratando-se, ainda, das escolas para a infancia, em documento elaborado para o
MEC/Coordenadoria de Educagdo Infantil (1995 apud VIEIRA, 2009), Rosemberg e
Campos colocam como critérios fundamentais alguns direitos bésicos: brincadeira;
atencdo individual; ambiente aconchegante, seguro e estimulante; contato com a
natureza; higiene e salde; alimentacdo sadia; desenvolvimento de sua curiosidade,
imaginacéo e capacidade de expressdo; movimentacdo em espacos amplos; expressao de
seus sentimentos; atencdo especial durante periodo de adaptacdo bem como o direito de
desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa, deixando evidente que o

importante deve ser a criancga, o ser em desenvolvimento nesse espaco da educacao.
3.1 Teméticas abordadas nos trabalhos analisados
As tematicas, como ja comentamos, sdo entendidas como 0s assuntos tratados

nas pesquisas de revisao da literatura, portanto, nasceram da propria producao analisada,

a qual organizamos em quatro grupos: Politicas educacionais no espaco escolar;
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Arquitetura aplicada nos espacos escolares; Organizacdo do espaco escolar; Uso do

espaco na educacao.

3.1.1 Politicas educacionais no espago escolar

Como vimos, as politicas educacionais relacionadas com a arquitetura e 0s
espacos das escolas tém uma parte relativa aos aspectos gerais que discutem sobre a
qualidade da educacdo, como apresenta a LDB (BRASIL, 1996) e, de outro lado, os
aspectos que fazem referéncia a organizacao e distribuicdo dos espacos escolares com

instrumentos como os parametros de construcdes e as cartilhas estudadas.

Nas Ultimas décadas, também, a crianga tomou seu lugar na histdria, e
este lugar é resultado do reconhecimento e da valorizagdo dos seus
direitos afirmados nas leis como a Constituicdo Federal, a LDB, o
Estatuto da Crianga e do Adolescente, que especificam direitos na
vida familiar, social, cultural e nas instituicbes em geral. (VIEIRA,
2009, p. 14).

Um ponto importante desta visdo desde a legislacdo, destacado por Vieira
(2009, p. 15-17) e lung (2017, p. 27-28), se refere aos direitos da crianca, que apesar de
ter sua formacdo, como ser social, diretamente ligada aos caminhos politicos e
econdmicos da sociedade, deve ter seu bem-estar garantido, e entendemos que 0s
espacos escolares contribuem para esse fim, tendo também a disponibilidade de
educacdo de qualidade, priorizada e garantida pelo discurso constante na LDB
(BRASIL, 1996).

Rabelo (2017) traz, ainda, a funcdo social, educativa e politica das instituicdes
de ensino infantil tratada pela Resolucdo CNE/CEB n° 05/09 (BRASIL, 2009 apud
RABELO, 2017) que se associa a estrutura fisica das escolas para que possam acontecer
essas fungoes.

Como salienta Hossa Rambo (2017, p. 77), no processo de aprendizagem bem
como no completo atendimento dos estudantes, a infraestrutura das escolas é item
fundamental, reforgando a recomendacgdo do MEC quanto a “oferta de recursos fisicos
que beneficiem a pratica pedagogica, e que estejam adequados a diversidade de
necessidades dos educandos”.

Rabelo (2017) enfatiza os aspectos das leis nacionais quanto a obrigatoriedade de

oferecimento de educacdo com qualidade para todas as criangas, 0 que objetivamente
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deveria refletir também na qualidade dos ambientes educativos, ou seja, dos prédios
escolares de uma forma geral, mas quando se trata de algo concreto encontramos as
reflexdes de Hossa Rambo (2017), que toma os Parametros Basicos de Infraestrutura
estabelecidos pelo MEC (BRASIL, 2006), nos quais aparecem os critérios fundamentais
para concepcdo do projeto arquitetbnico, a saber: “organizagdo espacial, setorizagéo,
seguranca, adequagdo do mobiliario, acessos ¢ percursos” (HOSSA RAMBO, 2017, p. 79).

O referido documento ainda faz referéncia aos aspectos higiénicos e orienta
sobre variagdo de cores, texturas, formas, e caracteristicas relativas ao conforto
ambiental, tais como iluminacdo e ventilacdo, e reitera “que o planejamento escolar
deve enfatizar a relacdo entre o espaco fisico, o projeto pedagogico e o desenvolvimento
da crianga” (BRASIL, 2006 apud HOSSA RAMBO, 2017, p. 86). De outra perspectiva
também é abordada esta temética, com a retomada da LDB (BRASIL, 1996), feita por
Rabelo (2017) e por Hossa Rambo (2017), que destacam a importancia da escola para o
“[...] desenvolvimento integral da crianca de 0 a 6 anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (RABELO, 2017, p. 66).

N&o podemos esquecer que existem algumas diretrizes muito importantes em
matéria de construcdes escolares, como detalhamos anteriormente, com referéncia aos
aspectos de acesso e, de outro lado, as observacGes que servem para orientar as
caracteristicas técnicas das escolas e seus espacos de modo geral ou especificamente para
a educacdo infantil.

De uma riqueza importante neste discurso sobre a materializagdo das diretrizes
legislativas em matéria de construcdes escolares € a experiéncia vivenciada por lung
(2017), na Republica Democratica de Sdo Tomé e Principe. Assim, ficou demonstrado
que a luta pela educacgdo infantil de qualidade e eficiente estd presente na legislacdo
local, da mesma maneira que ocorrera no Brasil, “como um compromisso que implica
no desafio de assumir a educacgdo integral das criangas” (IUNG, 2017, p. 28) que
também implica a estruturacdo de lugares adequados onde isso possa acontecer.

E segue afirmando que “é necessdrio desenvolver e melhorar em todos os
aspectos a protecdo e educacdo da primeira infancia, nomeadamente das criangas mais
vulneraveis e desfavorecidas” (MECC-STP apud IUNG, 2017, p. 29), deixando
evidente a importancia da legislacdo para garantir os direitos dos cidadaos,

independente da condigéo financeira.
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Mesmo reconhecendo a suficiente quantidade e qualidade da legislagéo
brasileira no que se refere a educacdo infantil, igualmente o Ministério Publico
(BRASIL, 2004 apud RABELO, 2017) reconhece a distancia da teoria abordada nas leis
para a realidade vivenciada por grande parte dos estudantes do Brasil atual.

Cabe salientar que ndo encontramos referéncias explicitas, sobre como o0s
espacos dentro das escolas devem ser criados ou configurados na sua construcao, o que
indica que a qualidade citada por esses pesquisadores (IUNG, 2017; RABELO, 2017,
VIEIRA, 2009) permanece no plano da apreciacdo subjetiva, sem relacdo com o que
deveria ser pelo ordenamento legislativo em matéria de construgbes escolares e seus

espacos.

3.1.2 Arquitetura aplicada nos espacos escolares

Neste momento, colocamos em pauta a organizagdo das escolas, o
desenvolvimento da arquitetura escolar para o fim educacional para o que foram
pensadas e 0 modo como este aspecto aparece nos trabalhos em discussdo neste
momento.

A producdo da arquitetura, para que efetivamente traga bons resultados na
qualidade de educacdo deve, obrigatoriamente, ter a colaboracdo e participacdo de
“arquitetos, engenheiros e educadores comprometidos em identificar os desejos e
expectativas do utilizador final” (HOSSA RAMBO, 2017, p. 109), pois, assim como
trata Escolano (2001 apud DOBRANSKI, 2017, p. 48) “o espago escolar como a
materialidade do discurso de uma instituicdo, sendo um mediador da cultura que
proporciona novas experiéncias € com isso a construgdo de esquemas cognitivos”.

No processo de planejar a escola, as exigéncias tratadas nas normas vigentes
bem como os referenciais pedagdgicos a serem implantados na educacdo deverdo
“nortear o projeto arquitetonico em fun¢do da gestdao dos espacos, controle dos alunos e
dimensionamento dos ambientes” (HOSSA RAMBO, 2017, p. 24), ndo devendo
esquecer, entretanto que o ambiente escolar deve agir a favor da educacdo, assim como
reforca Dobranski (2017, p. 109) quando enfatiza as “ideias da Arquitetura escolar que
evidenciam a utilizacdo dos espacos para além de elementos arquitetdnicos, utilizando-
os também como elementos pedagogicos”.

Nao se trata de falarmos apenas da sala de aula, pois ela forma parte de um

conjunto maior que € a escola, onde todos os seus elementos contribuem na educacéo e
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alfabetizacdo. Esse conjunto ambiente, com salas, corredores, banheiros, pétios, etc. e
todas as nuances que fazem parte deles como cores, iluminacdo, conforto térmico e
acustico junto ao material didatico, que neste momento ndo se trata apenas dos livros,
mas de tudo o que pode ser incluido no ambiente e que pode trazer conhecimento aos
alunos, deve ter essa funcdo educativa, atendendo os estudantes e suas necessidades. No
momento da construcdo das escolas, essa gama de direcionamentos deve ser levada em
conta, para ndo corrermos o risco de criarmos apenas espacos fisicos, como alerta
Dobranski (2017, p. 16) quando diz que: “E importante destacar que pensamos 0
ambiente alfabetizador para além da sala de aula, espaco este que € parte de um todo, e,
por muitas vezes, ndo dialoga com os ambientes externos e estes se tornam meramente
espacos fisicos e ndo espacos de conhecimento”.

Em se tratando da complexidade do espaco da escola, o processo de expanséo e
a insercdo de novos paradigmas para este ambiente nos remetem a compreensao de que
necessariamente devemos pensar nele como um todo, que funcione como um conjunto,
e “por ser um dos primeiros locais de socializagdo, seja um espaco que propicie as
criancgas, seus principais usuarios, vivenciarem e interagirem com esse espaco de forma
significativa e acolhedora” (IUNG, 2017, p. 30). A escola deve ter espacgos para que isso
aconteca, os chamados espacos sociais com o principal protagonista exercido pelo patio
de recreio, mas sem deixar de pensar nos corredores, banheiros, entradas e,
especialmente, a sala de aula.

O brincar é parte muito importante no desenvolvimento da crianca, e a
arquitetura deve propiciar e até incentivar estas atividades, e 0 acesso aos materiais é
também componente desses jogos (VIEIRA, 2009).

O espaco multiuso ajuda nessa concepg¢do de ensino, cujas acdes dos estudantes
fazem parte de seu desenvolvimento, facilitam as multiplas atividades possiveis, ndo
necessitando de um deslocamento ou horéario especifico para que funcione. “A escola
deve possuir sala-ambiente, atelier, laboratério ou espacos que possibilitem multiplos
usos, permitindo a criacdo de novas formas de organizacdo [...], além de instigar novas
descobertas e exploragdes” (VIEIRA, 2009, p. 21).

Ainda segundo Vieira (2009), a abordagem italiana para a educacéo infantil
(\Vd. Pedagogia Montessori, Reggia Emilia) tem essa visdo holistica e ludica, dando
grande importancia para que todos os recursos disponiveis na escola e que possam

contribuir para o ensino-aprendizagem estejam em pronto acesso aos educandos,
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“abordagens inovadoras no planejamento de espacos e ambientes organizados de forma
que as criangas possam explorar 0s materiais e objetos num ambiente rico e
investigativo através de projetos” (VIEIRA, 2009, p. 25).

lung (2017) deixa explicita a necessidade de se reconhecer a escola como
espaco educacional, pois, baseados nesse reconhecimento, outros fatores passam a ter

significado.

A complexidade do espaco escolar lhe é conferida também por conta
das transformacbes histéricas ocorridas. Neste caso, implica
avaliarmos caminhos percorridos por educadores e a interlocucao que
tiveram com arquitetos e tantos outros profissionais que se dedicam a
edificar o prédio escolar, se preocupando em atender as necessidades
dos usuarios que utilizam e sdo o centro desse espaco. Reconhecida a
sua especificidade e relevancia outros fatores passam a adquirir
significado. (IUNG, 2017, p. 34).

Sobre os caminhos que a arquitetura escolar pode seguir na busca de um
ambiente educativo como parte importante no processo de ensino/aprendizagem, Hossa

Rambo (2017, p. 24) argumenta que:

Se ha conhecimentos consolidados a respeito das variaveis fisicas que
formam o espacgo escolar, e agem diretamente no processo educativo,
em razdo da precisdao numérica e aparato ferramental, explorar meios
alternativos de apreensdo das propriedades do espaco, associados ao
usuario podem conduzir a uma compreensdo mais abrangente e
aprofundada do espago escolar que se esta projetando.

O conjunto arquiteténico formado pela escola e seus espacos deve ser pensado
e integrado, juntando esforcos no apoio ao bem-estar das criangas e seu pleno
desenvolvimento. Mdveis, janelas, iluminacdo (natural e artificial), cores, volumes,
texturas, vegetacdo e o proprio cuidado com a higiene e manutencdo do prédio fazem
parte desse conjunto apresentado aqui como importante no contexto (VIEIRA, 2009).

A arquitetura deve, ainda, respeitar todas as diferencas, atender a todos,
possibilitando uma experiéncia rica de aprendizado aos alunos, independentemente de
sua situacdo fisica, mental e social (HOSSA RAMBO, 2017). Assim sendo, “A
eficiéncia esperada para uma unidade de educagdo infantil contempla a facilidade de
alcance dos espacos, 0 que por sua vez contribui para a seguranca e independéncia no
deslocamento dos alunos e funcionarios” (HOSSA RAMBO, 2017, p. 183).
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Por outra perspectiva de abordagem da tematica, neste caso com foco também
nos deficientes, como registrado por Vieira (2009), cabe destacar alguns aspectos muito
significativos dos espacos escolares, como a acessibilidade dos materiais para o0s
diferentes tipos de estudantes (criangas ou deficientes), higiene, e espagos diversos para
a aprendizagem e lazer. Todos, independente de habilidades, caracteristicas fisicas,
dificuldades, necessariamente devem ter pronto acesso aos materiais disponiveis na
escola, ndo somente nas salas de aula, mas em todo complexo escolar. Tudo deve estar

direcionado ao desenvolvimento da crianga.

[...] faz-se necesséario pensar e oferecer um espagco educacional
significativo, feito para a crianca e também pela crianga, um espaco
bonito, calido, familiar, alegre, com diversos materiais e objetos
acessiveis nos mobilidrios em altura adequada para as criancas para
que elas possam desenvolver atividades do seu interesse, criar novos
interesses e expressar sua autonomia, sua criatividade e seu respeito as
regras desenvolvendo a ética, o respeito ao outro, sua identidade e sua
sociabilidade. (VIEIRA, 2009, p. 18).

Reforcando esta perspectiva inclusiva e de acessibilidade desde uma

perspectiva ampla lung (2017, p. 22) destaca o:

Design como uma ferramenta que propicia uma consciéncia fisico
espacial [...] ao buscar novos desenhos e possibilidades espaciais,
vislumbrando a criagdo e explorando a inventividade — para tentar
responder as necessidades, assim como, atender aos aspectos fisicos,
emocionais, sensoriais, afetivos, cognitivos, ladicos, sociais, e
também aos éticos e estéticos da crianca.

Ainda sobre a questdo do acesso universal das criancas, independentemente de
suas facilidades e dificuldades, a todas as atividades e todos os espacos da escola, Hossa
Rambo (2017, p. 27) adverte que:

E por meio do conjunto de caracteristicas ambientais que serdo obtidas
as informacdes espaciais necessarias para a formacdo de um mapa
mental e guia de acgdes. InadequacBes ambientais prejudicam a
identificacdo dos espacos, e comprometem o deslocamento autbnomo
e seguro em um edificio.

N&o se trata apenas de construir novos espacos da melhor maneira possivel,

mas também de podermos trazer novas e boas caracteristicas as escolas ja existentes.
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E mais facil quando comecamos do zero, mas assim como nos mostram os exemplos
trazidos por lung (2017), existem bons modelos de prédios novos, mas também
excelentes propostas de reorganizacdo de espacos existentes, de diferentes realidades
financeiras, e que apresentam resultados muito bons na qualidade da arquitetura para as
criangas.

Nos relatos analisados, observamos que os autores destacam a importancia do
reconhecimento do espa¢o como educacional, comecando pela parte mais visivel, como
a questdo da acessibilidade, mas introduzindo a tematica em debates sobre espago
social, espaco de jogos, espaco multiuso, etc., assim como 0s seus aspectos técnicos que
garantem essa qualidade do espaco, a saber: iluminacédo, higiene, cores, etc. chegando
até mesmo a propria manutencdo. Destaque notorio para a visdo inclusiva e de
acessibilidade apresentada, também, de forma especifica para o publico da educacgédo

especial.

3.1.3 Organizacéao do espaco escolar

O espaco destinado ao ensino e a aprendizagem, fundamentalmente as salas de
aula, deve ser organizado para o desenvolvimento das criancas. Na situacdo atual, as
vezes ele funciona como barreira ao aprendizado, em especial no ensino publico do
Brasil, tratando-se apenas de ambientes pouco adequados que desempenham o papel de
ser o0 lugar onde se esta e onde sdo trabalhadas informac6es, sem considerar que existem
inimeras demonstracBes de que o proprio espaco ensina e educa. O trabalho de
Dobranski (2017, p. 44), analisado no que se refere a organizacdo do espaco educativo,

coloca que € preciso considerarmos que:

O termo “ambiente” transcende a ideia de extensdo, volume ou algo
fisico, pois é caracterizado por todas as relaces que sdo estabelecidas
num determinado espaco, sendo a juncao entre o espago fisico e as
interacBes das pessoas que ali circulam, seja a interacdo entre pares,
grupos ou com objetos que ocupam 0 espaco.

A escola é o lugar destinado a garantir os processos de ensino e aprendizagem
para 0 desenvolvimento dos estudantes, neste caso dos mais jovens e, portanto, como
centro das atengdes deste ambiente, as relagdes, as vivéncias, os aprendizados dos
pequenos devem ser priorizados e colocados como centro das pautas em discusséo pelos

organizadores.
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E necessario [..] abrir os espacos escolares a movimentos,
curiosidades e descobertas das criancas que gerem inovagdes
educacionais. Muitas vezes, 0s motivos e 0s desejos delas nos passam
despercebidos e, assim, ndo sdo aproveitados na vida cotidiana das
escolas de Educacao Infantil. (RABELO, 2017, p. 187).

Ainda sobre o protagonismo dos espacos na aprendizagem dos pequenos,
Dobranski (2017, p. 182) coloca que “o espaco deve ser organizado na perspectiva da
crianca, considerando-a como protagonista da sua aprendizagem”.

Aprofundando um pouco mais, encontramos as reflexdes de Vieira (20009,
p. 16), de que “a escola deve ser um espago socialmente organizado para o
desenvolvimento das aprendizagens das criancas, deve tornar possiveis inumeras
mediagdes, qualitativamente diferentes”, 0 que vem a significar que essa organizagédo

tem consequéncias na aprendizagem dos estudantes que a frequentam:

[...] as instituicGes de educagdo infantil devem organizar o espaco de
modo que priorizem 0s objetivos pedagdgicos e ao mesmo tempo
contemplem a diversidade cultural, visando combater aquelas formas
de atividade que se cristalizam na educacéo das criangas pequenas e
gue pretendem ser as Unicas e certas discriminando as outras tantas.
(VIEIRA, 2009, p. 17).

O cuidado com o ambiente educativo é importante também, tendo em vista que
toda informacdo recebida pelas criancas é parte do aprendizado, tudo que € vivenciado
por elas deve ser direcionado a sensacOes e relagfes positivas, pois, “para criangas em
processo de alfabetizacdo, as paredes seriam ao mesmo tempo um elemento
arquitetdnico, um elemento de ensino e de ludicidade” (DOBRANSKI, 2017, p. 45).

Num plano mais geral e direcionado para todos os estudantes, observamos que
a organizacdo do espago destinado ao ensino-aprendizagem deve ser definido e suas
funcGes explicitadas por meio da elaboracdo de propostas que facilitem as

oportunidades de aprendizagem, como destaca lung (2017, p. 39):

[...] como lugar por exceléncia para a realizacdo de experiéncias
interdisciplinares com o objetivo de quebra de paradigma do curriculo,
elaborado a priori, centrado na divisdo de saberes para adotar outra
forma de curriculo, elaborado na troca com experiéncias. Essa forma
necessita da elaboracdo de propostas que oferecam oportunidade de
trabalho com eixos de contetidos e que se realizem de forma integrada
e interdisciplinar.
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Para Rabelo (2017, p. 17), a “configuragdo espacial [...] sempre esta
comunicando aos seus USUArios mensagens, tanto diretas, ao facilitar ou impedir
determinadas atividades, como simbdlicas, sobre intengdo e valores das pessoas que
administram esse determinado contexto”. E segue alegando que “é importante ressaltar
ainda a compreensdo sobre 0s arranjos espaciais, pois 0s mesmos podem favorecer ou
dificultar a ocorréncia de interacGes entre as criancas de acordo com a intencionalidade
pedagogica” (RABELO, 2017, p. 91).

A organizacdo do espaco escolar constitui, como descreve Rabelo (2017, p.

185), um grande desafio:

A organizagdo dos espagos e o Desenvolvimento Integral da Crianga
se constituem parte dos processos de aprender e de ensinar, pois
abrangem Vvarios aspectos: i) a atuagdo do professor; ii) a valorizagéo
da crianga como um ser integral; e iii) estrutura e o funcionamento da
escola e do sistema de ensino.

Nesse contexto, mesmo com o aumento da producdo cientifica e a
legitimacao dos espagos de qualidade, que nos coloca em um patamar
nunca antes alcancado, sdo necessérias a investigacdo e a reflexdo
sobre o que falta para que as instituicdes de Educagdo Infantil
realizem um trabalho de qualidade.

O ambiente deve estar disposto de forma que propicie a crianga 0 acesso a
diversidade de brincadeiras, interacfes das mais diversas, descanso, vivéncia com
culturas e realidades, o mais qualitativo e quantitativo possivel. Ndo devemos nos
limitar a informagdes padronizadas, o interesse individual deve ser respeitado e ser

trazido ao ambiente educacional. Como diz Vieira (2009, p. 18):

[...] a crianga precisa ser instigada a assumir o papel de sujeito na
producdo de suas atividades a partir da qualidade e da organizagao do
espago e do tempo. Devem-se entdo, organizar espacos que
contribuem para um melhor tempo e a realizag&o das atividades.

Segundo Dobranski (2017, p. 49), “os elementos organizados em um ambiente
se tornam conteddos de aprendizagem, oportunizando a construgdo de significados
pelos estudantes, bem como a organizac¢ao do espaco como um todo reflete a concepcao
pedagogica da instituicdo™.

Reforcando ainda mais a relacdo que o espaco escolar deve ter com o0s
pequenos em formacgdo, juntamente com a pedagogia adotada, lung (2017, p. 25)

destaca que o conjunto dos espagos:
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[...] deve contemplar prioritariamente as necessidades, desejos, gostos
e experiéncias das criancas, assim como as concepcdes de educacao
destinadas para esta faixa etéria, de forma que as criancas, engquanto
sujeitos possam construir seus saberes com qualidade de vida. Nesse
espaco, elas passam a maior parte de seu tempo, desenvolvem suas
habilidades, colhem suas primeiras sensacGes, impressdes, iniciam o
processo de grandes transformacdes fisicas, psicolégicas, afetivas e
sociais. Os lugares onde as criangas podem viver experiéncias de
expressdo, criacdo e reflexdo, sdo infindaveis, em se tratando dos
espacgos ndo formais de educacdo, portanto cabe a escola possibilitar
uma relacdo significativa entre organizacdo espacial — interacfes
sociais — desenvolvimento infantil. (IUNG, 2017, p. 25).

Sobre as ideias supramencionadas, Rabelo (2017, p. 17) acrescenta, ainda, as
diversas formas de interacfes que acontecem nesse contexto entre 0 espago, os objetos e

as pessoas que o configuram:

O processo de aprendizagem das criangas ocorre mediante as
interacOes entre criangas, crianga-objetos, crianca-espago e crianga-
adulto. E fundamental, portanto, o planejamento de um espaco
harmonico — cores, luzes e equilibrio entre decoracdo e méveis — que
contribua para que a crianga, ao conviver com grupos diversos,
assuma diferentes papéis e se conheca melhor.

N&o cabe mais um ambiente educativo sem espaco para as relagcdes entre os
individuos, tanto entre as criangas, quanto entre os adultos (professores, funcionarios,

entre outros membros da comunidade escolar).

[...] uma organizagédo tipica da sala da escola de educacdo infantil
interfere de forma negativa nas relagdes entre as criangas no espaco e
consequentemente no seu desenvolvimento, ou seja, a impossibilidade
de relacionamento das criangas entre si e com o0s adultos no espago
educativo interfere no processo de apropriagdo das maximas
potencialidades pelas criangas. (VIEIRA, 2009, p. 68).

Hossa Rambo (2017) apresenta uma reflexdo muito importante quando
assevera que a escola deve ter seus espacos organizados de forma a concentrar-se na
faixa etaria a ser atendida naquele ambiente e, para isso, deve possibilitar que eles

desempenhem vérias fungoes.

O agrupamento de recintos com fungdes diversas — atividades
pedagbgicas, descanso, higiene e banho de sol — em razdo da faixa
etéria, e subdivididos por turma, reflete a intencdo de se produzirem as
pequenas escolas, convenientes & escala e ao conforto infantil.
(HOSSA RAMBO, 2017, p. 187).
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Especificamente, no que diz respeito a organizagdo e ao uso do espago, Vieira
(2009, p. 21-22) aborda o assunto dos materiais, mais concretamente dos brinquedos:

Os brinquedos devem ser disponiveis as criancas em todos o0s
momentos e guardados com carinho de forma organizada em locais de
livre acesso as criangas; as criangas precisam aprender a guardar o0s
brinquedos nos lugares apropriados e aprender a usar 0s brinquedos
novos. As rotinas devem ser flexiveis e reservar periodos longos para
brincadeiras; as familias devem receber orientacdo sobre a
importancia das brincadeiras para o desenvolvimento infantil. As salas
onde as criancas ficam devem ser arrumadas de forma a facilitar
brincadeiras espontaneas e interativas;, os adultos também devem
propor brincadeiras as criancas demonstrando o valor que dao as
brincadeiras infantis ao participar delas sempre que as criancas pedem
e acatando as brincadeiras propostas pelas criangcas; 0s espagos
externos devem permitir as brincadeiras das criangas.

Este tipo de organizagdo possibilita que as criangas tenham suas vontades
reconhecidas e, consequentemente, sintam-se respeitadas como individuo, estimulando

também a identidade de cada crianca.

[...] organizar espaco para educacdo das criancas pequenas de modo
que este respeite a crianga como sujeito e estimule sua atividade de
acesso a cultura mediada por parceiros mais experientes € o caminho
para garantir a elas uma educacdo eficaz para o desenvolvimento
psicolégico, fisico, social e cultural. (VIEIRA, 2009, p. 23).

Quanto mais diversificadas forem as experiéncias, maior desenvolvimento sera

possivel para os estudantes,

[...] o espaco tem que possibilitar emergir todas as dimensdes
humanas (a ludica, a fantasia, a artistica, a imaginacao, etc.), ou seja,
propiciar a crianga ampliar suas experiéncias e 0 mundo de referéncias
afetivas, contribuir para a construgéo de sua identidade e compreenséo
do mundo, além de reforcar as habilidades de aprendizagem e
comunicagdo e seu envolvimento em atividades e relacOes
significativas. (VIEIRA, 2009, p. 27).

Em sua pesquisa, Vieira (2009), na observagdo de sala de aula antes e apos a
nova organizacdo, deixou claro o impacto das mudangas proporcionadas para as
criangas, a possibilidade de interagdo, 0 acesso aos materiais mais diversos possiveis,
entre eles, livros, brinquedos, aderecos, entre outros se mostraram muito estimulantes e

atraentes para as criancgas entre 4 e 5 anos de idade.
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A curiosidade de grande parte dos pequenos em observar todas as novidades e
possibilidades ficou muito evidente nas observagdes. Interessante, também, a variedade
de reacOes e busca por diferentes ambientes para desenvolverem as atividades
disponiveis. Cada um com a liberdade de escolher o que faria e onde.

[...] o espaco reorganizado proporcionou as criangas realizar diversas
atividades, atividades estas que sdo interessantes para elas, pois
puderam fazer escolhas dentre as vérias opg¢des, ao contrario do
espaco tipico que todo o fazer era direcionado pelo adulto. (VIEIRA,
2009, p. 70).

Reforcando essa ideia do acesso das criancas aos materiais disponiveis na
escola, Dobranski (2017, p. 108-109) relata sobre “a importancia de os materiais
estarem acessiveis para as criangas, com 0 objetivo de proporcionar a manipulacéo e
experiéncias com 0s materiais, aspecto que revela também se o espaco é organizado
considerando a perspectiva da crianga”.

Ainda no trabalho pratico de Vieira (2009, p. 113), ficou evidente que “[...] a
reorganizacdo do espaco proposta neste trabalho trouxe mudancas na rotina e atividades,
pois 0 espaco favoreceu a troca entre as criancas, a transmissdo de conhecimentos e a
oportunidade de viver a riqueza cultural que o meio social oferece”.

Para concluir esta analise, concretizada na visdo dos autores supracitados,
ainda trazemos aqui a ideia de que a evolucdo do ambiente escolar deve acompanhar o
desenvolvimento atual da sociedade, tanto com o apoio das tecnologias quanto das

didaticas que apareceram com as pesquisas e observacdes trazidas com o tempo.

3.1.4 Uso do espaco na educagao

N&o se trata apenas da existéncia do espaco, local onde acontece todo processo
educativo a que somos submetidos, se faz necessario atuar, junto a esse espaco,
atribuindo-lhe conteudo e, desta maneira, deveria ser usado a favor de uma educacao de

qualidade, pois, como salienta Vieira (2009, p. 17):

[...] o espaco fisico é visto como pano de fundo das relacdes e
desempenha um papel importante na aprendizagem, ou seja, 0 espago
condiciona as relacBes entre as pessoas e as atividades, o ritmo e 0
tempo, dependendo do contexto nele organizado, € visto como um dos
elementos fundamentais para uma pedagogia da educacéo infantil que
garanta o direito a infancia e uma educacao de qualidade.
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Ponto de vista semelhante ao de Dobranski (2017, p. 19), ao declarar que o
“espago escolar nao ¢ visto apenas como um facilitador de aprendizagens, mais do que
isto, ele se constitui como um elemento do curriculo em que se tem acesso privilegiado
a cultura”. A pesquisadora segue reforcando que as escolas “sdo fundamentais para
atender as necessidades de aprendizagem da lingua escrita [...] € que € necessario um
ambiente organizado e facilitador, impregnado de significados para despertar o interesse
dos alunos pela leitura” (DOBRANSKI, 2017, p. 19).

E ainda complementa seu pensamento, baseado nas pesquisas desenvolvidas,

com esta exposigéo:

[...] podemos conceber o ambiente educativo além da ideia de
facilitador das aprendizagens, também como um elemento do
curriculo, ele educa, mesmo que de uma forma silenciosa,
possibilitando novas experiéncias aliadas aos conhecimentos das areas
de ensino. O espago escolar é flexivel, em constante transformagéo,
dotado de significados préprios da cultura, em que 0s que o habitam
se apropriam deste espa¢o deixando suas marcas, a0 mesmo tempo em
gue constroem significados, buscando compreender sua realidade.
(DOBRANSKI, 2017, p. 49-50).

Um personagem essencial neste uso do ambiente é o professor, cuja
participagdo na construcdo dos espagos na sua vertente educativa é absolutamente clara,

como Rabelo (2017, p. 16) reforca, a seguir:

No que se refere ao uso que o professor faz desse espaco, tornando-o
lugar de aprendizagem, possibilitando trocas de experiéncias e
experimentacdo de sons, cores, odores e sabores, € fundamental a
participacdo desse docente ndo apenas nas praticas de sala de aula,
mas em todas as etapas da construgdo desse espaco.

Importante trazermos aqui que, para lung (2017, p. 23), “cada ambiente tem
sua vocacdo”, uma determinada potencialidade, e essa deva ser reconhecida e

devidamente utilizada.

O ambiente escolar € parte de um processo dindmico que envolve suas
materialidades, constituidas em um determinado lugar, desenhado,
construido, distribuido e utilizado para um determinado fim, fruto de
escolhas, modos de pensar, planejamento, estratégias concebidas e
relacionadas as visOes e significacOes afetivas e culturais de quem o
planeja, assim como de quem dele se apropria. (IUNG, 2017, p. 31).
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Exemplos de uso diverso dos espagos da escola, neste caso as circulagfes, mais

especificamente os corredores, encontramos em Hossa Rambo (2017).

Mesmo quando as criancas sdo autorizadas a andarem
desacompanhadas e brincarem livremente — sem a formacéo de filas e
comandos — estas utilizam os corredores ndao apenas para alcangarem
outros espagos, mas para brincarem em grupo, correr, ver e mostrar 0s
desenhos e decorac@es fixadas nas paredes. (HOSSA RAMBO, 2017,
p. 184).

Hossa Rambo (2017) também destaca a importancia do uso dos espacos
abertos, fora dos ambientes mais controlados da escola, como um lugar muito

importante para as criangas pequenas. A referida autora salienta, ainda, que:

A literatura, os Parametros Basicos de Infraestrutura, o Projeto Padréo
e as proprias diretoras sdo unanimes em afirmar que os espacos livres,
externos e naturais sdo fundamentais para o desenvolvimento infantil.
O contato com a diversidade de estimulos sensoriais, a exploragéo e
descoberta infantis particulares ao espago externo e natural séo
insubstituiveis, e encontram suporte material nas extensas areas para
implantacdo de escolas infantis pablicas no Distrito Federal. (HOSSA
RAMBO, 2017, p. 184).

Para Dobranski (2017, p. 45-46), todos “os elementos organizados em um
ambiente se tornam conteudos de aprendizagem, oportunizando a construcdo de
significados pelos estudantes, bem como a organizagédo do espaco como um todo reflete
a concepgdo pedagogica da instituigdo”. Porém, para que o ambiente seja considerado
alfabetizador “é necessaria a selecdo criteriosa de materiais que efetivem o propdsito de
tornar toda escola orgénica, dindmica e estimulante para a crianca que esta construindo
seu comportamento leitor” (DOBRANSKI, 2017, p. 52).

N&o sendo o Unico lugar onde as pessoas se educam a escola tem impacto
direto e simbdlico sobre seus usuarios (ocupantes), e nas relaces entre seus principais
agentes: educadores e estudantes, sendo compreendida, também, com base nos
processos e fatores que Ihe deram origem. Percebemos, desta forma, que o modo como
0 espaco escolar € organizado resulta sempre de opc¢les, e envolve os saberes das
pessoas que nele habitam (IUNG, 2017).

Como expusemos anteriormente, 0 espacgo é considerado educador podendo, se
bem utilizado, incentivar a investigacdo e o desenvolvimento das capacidades dos
estudantes, aléem de melhorar a concentragdo, desenvolver autonomia. Como destaca

lung (2017), que considera o espaco:
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[...] como gerador e receptor ao criar um todo integrado — destaco o
espaco escolar no que se refere as finalidades e objetivos do ensino,
como recurso potente, que auxilia as criancas diante da necessaria
organizacdo do conhecimento de forma construtiva em um processo
de ensino/aprendizagem vivo. (IUNG, 2017, p. 53).

Ainda para lung (2017, p. 51), nessa vertente de ressignificacdo do espaco

educador:

Ao tratarmos da ressignificacdo, estruturacdo e ou transformacdo do
espago escolar organizado intencionalmente a partir de seus materiais
educativos, atividades, e também da rotina que se reestrutura diante
das necessidades e do tempo determinado para cada grupo — esse
espago, visto como coadjuvante, na agdo do professor, pode ser
considerado educativo e educador, ao proporcionar aos alunos
oportunidades de escolha.

Tomamos as palavras de Dobranski (2017, p. 50) para argumentar esta relacéo

do espaco,

[...] quando falamos de um “ambiente alfabetizador” queremos dizer
todo o espaco delimitado com a intencionalidade de imergir
estudantes na cultura escrita, em que as relagdes estabelecidas com a
linguagem escrita acontecam de forma natural e tenham propdsitos
claros e especificos para colaborar com a aprendizagem inicial da
leitura e escrita, contribuindo principalmente para a construcdo de um
comportamento leitor.

A arquitetura deve permitir que a crianca aja de maneira independente, “[...] 0s
materiais, 0s objetos, os brinquedos e 0s jogos exibidos nas prateleiras acessiveis as
criancas tornaram o espacgo exploratério e ludico, possibilitaram multiplas experiéncias
[..]” (VIEIRA, 2009, p. 111).

Destacamos, ainda, as experiéncias relatadas por lung (2017, p. 40), nas quais

aparece a preocupacao de:

[...] pensar um ambiente motivador, incorporando préaticas pedagdgicas
e estratégias de aprendizagem mais flexiveis e abrangentes baseadas no
desenvolvimento de projetos em Design, conectando o que € ensinado
na escola com o que os alunos precisam saber para concretizar 0s seus
diferentes projetos de vida.

Prosseguindo com a pesquisa de Tung (2017, p. 54), o “espago” em discussdo

aqui, ndo € “apenas como um espago fisico e material, mas como um ambiente natural e
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total, ndo sendo apenas um lugar, mas espaco de experiéncias, portanto, gerador e
também receptor estando em troca com todos os componentes”.
Como a experiéncia de Vieira (2009, p. 115) nos mostra, um espaco

arquiteténico construido pensando em um ensino de qualidade,

[...] proporcionou um clima agradavel para a aprendizagem, um
espacgo bem equipado e diversificado que estimulou a investigacdo e a
experimentagdo com alegria, gerando prazer em estar ali para
aprender: um ambiente educacional incentivador que colocou as
criangcas no caminho da descoberta do mundo e as estimulou a
organizar suas proprias atividades cognitivas proporcionando
oportunidades especificas de conhecimento.

Segundo a pesquisa de Dobranski (2017, p. 54-55), “¢ possivel afirmar que o
ambiente alfabetizador atua na construcdo de conhecimentos implicitos que séo
essenciais para refletir sobre a escrita como sistema de representagao”.

Alertamos, entretanto, que pode ocorrer um efeito contréario, conforme Vieira
(2009, p. 57), pois as interacBes podem tanto ser positivas quanto negativas, uma vez

que:

[...] o ambiente educacional precisa envolver as criangas em
experiéncias espontdneas e mediadas por pessoas experientes,
priorizar 0 manuseio de diversos instrumentos e objetos que sdo
acumulados no decorrer da histéria e promover as trocas entre
criangas-criangas e criancas-adultos, fazendo do espaco educacional
ndo apenas um local de transmissdo de conhecimentos, mas um
espago para encontro de criangas e adultos num ambiente que favorecga
0 encontro de diferentes culturas e no qual as criangas e os adultos
constroem e reconstroem saberes.

O espaco deve se apresentar como lugar onde a educagdo acontece. Precisa se
mostrar como lugar de producdo de processos de ensino e aprendizagem em quantidade
e qualidade. As multiplas possibilidades educativas, que naturalmente o determinam e
configuram, com toda essa carga de conteldo oculto, precisam ser explicitadas de forma
positiva.

Fica manifestamente claro que os autores aqui trazidos enriquecem o discurso
da qualidade da educacéo e sua relacéo direta com 0s espacos escolares e a importancia
que tém as acOes de manipular, mediar, reorganizar, reconstruir esses espacos, desde a

perspectiva que influenciam nas aprendizagens a fim de obter o objetivo proposto.
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3.2 Os sentidos referenciados nos trabalhos analisados

Lembramos que quando falamos dos sentidos, estamos nos referindo as formas
de entendimento dadas ao uso dos espacgos, também podemos chama-los de modelos,
com a consideracdo de que eles ndo se apresentam puramente, porém compativeis e
complementares uns aos outros, sendo considerados de modo: educativo, funcional, de
gestdo e burocrético.

O Sentido Educativo, que entendemos como ambiente escolar pensado ou
considerado como parte importante do processo de construgdo do conhecimento,
aparece em alguns momentos no decorrer de todas as pesquisas que analisamos no
presente estudo, pois, conforme comentamos anteriormente, todas elas estavam
dirigidas para a educacdo infantil.

De maneira bem evidente, o sentido educativo aparece na pesquisa de Rabelo
(2017) intitulada A organizacdo do espago na educacdo infantil e o desenvolvimento
integral da crianca: sentimentos e acdes em turmas de Pré-Escola, ao relatar que abrir
0s espacos escolares a movimentos, curiosidades e descobertas das criancas,
aparentemente ira gerar inovagoes educacionais e estimular o desenvolvimento infantil.
Neste ponto de vista, o professor tem papel fundamental quando faz uso deste espaco,
como lugar de aprendizagem devendo, portanto, participar de todas as etapas de
construcdo da escola.

Este modelo pode ser visto, também, na dissertacdo de Dobranski (2017) — O
Espaco Escolar como ambiente Alfabetizador —, que trata os elementos da arquitetura
para além do aspecto fisico, abordando-os como elementos pedagdgicos, como parte do
curriculo e como elemento de ensino e ludicidade.

Quando falamos do Sentido Funcional, este é tratado em algum dos trabalhos
selecionados e aparece de forma explicita, sabendo que por ele entendemos como a
construcdo do ambiente educativo visando a funcdo de cada um deles, bem como a de
todo conjunto escolar e seus corredores.

Vieira (2009), em A reorganizacdo do espaco da sala de educacao infantil:
uma experiéncia concreta a luz da Teoria Historico-Cultural, apresenta abordagens
inovadoras na concepcao dos espacos, pois considera essencial o brincar, e para que isso
se torne realidade no dia a dia da crianga, é necessario que 0s espagos sejam pensados

de maneira que permitam a diversidade de atividades (ambientes multifuncionais)
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necessarias ao desenvolvimento infantil, dos pontos de vista intelectual, social e fisico, e
mais ainda, destacando as potencialidades de cada individuo.

Ainda para a pesquisadora, a funcdo do ambiente escolar é dar possibilidade de
desenvolvimento “de todas as dimensdes humanas (a ludica, a fantasia, a artistica,
a imaginacdo, etc.)” (VIEIRA, 2009, p. 27), dando ainda mais forca a necessaria
multifuncionalidade dos ambientes escolares, na atracdo e no estimulo das criangas.

Seguindo com Vieira (2009), no tocante as fungdes da escola, a pesquisadora
destaca: garantir a independéncia das criangas, com ambientes ludicos e exploratorios,
trazendo experiéncias mdultiplas, e além de proporcionar interacdo e trocas entre as
criangas, bem como com os adultos envolvidos nas atividades escolares.

A funcdo dos ambientes deve ser vista de forma mais abrangente, ndo é apenas
na sala de aula que o aprendizado acontece, ela é parte de um conjunto (escola e todos
0S Seus espacos, inclusive areas abertas) que devem conversar entre si na busca de um
“espago de conhecimento”, como define Dobranski (2017).

Ainda do ponto de vista da Hossa Rambo (2017), os espagos com funcdes
diversificadas devem ser agrupados de maneira a formar pequenas “escolas” dentro do
conjunto escolar, divididos por faixas etarias, 0 que segundo a pesquisa, traz conforto
aos estudantes.

lung (2017), na tese A Cartografia de Espacos de Educacdo para Criancas
Pequenas sob o Olhar do Design, assevera que o ambiente escolar é parte de um
processo dinamico que envolve suas materialidades, constituidas em determinado lugar,
desenhado, construido, distribuido e utilizado para determinado fim, e esse fim
fundamentalmente é o educativo. Os potenciais educativos dos ambientes, ou seja, suas
fungdes “ideais”, devem ser reconhecidas pelos educadores e utilizadas como
ferramentas a seu favor. Todo conjunto que faz parte da escola deve ser tratado como
importante recurso no processo de ensino/aprendizagem, o0 espaco deve “‘ser
considerado educativo e educador” (IUNG, 2017, p. 51).

Para chegarmos ao momento da educacdo em que nos encontramos hoje, lung
(2017) mostra a importéncia e o impacto das funges ja atribuidas aos ambientes
escolares em momentos anteriores, e mesmo ndo se mostrando ideais, servem hoje
como experiéncia pratica na busca das melhores funcoes dos espacos.

O potencial funcional dos ambientes deve ser tratado ja na etapa de projeto,

trazendo possibilidades de facilitar o ensino e a aprendizagem, segundo a exposi¢édo de
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lung (2017), ndo deixando de lado a func¢do de todo conjunto escolar, de possibilitar
acesso a todos, independente da condicdo fisica e mental, ao ensino.

Quanto ao Sentido de Gestao, trata-se de escolas baseadas no funcionamento
eficaz do projeto politico pedagdgico.

A construgdo do ambiente escolar, segundo Hossa Rambo (2017), deve ser
focada na gestdo dos espagos. O ambiente escolar deve agir a favor da educacdo, e para
que este movimento ocorra, € necessario gerir todo processo, buscando tratar esse
ambiente como elemento pedagdgico, assim como argumenta Dobranski (2017), ao
colocar que a organizacdo dos elementos do ambiente escolar se torna conteddo de
aprendizagem e reflete a direcdo pedagogica adotada.

Ainda como destaca lung (2017), a escola é o local no qual devem ocorrer
experiéncias multidisciplinares, porém, a gestdo escolar deve estar focada nessa
perspectiva para que tais experimentacdes efetivamente ocorram no ambiente escolar.

Por fim, o Sentido Burocratico trata das escolas baseadas em regras e normas
para atingir a eficiéncia educacional, esse método se caracteriza pela formalidade e
impessoalidade.

Dobranski (2017) traz, em sua pesquisa, um exemplo deste modelo na
organizacdo das escolas, listando alguns pontos norteadores do ensino basico municipal

de Curitiba, no Parana:

[...] documentos oficiais que orientam o trabalho das escolas
municipais de Curitiba. Foram selecionados os documentos oficiais
descritos abaixo:
o Parametros Nacionais de Lingua Portuguesa (2000) — PCN;
e Diretrizes Curriculares do Municipio de Curitiba (2016);
o Parametros e Indicadores de Qualidade para as Escolas
Municipais de Curitiba (2016). (DOBRANSKI, 2017, p. 62).

Segundo a pesquisa, 0 primeiro documento aborda, como o prdprio evidencia,
os Parametros Curriculares Nacionais que estabelecem “metas e orientam o trabalho
pedagdgico com a finalidade de aprimorar a qualidade da educacdo ofertada, sendo um
apoio para as discussdes pedagogicas” (BRASIL, 2000 apud DOBRANSKI, 2017,
p. 62), considerando de grande importancia a diversidade social do pais em consonancia
com a efetiva participagéo do individuo na sociedade, a responsabilidade da escola é de
“inserir as crian¢as no mundo linguistico” (BRASIL, 2000 apud DOBRANSKI, 2017,

p. 62), devendo disponibilizar materiais escritos de qualidade para as criancas.
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Com referéncia aos ambientes educacionais, “o documento defende que o
espaco precisa assegurar 0 acesso aos materiais para desenvolver o interesse pela
leitura, em questBes fisicas, quanto pedagogicas, como a disposi¢cdo do mobiliario e a
qualidade do material” (BRASIL, 2000 apud DOBRANSKI, 2017, p. 62).

J& no segundo documento apresentado por Dobranski (2017), denominado
Diretrizes Curriculares do Municipio de Curitiba (CURITIBA, 2016a; 2016b apud
DOBRANSKI, 2017, p. 63), a preocupagdo ¢ colocar a “Alfabetizacdo e o Letramento
como conceitos indissociaveis, simultaneos e interdependentes, sendo a Alfabetizacédo o
dominio da escrita alfabética e o Letramento os comportamentos e habilidades frente a
préticas sociais e leitura e escrita”. Em se tratando do ambiente escolar, as diretrizes
consideram como muito importante a organizacdo do espago escolar como “elemento do
curriculo, ndo sendo neutro, pois reflete as concepgdes da instituicdo” (CURITIBA, 2016a;
2016b apud DOBRANSKI, 2017, p. 63), tratando, ainda, como importante todo o entorno
em que a escola esta inserida, devendo este ser também aliado do ensino/aprendizagem.

Continuando com os documentos tratados por Dobranski (2017), por ultimo
estdo os Parametros e Indicadores de Qualidade para as Escolas Municipais de
Curitiba (2016 apud DOBRANSKI, 2017, p. 63) que visam avaliar, em conjunto com a
comunidade escolar, a qualidade do ensino nas escolas municipais. Além do ensino
propriamente dito, o documento também prevé a avaliacdo do espaco escolar, pois
reforca a ideia de que “0 ambiente deve traduzir as concepgdes defendidas no Projeto
Politico Pedagdgico da instituicao”.

[...] o ambiente escolar deve atender alguns critérios como evitar
estere6tipos e desenhos padronizados. Essa ideia é defendida
argumentando que o uso desse material desvaloriza a cultura, inibe o
processo criador e retira o protagonismo infantil. Outros critérios deste
eixo que destacamos sdo: construir espagos sinalizados e
identificados, paredes e corredores com producbes das criancas,
materiais expostos ao alcance visual de todas as criancas, organizacdo
de espacos externos visando promover desafios e descobertas,
materiais expostos adequados a faixa etéria, biblioteca aconchegante,
trabalho em pequenos grupos e ambiente flexivel. (CURITIBA, 2016c
apud DOBRANSKI, 2017, p. 63-64).

Diante das experiéncias trazidas nos trabalhos analisados, fica claro que os
sentidos aparecem nas instituicbes como composicdo deles, mesclando as partes, com
maior ou menor parcela, mas funcionando em conjunto na busca do bem tratado neste
trabalho que € a educacdo. O balanceamento de cada modelo dentro da instituicdo ira
depender do projeto politico pedagdgico adotado pelo grupo responsavel por cada escola.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Com a experiéncia proporcionada por esta pesquisa, tornou-se ainda mais
evidente, que todo espaco que nos envolve, quando estamos buscando conhecimento,
nos afeta e incide nas aprendizagens, tanto de maneira positiva como negativa,
eliminando ou formando barreiras no aprendizado.

E se somos conscientes de que nos afeta como adultos, relativamente
formados, social, mental e fisicamente, podemos imaginar a amplitude do impacto que
um ambiente pouco estimulante pode trazer no desenvolvimento de criangas ou jovens,
de mentes e corpos em formacdo. Nao somente do ponto de vista do ambiente fisico,
mas de toda relacdo interpessoal que faz parte do ambiente escolar e da relagcdo que esse
espaco fisico tem conosco no que concerne as suas condicOes e caracteristicas.

Fica evidenciado, com base no referencial teérico utilizado (VINAO FARGO,
2001; SEBASTIAN-HEREDERO, 2008) que os espacos escolares devem ser flexiveis,
facilitando modificacdes decorrentes de fatores educacionais, fisicos, pedagogicos, entre
tantos outros que podem influenciar na educacgéo das criancas.

Outrossim, 0s projetos-modelo, muitas vezes adotados no Brasil com o
argumento de melhorar as estruturas das escolas, explorados por Hossa Rambo (2017),
deixam evidente que a padronizacdo traz beneficios, sobretudo do ponto de vista
financeiro e de racionalidade, porém o padrdo deixa de considerar as particularidades
locais, ndo respeitando as regionalidades, até mesmo climaticas, que fazem parte da
construcdo social de cada individuo, além da realidade apresentada quando a escola
entra em funcionamento, momento que deixa transparecer as qualidades do ambiente
construido, mas que também evidencia suas deficiéncias.

Este fato evidencia-se quando a autora supracitada relata as alteracdes
necessarias nos projetos originais das escolas estudadas, em que sdo apresentadas novas
adaptagdes decorrentes das avaliagdes da ocupacao dos espacgos. “As alteracdes de uso,
ocupacdo e atributos fisicos dos espacos refletem a inadequacdo do planejamento da
escola modelo aos desejos, expectativas e demandas do utilizador final” (HOSSA
RAMBO, 2017, p. 207), tudo isso com a finalidade de fazer dele um espaco educativo.

Nas palavras de Dobranski (2017), em uma das pesquisas analisadas que
corrobora os pressupostos tedricos elencados, temos que sentir a importancia que o
ambiente tem para a educacdo e sua qualidade, nesse caso concreto, na alfabetizagéo o

que vai para além da sala de aula, espaco este que é parte de um todo que deveria
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dialogar com os ambientes externos, para estes se transformarem de espagos meramente
fisicos em espacos de conhecimento.

Nesta mesma linha de raciocinio, observamos em Ilung (2017) que os
compromissos de criacdo, organizacdo e desenvolvimento das escolas destinadas a
formacédo inicial das criancas precisam estar relacionados com a qualidade do ensino.
Os elementos componentes do ambiente escolar devem ser diversificados, proporcionar
variedade de atividades e estimulos, potencializando a existéncia e o desenvolvimento
das criancas, consequentemente, promovendo a melhora da qualidade de vida.

Estabelecendo uma relacdo de fatores de como a escola deve ser estruturada em
seu conjunto, a experiéncia relatada por Rabelo (2017), nas escolas que fizeram parte de
sua pesquisa, deixa muito evidente que ndo se trata apenas de ter uma escola bem
construida, de uma excelente arquitetura, viés pedagdgico moderno e focada nas
criancas se ndo contarmos com professores e pessoal de apoio comprometidos com suas
funcBes, pois eles também sdo parte primordial do processo educativo. Assim como
uma escola com estrutura precéaria, mas com profissionais comprometidos, pode tornar o
processo muito agradavel e eficiente para os pequenos. O conjunto como um todo —
estrutura fisica, organizacdo dos espagos e corpo técnico — € essencial para uma
educacéo de qualidade.

Nesta mesma linha argumentativa, na pesquisa de Hossa Rambo (2017)
referente a avaliacdo de desempenho do ambiente construido, a autora destaca que pode
ser um importante mecanismo para 0s espacos educacionais e seus gestores, colocando
frente a frente a teoria utilizada no desenvolvimento do projeto da escola e seu
desempenho no dia a dia do ensino/aprendizagem, expondo o que cada passo dado na
etapa de pensar e projetar a escola gerou de resultado pratico na qualidade da educacao.

Como complemento a esta discussdo de relacionar elementos do espacgo
escolar, em outro dos trabalhos explorados, Vieira (2009) discute sobre os recursos dos
espacos e sua funcdo educacional, desde que acessivel a todos, e mostra a importancia
do uso didatico dos materiais na escola, os quais devem estar a disposi¢cdo dos
estudantes, dado que é corroborado por autores como Edwards, Gandini e Forman
(1999 apud VIEIRA, 2009) ao mencionarem que a exploracdo dos espagos escolares
deve ser incentivada, deixando as criangas livres para se expressarem, desenhando,

comunicando, se movimentando, brincando.

94



As escolas publicas do Brasil, alvo das pesquisas analisadas aqui, apesar de
apresentarem relativa evolugdo, devem pensar mais na funcdo dos seus espacos e suas
potencialidades (DOBRANSKI, 2017).

O objetivo do presente trabalho foi conhecer as Tematicas e os Sentidos dentro
dos trabalhos selecionados para a andlise dessas pesquisas; as quais se mostraram, nas
realidades apresentadas, de maneira interconecta e constituindo um conjunto para
montar uma estrutura educativa que busca a efetiva educacdo de qualidade e,
consequentemente, uma sociedade melhor, incluindo nesse contexto a variavel dos
espacos escolares.

Cada instituicdo de ensino apresenta caracteristicas particulares e da énfase ao
que considera mais importante para a formacdo das criancas, porém, todas as tematicas
e sentidos, como descritas neste trabalho, aparecem em algum momento dentro da
constituicdo das instituicdes escolares, aqui demonstradas por meio das de ensino
infantil.

Quanto as tematicas, observamos que as politicas educacionais no espaco
escolar se apresentaram mencionadas enquanto legislacdo nos trabalhos analisados,
porém com escassa discussao a respeito de sua aplicacao real dentro das escolas.

No tocante a arquitetura aplicada nos espacgos escolares, encontramos
relacdo da importancia da participacdo de todos os envolvidos na educacdo e no
processo de criacdo da estrutura da escola, buscando um conjunto de espagos que
trabalhem a favor do desenvolvimento das criancas, respeitando as particularidades de
cada individuo. O espacgo construido deve fazer parte da educacdo de maneira ativa,
participar de todo processo educativo.

A organizacdo do espaco escolar ja apareceu de maneira bastante concreta,
expressando a importancia desta organizacdo ser cuidadosamente pensada ao publico a
que cada ambiente sera destinado, apoiando o ensino, bem como todo desenvolvimento
das criangas, da forma mais eficiente possivel, estimulando as mediac@es, possibilitando
acesso a brinquedos, materiais, a tudo que possa servir de apoio ao ensino de qualidade.

Tratando do uso do espaco na educacao, este se mostrou muito evidente nos
trabalhos, demonstrando a necessidade de usarmos 0 espaco como elemento educativo,
como parte componente do curriculo adotado pela instituicdo. Cada ambiente deve ter
toda sua potencialidade abordada e colocada a favor da educacéo, deve trabalhar junto
com o professor e todo o conjunto escolar em prol da construcdo da educacgdo de

qualidade.
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Em se tratando dos sentidos, o educativo, ainda que analisadas poucas
pesquisas e estas focadas na educacgdo infantil, o modelo se mostrou destacado,
apresentando-se como caracteristica essencial para uma escola de qualidade, focada no
ensino e, consequentemente, no crescimento do individuo. Para que seja efetivo, todo
conjunto escolar (corpo técnico, sociedade, educandos) deve estar focado na educacao
de qualidade.

O sentido funcional, obviamente modelo focado na funcéo dos espacos, dando
atencdo a cada ambiente e como este participara no processo educativo, apareceu mais
discretamente, destacado como parte necessaria do curriculo, como elemento de ensino
e ludicidade.

O sentido de gestédo, por sua vez, se mostrou nos ambientes focados no projeto
politico pedagodgico da escola, sendo ela responsavel pelos movimentos que ocorrem
dentro da escola e pelo uso dos ambientes como elemento educativo.

Concluindo, o sentido burocratico apareceu discretamente em um dos
trabalhos, mostrando legislagbes focadas nas fungdes da escola e seus ambientes,
direcionando o desenvolvimento e a construcdo dos ambientes escolares.

Obviamente, uma escola ndo € baseada em um modelo Unico, mas no conjunto
deles, moldados para atender o projeto politico pedagdgico da instituicdo. Projeto este
muito influenciado pelas pessoas que fazem parte do conjunto escolar, pelos recursos
nele colocados e, fundamentalmente, pela gestdo que se faca de todos os elementos
apresentados.

Este trabalho deixou explicita a relacdo inequivoca dos espagos escolares com
a educacdo e sua qualidade, tanto nos referenciais utilizados quanto nas pesquisas
analisadas. Sempre que tratado como elemento educativo, o ambiente escolar
proporcionou resultados positivos na educacédo oferecida.

A arquitetura escolar, pensada como elemento educativo, traz muita qualidade
a formacdo infantil, possibilitando experiéncias diversificadas, acesso aos mais diversos
materiais disponiveis na escola, acessibilidade de todos, independentemente de suas
condi¢Bes fisicas ou mentais; conforto ambiental (iluminagdo, ventilagdo, som);
possibilita interagdo com os iguais, bem como com todos 0s componentes dos espacos
escolares (professores, técnicos, funcionarios e criangas de todas as idades).
A arquitetura deve, contudo, respeitar as regionalidades em que a escola esta sendo
inserida, uma vez que a comunidade faz parte do contexto educativo em que a crianga se

encontra.
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Desse modo, podemos afirmar que conseguimos atingir 0s objetivos
pretendidos inicialmente, além de termos colaborado para a compreensdo de como a
area da arquitetura contribui ou dialoga com a educacao.

A vista do exposto, ndo pretendemos, de maneira alguma, encerrar as
discussdes sobre a influéncia da qualidade do espaco construido na qualidade da
educacdo dos pequenos, no entanto, nos atrevemos a propor alguns desdobramentos
para futuras pesquisas na area, tais como: analisar os espacos de uma escola para
verificar se realmente aparecem nele esses sentidos e como eles sdo organizados;
identificar qual a relacdo dos sentidos encontrados em um espaco escolar e a qualidade
da educacdo oferecida neste ambiente; aventar a possibilidade de implantacdo de
sentido(s) em um espaco escolar e analisar o impacto desse ato na qualidade da
educacdo; apresentar formas de utilizacdo dos sentidos como ferramenta na construcéo,
com a participacdo de toda equipe da escola junto ao(s) projetista(s) de arquitetura dos
espagos escolares.

Esperamos que as pessoas que tiverem contato com este trabalho se sintam
instigadas a se aprofundar no tema e trazer ainda mais discussdes sobre as construcoes
escolares e suas influéncias na formacao escolar, social e fisica das criangas, em busca
da igualdade de possibilidades e, por conseguinte, de uma sociedade melhor para todos,

em especial no Brasil.
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