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Dedico este trabalho integralmente a Gabi. Nos
varios momentos desta etapa formativa, ela foi
a minha inspiragdo para continuar. Jamais
esquecerei o aconchego da expressao “pai, eu te
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RESUMO

A presente dissertacdo objetiva apresentar um percurso filosofico desenvolvido na Disciplina
Eletiva, componente curricular instituido na reforma do atual ensino médio. No curso A
hermenéutica do sujeito, Michel Foucault expde uma anélise histérico-conceitual da nogéo
grega de “cuidado de si” (epiméleia heautol), demonstrando a sua evolucdo desde a cultura
grega até o inicio da era cristd. Esse conceito compreende uma parte significativa da vida do
individuo e resulta de inimeros exercicios, sendo um elemento essencial para 0 engajamento
em uma vida melhor. Desse modo, Foucault entende o cuidado de si como aspecto essencial
para a formacdo do individuo e para a filosofia. Neste trabalho, consideramos o elemento
formativo do cuidado de si como uma experiéncia possivel para a formacao do jovem no ensino
médio. O exercicio de si mesmo proposto na analise de Foucault traz uma concepg¢do de
filosofia que pode ser util para atender a demanda formativa do aluno do ensino médio.
Considerando as mudancas radicais no cenario educacional por meio da reforma do ensino
médio — que tem em sua proposta a formac&o integral do estudante, a ampliacdo da carga horéria
e a divisdo entre Formacao Geral Basica e Itinerario Formativo —, propomos uma pratica de
ensino com a disciplina Eletiva, componente curricular da nova Matriz Curricular. Pretendemos
com isso mostrar que, diante do cenario atual, o professor de filosofia em Mato Grosso do Sul
tem muitas possibilidades de desenvolver um trabalho filoséfico na escola.

Palavras-chave: Itinerario Formativo; Cuidado de Si; Michel Foucault; Novo Ensino Médio;
BNCC; Mato Grosso do Sul.



ABSTRACT

This dissertation aims to present a philosophical path developed in the Elective Subject, a
curricular component instituted in the reform of the current high school. In the course The
Hermeneutics of the Self, Michel Foucault exposes a conceptual-historical analysis of the Greek
notion of “care of the self” (epiméleia heautol), demonstrating its evolution since Greek culture
until the beginning of the Christian era. This concept encompasses a significant part of the life
of the self and results from uncountable exercises, being an essential element for the
engagement in a better life. Thus, Foucault understands the care of the self as an essential aspect
for self-development and philosophy. In this paper, we consider the formative element of the
care of the self as a possible experience for the development of young people in high school.
The exercise of oneself proposed in Foucault’s analysis brings a conception of philosophy that
can be useful for addressing the formative demand of the student in high school. Considering
the radical changes in the educational scenario due to the high school reform — which has in its
proposal the integral capacitation of the student, the enlargement of workload and the division
between Basic General Education and Formative Itinerary —, we propose a practice of teaching
with the Elective subject, curricular component of the new Curricular Matrix. By that we intend
to show that, given the current scenario, the philosophy teacher in Mato Grosso do Sul has
many possibilities to develop a philosophical work at school.

Keywords: Formative Itinerary; Care of the Self; Michel Foucault; New High School; BNCC;
Mato Grosso do Sul.
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1 INTRODUCAO

Um trabalho, quando n&o é ao mesmo tempo uma tentativa de
modificar o que se pensa e mesmo 0 que se é, ndo é muito
interessante. (Michel Foucault)

A epigrafe acima reflete a intencdo de todo o nosso processo formativo no Mestrado
Profissional em Filosofia (PROF-FILO). A filosofia tem um enorme potencial de transformacéo
do que se é, interagindo com os questionamentos e as problematicas das diversas realidades em
que estamos inseridos. Ela nos lanca ao imenso desafio de exercitar a humildade quando
enveredamos no caminho da pesquisa, convidando-nos a modificar 0 que pensamos, a maneira
como agimos e vivemos. Em se tratando da docéncia, tal convite acentua-se frente as imensas
demandas do cotidiano escolar, oriundas de uma série de situagdes sociais que muitas vezes
intensificam o desafio relacionado a formagéo da juventude e ao trabalho do professor.

Assim, problematizamos na presente dissertacdo o lugar da Filosofia e do ensino de
filosofia no seio das mudancas induzidas pela perspectiva do ensino médio e sua nova estrutura
curricular. Optamos por fazer uma leitura da historia da filosofia a ser ministrada aos estudantes
sob o viés das consideracBes de Michel Foucault acerca da nogdo de cuidado de si (epiméleia
heauto(), nocdo que consideramos convergente, a priori, com a premissa da formacao integral
do estudante conforme as consideracdes da Base Nacional Comum Curricular (2018)! e do
Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul (2021)2.

Consideramos neste trabalho que a reforma do ensino médio instituida pela Lei n°
13.415/2017 abre mais espacgo para a atuacdo do(a) professor(a) de filosofia, uma vez que o(a)
docente pode atuar no componente curricular Filosofia e no conjunto do Itinerario Formativo.
E em grande medida imperativo considerar, nesse contexto, que precisamos ocupar todos 0s
espacos possiveis para que o aluno possa ter contato com a histdria da filosofia e com as
maltiplas possibilidades de filosofar.

L «A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgdo Nacional (LDB, Lei n®9.394/1996) [...].” (BRASIL, 2018, p. 7)

2«0 Governo do Estado de Mato Grosso do Sul, por meio da Secretaria de Estado de Educacdo (SED/MS),
apresenta o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul — Etapa do Ensino Médio. Este documento surge como
parte do processo de implementagdo desta etapa da educagdo béasica, decorrente da Lei n. 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, que altera a Lei 9.394/1996 — Diretrizes e Bases da Educa¢8o Nacional (LDB).” (MATO GROSSO DO
SUL, 2021, p. 12)
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E importante ressalvar, ainda, que a presente dissertacio foi constituida a partir do
cenario da Matriz Curricular de Mato Grosso do Sul, no qual propusemos uma prética de ensino
associada ao Itinerario Formativo. Nesse cenario, a rede estadual de ensino, em conformidade
com as mudancas previstas para o ensino médio, propde uma flexibilizacdo curricular
vislumbrando uma maior oferta formativa para o estudante.

Assim, no conjunto do Itinerdrio Formativo esta inserido a componente curricular
Eletiva. Nos termos do Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul, é oportuno

compreender a definicdo da Eletiva:

A Unidade Curricular Eletiva compde a estrutura do Aprofundamento em Area de
Conhecimento dos Itinerarios Formativos e permite o conhecimento de diferentes
temas, vivéncias e aprendizagens. Esse componente ocupa um lugar de destaque na
diversificacdo das experiéncias escolares e oferece um espaco privilegiado para a
experimentacgdo, a interdisciplinaridade e o aprofundamento dos estudos. Assim, é
possivel propiciar o desenvolvimento de diferentes linguagens — verbal, musical,
matematica, gréafica, pléstica, corporal, visual —, além de consolidar competéncias
previstas neste Curriculo. (MATO GROSSO DO SUL, 2021, p. 107)

A dissertagdo apresentard uma proposta de pratica em sala de aula considerando a
arquitetura da Matriz Curricular do Estado de Mato Grosso do Sul, objetivando cumprir os
requisitos para a elaboracdo e execucdo da Eletiva tal como é possivel depreendé-la no
Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul.

Assim, buscamos de imediato perspectivar uma nogéo de filosofia capaz de dialogar
com as demandas instituidas nesse novo cenario de atuacdo do professor de filosofia, e
encontramos nos referenciais foucaultianos uma possibilidade.

Michel Foucault, nascido em 1926 e falecido em 1984, foi um fildsofo francés de grande
relevancia para a histdria da filosofia contemporanea. Sua producdo intelectual é vasta e de
dificil demarcacdo, tendo em vista suas multiplas contribuicbes em distintas areas que
compdem o saber humano. No entanto, a educacao nao foi um dos seus objetos de estudo. As
apropriacgdes feitas a partir do seu pensamento aparecem nos debates educacionais brasileiros
como resultado da analitica do poder empreendida por Foucault na década de 1970.

A nocéo de cuidado de si, por sua vez, aparece no pensamento de Foucault (2010) a

partir da década de 1980.® O fildsofo intenciona reconstruir a histéria do cuidado de si

3 Para a dissertacdo, 0 horizonte de descricdo e analise estd delimitado pelas reflexdes feitas no curso A
hermenéutica do sujeito (2010).
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identificando em Platéo a tarefa de inserir tal no¢do no campo filoséfico, embora em termos
gerais ela compusesse as ocupacOes cotidianas. Sobre essa questdo, Foucault afirma que,

[...] se é verdade que é com Sdcrates, e em particular no texto Alcibiades, que
assistimos a emergéncia do cuidado de si na reflexdo filosofica, ndo devemos contudo
esquecer que o principio “ocupar-se consigo” — COMO regra, como imperativo,
imperativo positivo do qual muito se espera — nao foi, desde a origem e ao longo de
toda a cultura grega, uma recomendacdo para fildsofos, uma interpelacdo que um
fildsofo dirigia aos jovens que passam pela rua. Nao foi uma atitude intelectual [...].
Nao, a afirmag@o, o principio “é preciso ocupar-se consigo mesmo” era uma antiga
sentenga da cultura grega. (FOUCAULT, 2010, p. 30)

Portanto, a nogéo de cuidado de si aparecia como experiéncia no modo de vida da cultura
antiga e foi de certa forma apropriada pela filosofia. Como desdobramento desse interesse,
Foucault mostra a importancia da nogédo para toda a extensao da cultura helénica no pensamento
dos epicuristas; na cultura romana, tendo em vista os debates com 0s estoicos; e,
posteriormente, nas apropriacOes feitas pelos cristdos no inicio da era cristd, quando se nota
uma passagem da “ascese filosofica para o ascetismo cristao”. Apesar de ndo ser 0 nosso foco
esbocar toda a analitica dessa grande historia feita por Foucault, interessa-nos a dimenséo
formativa das préticas de si.

Para Foucault, “Desde o personagem de Socrates interpelando os jovens para lhes dizer
gue se ocupem consigo até o ascetismo cristdo que da inicio a vida ascética com o cuidado de
si, vemos uma longa historia da nogdo de epiméleia heautol (cuidado de si mesmo)”
(FOUCAULT, 2010, p. 112).

Pensar esse quadro histérico nos parece bastante oportuno, devido a énfase dada na
historia da filosofia as explicitacbes epistemologicas dos fildsofos em seus respectivos tempos
histéricos.* Examinando os textos de recomendacdo do que deve ser ensinado para oS
estudantes, supomos que historicamente o foco do ensino de filosofia esteve condicionado a
transmissao do pensamento do filésofo A ou B.

Essa pratica, que ritualizamos nas escolas devido as exigéncias dos vestibulares, excluiu
uma perspectiva filosofica que vislumbrasse “atitudes éticas” do sujeito consigo mesmo

(PAGNI, 2016, p. 132). E justamente no horizonte conceitual do cuidado de si no ensino de

4 Como exemplo tedrico, o leitor pode verificar a organizacdo do antigo Referencial Curricular da Rede Estadual
de Ensino de Mato Grosso do Sul para o Ensino Médio (2012). Verifica-se nesse documento a descri¢do do
“contetido” por série e seus respectivos bimestres, e abaixo a descri¢do de competéncias e habilidades que esse
determinado conteGido visa a desenvolver. Em tese, tais competéncias e habilidades servem para preparar 0
estudante para a atuagdo na vida social a partir do aprendizado dos repertérios filoséficos prescritos a cada série
Nno seu respectivo bimestre.
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filosofia no nivel médio que encontramos uma “fuga” para desenvolver um trabalho filos6fico
erigido na premissa da experimentacdo filosofica, contemplando o processo de filosofar como
um modo de vida — uma concepcéo de filosofia que viabilize uma reflexdo autdnoma do sujeito,
na esteira de uma arte de viver, e que ndo seja apenas mais um discurso técnico reservado a
especialistas ou mais uma “disciplina-ponte” para o vestibular.

Em vista da necessidade de repensar a nossa pratica de ensino, notamos a possibilidade
de trabalhar com os estudantes conforme a concepcdo acima, atendendo a Nova Matriz
Curricular de Mato Grosso do Sul, através da componente curricular Eletiva.

Para a compreensdo de todos os elementos que constituem a estrutura da matriz
curricular no contexto das mudancas do ensino médio, a presente escrita se estruturou em quatro
capitulos. No primeiro, abordamos historicamente a presenca da filosofia no curriculo do ensino
médio, problematizando a sua servidao a propositos religiosos ou politicos. Buscamos analisar
a longa trajetoria percorrida pela filosofia na historia brasileira até que se fizesse presente no
curriculo da educagdo basica. Partimos da andlise historica a fim de compreender o status atual
da filosofia no nivel médio. Apesar de a reforma garantir espaco para a filosofia — diluida na
area das ciéncias humanas e sociais aplicadas —, acreditamos que na atual configuracdo da
Matriz Curricular de Mato Grosso do Sul haja mais possibilidades de a filosofia se fazer
presente. Dessa forma, observamos que, com a componente curricular Eletiva, o docente pode
propor mdltiplas atividades que contemplem o saber filos6fico nas suas inumeras
possibilidades.

No segundo capitulo, visando a explicitar essas possibilidades, abordamos 0s passos
dados para a estruturacdo da Eletiva levando em consideracdo os marcos normativos, isto €, a
BNCC-EM e o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul. Vislumbramos toda a
organizacdo da Eletiva a partir da conversa com area de humanas, intencionando mostrar a
escolha das Competéncias Gerais propostas na BNCC-EM articuladas ao conceito de cuidado
de si.

No terceiro capitulo, abordamos a dimensao formativa do imperativo do cuidado de si.
Visamos nessa secdo a delinear os ganhos formativos da abordagem foucaultiana. E possivel
fazer a discusséo em sala de aula a partir do momento em que sejam explicitadas aos estudantes
as intencionalidades de Michel Foucault ao retornar a Antiguidade para resgatar uma pratica
cujo objetivo era ofertar ao sujeito conhecimento de si e autonomia e, portanto, outorgar-lhe

uma vivéncia livre. Essa foi, em resumo, a principal preocupacdo de Foucault em suas
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producdes nos cursos A hermenéutica do sujeito (2010) e Histdria da sexualidade I11: o cuidado
de si (2020).

No quarto capitulo, narramos toda a trajetoria da Eletiva registrando as especificidades
das quatro atividades desenvolvidas durante as aulas remotas, fruto das exigéncias causadas
pela pandemia de covid-19. O primeiro semestre do ano letivo de 2021 nos trouxe o duplo
desafio de, por um lado, desenvolver atividades académicas do ensino médio no formato de
aularemota e, por outro, adequar o curriculo estadual para essa etapa do ensino medio conforme
as exigéncias legais de implementacdo do ensino medio, que foi reformulado em 2017.

Nessa sec¢do, fazemos num primeiro momento um didlogo com a producgdo académica
dos professores Renata Lima Aspis e Silvio Gallo sobre a didatica para a aula de filosofia no
ensino médio. Tomamos como base metodoldgica as obras Ensinar filosofia: um livro para
professores (2009) e Metodologia do ensino de filosofia: uma didatica para o ensino médio
(2012). Nessas obras, os autores desenvolvem reflexdes sobre as caracteristicas do pensar
filosofico no ensino médio e apresentam uma perspectiva exequivel em sala de aula. Para eles,
a filosofia pode seguir os passos de sensibilizacdo, problematizacdo, investigacdo e
conceituacdo, sendo o objetivo final proporcionar ao estudante uma experiéncia com 0s
conceitos filosoficos que va além da mera reproducdo dos saberes estabelecidos.

Desse ponto, construimos as premissas da pratica desenvolvida com os estudantes.
Empregamos cada uma das etapas propostas por Gallo e Aspis, articulando-as ao objetivo da
Eletiva e em constante dialogo com os textos de Foucault. O leitor vera na sequéncia do capitulo
imagens das quatro atividades solicitadas aos estudantes e justificativas para cada uma delas, a
partir dos conceitos foucaultianos que foram mobilizados para a elaboracdo da presente
dissertacéo.

Dois pontos a esclarecer sobre a presente dissertacdo. Primeiro, entre as mudancas
suscitadas pela nova estrutura do ensino médio — atualizada pela Lei n® 13.415/2017, que altera
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n®9.394/1996, e propde a reforma do
ensino médio —, certamente a ampliacdo da carga horaria dos estudantes é de suma importancia.
A nova composi¢do curricular estd dividida em Formacdo Geral Bésica e em Itineréarios
Formativos. A Formacdo Geral Basica, segundo o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do
Sul (2021), nos termos da BNCC-EM,

[...] é obrigatoria, com carga horaria maxima de 1.800 horas no Ensino Médio,
constituida no curriculo por competéncias especificas e por habilidades e organizada
em quatro areas de conhecimento: a) Linguagens e suas Tecnologias; b) Matemética
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e suas Tecnologias; c) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e d) Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. (MATO GROSSO DO SUL, 2021, p. 78)

Decerto os Itinerarios Formativos aparecem como a grande novidade da atual
configuragdo do ensino médio brasileiro. Ao mesmo tempo que suscitam um grande debate
sobre as suas possibilidades para a formacéo dos estudantes, eles também sdo alvo de muitas
criticas. O principal argumento dessas criticas reside no direcionamento da educacéo brasileira,
que, na perspectiva dos autores, visa a atender & demanda do sistema capitalista (CURY et al.,
2018; FERREIRA, 2018). Em linhas gerais, o Itinerario Formativo deve ser compreendido no
quadro de um aprofundamento das areas de conhecimento. Segundo o Curriculo de Referéncia
de Mato Grosso do Sul (2021):

Os ltinerarios Formativos possuem o carater de aprofundar os conhecimentos dos
estudantes e sdo elaborados a partir das quatro areas de conhecimento: Linguagens e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, além do itinerario de Formacéo
Técnica e Profissional. As possibilidades de arranjos curriculares a partir desses cinco
segmentos, suas habilidades e competéncias permitem abordagens bem amplas e
proporcionam uma vasta combinagéo de opc¢des para os estudantes, conforme suas
vocagdes e intencbes voltadas para a construcdo de seu projeto e vida. (MATO
GROSSO DO SUL, 2021, p. 78)

A presente dissertacio se insere no quadro da oferta do Itinerario Formativo. E
importante considerar, a esse respeito, que os Estados da Federacdo desenharam arranjos
curriculares de acordo com a realidade sociocultural de cada localidade. Nesse sentido, com a
Matriz Curricular do ano letivo de 2021, o Itinerario Formativo ficou dividido em uma Parte
Comum, constituida por Projetos Empreendedores e Ciéncias Integradas, em que todos 0s
estudantes participam das aulas em suas respectivas salas de aula; e uma Parte Flexivel,
integrada pelo Itinerario Propedéutico, subdividido por sua vez em Aprofundamento em Area
do Conhecimento (Unidade I, I1, 111 e IVV)® e Unidade Curricular Eletiva.

E importante frisar que, de acordo com o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do
Sul (2021, p. 107), a Unidade Curricular Eletiva deve ser elaborada pela escola, sendo
fundamental que o professor esteja a par dos aspectos normativos a fim de elaborar a proposta
da Eletiva seguindo os critérios determinados pela Secretaria de Educacdo. Além disso, 0
mesmo documento (2021, p. 107) reitera a necessidade de que a Eletiva proporcione ao

> As Unidades Curriculares (UC) I, 11, 11, e IV “[...] visam ao desenvolvimento de competéncias relacionadas a
Area de Conhecimento do Itinerario Formativo escolhido pelo estudante, e estdo dispostas no Catalogo de
Unidades Curriculares disponibilizado pela Secretaria de Estado de Educacgéo de Mato Grosso do Sul (SED/MS)”
(MATO GROSSO DO SUL, 2021, p. 107).
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estudante diferentes situacbes de aprendizagem, pautadas na criatividade e na
interdisciplinaridade.

Reiteramos que a préatica de ensino proposta para ser aplicada na instituicdo escolar
precisou ser modificada e adaptada a realidade da aula remota devido a pandemia de covid-19.
Mostraremos adiante como foi esse processo.

Oferecemos uma Eletiva intitulada “Um novo olhar sobre si”’, em referéncia ao principal
objetivo da nog¢do de cuidado de si conforme Michel Foucault (2010), ou seja, a transformacao
de si. Sabemos da dificuldade de retomar as exigéncias filosoficas do referido conceito para os
dias atuais; porém, a nossa intencao, delimitada ao escopo da dissertacdo, é ofertar ao estudante
a possibilidade de conhecer uma perspectiva filoséfica que vé na vida o objeto principal do
filosofar.

Assim, a pratica em sala de aula considerou como ponto de partida duas das
Competéncias Gerais da BNCC-EM: a Competéncia 1, por inserir como possibilidade de estudo
a validacdo de todo o percurso histérico de producdo do conhecimento, no caso a leitura que
faremos dos textos selecionados d‘A hermenéutica do sujeito (2010); e a Competéncia 8, que

contempla a autorreflexdo e o questionamento do modo de ser e perceber a realidade:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva.

[]

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocBes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas. (BRASIL, 2018, p. 9-10)

Pensando na delimitacdo diante das inimeras condic@es historicas e das diversas formas
de experimentar a no¢do de cuidado de si na histéria da filosofia, optamos, como avaliagédo do
processo dos estudantes, pelo exercicio da escrita de si como elemento constitutivo do cuidado
consigo mesmo. Nesse sentido, para Foucault (2017, p. 143) “[...] a escrita — 0 fato de escrever

para si e para outro — [parece ter] desempenhado um papel consideravel por muito tempo”.
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2 UMA BREVE PROBLEMATIZACAO: A “PRESENCA” DA FILOSOFIA NO
CURRICULO BRASILEIRO DO ENSINO MEDIO

Com este capitulo propomos, ainda que de forma marginal, uma leitura sobre as
especificidades historicas do ensino de filosofia ao longo da sua trajetéria no curriculo da
educacao basica, buscando no limiar da histéria da educacao as condicGes para a efetivacdo da
filosofia na atualidade, mesmo diante das inumeras facetas que encarna o longo percurso dessa
disciplina no curriculo escolar.

Por ora, importa pensar na situacdo contemporéanea do ensino de filosofia, visto que a
historia da educacéo na perspectiva do ensino medio brasileiro ganhou um novo desfecho com
a aprovacdo da Lei n° 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional de 1996 e instituiu novas caracteristicas para essa etapa da educacéo basica no Brasil.®
Segundo a nova legislagdo, em 2022 todas as escolas, publicas e privadas, deverdo ofertar o
ensino médio a partir das mudancas determinadas pelos marcos legais.

Dito isto, pretendemos revisitar a histéria da educacéo brasileira com o objetivo de
compreender as diversas imagens do ensino de filosofia ao longo da constitui¢do da histéria do
Brasil. Além disso, com a revisao literaria efetuada para a producédo deste texto, constatamos a
instrumentalizacdo da filosofia pelos curriculos conforme os interesses hegemonicos de cada
contexto historico.

Os didlogos propostos aqui com a histdria foram integralmente influenciados pela ética
de Foucault, para quem revisitar a historia € um exercicio de conhecimento do que nos tornamos
e do que podemaos fazer para vidas outras. Sobre essa perspectiva foucaultiana, Edgardo Castro

discorre:

Foucault afirmou que todo o seu trabalho sdo fragmentos de filosofia na pedreira da
histdria e também que o sujeito é o verdadeiro tema de suas investiga¢des. Na
realidade, a relacéo entre sujeito e historia constitui, sem lugar a davidas, o eixo em
torno do qual se pode compreender toda a sua produgdo intelectual, desde as primeiras
até as Gltimas obras. (CASTRO, 2016, p. 203)

6 «A Lei n. 13.415/2017, que alterou a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, incorporou novas caracteristicas
ao Ensino Médio de todo o pais. Por conseguinte, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio da Resolucéo
CNE/CEB n. 03, de 21 de novembro de 2018, atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
Nesse interim, a Resolugdo CNE/CP n. 04, de 17 de dezembro de 2018, homologou a Base Nacional Comum
Curricular — etapa do Ensino Médio (BNCC-EM) [...].” (SED-MS, 2020 p. 5)
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Nesse sentido, o resgate historico a que nos propomos intenta descrever a longa querela
da filosofia para se manter no curriculo da educacéo bésica. Olhar para a cronologia da historia
educacional do Brasil nessa perspectiva nos ajuda a problematizar a relacéo da filosofia com as
instituicGes de poder, como outrora a Igreja Catdlica e o Estado, que ao longo do tempo revisou
inimeras vezes a fungdo da filosofia na formacgéo dos jovens brasileiros.

Tal abordagem se faz urgente tendo em vista os desafios dos docentes e dos estudantes
diante do novo instituido pela reforma do ensino médio. Com esse processo, as mudancas que
ocorrerdao em nivel nacional exigirdo uma extensa reflexdo sobre as praticas educacionais
historicamente construidas, bem como uma revisdo das metodologias de ensino das diversas
areas do conhecimento que comp&em o curriculo da educagdo basica — em nosso caso, 0 ensino
médio. Faz-se necessario refletir sobre algumas questfes — sem o intuito de representar o fim
ultimo do debate — que norteardo o presente capitulo em uma perspectiva historica: o que se
pretendeu com o ensino de filosofia nas escolas brasileiras? Mesmo que a presenca da filosofia
no curriculo do novo ensino médio esteja garantida por lei, como ensinar neste novo contexto?
Qual postura o professor deve adotar frente aos desafios de ensinar filosofia?

Entendemos que mediante tal caracterizacdo se compreenderdo as especificidades e as
possibilidades de trabalhar com a filosofia segundo as orientacdes da BNCC-EM, levando em
conta a Matriz Curricular de Mato Grosso do Sul, com foco no Itinerério Formativo e com
especial atencdo para as escolas de tempo integral, que foram o campo de desenvolvimento da
pesquisa. A seguir, relataremos o ponto a partir do qual problematizamos o ensino de filosofia,

direcionando o olhar para a forma como estdvamos praticando tal ensino.

2.1 UM INCOMODO INICIAL

O ano de 2018 seria 0 ano de comemorac¢do de uma década da obrigatoriedade do ensino
de filosofia nas escolas de ensino médio em nivel nacional. Porém, em troca dos festejos
comemorativos, havia um ar de insatisfacdo, inseguranca e muita revolta com a possivel saida
da filosofia do curriculo escolar apds a homologagdo da Lei n® 13.415/17, conhecida como Lei

do Novo Ensino Médio:

Junto aos docentes de Filosofia fica a inseguranca quanto ao lugar da disciplina no
ensino médio. Ao estabelecer uma mudanga significativa em todo o constructo
formativo da educagdo bésica, determinando que o aluno tenha conhecimentos de
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Filosofia, sem especificar como esses conhecimentos estardo inseridos nos curriculos.
No que se refere ao ensino, a referida lei traz, portanto, uma indefinicdo quanto ao
lugar da disciplina nas trés séries da Ultima fase da educacédo béasica. (FERREIRA,
2018, p. 82, grifo nosso)

Esse contexto repete 0 que parece o destino da filosofia na educagdo bésica: ser um
campo do conhecimento humano que oscila nos bancos escolares e que, aparentemente, tem
dificuldades de dizer sua funcéo a sociedade.’

Pode-se questionar esse raciocinio afirmando o carater messianico que ao longo do
tempo revestiu os argumentos em favor da filosofia nos bancos escolares. Percebe-se um claro
interesse das elites sociais em seu uso, a exemplo da marca deixada pelo ensino nos moldes da
primeira missdo educacional em terras brasileiras, com os padres jesuitas. Vejamos, nas

palavras de Horn (2017), a instrumentalizacdo dos referenciais filosoficos:

A filosofia veio para o Brasil com os jesuitas. Inicialmente, teve um carater
messianico, confundindo-se com instrucéo e catequese, limitando-se, como principal
finalidade, a fortalecer a Igreja Catélica contra os heréticos e infiéis, isto é, a converter
a populacéo indigena e africana ao cristianismo e reconduzir o colono “desgarrado”,
uma vez que, ndo raramente, ele aqui chegava como degredado. (HORN, 2017, p. 22)

Nota-se, portanto, que houve uma adequacdo dos textos filoséficos aos objetivos da
doutrina catélica.® Segundo Horn (2017), os cursos referentes a etapa secundaria ocorreriam
num periodo de aproximadamente nove anos. Sendo assim, na atmosfera da época consolidou-
se um curriculo que versava sobre Aristoteles e Sdo Tomas de Aquino “como conteudo para 1°
ano e, para os dois anos seguintes, ciéncias fisicas e naturais” (HORN, 2017, p. 22).

Considerando-se os critérios da época, foi possivel endossar uma filosofia em favor da

doutrina cristd, circunscrita a um pensamento filosofico assimilado aos interesses do poder da

7 E importante uma observacao a respeito que nos ajuda a elucidar, através da lente da historia, a dificuldade dos
sistemas de ensino brasileiro em efetivar o curriculo de filosofia na educagéo basica. Hoje, pensamos em mais uma
nova reformulagio a partir da reforma do ensino médio de 2017. Horn (2017, p. 21) afirma que “o ensino da
Filosofia, desde o Brasil Coldnia até hoje, nunca teve um lugar definido no curriculo escolar. [...] Historicamente,
a presenca da Filosofia como elemento curricular, ao contrario das outras areas do conhecimento, foi provisoria e
praticamente ndo exerceu influéncia sobre 0s rumos e a estrutura do sistema nacional de ensino”.

& Importa fazer uma reflexdo sobre a forte influéncia do poder intencional da Igreja Catélica, consolidado a partir
de um longo processo que remonta a origem do cristianismo, a partir do nascimento e morte de Jesus Cristo. Dai
arelevancia de atentar para a sistematizagdo do poder instituido do cristianismo: “Qualquer recapitulagdo de nossa
histéria cultural e intelectual deve tratar essa tarefa com muito cuidado, pois a cristandade tem regido a cultura
ocidental praticamente desde o inicio de sua existéncia, ndo apenas orientando seu impulso espiritual por dois
milénios, mas também influenciando sua evolugdo filosdfica e cientifica por todo o Renascimento e o lluminismo.
Até hoje, de maneira menos evidente, mas ndo menos significativa, a visdo de mundo cristd continua a afetar — ela
realmente permeia — a psique cultural do Ocidente, mesmo em seus aspectos aparentemente leigos” (TARNAS,
2005, p. 111).
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Igreja Catdlica.® Em favor disso, os parametros educacionais dos padres jesuitas foram
organizados a partir das concepc¢des filosoficas dos pensadores da Antiguidade, relidos pela
Otica da tradicdo da Igreja.

Para citar um exemplo, temos nesse momento a forte influéncia da patristica e da
escoléstica®® enquanto escolas do pensamento que se apropriaram do pensamento de filésofos
gregos da Antiguidade, como Platdo e Aristoteles, sendo as teorias destes assimiladas ao grande
discurso de fé da instituicéo catolica.

E importante notar como a conjuntura politica faz emergir um debate sobre a
importancia ou ndo de que a filosofia seja ensinada aos estudantes do nivel médio. A perene
“[...] discussdo da presenca/auséncia da Filosofia no ensino médio é frequente e suas
delimitacGes tedricas e praticas estdo vinculadas a legislacdo acerca da Educacédo que vigora no
Pais, em cada periodo/contexto histérico” (FERREIRA, 2018, p. 82).

Em consonancia com essa reflexdo, Horn (2017) buscou compreender a trajetéria do
ensino de filosofia na escola a partir dos conflitos de interesse oriundos da histdria educacional
brasileira. Assim, ele destaca que, em matéria de ensino, a filosofia “[...] sempre serviu ao
estabelecimento e manutencdo de forcas hegemdnicas que buscavam neutralizar ou mesmo
anular qualquer possibilidade de formagdo humana critica e autonoma” (HORN, 2017, p. 21).
E oportuno o entendimento dessa critica, pois ela perpassa o limiar da histéria e nos coloca
diante da indagacéo sobre a funcédo da filosofia para a formacao humana.*

° Para compreender a assimilacdo do pensamento filoséfico da Antiguidade pelos primeiros cristdos, é importante
constatar que o interesse pelo pensamento antigo tinha como foco a justificativa da fé cristd. Segundo Reale e
Antiseri (1990, p. 400) “[...] logo nasceria a urgente necessidade de se defender das acusagfes dos seus adversarios
(particularmente dos hebreus, dos pagdos e, depois, também dos heréticos, sobretudo dos gnosticos), que
deformavam a mensagem evangélica, bem como de construir a identidade dos cristios em todos os niveis”. E desse
contexto que surgem, segundo Reale e Antiseri (1990), no século | os padres apostélicos; no século 11, os padres
apologistas; e por fim, no século Ill, a patristica. Podemos entdo chama-los de Padres da Igreja, pois “[...]
contribuiram de modo determinante para construir o edificio doutrinario do cristianismo, que a Igreja acolheu e
sancionou” (REALE; ANTISERI, 1990, p. 400).

10 Com relacgo a escolastica, cabe destacar que ela é fruto do desenvolvimento intelectual da cultura ocidental que
também foi transformando a visdo atitudinal da Igreja Cat6lica — esta muitas vezes representada pelo pensamento
do filosofo Santo Tomas de Aquino. Assim, prossegue Tarnas (2005, p. 198), “o crescente interesse do Ocidente
pelo mundo natural e pela capacidade da mente humana em compreender esse mundo encontrou assim um
conveniente apoio institucional e cultural para o novo empreendimento”. Esse novo empreendimento sem duvida
foi impulsionado pela descoberta do pensamento de Aristoteles e de Ptolomeu entre os séculos XII e XIllI,
mostrando uma cosmologia e uma physis que, segundo Tarnas (2005, p. 198), “estavam de pleno acordo com as
novas tendéncias de racionalismo e naturalismo crescente no Ocidente medieval”.

110 belo livro O papel formativo da filosofia, organizado por Severino, Lorieri e Gallo (2016), trata sobre a fungdo
da filosofia na formacdo humana. Sugerimos desse livro o texto do professor Claudio Almir Dalbosco (2016),
“Filosofia da educagdo como forma de vida e orientagdo de mundo”, e o texto de Silvio Gallo (2016), “A filosofia
e as novas fronteiras da formacao”.
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Cabe ressaltar que desde Socrates o saber filosofico se relaciona de maneira ambigua
com as instituicdes sociais, conforme apontamos acima. Cerletti (2009, p. 66), ao discorrer
sobre as relacOes entre a filosofia e as instituic@es, afirma que, “para além da sua especificidade
historico-filoséfica, o caso socratico'? serve para nos alertar que compatibilizar a liberdade do
ensino da filosofia com as exigéncias proprias da institucionalizacdo dos saberes pode supor
alguns conflitos”.

Tais conflitos nascem do potencial da argumentacédo filosofica, que, no contexto de
Socrates, abalou as estruturas institucionais. Nao foi por acaso que a estrondosa presenca do

logos socrético reverberou em sua sentenga de morte:

A entrada de Sdcrates no pantedo dos herois filosoficos e, em especial, sua universal
difusdo académica e escolar, teve um custo muito alto para a filosofia: o
desvanecimento de sua radicalidade, a perseveranca na dissolucdo das certezas e a
morigeracdo de toda revisdo dos limites institucionais nos quais se inscreve.
(CERLETTI, 2009, p. 67)

Queremos incitar no leitor e na leitora uma reflexdo sobre as eventualidades que
marcaram a auséncia e a presenca da filosofia nas escolas brasileiras iniciando com uma
problematizacdo histdrica inerente ao ensino de filosofia, percebida nos documentos oficiais.
Essa questdo atravessou a nossa formacao e atuacdo como professor de filosofia em diversas
escolas sob a jurisdi¢do do Estado de Mato Grosso do Sul.

Em varios momentos, fomos interpelados pelos estudantes acerca da funcéo da filosofia.
Notamos que tal questionamento pode ser lido como fruto de uma sociedade que, desde as
remotas conversac@es socréaticas, ndo sabe lidar com as consequéncias da reflexdo filoséfica no
ambito da vida individual e coletiva.

Por muito tempo, referenciamo-nos em sala de aula com uma leitura filoséfica baseada
na compreensdo de Michel Foucault sobre a filosofia. Em Foucault, sobretudo na perspectiva
tedrica tracada no curso de 1982 do College de France, publicado sob o titulo de A hermenéutica
do sujeito (2010), a filosofia aparece deslocada para uma pratica que emerge dos cuidados que
0 sujeito tem consigo proprio. Em outras palavras, a filosofia presente no emaranhado das
praticas necessarias ao cuidado de si (epiméleia heautoQ) era vislumbrada como um modo de

vida sobre o qual o sujeito se forma frente as inimeras contingéncias.

12 Referéncia ao fildsofo ateniense Socrates, considerado o pai da filosofia, mesmo que ndo seja considerado o
primeiro fildsofo da historia. Sabe-se do filésofo pelos escritos de seus discipulos; ele mesmo nada escreveu.
Platdo, seu principal discipulo, foi quem nos seus varios didlogos deu voz ao pensamento de Socrates.
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Sdcrates aparece como referéncia priméria ao tema do cuidado de si, conforme exposto
por Platdo na Apologia de Socrates. O filosofo figura como “mestre do cuidado™?, convocando
0s atenienses ao longo de sua vida a se ocuparem de si mesmos. Esse nobre exercicio existencial
parece ter ultrapassado as barreiras da filosofia progressivamente, culminando em uma
“verdadeira cultura do cuidado de si” (CASTRO, 2016, p. 96).

Fundamentalmente, a filosofia, no contexto da obra de Foucault, é vista como uma
pratica de autotransformacdo, uma arte de existir. Vislumbramos como fio condutor o
pensamento acima e buscamos inserir no debate educacional para o ensino médio essa
perspectiva, sem negligenciar as especificidades histéricas que circundam o conceito de
cuidado de si.

Dessa forma, ao buscarmos em Gallo e Aspis (2009) uma interlocucdo entre a
compreensdo de Foucault e a educacdo na perspectiva do ensino meédio, encontramos uma

primeira pista para embasar nossa resposta ao porqué da filosofia na escola:

O fil6sofo francés Michel Foucault, por exemplo, caracterizou a atividade filos6fica
como uma espécie de “exercicio de si, no pensamento”. Isto ¢, como um trabalho de
pensar sobre si mesmo que faz com que cresgamos e nos modifiquemos como pessoas.
Sendo o Ensino Médio uma fase de consolidacdo do jovem, de sua personalidade, de
seus anseios, a filosofia tem ai um importante papel e uma colaboracéo fundamental.
(GALLO; ASPIS, 2009, p. 43)

A compreensdo desse modo de fazer filosofia, ou seja, como exercicio de si, converge
com uma perspectiva filoséfica que contempla o uso do filosofar como expressdo das praticas
cotidianas de modificacdo do sujeito conforme a leitura de Michel Foucault.

Além disso, 0 nosso posicionamento em relacdo ao ensino de filosofia vem ao encontro
das ponderagdes dos Parametros Curriculares Nacionais (2000, p. 48) sobre a importancia de o
docente ter uma concepcéo de filosofia “a partir da qual Ié e entende o mundo, pensa e ensina”:

Caso contrario, além de esvaziar sua credibilidade como professor de Filosofia, faltar-
Ihe-a um padrdo, um fundamento, a partir do qual possa encetar qualquer esboco de
critica. Por certo, ha filosofias mais ou menos criticas. No entanto, independentemente
da posicdo que tome (pressupondo que se responsabilize tedrica e praticamente por
ela), ele so pode pretender ver bons frutos de seu trabalho docente na justa medida do
rigor com que operar a partir de sua escolha filosofica — um rigor que, certamente,
varia de acordo com o grau de formacao cultural de cada um. (BRASIL, 2000, p. 48)

13 A expresséo aparece na Aula de 13 de janeiro de 1982 (primeira hora) do curso A hermenéutica do sujeito, em

gue Foucault contextualiza o “aparecimento do imperativo socratico do cuidado de si” (FOUCAULT, 2010, p.
41).
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Sob esse viés, com a analise do Referencial Curricular de Mato Grosso do Sul (2012),
as habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes em nossa interpretacdo nao
contemplavam a perspectiva da filosofia como uma pratica necessaria ao cuidado consigo
préprios. Devido ao pouco tempo destinado a disciplina de filosofia, ou seja, uma hora/aula por
semana, 0 professor se vé tentado a nortear sua prética pelas instruc@es referenciais, que em
larga medida ndo oferecem meios para que o estudante desenvolva um outro olhar sobre as
inimeras possibilidades de utilizar do legado do pensamento filoséfico.

Notamos que o referencial acima citado privilegia uma perspectiva do ensino de
filosofia na qual a histéria da filosofia ganha centralidade, em consonéancia com as Orientagdes

Curriculares para o Ensino Médio (2006):

Cabe insistir na centralidade da Historia da Filosofia como fonte para o tratamento
adequado de questdes filoséficas. Com efeito, ndo realizamos no ensino médio uma
simplificacdo ou uma mera antecipagao do ensino superior e sim uma etapa especifica,
com regras e exigéncias proprias; mas essas s6 podem ser bem compreendidas ou
satisfeitas por profissionais formados em contato com o texto filosofico e, desse
modo, capazes de oferecer tratamento elevado de questdes relevantes para a formagéo
plena dos nossos estudantes. (BRASIL, 2006, p. 17)°

Retomando o Referencial Curricular de Mato Grosso do Sul (2012) e considerando a
organizagao por séries e bimestres, sem negligenciar as orientagdes institucionais dispostas no
documento oficializado pelo Estado, observamos que somente na 32 série do ensino médio
poderiamos efetuar um trabalho didatico conforme a compreensdo de filosofia seguida pela
leitura de Foucault, arquitetada pela nocédo de cuidado de si. Nosso recorte foi pensar a ética do
cuidado de si como condicdo para o pleno exercicio da liberdade. Sobre essa questdo, diz

Foucault, quando direciona a aten¢do aos gregos na Antiguidade:

[...] temos toda uma ética que girou em torno do cuidado de si e que confere a ética
antiga sua forma téo particular. Ndo digo que a ética seja o cuidado de si, mas que, na
Antiguidade, a ética como préatica racional da liberdade girou em torno desse
imperativo fundamental: “cuida-te de ti mesmo”. (FOUCAULT, 2017, p. 262)

14 E jmportante destacar que a Secretaria de Estado de Educacio de Mato Grosso do Sul publicou em 2021 0 novo
Curriculo de Referéncia — contextualizado ao escopo do novo ensino médio —, anulando o Referencial de 2012, a
que se aludiu acima.

150 excerto também confirma a necessidade de observar no ensino médio as especificidades dessa etapa da
educagdo basica no que se refere ao trato com os referenciais textuais, que s6 podem ser bem dosados na medida
em que sdo trabalhados por profissionais formados na area. Isso significa afirmar que, no contexto da publicagdo
das OrientagGes Curriculares para o Ensino Médio, no ano de 2006, havia poucos profissionais graduados na
licenciatura em Filosofia.
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Conforme o Referencial Curricular de Mato Grosso do Sul (2012), no primeiro bimestre
0 estudante do 3° ano deve ter acesso a reflexao ética do corpus da filosofia a partir das seguintes

tematicas, relacionadas as suas respectivas competéncias e habilidades:

Quadro 1 — Temas a serem abordados pelo estudante do 3° ano do ensino médio e suas
respectivas competéncias e habilidades

Moral e Etica: Competéncias e Habilidades:

- Conceito de moral e ética; - Elaborar e analisar as diversas formas

- Carater histérico e social da ética e da de respostas dos filésofos sobre a ética e

moral; a moral;

- Principais concepgdes éticas; - Debater os conceitos variados sobre 0

- Moral e ética na contemporaneidade; tema, analisando os conhecimentos

- Moral e ética na politica brasileira; adquiridos em busca de aplicabilidade em

- Liberdade. seu meio social,
- Compreender a relagéo entre liberdade e
responsabilidade.

Fonte: Referencial da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul (2012)

O quadro acima delineia uma perspectiva de pratica pedagdgica que favorece a
abordagem histdrica. Caberia ao professor, portanto, fazer uma espécie de selecdo “natural” a
principio delimitada pelos itens: (a) assuntos mais cobrados e selecionados para avaliacdes
externas, como vestibulares e 0 Enem??; (b) filésofos consagrados como 0s mais importantes; e
(c) o desenvolvimento filosofico na histéria ocidental conforme historicamente aparece no
formato de livros didaticos.

Tal perspectiva se tornou probleméatica em nossa pratica e durante muito tempo nos
causou e ainda causa muito incdmodo. Quanto as orientacdes do que trabalhar com os
estudantes, ao mesmo tempo que delibera sobre 0s conteidos, 0 documento normativo permite

plena liberdade ao docente para 0 manejo desses contetidos. Porém, o maior problema diz

16 <O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi instituido em 1998, com o objetivo de avaliar o desempenho
escolar dos estudantes ao término da educacdo basica. Em 2009, o exame aperfeicoou sua metodologia e passou a
ser utilizado como mecanismo de acesso a educacao superior. Desde 2020, o participante pode escolher entre fazer
0 exame impresso ou 0 Enem Digital, com provas aplicadas em computadores, em locais de prova definidos pelo
Inep.” Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem. Acesso
em: 20 jan. 2022.


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem
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respeito ao fator tempo, isto é, uma hora/aula, e um bimestre distribuido em oito horas/aula, se
tudo correr bem.*

A metodologia adotada pelo professor nesse contexto talvez se resigne a privilegiar uma
leitura verticalizada pela 6tica da histdria da filosofia, 0 que em Gltima instancia pode contribuir
com uma visao distorcida da fungéo da filosofia e do seu papel para a formagéo do jovem no
ensino médio.

A priori, segundo Gallo e Aspis (2009), essa perspectiva do ensino de filosofia, inserida
no contexto de uma educacdo precarizada e massificada, dirigida a um grande pablico, acaba
servindo ao interesse dos poderes hegemonicos. Segundo os autores, Nietzsche ja havia alertado
em seus Escritos sobre educacao para o carater pouco reflexivo de uma abordagem puramente

historica da filosofia. Em uma passagem esclarecedora, Gallo e Aspis enfatizam:

[...] afilosofia acaba sendo algo essencialmente perigoso para a manutencao do status
quo, pois o Estado perde o controle sobre os individuos. No contexto de uma educagéo
massificada e voltada para a subjetivacéo, cujo resultado é a formagéo do “cidaddo
passivo”, o ensino de filosofia s pode mesmo ser um ensino de histéria da filosofia,
sem se importar em examinar em que medida eles podem ou nédo apresentar algum
sentido para a vida dos jovens. (GALLO; ASPIS, 2009, p. 21)

O modo como nos relacionavamos com a filosofia em muitos momentos esteve
desalinhado com a perspectiva que por ora nos faz mais sentido. Essa situacdo, devida as
exigéncias ja citadas, nos trazia uma verdadeira apatia, contraria a qualquer poténcia reflexiva
tipica da natureza filoséfica. Em meio a tal contexto, enveredamos em 2017 por um processo
seletivo cujo objetivo era escolher professores da Rede Estadual para lecionar nas escolas de
tempo integral — no Estado de Mato Grosso do Sul, alcunhadas “escolas da autoria”.

Um fato importante a considerar é que a matriz curricular proposta para a escola da
autoria tinha disciplinas que, no nosso entender, abririam novas possibilidades para o trabalho
filoséfico proximas a perspectiva foucaultiana e depois contextualizadas para a educacéo por

Gallo e Aspis, conforme citado.

17 Em que pese o carater anedotico da afirmagdo que iremos fazer, tende-se a constatar em tom de escarnio a
impossibilidade do cumprimento das oito horas semanais fechadas em um bimestre. E corriqueiro que, na
distribuicdo das aulas, a disciplina de Filosofia esteja nos Gltimos tempos do periodo ou no final de semana, fato
gue compromete 0 andamento das atividades em sala de aula caso o estudante falte. Além disso, em muitas
ocasifes, durante qualquer evento que a instituicdo promova ao longo da semana a aula é mais uma vez
interrompida. Frente a esses desafios, indagamos sobre a possibilidade de promover um ensino filosofico de
qualidade. A mesma realidade incide sobre os componentes disciplinares de Arte e Sociologia na Rede Estadual
de Ensino.
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Segundo a Resolugdo SED/MS n° 3.410, de 6 de fevereiro de 2018, que dispde sobre a
organizacao curricular das escolas da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul que
ofertam ensino médio, as escolas de tempo integral passariam a vigorar com uma Base Nacional
Comum e com uma Parte Diversificada, a qual contaria com as “disciplinas denominadas
Projeto de Vida, P6s-Médio, Estudo Orientado e Atividades Eletivas® I, Il e 111 (SED/MS,
2018, p. 6-7).

Foi justamente a Parte Diversificada que nos chamou a atencdo. Notamos que, por meio
desse arranjo curricular, poderiamos ofertar um trabalho mais condizente com a nossa
perspectiva filoséfica. Logo vislumbramos possibilidades nas componentes Eletiva e Projeto
de Vida. Para atuar no modelo de escola da autoria, recebemos formacéo especifica promovida
pela Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul. Percebemos que os estudantes
realmente poderiam ter outra relacdo com a filosofia, com uma filosofia mais proxima da vida
cotidiana. Assim, apesar das limitagdes de qualquer projeto institucional, entendemos que
poderiamos ndo mais estar submetidos as dificuldades que apontamos acima, devido as
especificidades da escola de tempo integral.

Iniciamos 0 nosso percurso de trabalho em 2017 na Escola Estadual Professor Severino
de Queiroz, na cidade de Campo Grande/MS. Nessa instituicdo, trabalhamos a disciplina
Filosofia durante uma hora semanal, com todas as dificuldades oriundas do fator tempo.

Também trabalhamos a disciplina Projeto de Vida, vista pela 6tica do Estado como
centro da escola da autoria. Nessa disciplina, de duas horas/aula semanais, em geral o trabalho
desenvolvido versa sobre o caminhar do estudante, levando em consideracao os seus projetos
existenciais e também o incitando a refletir sobre a sua relagdo com o mundo, com a sua
sociedade, com futuras profissoes.

Por fim, trabalhamos a disciplina Eletiva, que, com duas horas/aula semanais, permitia
um maior aprofundamento do repertério filosofico dos estudantes. E importante dizer que o
estudante — estimulado pela concepcao de protagonismo juvenil em larga escala difundida pela
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul — poderia escolher a disciplina eletiva
gue mais convergisse com 0s seus interesses de vida. Foi nesse contexto que falamos na
possibilidade de trabalhar com a filosofia e, assim, propusemos a perspectiva que sera delineada

nesta dissertagéo.

18 Falaremos mais sobre as especificidades da disciplina Eletiva em outro capitulo.
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Atuamos na Escola Estadual Professor Severino de Queiroz com a disciplina Eletiva até
2021. Por meio dessa razodvel experimentacdo com a filosofia, sentimos necessidade de
ampliar nosso repertério cultural. Talvez a nossa experiéncia relatada aqui possa parecer muito
subjetiva para os moldes da escrita de uma dissertacdo; porém, mergulhados no anseio por
oferecer a comunidade um trabalho de cunho filosofico mais embasado, e incomodados pela
inconstancia da filosofia no curriculo nacional e pelo modo como isso reverberou na tradicdo
do ensino de filosofia no Brasil, propusemo-nos o aprofundamento da nossa formacdo no
mestrado profissional.

Entendemos que nesse processo formativo, alem de referenciarmos a nossa prética
pedagogica com a filosofia inserida no contexto do novo ensino médio, estamos movendo o
pensamento em direcdo a uma compreensdo sobre as diversas auséncias do ensino de filosofia
e sobre seu impacto na pratica pedagogica e na formacdo de professores. Compreendemos,
contudo, que no atual cenario de reforma a filosofia aparece revestida de potencialidades outras,
quando surge como possibilidade no conjunto do Itinerario Formativo na componente curricular
Eletiva.

Dessa forma, pensar filosoficamente 0 modo como trabalhamos o ensino de filosofia e
pdr em suspeita a nossa pratica é exercitar o pensamento para a autonomia e, com isso,
minimamente oferecer aos estudantes uma compreensdo da filosofia que os ajude no
desenvolvimento do pensamento critico com autonomia, a despeito de tanta precariedade nos
sistemas de ensino. Tal é o motivo para acreditarmos numa filosofia na escola, sem o qual a
presente dissertacao ndo faria nenhum sentido.

Desse cenario, em que nos é possivel perceber o desafio do professor de filosofia na
educacdo basica, faz-se necessario sobrevoar a historia da insercdo da disciplina para que
possamos compreender a instabilidade e a dificuldade de formular uma tradicdo de ensino de
filosofia no nivel basico, em especial no ensino médio. Essa dificuldade pode ser vislumbrada
desde os primordios da educagéo brasileira até os dias atuais, como afirma Alves (2000, p. 14)

ao abordar a trajetoria do ensino de filosofia na historia brasileira.

2.2 A FILOSOFIA SOB SUSPEITA: UM VEREDICTO HISTORICO

Neste momento, pretende-se contextualizar historicamente a filosofia no curriculo da

educacao basica com o intuito de compreender, em primeiro lugar, uma caracteristica do ensino
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de filosofia no nivel médio: a sua presenga nos curriculos seguindo a concepcdo de ensino de
cada momento historico. E de suma importancia entender o projeto educativo de cada momento,
para assim identificar o espaco destinado a filosofia nas escolas da contemporaneidade.*®

Nas referéncias bibliograficas consultadas, um argumento € comum entre os autores no
que tange a presenca da filosofia nos curriculos do nivel secundério, conhecido hoje como
ensino médio: o ensino de filosofia esteve presente desde o inicio da colonizagdo no Brasil.
Porém, a filosofia nas escolas, nos mais variados contextos da histéria da educacgéo brasileira,
se apresenta sob a insignia do ndo pertencimento. Queremos com essa expressdo afirmar que a
multifacetada historia da educacéo filosofica em nivel médio se apresenta de maneira bastante
esparsa. Tal questdo no leva a conjecturar sobre o que formamos em termos de tradicdo de
ensino de filosofia no nivel médio (ALVES, 2000; CEPPAS, 2010; GHEDIN, 2002; HORN,
2017; PUPIN, 2006; RODRIGO, 2009).

Um olhar sobre esse aspecto nos mostra que ha muito tempo tal preocupacgdo se faz
presente nos departamentos de Educacdo das universidades brasileiras. Em tempo, sobretudo
na década de 1990, a LDB (1996)% trouxe um novo ar, reconhecendo a filosofia como
necessaria para a formacdo do jovem. No entanto, nas paginas da referida lei a obrigatoriedade
da filosofia ndo aparece, o que de certa forma demonstra uma ambiguidade. Por um lado, o
documento reconhece a importancia da filosofia para a formacdo do jovem; por outro, ndo
caracteriza a sua entrada urgente e necessaria, uma vez que a obrigatoriedade do ensino nao
aparece com sua promulgacdo em 1996.

Esse fato nos chamou a atencdo porque evidencia a dificuldade de consolidar a tradi¢éo

de ensino filos6fico, embora ele esteja presente desde o alvorecer do Brasil:

O ensino de filosofia na escola secundaria existe no Brasil desde o periodo colonial,
embora sempre com grande dificuldade para conquistar um lugar estavel no curriculo
escolar. Seu sentido e suas fungfes também oscilaram muito ao longo desses
quinhentos anos de histdria, ao sabor de diferentes orientagdes que foram sendo
conferidas a esse nivel de ensino. (RODRIGO, 2009, p. 8)

19 para fundamentar a presente discusséo, valemo-nos da dissertacdo de mestrado de Dalton José Alves (2000), “O
espaco da filosofia no curriculo do ensino médio a partir da nova LDB (Lei n° 9.394/96): andlise e reflexdes”, um
profundo estudo que redesenha o espaco da filosofia na histdria da educacéo basica brasileira. Na mesma diregéo,
usamos como referéncia a dissertacdo de mestrado de Eloy Pupin (2006), “Trajetérias do ensino de filosofia no
Brasil: rupturas e continuidades”. Pensando na realidade de Mato Grosso do Sul, na mesma dire¢do dos estudos
anteriores, valemo-nos da dissertagdo de André Soares Ferreira (2012), “A filosofia no curriculo do ensino médio
de Mato Grosso do Sul: aspectos normativos e conceituais”.

20 A LDB de 1996 foi alterada pela Lei n° 13.417, de 16 de fevereiro de 2017, que caracteriza a nova estrutura do
ensino médio. Para se ter uma dimensao do desafio imposto a nos educadores, com a referida lei de 2017 Teixeira
(2018, p. 17) ressalta que no Brasil estamos na décima sétima reforma do ensino médio, em pouco mais de 160
anos de historia.
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Gostariamos de apresentar o longo percurso e os diversos sentidos atribuidos ao ensino
de filosofia no quadro da histdria da educacdo brasileira. Essas diferentes perspectivas sobre a
funcdo da filosofia, sobre sua presenga ou nao nos curriculos, nos langou a busca por respostas

que transcendessem o aspecto historico. Nesse sentido,

Percorrer a trajetoria do ensino de Filosofia significa buscar ampliar a compreenséo
sobre sua configuracdo na escola contempordnea. Tem-se consciéncia da
impossibilidade de encontrar respostas as questdes que emergem do percurso trilhado,
mas entende-se que, ao resgata-lo, outras interrogacdes serdo suscitadas, permitindo
que novos objetos se apresentem como focos de especulagdo, pois o cultivo do
entendimento implica em perquirir respostas, sabendo que ndo existem certezas.
(HORN, 2017, p. 21)

Por meio do conhecimento das vicissitudes enfrentadas pela filosofia no curriculo
escolar do ensino médio, através do olhar da histdria julgamos ser possivel pensar as multiplas
possibilidades que se apresentam atualmente conforme a nossa leitura do atual curriculo, focada
na realidade do Estado de Mato Grosso do Sul.

Em distintos contextos, a histdria da educacdo nos mostra a provisoriedade do uso
educacional da filosofia nos curriculos da educacéo bésica. E interessante observar, sobre esse
aspecto, que na primeira tentativa de estruturacdo de um sistema educacional brasileiro, ainda
que influenciada pela missao cristd dos padres jesuitas, a filosofia aparece como componente
de saber digno de ser ensinado e, portanto, seguramente a sua presenca € indubitéavel.

Precisamos ter em mente que, a época da chegada dos navios portugueses a terras
brasileiras, a Europa vivia a dissidéncia provocada pelas revoluc@es cientificas e pela Reforma
Protestante, além das inimeras inflexdes, promovidas pelo Renascimento, das concepcdes de
vida da Antiguidade classica. Importa ressaltar esses fatores para que possamos compreender,
ainda que de maneira modesta, a atuac¢ao educacional da missdo da Companhia de Jesus e como
esse fato reverberou nos projetos educacionais e consequentemente no ensino de filosofia.

Do ponto de vista da historia da educagdo, a filosofia nos termos de um projeto de
dominacdo esteve presente em todos os periodos da historia brasileira. Com a vinda dos jesuitas
ao Brasil, ainda colonia do Reino de Portugal, a filosofia inicia o seu itinerario na educacgéo
brasileira marcada por uma esséncia ideologicamente cristd, como toda educacao ofertada para
0s colonos.

A estrutura educacional era organizada segundo os objetivos da missdo dos padres

jesuitas. Nesse intento, afirma Cunha (2007),
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Os padres da recém-criada (1540) Companhia de Jesus chegaram ao Brasil em 1549
com o governador-geral Tomé de Souza. Sua misséo era a de cumprir 0 mandato real
de conversdo dos indigenas e dar apoio religioso aos colonos [...]. Embora sua
principal misséo, pelo mandato real, fosse a conversdo dos indigenas, a fundagéo de
colégios, nos moldes que a ordem vinha multiplicando em diferentes regides do
mundo, acabou por assumir, se ndo a primazia, importancia pelo menos comparavel a
outra. (CUNHA. 2007, p. 26)

O paradigma educacional da época configurava-se, portanto, com foco na formacao de
fiéis, considerando-se necessario levar o cristianismo para 0s povos que nesta terra residiam. A
despeito do uso ideolégico da tradigdo filosofica, o saber oriundo da filosofia também era luxo
para uma pequena elite dominante que firmou morada em terras brasileiras e com uma clara
interferéncia das concepcdes filosoficas dos jesuitas.

Assim, a reproducdo dos modos de vida europeus manifestava-se na elite que estava
sendo forjada. Afirma Horn (2017, p. 21): “Um olhar mais atento & histéria do ensino da
Filosofia no Brasil, que remonta ao periodo colonial, indica sua utilizacdo ora como forma
doutrinadora das concepc0es religiosas e politicas, ora como um privilégio intelectual das elites
econdmicas e politicamente dominantes”.

Em concordancia com o excerto acima, Cartolano (1985, p. 25) afirma que “a filosofia
foi no Brasil, desde os tempos coloniais, um luxo de alguns senhores ricos e ilustrados: do
colono branco que aqui chegara e que constituira a classe dominante na col6nia, conservando
os habitos aristocraticos da classe dirigente da metropole”. De acordo com essa perspectiva, €
possivel sintetizar que a educacgdo na era colonial objetivava a formagdo de homens letrados,
eruditos e catolicos e que, nesse sentido, o papel dos jesuitas foi fundamental.

A estrutura social, portanto, nem de perto demandava uma educacdo que vislumbrasse
a formagdo potenciadora do individuo em todas as suas dimensdes. Aliés, nessa época estamos
falando de uma situacéo de extrema precariedade social no ambito da col6nia. De acordo com
Domingues (2017, p. 30), “o analfabetismo atingia mais de 95% da popula¢do durante o periodo
colonial”.

Ademais, 0 modo de ser da educacao contemplada pela pedagogia jesuitica embasou-se
numa politica educacional destinada a cumprir um trabalho para além da catequizagdo dos
indigenas, sendo a organizacg&o do curriculo educacional dessa época toda pensada para a classe

dominante:

Na retaguarda da atividade missionaria, 0s jesuitas mantinham, nos centros urbanos
mais importantes da faixa litordnea, colégios para ensino das primeiras letras, para o
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ensino secundario e superior. Eles se destinavam a cumprir tripla funcdo: de um lado,
formar padres para a atividade missionaria; de outro, formar quadros para o aparelho
repressivo (oficiais de Justica, da Fazenda e da Administracdo); de outro, ainda,
ilustrar as classes dominantes no local, fossem os filhos dos proprietarios de terra e de
minas, fossem os filhos dos mercadores metropolitanos aqui residentes. (CUNHA,
2007, p. 25)

Na construcdo desses objetivos, a educacdo ofertada tinha como premissa educacional
a Ratio Studiorum, que supunha a divisdo do ensino em dois graus: os studia inferiora e os
studia superiora. Quanto ao primeiro grau de ensino, isto &, aos studia inferiora, afirma Cunha
(2007) que ele era dividido em cinco classes, que por sua vez eram subdivididas em até sete

séries anuais:

[...] () infima classis gramatice, em que se estudavam as declinagdes e os géneros da
lingua latina; (2) media classis gramatice, as conjuncdes; (3) suprema classis
gramatice, a sintaxe; classe de humanidades, nas quais se liam obras de Cicero, César,
Salustio, Tito Livio, Cdrcio, Virgilio e Horéacio (em latim), e de Isécrates, Sao
Criséstomo, S&o Basilio, Platdo, Sinésio, Plutarco, Focilides e Teognides (em grego);
classes de retérica, utilizando principalmente as obras de Cicero e de Aristételes
(Retdrica e Poética). Paralelamente as classes de Humanidades e de Retérica davam-
se, sob o nome de erudicdo, conhecimentos variados de geografia, noticias
mitoldgicas, pensamentos dos sabios e anedotas historicas. (CUNHA. 2007, p. 27)

Considerando essas observagdes, devemos compreender a destinagdo de uma educacao
para formar a elite administrativa e intelectual na coldnia. No preludio da histéria brasileira,
notamos a presenca da filosofia na educacdo de maneira instrumentalizada pela perspectiva das
missOes dos padres jesuitas.?

E importante ressaltar que o lugar destinado a reflexdo filosofica estava distante do
aporte critico e reflexivo da filosofia, reservando-se apenas a reproducao das sinteses filosoficas
arquitetadas pela escolastica.

Diante dessa descri¢do, estamos pensando a educacgao, e de maneira especifica 0 acesso
ao pensamento filoséfico, em um contexto social no qual muitos estavam a margem do
processo. Conforme Alves (2000) e Cunha (2007, p. 27), 0s cursos elementares no maximo
contemplavam os “externos”, termo utilizado para se referir aos individuos que ndo pertenciam
a Companhia de Jesus. indios, negros e brancos empobrecidos ndo tinha acesso total &

educacdo; quando muito, somente as primeiras letras, cujos objetivos incluiam a leitura, a

21 Sobre essa questdo, afirma Alves (2000, p. 16-17) em seu estudo: “A Filosofia aparece, no contexto do plano
pedagdgico da Companhia de Jesus, no studia superiora, que correspondia ao curso de Filosofia e Teologia [...].
Mas ndo se estudava qualquer Filosofia, e sim aquela que interessava aos projetos da Companhia. A Filosofia
ensinada na col6nia estava impregnada, por assim dizer, tanto na forma quanto no contetido, pela concepcéo de
mundo (ideologia) dos Jesuitas”.
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escrita e o célculo. Considerando tal leitura, enfatizamos que a cultura filoséfica no Brasil de
entdo estetizava a vida luxuosa do “[...] colono branco que aqui chegara e que constituira a
classe dominante na coldnia, conservando habitos aristocraticos da classe dirigente da
metropole” (CARTOLANO, 1985, p. 20). Além disso, ¢ importante o destaque da faceta elitista
da educacéo, direcionada a poucos, representando o que Cartolano (1985, p. 20) chama de “sinal
de classe”.

Dessarte, influenciado pelos ideais do Iluminismo, o ideéario de esclarecimento
promovido pela razdo culminou nas reformas institucionais propostas pelo Marqués de Pombal.
Antes, porém, as grandes revolugdes no campo das ciéncias no limiar da modernidade aos
poucos foram onerando a influéncia da Companhia de Jesus em territorio brasileiro.

Assim sendo, D. José I, que sucede em 1750 D. Jodo V, homeia para ministro o Marqués
de Pombal. Segundo Cunha (2007, p. 40), tratava-se de uma tentativa de enfrentar a forte crise
econdmica. Em 1758, porém, ocorre um atentado contra o rei. Dele resulta uma instabilidade
politica de enorme envergadura, pois 0s jesuitas foram acusados de conspiracao, sendo entdo
expulsos dos dominios portugueses em 1759 (PIPIN, 2006, p. 31).

E nesse momento que as reformas pombalinas, palco de exortacdo dos ideais do
Iluminismo? europeu, buscam uma renovacao cultural e social, objetivando ofertar a Portugal
independéncia econdmica, em vista da decadéncia estrutural da economia portuguesa resultante

de acordos com a Inglaterra que deixaram o pais refém dos ingleses:

Sucessivos acordos entre Portugal e Inglaterra foram celebrados em 1642, 1654, 1661,
1703, nos quais os portugueses fizeram concesses econdmicas em troca de protecédo
politico-militar. Assim, no inicio do século XVIII, os comerciantes ingleses
dispunham de jurisdicdo extraterritorial, tarifas aduaneiras especiais e, 0 que era mais
importante, a garantia de que os portugueses tinham renunciado, na préatica, ao
desenvolvimento das manufaturas, em proveito das oriundas da Inglaterra. (CUNHA,
2007, p. 39)

Diante desse contexto, faz-se necessario compreender a nova projecdo formativa que
explica e justifica a politica pombalina, a qual “visava criar condigdes para que ocorresse em

Portugal a industrializacdo que se processava na Inglaterra” (CUNHA, 2007, p. 40). Posto isto,

22 Cartolano (1985, p. 23) reitera o decisivo papel da Enciclopédia ou Dicionario racional das ciéncias, artes e
oficios, publicada entre 1750 e 1780 pelos iluministas Diderot e d’Alembert. Chamamos atengdo para esse fato
porque as ideias difundidas através da Enciclopédia pulverizaram os movimentos em prol da liberdade e da
autonomia, acarretando um movimento de ideias bem divergentes da ordem estabelecida em Portugal e nas
colbnias.
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no ambito da educacdo as reformas pombalinas de imediato modificam o cenério do ensino,
sendo extremamente influenciadas pela visdo de mundo secular de base iluminista.

Na col6nia, a educacdo gestada pelos jesuitas, com toda a sua estrutura administrativa,
foi substituida, mas permaneceu na educacdo a mesma estrutura pedagdgica dos jesuitas em
termos didaticos, pois a maioria dos professores que ensinavam nesse novo modelo havia sido

formada pela Companhia de Jesus:

A difusdo das ideias iluministas e da filosofia moderna em Portugal e nas colénias
constituiu uma ameagca a doutrina e a0 método dos jesuitas. O verdadeiro método de
estudar, de 1746, do oratoriano iluminista Luiz Antbnio Verney, exerceu grande
influéncia na renovacéo cultural portuguesa. As reformas de ensino de Pombal, por
exemplo, foram marcadas por suas ideias. Entre outras reformas, em substitui¢do a
rigida visdo administrativa jesuitica, Pombal instituiu as aulas régias e colocou leigos
para ministra-las. Do ponto de vista pedagdgico, houve pouca mudanga, visto que o0s
professores continuavam sendo filhos de proletarios rurais formados em colégios
jesuitas. O ensino em geral continuava com 0s mesmos objetivos religiosos e
livrescos, 0 mesmo ocorrendo com o ensino de filosofia de tendéncia escoléstica.
(HORN, 2017, p. 24)

A despeito de sua importancia para a histdria da educacéo, a reforma pombalina néo foi
eficiente em termos de melhoria da educagéo. Ferreira (2012, p. 22) dimensiona dois fatores
importantes que corroboram essa analise. Diz o autor que, apesar das tentativas de modernizar
e laicizar a educacdo segundo os principios iluministas, os resultados desse empreendimento
foram desastrosos, pois nédo foi criado um sistema educacional que suplantasse a educacgéo
ofertada pelos jesuitas. Além disso, ndo houve uma atualizacdo da préatica dos docentes que ali
estavam, mesmo o Estado institucionalizando as aulas régias®® como “substitui¢do a estrutura
administrativa de ensino dos jesuitas”, conforme nos mostra Cartolano (1985, p. 25). Em linhas
gerais, as aulas régias, com a retirada dos padres da educacao, repetiam os mesmos moldes de
ensino da tradicdo dos jesuitas, ou seja, 0 ensino seguia 0s objetivos religiosos de outrora.

Seguindo a direcdo das grandes modificacdes estruturais do periodo moderno no século
XVIII —no Periodo Imperial do Brasil (1822-1889) —, as exigéncias de um cenario educacional
se desenham de maneira condizente com uma nova realidade histérica e politica, qual seja, o
fato de o Brasil passar a ser sede do Reino de Portugal .

Nesse contexto, a educagdo brasileira do século XIX teve as experiéncias mais

significativas do ponto de vista da concepcao de educagdo promovida pelo Estado. Esse ponto

23 Alves (2000, p. 21) define as aulas régias como aulas avulsas, independentes da estrutura administrativa de uma
instituicdo escolar.

24 Em 1808 o governo portugués transferiu-se para o Rio de Janeiro, tornando-o a sede do reino (FERREIRA,
2012, p. 23).
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é extremamente relevante para a educacéo brasileira, pois a vinda da familia real resultou na
expansao da educacdo escolarizada. Cartolano (1985), ao descrever as tendéncias filosoficas no
Brasil do século XI1X, registra o impacto da emigracdo da familia real sobre a vida social da
colbénia em 1808. Para a autora, em termos econémicos e comerciais, abriram-se 0s portos
brasileiros para o comércio exterior, com a vinda de novas ideias oriundas da Europa e a

modificacdo da paisagem do ensino e da instru¢do. Considerando isso, diz a autora:

Da mesma forma que essa foi uma medida ao mesmo tempo politica e econémica,
também o foi a criagdo de colégios a fim de preparar, dentre aquela nova classe, 0s
quadros politicos e administrativos para governar a colénia. Ainda com o mesmo
objetivo de garantir a estada de D. Jodo, comegaram a funcionar a Imprensa Régia,
uma escola de comércio, uma Academia de Guerra, a célula inicial da nossa atual
Biblioteca Nacional no Rio de Janeiro etc. A classe comercial, cujos negdcios
aumentavam de volume e cuja importancia social crescera, comegou a exigir a
expansdo da educacao escolarizada. (CARTOLANO, 1985, p. 26-27, grifo nosso)

Corroborando a assertiva acima, Ferreira (2012, p. 23) discorre sobre os objetivos da
educacdo superior forjada nesse contexto para atender a demanda da burocracia estatal. Esse
fato acarretou a criacdo de cursos de nivel superior como Medicina, Matematica, Agronomia,
Quimica e Economia Politica para militares e ndo militares com o objetivo de formar os atores

responsaveis pela administragdo do pais:

A presenca da corte portuguesa em solo brasileiro desencadeou transformacées
significativas na Colonia tais como a abertura dos portos ao comércio exterior — fato
que contribuiu para a penetracdo de novas ideias filoséficas e politicas oriundas da
Europa — e dada a necessidade de se formar e fortalecer o quadro politico
administrativo exigido para manutencdo da burocracia do Estado, foram criados
cursos de nivel superior. (FERREIRA, 2012, p. 23)

Quanto a educacdo basica, Ferreira (2012) reforca ainda que no Periodo Imperial se
operou uma mudanca significativa na educacdo, no sentido de uma tentativa de ampliar o
alcance da educacdo para a populacdo em geral. Contudo, cabe observar que, devido as
conjunturas politicas da época e a visdo que se tinha sobre os objetivos da educacédo, ainda
muito influenciada pelas diretrizes catequéticas da missao dos jesuitas, “foi preciso criar uma
lei especifica que regulamentasse e implementasse a instru¢do publica de responsabilidade do
Estado” (FERREIRA, 2012, p. 23)%.

5 Ferreira (2012, p. 23) cita a Constituicdo de 1824, que em seu art. 179 garante o ensino bésico para todos os
cidaddos brasileiros. Porém, a lei imperial “ndo conseguiu afastar totalmente o processo educacional do controle
da Igreja”.
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Ferreira (2012, p. 24) enfatiza que, a despeito da tentativa louvavel por parte do Estado
de tornar a educacdo basica publica homogénea, ndo houve condigdes materiais e humanas para
tornar esse empreendimento possivel. Em outras palavras, ndo houve investimento em
formagdo humana, em escolas. Nota-se a precaria comunicacdo entre governo imperial e
provincia, demonstrando a pouca preocupagdo com a educagdo basica.

Resumidamente, por ora cabe notar que segundo Ferreira (2012, p. 24), em 1834,
durante essas dificuldades, o ato adicional aprovado®® deu maior autonomia para as provincias
e, assim, deslocou o poder politico e administrativo do Império, passando este a organizar e
priorizar 0 ensino superior, ao passo que a educacao basica ficou sob a responsabilidades das
provincias, resultando de imediato na criacdo de escolas para a formacéo de professores com o
intuito de melhorar a qualidade do ensino.

Nesse periodo, observamos inimeras mudancas no cendrio social brasileiro, impactando
aorganizacédo da sociedade. Verifica-se, conforme apontam Ferreira (2012) e Alves (2002), que
0 contexto para o ensino de filosofia reduzia-se ao emaranhado de disciplinas estudadas como
propedéutica para 0 ingresso nos cursos superiores, de modo que, assim, havia uma realidade
instrumentalizada do pensamento filosofico, sempre a disposicdo das classes dominantes,

porém com uso direcionado. Portanto,

Embora a filosofia estivesse presente nos liceus, nos ginasios e nos cursos secundarios
religiosos desde o inicio do século X1X, ela ndo ganhou carater reflexivo ou filos6fico
propriamente dito. O estudo de filosofia em nivel secundéario, mesmo depois da
reforma de Pombal e da acdo do Estado apds a independéncia, continuou sendo
propedéutico. Com 0s jesuitas a formagdo se caracterizava como propedéutica pelo
fato de estar voltada & preparacdo para o ingresso na teologia assim como para a
fundamentacdo da fé. E a partir da laicizacdo da educacdo o ensino de filosofia
continuou sendo propedéutico, pois sua finalidade passou a ser a de preparar para o
ingresso nos diversos cursos superiores. (FERREIRA, 2012, p. 26)

Ainda nessa questdo, convém fazer alguns apontamentos sobre a funcdo da instrucdo
basica ministrada pelas escolas, para que vislumbremos o papel do ensino de filosofia. Fazendo-
se um recorte histérico a partir do legado do Colégio Pedro 117, é possivel verificar, devido as
suas inumeras reformas curriculares, que esse colégio ofertava um ensino cujo maior objetivo

era preparar 0s estudantes para 0s cursos superiores compreendidos como necessarios a

2 Para Cunha (2007, p. 80), “o ato adicional dividiu o setor estatal de ensino em duas esferas. A primeira era a
esfera nacional, compreendendo os estabelecimentos criados por lei da Assembleia Geral. A segunda esfera,
provincial, compreendia os estabelecimentos de ensino criados pelas assembleias provinciais”.

27 Em 1837, foi criado no Rio de Janeiro o Colégio Pedro Il, para ministrar ensino secundario. O colégio era
administrado diretamente pelo poder central, e 0 ensino nele ministrado era considerado suficiente para que seus
ex-alunos se matriculassem em qualquer curso superior do Império (CUNHA, 2007, p. 114).
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estruturacdo da Republica brasileira. No que tange ao ensino de filosofia no curriculo do ensino
secundario, afirma Horn (2017) que,

Das dezoito grades curriculares, decorrentes de igual nimero de reformas, cinco delas
omitiram essa disciplina. Nos anos de 1856 e 1926 a “philosophia” era prevista para
duas séries, da segunda a sétima, aleatoriamente, indistincdo que a caracterizou nos
curriculos. Em 1850, 1858, 1882, 1929 e 1951 foi alocada em duas séries e, nos anos
restantes, em apenas uma. Além da indeterminacdo programatica, serial ou presencial,
em significativo nimero de programas a Filosofia era disponibilizada como “curso
livre”. (HORN, 2017, p. 26)

E oportuno observar a caracteristica elitista do ensino basico e, consequentemente, do
ensino de filosofia. Contudo, verificamos a partir das colocacdes acima que em todos 0s
contextos da historia brasileira a filosofia se fez presente na educacgéo basica e superior.

Eis que entdo outra vez ocorre uma mudanga histérica de grande envergadura: a
Proclamagdo da Republica no Brasil, influenciada por “um conjunto de ideias liberais ¢ sob
forte influéncia do positivismo” (PUPIN, 2006, p. 38).

Nesse cenario, devido ao ideario positivista, marcado pela forte oposicdo aos valores
morais da Igreja e da monarquia, pensou-se 0 ensino como um instrumento para combater a
barbérie, a violéncia que assolava as terras brasileiras, conforme afirma Pupin (2006). Assim,
0 autor diz que é possivel notar nos positivistas uma crenca de que a educacgdo serve para a
reconstrucdo da sociedade e da sua moral, perspectivada por politicas que estejam em
consonancia com a visdo do homem moderno.

Pupin (2006, p. 41) afirma que essa nova sociedade, formada sob a égide do positivismo,
ndo precisaria da filosofia, pois se notava no ensino de filosofia uma forte influéncia da moral
catdlica, segundo os reformadores positivistas.?® Assim, houve de imediato uma mudanca na
estrutura curricular da educacéo basica ofertada pelo Estado. Em 1890, conforme Pupin (2006,
p. 39), é possivel ver a exclusdo da filosofia na distribui¢do das disciplinas ofertadas no Ginasio

Nacional.?®

28 para Ferreira (2012, p. 28), podemos considerar a visdo reformista a partir da perspectiva do “Ministro da
Instrucdo Publica da recente Republica do Brasil, Benjamin Constant, [que] via na educacdo o ponto central para
solucionar os demais problemas do novo modelo socioeconémico e politico™.

23 Antes conhecido como Colégio Pedro 11 (PUPIN, 2006, p. 39). Cartolano (1985, p. 34) afirma que na hierarquia
das ciéncias, conforme as orientacdes de Augusto Comte, as disciplinas obrigatorias ofertadas no Ginasio eram
“portugués, latim, grego, inglés ou aleméo (conforme a opgdo do aluno), matematica, astronomia, fisica, quimica,
histéria natural, biologia, sociologia, moral, geografia, historia universal, histéria do Brasil, literatura nacional,
desenho, evolugdes militares e esgrima, musica”. Outro ponto importante a ressaltar ¢ que a reforma que excluiu
a filosofia foi feita por Benjamim Constant (ALVES, 2000, p. 28).
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Em dltima instancia, a sua presenca na tradicdo de ensino das escolas jesuitas,
mantendo-se na arquitetura da nova proposta educacional promovida pelo Marqués de Pombal,
esteve presente até o Periodo Imperial com facetas bem delineadas, muito longe da esséncia
critica e reflexiva que hoje justifica a sua presenca nas escolas brasileiras.

Contudo, quando adentramos no final do século XIX, no seio do inicio da Republica
brasileira, verificamos que a filosofia — sob a influéncia da perspectiva cientificista do
positivismo®, isto €, da ideia de que somente a ciéncia pode afirmar algo sobre o real — perde
seu prestigio como algo Util para a formacao humana e sai da cena da educacéo bésica brasileira.
Como afirma Ferreira (2012), com a “Proclamagao da Republica a presenca da filosofia no
curriculo escolar brasileiro, que até entdo havia permanecido de maneira pacifica e
inquestionavel, sofrera mudangas radicais ¢ ndo serd mais uma constante no curriculo”
(FERREIRA, 2012, p. 27).

Considerando a assertiva acima, Alves afirma que é

Importante notar, ainda, que o fato do novo plano de estudos do Ginasio Nacional,
reformado por Benjamim Constant, ndo contemplar a Filosofia dentre suas Disciplinas
obrigatérias, apenas representa o inicio de um processo de presenca/auséncia da
Filosofia no curriculo desse nivel de ensino, que chega até os dias atuais. (ALVES,
2002, p. 31, grifo nosso)

Quanto a diaspora da filosofia no ensino basico, Carvalho e Santos (2010) argumentam
que o Brasil do inicio do século do XX passou por um processo de desenvolvimento econdmico
que precisou direcionar os objetivos da educacdo publica, a0 menos no ensino primario,
ofertando dessa forma um cenario de ensino voltado para a formacéo técnica, a fim de atender
a demanda por forca de trabalho para o desenvolvimento do pais.

Assim, com o ideal de desenvolvimento econdémico do inicio do século XX, vislumbrou-
se uma educacdo que atendesse a demanda do mercado, de modo que “grande parte dos
investimentos feitos na educacao durante esse periodo foram direcionados a formacéo técnica,
oferecendo-se qualificagdo de mao de obra as empresas que entdo se instalavam no Brasil”

(CARVALHO; SANTOS, 2010, p. 14).*

30 Aranha (2009) afirma, sobre o positivismo e sua relagdo com a filosofia iluminista, influenciada pela critica
kantiana, que “os positivistas (Comte) levaram as ultimas consequéncias as criticas kantianas a metafisica,
afirmando que n&o cabe aos fil6sofos teorizar sobre ‘ideias sem conteudo’. Assim, reduzem o trabalho da filosofia
a mera sintese das diversas ciéncias particulares” (ARANHA, 2004, p. 204).

31 CARVALHO, Marcelo; SANTOS, Marli dos. O ensino de filosofia no Brasil: trés geragdes. In: CORNELLI
Gabriele; CARVALHO, Marcelo; DANELON, Marcio (Orgs.). Colegdo explorando o ensino; v. 14. Brasilia:
Ministério da Educacdo Basica, 2010. p. 13-44.



41

Em Horn (2017) e Cartolano (1985) ha uma longa descri¢cdo das inimeras reformas
educacionais em nivel basico, sendo possivel depreender um papel difuso do ensino da filosofia
no curriculo da educacgéo basica, a despeito das inumeras tentativas de modernizar a educacédo
brasileira. Justifica-se desse modo o argumento de Alves (2002) em relagdo ao movimento de
oscilagdo do ensino de filosofia no curriculo, conforme enunciado no inicio do capitulo.

Apo6s os anos de 1930, considerados o momento da Revolugdo Industrial do Brasil,
encontramos nas propostas de Francisco Campos, em 1935, e nas de Gustavo Capanema, em
1942, possibilidades para o ensino de filosofia seja de maneira complementar, seja com horas
a mais em uma série em detrimento de outra. Horn (2017) afirma que a “A Reforma Capanema
representou um certo avango na luta pela implantacdo e presenca efetiva da Filosofia no
curriculo como disciplina obrigatoria nas segundas e terceiras séries dos cursos Classico e
Cientifico™® (HORN, 2017, p. 29). A partir de 1961, com a Lei n° 4.024/61, segundo Horn
(2017) e Gelamo (2009) a filosofia passa a ser uma disciplina optativa, perdendo aos poucos
espaco nos curriculos estaduais. Dessarte, como salienta Alves (2000, p. 37), nas diversas
configurac@es das politicas educacionais desde a Proclamacéo da Republica a filosofia aparece
marcada pela intermiténcia nos curriculos educacionais.

De sUbito, apds 1964, quando se instaura o periodo da ditadura militar no Brasil,
considerando-se o contexto de aproximacao dos militares com a Agéncia Norte-Americana para
0 Desenvolvimento Internacional (USAID), paulatinamente foi-se excluindo a filosofia dos
bancos escolares por meio da Lei n° 869/69. Como é comum nos regimes ditatoriais, disciplinas
que instigam a reflexdo de imediato saem de cena dos curriculos. No caso das humanidades,
incluindo-se a filosofia, a justificativa para a exclusdo é extremamente influenciada, segundo
Cartolano (1985), pela perspectiva da mentoria feita pelo governo americano por meio do
USAID. Assim,

O modelo importado &, essencialmente, empresarialista, burocratico e centralizador e,
nesse sentido, trata a educacdo como uma questdo do desenvolvimento do pais e da
seguranca nacional. O ensino de filosofia, ndo atendendo a essas solicitacGes
tecnoburocraticas e politico-ideoldgicas, ja ndo servia aos objetivos das reformas que
se pretendia instituir na estrutura do ensino brasileiro. (CARTOLANO, 1985, 72)

32 A Lei n®4.244, de 9 de abril de 1942, diferencia o cléssico e o cientifico. Desse modo, no art. 4° 1&-se: “O curso
classico e o curso cientifico, cada qual com a duragdo de trés anos, terdo por objetivo consolidar a educagdo
ministrada no curso ginasial e bem assim desenvolvé-la e aprofunda-la. No curso classico, concorrera para a
formacdo intelectual, além de um maior conhecimento de filosofia, um acentuado estudo das letras antigas; no
curso cientifico, essa formacéo sera marcada por um estudo maior de ciéncias” (BRASIL, 1942).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEL%204.244-1942?OpenDocument
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Segundo Gelamo (2009, p. 42), mediante a Lei n° 5.692/71 temos sumariamente a
exclusdo da filosofia, substituida no curriculo pelas disciplinas de Educacdo Moral e Civica e
Ordem Social e Politica Brasileira (OSPB)?*, disciplinas que de uma forma geral “preparasse[m]
0 estudante para o ingresso na sociedade, para o culto a patria e para a obediéncia as leis
estabelecidas, sem que, para isso, o aluno tivesse de fazer criticas ou compreender a sociedade”
(GELAMO, 2009, p. 41-42).

Ainda sobre esse aspecto, Ferreira (2012) ressalta a visdo de ameaca que pairou sobre o
pensamento filosofico nas escolas de educagdo basica. Nesse sentido, “a filosofia ficou fora do
curriculo por ser uma disciplina que poderia questionar a realidade sécio-politica daquele
periodo. Ou seja, a filosofia representava ameaga a ordem vigente” (FERREIRA, 2012, p. 43-
44).

As reformas forjadas a luz de uma visao tecnicista de educacdo suscitaram durante esse
tempo inumeros debates a fim de sensibilizar a sociedade sobre a importancia da filosofia para
a “formacao do cidaddo critico”. Obviamente, nesse cenario de repressao os debates ocorreram
de forma velada, acarretando a Lei n® 7.044/82, que, segundo Evandro Ghedin (2002, p. 212),
compreendia como objetivo do ensino médio o “exercicio consciente da cidadania, o
desenvolvimento das potencialidades do individuo e a autorrealizacdo como objetivos gerais do
ensino secundario”.

Desse contexto surge a possibilidade do retorno da filosofia como uma disciplina
indispensavel ao sucesso daqueles objetivos, de tal modo que, com a Lei n° 9.394/96 (LDB), a
disciplina de Filosofia tem o seu retorno aos bancos escolares, porém sem ser obrigatoria.
Finalmente, depois da democratizagdo do Brasil, a filosofia retorna a grade curricular, embora
ndo de maneira satisfatoria, pois a referida lei apenas afirma como dever da filosofia incitar o
jovem ao exercicio da cidadania (BRASIL, 1996).

Diante dessa nova realidade, é importante considerar 0s avancos no campo da educacao
desenhados na LDB (1996), aqui contextualizados a partir do ensino médio. A esse respeito,
Ferreira (2012, p. 53) afirma o valor do art. 35, quando determina sobre os objetivos do ensino

médio brasileiro:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

33 Para Cartolano (1985, p. 73), “a inclusdo da educagido moral e civica como disciplina obrigatéria em todos os
graus e modalidades de ensino fazia parte das medidas disciplinares e repressivas ao corpo estudantil, que,
juntamente com outros fatores de ordem econdmica, politica e social, formavam e perpetuavam a falsa consciéncia
dos estudantes”.
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Il — a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condic¢Ges
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

111 — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacédo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996)

Observam-se , do ponto de vista estrutural, objetivos mais alinhados com as demandas
sociais. Assim, a formacao do estudante proposta pela LDB (1996) articula os conhecimentos
académicos, a formacgéo para o mercado de trabalho e o aprimoramento da pessoa humana.
Nesses objetivos, notamos outrossim a presenca da filosofia, ainda que ndo em termos de
obrigatoriedade. Foi preciso caminharmos até o ano de 2008 para que finalmente, por meio da
Lei n® 11.684/08, que altera o art. 36 da Lei n® 9.394/1996, a filosofia e a sociologia voltassem
aos bancos escolares com status de obrigatoriedade, permanecendo até os dias atuais, a despeito
das inimeras desconfiangas sobre sua permanéncia na atual configuracdo da LDB, atualizada
pela Lei n® 13.415/2017.

Em verdade, hd um longo percurso historico que conduziu o Estado brasileiro a ofertar
0 ensino em todas as suas modalidades, consubstanciando-o no desenho da arquitetura
curricular de acordo com a realidade dos estados, e consolidando dessa forma a escrita dos
curriculos em todo o territério nacional. Refletir sobre esse processo de construcao critica se
faz urgente e natural.

Como ndo é nosso objetivo fazer um tracado histérico extenso das diversas
conceituacOes da educacdo brasileira e suas nuancgas, intentamos, ainda que modestamente, um
percurso a fim de compreender e problematizar a presenca ambigua e multifacetada do ensino
de filosofia no curriculo da educacéo basica. Assim, buscaremos refletir sobre as possibilidades
e as potencialidades do ensino de filosofia na atual configuragdo curricular em fungéo das
modificagdes que ocorreram a partir da homologacdo da BNCC-EM em 2018.

Frente &s inumeras intercorréncias na historia, marcada pela presenca e auséncia da
filosofia no curriculo da educagdo basica, faz-se necessario indagar: qual o papel da filosofia
no atual contexto do ensino médio? Ha espaco para a filosofia, que aparentemente esta diluida
na area de ciéncias humanas e sociais aplicadas? O que a BNCC-EM nos traz de possibilidades
para a funcgéo da filosofia na formacao do jovem brasileiro? De que forma podemos desenvolver
um trabalho com a filosofia que seja relevante para o estudante do ensino médio, conforme as
orientagdes da BNCC-EM?



44

Pretendemos responder a essas questdes ao longo do proximo capitulo, demonstrando
uma prética desenvolvida no ensino médio com a disciplina Eletiva — componente do novo
curriculo — e apontando para suas possibilidades e seus desafios. Assim, a seguir veremos como

foi pensada a estrutura formal da proposta de uma préatica desenvolvida na instituicdo escolar.
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3 AFILOSOFIA COMO CUIDADO DE SI: UMA PROPOSTA PARA ELETIVA

Na esteira das mudangas instituidas pela Lei n® 13.415/2017, conforme ja delineado no
capitulo anterior, a presente proposta foi constituida e referenciada pelas diretrizes estabelecidas
pela Secretaria de Estado de Educacéo de Mato Grosso do Sul para a matriz curricular do ano
letivo de 2021.

Em consonancia com as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e em conformidade
com a BNCC, a matriz curricular proposta para as escolas de ensino regular e de tempo integral
em Mato Grosso do Sul em 2021 trouxe um arranjo para a organizacdo dos Itinerarios
Formativos, permitindo a escola a criagdo de uma Unidade Curricular Eletiva.®

Desse modo, segundo a Resolucédo SED n° 3808, de 10 de dezembro de 2020, que dispde
sobre a organizacdo curricular das escolas da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul,
as Unidades Curriculares e a Unidade Curricular Eletiva contribuem para o aprofundamento
das areas de conhecimento e foram estruturadas do seguinte modo: as Unidades Curriculares I,
I1, 111 e VI foram elaboradas pela equipe da Secretaria de Educacéo e enviadas para as escolas
por meio de um Catalogo de Unidade Curriculares®; quanto a Unidade Curricular Eletiva, a
referida resolucdo determina que ela seja elaborada pela instituicdo escolar seguindo os critérios
do Itinerario Formativo integrado®.

Assim, entende-se que, para o aprofundamento das aprendizagens mobilizadas pela
Formacdo Geral Basica em areas do conhecimento, as Unidades Curriculares permitem a
exploracdo de diferentes abordagens tendo em vista a escolha do estudante em aprofundar uma
determinada area de conhecimento que esteja em consonancia com as suas projecdes de vida.

Tendo em vista tais esclarecimentos, chamou-nos a atencdo a possibilidade de
aprofundar tematicas relacionadas a filosofia, aprofundamento que no nosso entendimento nédo
seria possivel — ou seria mais dificil — em funcdo da organizacdo curricular proposta pelo

Curriculo de Referéncia do Estado.

3 E importante ressalvar que existem diferencas em relacdo a carga horaria. Desse modo, a arquitetura da nova
matriz curricular propde que a carga horaria total seja ampliada “de 2.400h para 3.000h, nas Escolas de Tempo
Parcial (EMTP); e para 4.500h, nas Escolas de Tempo Integral (EMTI). Nos dois modelos, 1.800h sdo destinadas
para as aprendizagens comuns e obrigatorias estabelecidas pela BNCC. O restante é destinado ao IF, ou seja,
1.200h e 2.700h, respectivamente” (SED, 2022).

% O Catdlogo de Unidades Curriculares SED/MS esta disponivel em: https://www.sed.ms.gov.br/wp-
content/uploads/2022/02/CATALOGO-PRELIMINAR.pdf. Acesso em: 21 mar. 2022.

% Por meio da Comunicagdo Interna (CI) n° 341, de 3 de marco de 2021, a Superintendéncia de Politicas
Educacionais orientou as escolas a considerar alguns nortes para a elaboracdo da Eletiva, o que foi acolhido por
nos na elaboracao da proposta.


https://www.sed.ms.gov.br/wp-content/uploads/2022/02/CATALOGO-PRELIMINAR.pdf
https://www.sed.ms.gov.br/wp-content/uploads/2022/02/CATALOGO-PRELIMINAR.pdf
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Dito de outro modo, a matriz curricular do Estado prevé o quantitativo de uma hora/aula
— como ja pontuamos — destinada ao componente curricular Filosofia. No entanto, para a
Unidade Curricular Eletiva a matriz estabelece o quantitativo de duas horas/aula. Vé-se,
portanto, que a Unidade Curricular Eletiva favorece uma perspectiva de trabalho com a
filosofia, contribuindo com a pluralidade das formas de fazer e experimentar a filosofia no
contexto escolar.

Diante da visivel dificuldade imposta pelo quantitativo de uma hora/aula para o
componente curricular Filosofia, vislumbramos na Eletiva um terreno fértil para o
desenvolvimento da experiéncia filoséfica com os estudantes.

E oportuno destacar que, para o planejamento da proposta de trabalho com a Unidade
Curricular Eletiva, foram considerados os pressupostos determinados pela ja citada Resolucéo
SED n° 3808, de 10 de dezembro de 2020. Nela, as diretrizes para a implementacéo do Itinerario

Formativo configuram-se do seguinte modo:

Art. 9° A Unidade Curricular Eletiva sera elaborada pela escola, no ambito do
Itinerdrio Formativo escolhido pelos estudantes, possibilitando a experimentacdo de
diferentes temas, vivéncias e aprendizagens.

Art. 10. As unidades curriculares do Aprofundamento em Area de Conhecimento
serdo desenvolvidas por teméaticas com duracdo semestral, devendo ser registrado,
bimestralmente, o aproveitamento do estudante.

8§ 1° Cada unidade curricular desenvolvera duas tematicas no ano letivo, devendo ser
apresentadas aos estudantes antes da escolha do itinerario formativo.

§ 2° O estudante somente poderd mudar de itinerario formativo quando concluidas
todas as obrigac@es curriculares semestrais do itinerrio no qual estiver matriculado,
a excecdo do estudante transferido.

Art. 11. O quantitativo minimo de estudantes para compor as turmas de ltinerario
Formativo deve atender a normativa vigente de organizacdo da Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul.

8§ 1° As turmas de Itinerario Formativo Propedéutico serdo compostas por estudantes
de diferentes anos do Ensino Médio, mediante sua manifestacdo de interesse e
participacdo do processo de escolha dos itinerarios.

8§ 3° A escola deverd estabelecer critérios para a selecdo de estudantes em cada
Itinerario Formativo, caso haja maior procura por um em detrimento de outro. (MATO
GROSSO DO SUL, 2020, p. 25)

Desse modo, a referida resolugdo nos ampara quanto a arquitetura da proposta para a
pratica com os estudantes, o que tornou extremamente desafiadora a planificacéo das atividades
em sala de aula, considerando-se: a novidade, em termos operacionais, da Unidade Curricular;
uma nova Matriz Curricular para o ensino medio; a inexisténcia de uma formacao por parte da
Secretaria de Educagéo do Estado com o objetivo de instruir sobre a aplicabilidade da nova

proposta curricular para o ensino medio.
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Além disso, no ano de 2020 vivenciamos a pandemia de covid-19, que nos trouxe, em
nivel global, inimeras dificuldades em todos os &mbitos sociais e nos obrigou a reenquadrar a
proposta da pesquisa contemplando a realidade do ensino remoto.*’

Cabe ainda ressaltar que a Matriz Curricular deferida na resolucéo de 2020 foi validada
apenas para algumas instituicdes a titulo de experimentacdo, de modo que a escola em que se
desenvolveu a pesquisa foi considerada uma das escolas-piloto® escolhidas pela Secretaria de
Educacdo do Estado para iniciar a implementacao da Matriz Curricular do novo ensino médio.

Desse modo, propusemos uma Eletiva na qual se explorou a dimensdo formativa do
cuidado de si no pensamento de Michel Foucault. Limitamo-nos ao curso A hermenéutica do
sujeito (2010), em que encontramos toda a repercussdo filosofica dessa experiéncia tdo
marcante para o Ocidente, mas que segundo Foucault (2010) foi marginalizada e esquecida pela
historiografia filosofica.

Considerando a Comunicagao Interna (CI) n°® 341, de 3 de marco de 2021, por meio da
qual a Superintendéncia de Politicas Educacionais nos sugere ponderar, para a escolha das
temaéticas da Eletiva, “nomes criativos e atrativos” e considerar os “principios da ética, justica,
solidariedade, liberdade, autonomia, dignidade humana, cidadania, responsabilidade
socioambiental, equidade, diversidade, igualdade de direitos e oportunidades”, propusemos
como titulo da Eletiva ofertada no ano letivo de 2021 “Um novo olhar sobre si”. Com esse titulo
remetemos a no¢do de cuidado de si, que em linhas gerais intenciona convocar os individuos a
transformacéo do seu modo de ser e agir.

A chave de leitura adotada para relacionar a nocdo de cuidado de si as praticas
educacionais, sobretudo na perspectiva do ensino médio, foi pensar uma pratica em sala de aula
que considerasse a filosofia como um modo de vida, e ndo apenas como um discurso teorico,
livresco e marcado por uma Unica perspectiva, conforme ilustramos no primeiro capitulo
guando sobrevoamos a histéria e vimos como o ensino de filosofia era utilizado em varios

momentos da histéria do Brasil. Nesse ponto, a nocéo de pratica de si mesmo e os inimeros

37 No proximo capitulo serdo debatidos os desafios e as mudancas pedagdgicas necessarias em fungdo das
demandas da aula remota.

38 «Segundo dados apurados sobre as unidades escolares, referentes ao ano de 2020, por meio do Sistema de Gestdo
de Dados Escolares — SGDE, a Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul — REE/MS é composta por 343
escolas, distribuidas nos 79 municipios do Estado de Mato Grosso do Sul, que ofertam as diferentes etapas e a
modalidade da educacdo béasica. Destaca-se que, desse total, 308 escolas operacionalizam o Ensino Médio,
oferecido a mais de 97 mil estudantes por meio de mais de 5 mil docentes.” (MATO GROSSO DO SUL, 2021, p.
22) Para o0 ano letivo de 2021, a Secretaria de Educacéo estipulou que 122 escolas iniciassem o programa-piloto
gue operacionalizou a matriz curricular do novo ensino médio, sendo 27 escolas da capital Campo Grande, entre
elas a Escola Estadual Professor Severino de Queiroz, onde a presente pesquisa se desenvolveu. Fonte:
https://www.sed.ms.gov.br/novoensinomedio/. Acesso em: 10 dez. 2021.


https://www.sed.ms.gov.br/novoensinomedio/
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elementos discutidos por Foucault na obra citada trazem um limiar para a compreenséo de um
fazer filosofia em sala de aula que considere o filosofar na perspectiva do cuidado de si.

Na primeira aula do curso A hermenéutica do sujeito, Foucault delimita a partir de
Socrates a origem filosofica do cuidado de si, quando em sua considerada missdo divina
perambula pelas ruas incentivando todos a se ocuparem consigo mesmos. Assim, na Apologia
de Sdcrates (2004), Platdo demarcou como elemento constitutivo da pratica filosofica o cuidado
de si, embora segundo Foucault tenhamos dado historicamente maior atencdo a no¢do do
“conhece-te a ti mesmo” (gndthi seautdn).

Desse modo, “[...] Sécrates apresenta-se como aquele que, essencialmente, fundamental
e originalmente, tem por funcdo, oficio e encargo incitar os outros a se ocuparem consigo
mesmos, a terem cuidado consigo e ndo descurarem de si” (FOUCAULT, 2010, p. 6).

Mais adiante no respectivo curso, Foucault (2010, p. 9) enfatiza que fundamentalmente
Sécrates serd reconhecido pelas escolas filosoficas posteriores — ilustradas nos pensamentos
dos epicuristas, estoicos e cinicos, por exemplo — como “homem do cuidado”. Platdo explicita
na sua Apologia esse elemento e faz aparecer na reflexao socratica um apelo a necessidade do

cuidado de si. Ao refletir sobre a sua condenacao, Sécrates indaga contundentemente:

Eu que me entreguei a procura de cada um de vos em particular, a fim de proporcionar-
Ihe o que declaro o maior dos beneficios, tentando persuadir cada um de vés a cuidar
menos do que é seu que de si proprio para vir a ser quanto melhor e mais sensato,
menos dos interesses do povo que do proprio povo, adotando 0 mesmo principio nos
demais cuidados? (PLATAO, 2004, p. 66)

E oportuno lembrar que Foucault (2010, p. 8) ressalta um aspecto do fazer filosofico de
Sécrates a partir da perspectiva da missdo confiada pelos deuses, de maneira que o propdsito
maior de Socrates sera 0 de seguir esse chamado como um imperativo. Assim, a missdo de
“incitar os outros a se ocuparem consigo mesmos” ndo sera findada por uma eventual
absolvicdo ou mesmo por qualquer outro motivo. Esse impeto de Sdcrates, tdo bem
desenvolvido na Apologia, reforca uma premissa norteadora desta pesquisa € que na nossa
leitura foi uma das tematicas de maior envergadura no curso A hermenéutica do sujeito — qual

seja, a coeréncia entre o discurso e a vida do fil6sofo.*

39 Sobre a personalidade de Sdcrates, cf. o discurso de Alcibiades no Banquete (2003) de Platdo. Longe de
guerermos esgotar toda a riqueza literaria das palavras proferidas pelo jovem Alcibiades, chama-nos a atencéo que
no retrato de Socrates é destacada a virtude frente as vicissitudes impostas pelo cotidiano. Sécrates é aquele que
vai a guerra e é corajoso, é aquele que bebe tanto quanto os outros mas ndo se embriaga, é aquele que medita e se
farta dos devaneios filosficos mas que ressalta perante a comuna que ndo sabe nada (PLATAO, 2003, p. 165).
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Esse fato € bastante elucidativo para demonstrar, a partir da atitude socratica frente a
sociedade, que sua franqueza e sua coragem, mesmo que culminando na sua tragica morte,
ressoaram ao longo dos séculos como a atitude maxima de quem age coerentemente com 0
discurso que professa. Segundo Foucault (2010, p. 10), o cuidado de si, nos termos do convite
socratico, “[...] ndo cessou de constituir um principio fundamental para caracterizar a atitude
filosofica ao longo de quase toda a cultura grega, helenistica e romana”.

Além disso, nota-se uma figura que gostariamos de discutir. Conforme a ilustracdo de
Foucault (2010, p. 8-9), Socrates se apresenta como um “mestre” vocacionado a executar uma
acdo. O convite de Sécrates € muito claro e constitui um grande desafio para quem o ouve, pois,
conforme o excerto da Apologia destacado acima por Foucault, existe um deslocamento de
valores para 0 qual SAcrates chama a atencdo dos atenienses, acarretando sem duvida alguma
sua sentenca de morte; afinal, o filosofo repreende os cidaddos que estdo acostumados com 0s
beneficios da cidade, as honrarias, a riqueza e o poder, mas que negligenciam o cuidado consigo
mesmos.

Esse foi 0 enredo que culminou na presente pesquisa. Ora, interessou-nos esse aspecto
do exercicio filosofico delimitado por Foucault no curso A hermenéutica do sujeito, qual seja,
0 de pensar a filosofia como um modo vida atravessado pela nog¢ao do cuidado de si, introduzida
pelas provocages socraticas, na Antiguidade classica.

Dessarte, entendemos o limiar composto por Michel Foucault (2010, p. 16) em relacéo
as praticas do cuidado de si como uma possibilidade formativa para o jovem no ensino médio,
pois oferece uma perspectiva de experimentacao filosofica que considera o filosofar como um
“trabalho de si para consigo”.

Buscamos alinhar tal perspectiva com as orienta¢cdes da BNCC (2018) e com o Curriculo
de Referéncia do Estado na medida em que direciona o processo formativo instituido pela
Formacdo Geral Bésica e pelos Itinerarios Formativos para a autonomia do jovem.

Nesse sentido, ao examinarmos a educacao formal nas suas multiplas territorialidades e
diferengas, que exigem do docente uma leitura da complexidade da realidade na qual esta

inserido o fenbmeno educativo, pensamos na Eletiva vislumbrando o seguinte:

Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomos e responsaveis,
cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e processos que lhes

Em todos esses adjetivos, indicamos o aspecto, ja tdo bem ressaltado por Foucault (2010, p. 446), do cuidado de
si: “ocupar-se consigo ndo €, pois, uma simples preparagdo momentanea para a vida; ¢ uma forma de vida”.
Portanto, o discurso filoséfico de Socrates é compativel com a vida em seu cotidiano.
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garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da realidade, o enfrentamento
dos novos desafios da contemporaneidade (sociais, econémicos e ambientais) e a
tomada de decisdes éticas e fundamentadas. O mundo deve lhes ser apresentado como
campo aberto para investigacao e intervencao quanto a seus aspectos politicos, sociais,
produtivos, ambientais e culturais, de modo que se sintam estimulados a equacionar e
resolver questdes legadas pelas geracdes anteriores — e que se refletem nos contextos
atuais —, abrindo-se criativamente para o novo. (BRASIL, 2018, p. 463)

A Eletiva, em termos de planejamento, objetivou ofertar ao estudante a percepcao dos
problemas que aparecem como desafio para cada um. Desse modo, considerar a reflexdo
filosofica sob a perspectiva do cuidado de si oferta uma possibilidade de reflex&o e conduta
critica frente as situacGes da vida.

Cabe ressaltar que a proposta a seguir esta longe de ser ideal, porém a busca intelectual
por reenquadrar uma préatica de ensino de filosofia nos moldes do Itinerario Formativo nos
langou ao imenso desafio de pensar o ensino de filosofia em uma perspectiva filosofica.

Nesse sentido, reiteramos aos professores e as professoras de filosofia as palavras do
professor Alejandro Cerletti (2009, p. 10), que, ao pensar sobre 0S recursos convenientes para
dar significado as aulas de filosofia, diz que ha um protagonismo no &mago do trabalho docente
que nos permite portanto, como filosofos e fildsofas, recriar “a propria didatica em fungao das

condi¢des em que devem|[os] ensinar”.

3.1 PROPOSTA PARA ELETIVA: ORIENTACOES NORMATIVAS

O ponto de partida para tal empresa surgiu basicamente da angustia profissional em
estabelecer parametros filos6ficos a nossa préatica de ensino e instituir nas possibilidades do
trabalho em sala de aula — tomando nota das condigdes da instituigdo escolar e principalmente
das especificidades dos estudantes — uma didatica que fomentasse, por via da Eletiva, uma
experiéncia filoséfica com um conceito da filosofia que acreditamos ser relevante para a
formacao integral do jovem no ensino médio. Nesses termos, a BNCC considera uma educagéo

integral que visa

[...] a formacéo e ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimenséo
afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-o0s como sujeitos de aprendizagem
— e promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
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desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. (BRASIL, 2018, p.
14)

Desse modo, quando afirmamos a angustia oriunda do desejo de ofertar aos estudantes
uma educacdo que lhes garanta 0 minimo para o exercicio pleno de sua humanidade,
compreendemos que esse debate esta no cerne das questes didatico-tedricas sobre como
ensinar filosofia encontradas nos grandes classicos dedicados ao tema no Brasil (CERLETTI,
2009; FAVERO et al., 2002; GALLO, 2012; GALLO; ASPIS, 2009; RODRIGO, 2009).

No bojo desse debate, acentuamos as contingéncias historicas as quais o ensino de
filosofia estd submetido. Um sobrevoo singelo sobre a histdria da disciplina nos mostra as
inlmeras vezes em que o seu status foi e continua sendo rotineiramente questionado. Entre as
questdes historicamente debatidas sobre os motivos para justificar a permanéncia ou ndo da
filosofia na educacdo bésica, pontuamos a hodierna reforma do ensino médio, que em um
primeiro momento parece ter destituido o status disciplinar dos saberes que historicamente
compuseram os diferentes curriculos da educacgéo basica, em especial o do ensino médio.

No caso da filosofia, supbe-se que, com a orientagdo da legislacdo nacional, a
incorporacgdo da filosofia na grande area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA)
implicaria um grande retrocesso, pois 0 ensino norteado por competéncias e habilidades
invalidaria todo o percurso historicamente construido, além de diluir temas caros a tradicdo
filosofica na area das ciéncias humanas.*® Ressaltamos que a mesma critica pode ser estendida
aos demais componentes curriculares.

Porém, 0 nosso ponto de partida ndo sera a critica, mas a compreensao de que, frente as
modificacdes impostas pelo contexto da reforma no nivel médio, mesmo reconhecendo que
existe um imenso desafio aos professores e que ha inimeras outras condi¢fes, pressupostos e
técnicas para tornar possivel ao estudante o ensino filosofico, h4 que se pensar o ensinar
filosofia como um problema de natureza filoséfica. Isso significa afirmar que, embora possamos

elencar criticas as proposituras da BNCC, é razoavel nos atermos as possibilidades de acessar

40 Com o intuito de esbocar uma critica @ BNCC, Cury et al. (2018, p. 90-91) citam dois pontos que consideramos
relevante rememorar. O primeiro € uma critica enderecada & BNCC a partir da pedagogia historico-critica,
afirmando que a configuracdo da BNCC é emanada de um comprometimento com a légica do capital, cujo
resultado é um conglomerado de saberes que por natureza reproduz as imensas desigualdades existentes no Brasil.
Na esteira dessa argumentagdo, pontuamos também as reiteradas criticas da Associacdo Nacional de Pos-
Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), que afirma que uma BNCC ¢é um projeto falido: “[...] em tempos
de rupturas e questionamento dos campos disciplinares em todo o mundo, a construgdo de uma Base Nacional
Comum Curricular a partir, e somente orientada por contetidos definidos por especialistas em diferentes areas do
conhecimento € uma proposta natimorta” (ANPED, 2015, grifo dos autores).
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0 saber de natureza filoséfica em todo o espectro da BNCC, bem como na arquitetura do
Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul.*

Entendemos portanto que o nosso ponto de partida sdo os problemas concretos que
enfrentamos na realidade de ensino. Motivados pela busca de uma solucdo didatico-filoséfica
com a Eletiva, reiteramos com Cerletti (2009, p. 10) que “quem deve estabelecer quais sdo os
problemas concretos de ensinar filosofia sdo os que se enfrentam no dia a dia com a situacao
de ensinar”. Assim, os interesses e os problemas nio serdo iguais. E nesse ponto que reside o
apice do protagonismo dos docentes, quando “recriam a propria didatica em fungdo das
condi¢des em que devem ensinar” (CERLETTI, 2009, p. 10).

Infere-se do que foi dito anteriormente que € preciso compreender toda a conjuntura que
influi em nosso trabalho professoral; em outras palavras, € preciso ter um amplo conhecimento
dos processos sociais, politicos e historicos que fundamentaram, por exemplo, a reforma do
ensino médio. Nossa proposta nesses termos considera o arranjo curricular indicado pela
Secretaria de Educacgédo do Estado, e nele procuramos amparo para a efetivacdo da Eletiva.

Buscamos entdo um ponto de partida teorico-filoséfico para orientar a organizacéo dos
conteudos a serem ensinados na Eletiva levando em conta as especificidades didaticas do ensino
médio, deixando claro um limiar filos6fico passivel de ser desenvolvido na escola segundo as
demandas atuais.

Dessarte, concordamos com Cerletti (2009, p. 8-9) quando afirma o carater subjetivo do
ato de ensinar, considerando os aspectos conjunturais que incidem na educacdo e em especial

no ensino de filosofia, o que implica um “compromisso e uma responsabilidade” para o docente:

Os melhores professores e professoras serdo aqueles que possam ensinar em
condices diversas, e ndo s6 porque terdo que idear estratégias didaticas alternativas,
mas também porque deverdo ser capazes de repensar, no dia a dia, 0os proprios
conhecimentos, sua relacdo com a filosofia e 0 marco em que pretendem ensina-la.
(CERLETTI, 2009, p. 9)

Ao discorrer sobre o campo de delimitacéo filoséfico, Cerletti (2009, p. 25) reitera que
deve existir uma coeréncia “filoséfico-didatica” entre o conceito de filosofia do professor e o
gue se ensina em nome dela, de forma que o ensino da filosofia torne possivel ao estudante o

exercicio da davida nas condigdes socioculturais em que esta inserido.

41 Em um artigo recente, Cunha Neto e La Salvia (2021) debatem a estrutura da BNCC-EM e afirmam as multiplas
possibilidades para o ensino de filosofia, mesmo frente as inimeras criticas enderecadas ao documento.
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Tais condicGes estdo limitadas aquilo que o tempo produz como problema e que exigira
sobremaneira uma atitude de suspeita, questionadora e critica. O referido autor afirma que essa
disposicdo inexoravelmente encontrada em quem filosofa € a diretriz que acompanha as
problematizac6es dos filosofos desde tempos longinquos.

A atitude de suspeita pontuada por Cerletti (2009) e direcionada de forma impessoal se
estende também para o professor. Este deve problematizar a sua prética filos6fica de maneira
critica e ldcida, de modo que, frente as inapelaveis condicGes estruturais, como a do atual
cenario de mudancas instituidas pela legislacdo nacional, se lance ao risco de pensar e criar
possibilidades de ensino e experiéncias com a filosofia.

Nesse cendrio, as palavras da professora Lidia Maria Rodrigo, embora proferidas num
contexto bem diverso daquele que estamos vivenciando, atualizam o desafio perene do

professor de filosofia no ensino médio:*2

Mais que em outros tempos, torna-se crucial a criagdo de estratégias didaticas que
facilitem a superacdo da distancia existente entre as exigéncias tedrico-
epistemoldgicas do saber filosofico e as deficiéncias educacionais de boa parte dos
alunos oriundos de segmentos sociais menos favorecidos. Quanto maior a distancia
entre o ponto de partida cultural dos alunos e as exigéncias inerentes ao saber
filosdfico, maior é a importéncia das media¢des a serem instituidas por instrumentos
didaticos adequados; ndo tendo condi¢des para um acesso autbnomo ao conhecimento
especializado, esses alunos sdo 0s que mais necessitam de auxilio para chegar la.
(RODRIGO, 2009, p. 30, grifos nossos)

Levando em consideracdo tal assertiva, e pensando nas mediacdes e nas estratégias
didaticas destacadas por nds no excerto acima, buscamos alinhar e propor as atividades da
Eletiva considerando num primeiro momento as Competéncias Gerais da Educacdo Basica,
conforme descrito na BNCC (2018), haja vista a exigéncia de deixar claro no planejamento
entregue a instituicdo escolar a articulacdo da proposta da Eletiva com uma ou mais
Competéncias Gerais.

Faremos algumas observac@es para mapear uma compreensao possivel da especificacao
da area de conhecimento, que é certamente um dos principais dispositivos do arcabouco teorico-
pratico da BNCC e, consequentemente, do Curriculo de Referéncia do Estado de Mato Grosso

do Sul normatizado pela reforma do ensino médio.

42 Observagdo necessaria, pois a professora Lidia publicou a obra Filosofia em sala de aula: teoria e pratica para
0 ensino médio em 2009, um ano apos a aprovacao da obrigatoriedade do ensino de filosofia no ensino médio no
Brasil, instituida pela Lei n® 11.684/08, que altera o art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional. Assim, a filosofia e a sociologia foram incluidas como disciplinas
obrigatdrias nos curriculos do ensino médio brasileiro.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11684.htm#art1

54

3.2 DIALOGO ENTRE AS AREAS DO CONHECIMENTO

Ao tratar dos principios que norteiam a arquitetura do novo ensino medio, o Curriculo
de Referéncia de Mato Grosso do Sul (2021, p. 19) afirma que, em esséncia, o ensino medio é
a Ultima etapa da educacéo basica e visa ao aprofundamento das aprendizagens desenvolvidas
no ensino fundamental. Desse modo, o curriculo deve proporcionar aos estudantes da Gltima
etapa da educacdo béasica o aprofundamento do “repertdrio cientifico-filos6fico-cultural”,
capacitando-os ao mundo do trabalho no contexto sociocultural em que vivem.

Nessa perspectiva, nosso objetivo serd demonstrar as articulacfes feitas entre a nocao
de cuidado de si delineada por Michel Foucault, proposta para ser desenvolvida na Eletiva, e as
Competéncias Gerais da BNCC. E oportuno destacar que a presente proposta respeitou os
critérios determinados pela Secretaria de Educacéo do Estado quando orienta:

A elaboracdo da Unidade Curricular Eletiva é responsabilidade da escola, e deve
possibilitar a experimentacdo em diferentes temas, vivéncias e aprendizagens,
ancorada em um trabalho pedagdgico intencional, estruturado, com a participagao
ativa dos estudantes, e pautada na flexibilizacdo, na criatividade e na
interdisciplinaridade. (MATO GROSSO DO SUL, 2021, p. 107)

S&@o imperativas as consideragfes dos seguintes aspectos para a elaboracdo de uma
Eletiva que buscamos operacionalizar em sala de aula com a clara intencionalidade pedagdgica
de proporcionar ao estudante matriculado uma experimentacdo com a filosofia contextualizada
com todos os componentes curriculares da area de ciéncias humanas e sociais aplicadas.®

Compreender essas orientacdes foi fundamental para erigir um planejamento da Eletiva
alinhado com as diretrizes da Secretaria de Educacgdo. Desse modo, foi necessario em primeiro

43 Quando propusemos o trabalho com a Eletiva segundo a Matriz Curricular do ano letivo de 2020, que nos serviu
de base legal para a proposta da presente dissertacao, ndo tinhamos a menor nogao de que no ano de 2021 teriamos
de operacionalizar outra Matriz Curricular que desenhou toda a arquitetura do novo ensino médio, com novos
elementos, novas terminologias e consequentemente novas exigéncias organizacionais. Entre elas, destacamos a
centralidade do trabalho por &rea de conhecimento, uma vez que o foco da aprendizagem nessa perspectiva esta
no desenvolvimento de competéncias e habilidades da area de conhecimento em consonancia com a Competéncia
Geral Bésica (BRASIL, 2018; MATO GROSSO DO SUL, 2021). Desse modo, para levar a cabo a proposta de
pratica imbuida da nogéo de produto pedagogico — como demandado pela PROF-FILO —, solicitamos autorizagao
da escola para implementar a Eletiva com base na prerrogativa da Matriz Curricular de 2021, que determinou que
a escola deveria ofertar ao menos uma Unidade Curricular Eletiva. Assim, tivemos de entregar um planejamento
da Eletiva conforme as orienta¢des do Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul, que sera delineado no
presente capitulo.
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lugar mapear as Competéncias Gerais que dialogassem com a intencionalidade da nossa
proposta, como seré adiante explicitado.

Destacou-se um ponto extremamente desafiador: basear a proposta da Eletiva em um
método didatico-filoséfico que nos permitisse ter um olhar teorico-epistemoldgico para
desenvolver um trabalho nos pressupostos da area de conhecimento. Cabe observar que, devido
a pouquissima literatura disponivel nacionalmente no &mbito do ensino de filosofia que verse
sobre o trabalho por area de conhecimento conforme os aspectos normativos pré-estabelecidos
na BNCC-EM, nos valemos do conceito de interdisciplinaridade explicitado na Resolucédo
CNE/CEB n° 3/1998, que afirma a necessidade de as escolas terem presente em sua pratica
cotidiana a interdisciplinaridade, partindo “[...] do principio de que todo conhecimento mantém
um dialogo permanente com outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de
negacdo, de complementacdo, de ampliacdo, de iluminacdo de aspectos ndo distinguidos”
(BRASIL, 1998, p. 4).

No momento da escrita da dissertacdo, os instrumentos conceituais operacionalizados
por nos para compreender a nogao de area de conhecimento estiveram limitados devido a falta
de referencial bibliografico que nos permitisse uma visao mais objetiva. No entanto, em funcgéo
das exigéncias de operacionalizar a Eletiva no ano letivo de 2021, destacando-se que a escola
na qual desenvolvemos o projeto era pioneira na execu¢do da nova Matriz Curricular, nos
valemos da vaga discussao sobre o0 assunto presente no texto da BNCC-EM e numa publicagéo
parcial do Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul, visto que esta sé foi publicada
oficialmente no final do referido ano.

Em face dessa demanda conceitual, encontramos amparo no ja citado texto de 1998.
Com o objetivo de promover a¢Ges que contemplem uma préatica interdisciplinar, mesmo
reconhecendo o imenso desafio de tal préatica, a referida resolucéo enfatiza que a aprendizagem
deve incluir o didlogo permanente entre as disciplinas para tornar possivel uma aprendizagem
mais alargada da realidade. Encontramos nessa definicdo o que precisdvamos para compor o
planejamento da Eletiva.

Acreditamos que a nogdo de area de conhecimento presente na BNCC-EM esta em
consonancia com a Resolugdo CNE/CEB n° 3/1998 quando apresenta as premissas de um
trabalho conjunto entre as diversas areas que compdem a etapa do ensino médio. E importante
considerar que essa resolucao havia servido de orientagdo ao desenvolvimento dos curriculos
estaduais para o ensino médio logo apds a homologacdo, em 1996, da Lei de Diretrizes e Bases

da Educagéo:
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A aprendizagem ¢é decisiva para o desenvolvimento dos alunos, e por esta razdo as
disciplinas devem ser didaticamente solidarias para atingir esse objetivo, de modo que
disciplinas diferentes estimulem competéncias comuns, e cada disciplina contribua
para a constituicdo de diferentes capacidades, sendo indispensavel buscar a
complementaridade entre as disciplinas a fim de facilitar aos alunos um
desenvolvimento intelectual, social e afetivo mais completo e integrado. (BRASIL,
1998, p. 4)

Para dar fundamento as intencionalidades pedagdgicas propostas pela Eletiva,
trouxemos a Resolucdo CNE/CEB n° 3/1998, uma vez que a definicdo de area de conhecimento
ndo aparece satisfatoriamente nas paginas da BNCC-EM. Considerando-se isso, é importante
destacar o resgate dessa resolucdo, que na época ja orientava os sistemas de ensino quanto a
importancia do trabalho interdisciplinar — trabalho tal que é hoje, com a reforma do ensino
médio, uma exigéncia legal, visto que ndo tera sucesso 0 ensino na perspectiva de uma educacdo
integral se ndo levar em consideragdo o fortalecimento da compreenséo do trabalho por area de
conhecimento.

E nessa perspectiva que desenvolvemos a pratica com a Eletiva, j& que a compreensio
de um problema filoséfico ou de um conceito filoséfico depende de diversos contextos
historicos, sociais e geograficos que situam 0s autores e suas respectivas produgdes,
consubstanciando desse modo um trabalho interdisciplinar conforme propéem a BNCC e o
Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul.

Nesse sentido, o desafio estd posto, e hd uma variedade de possibilidades para o
impedimento de uma proposta que considera factivel o ensino por area. O proprio Curriculo de

Referéncia deixa claras tais possibilidades quando afirma:

Nesse ponto, ao proceder de tal modo, a Secretaria de Estado de Educagdo pds em
relevo a necessidade de compatibilizar as condices faticas de oferta do Ensino Médio
no Estado com a mudanca formativa visada por esta etapa de ensino. A questdo de
fundo relacionada a isso diz respeito a transi¢do de um modelo de matriz curricular e
de seriagdo por disciplinas para o modelo da atual BNCC, em que a formacéo se opera
via areas do conhecimento e se consubstancia mediante a constituicdo de
competéncias e habilidades cognitivas e socioemocionais, equivalentes aos “direitos
e objetivos de aprendizagem” [...]. Com efeito, o fato é que tal transicdo requer, dentre
outras providéncias, readequacédo dos processos formativos dos professores (formacéao
académica e continuada), adequacdo da gestdo e investimento substancial em
infraestrutura educacional. (MATO GROSSO DO SUL, 2021, p. 20)

E pertinente reforgar que a nossa proposta de Eletiva intenciona contribuir para o
preenchimento dessa lacuna, pois visa a demonstrar o percurso que trilhamos considerando as

mudancas propostas para 0 ensino medio. Dessa forma, o nosso entendimento esta de acordo
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com as prerrogativas do art. 11 das Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, que em seu
pardgrafo primeiro afirma que “a organizagdo por areas do conhecimento implica o
fortalecimento das relagbes entre os saberes e a sua contextualizacdo para apreensdo e
intervencdo na realidade, requerendo planejamento e execuc¢do conjugados e cooperativos dos
seus professores” (BRASIL, 2018b).

A seguir, veremos como foi a analise das Competéncias Gerais da BNCC e quais foram
0s critérios de natureza interdisciplinar que adotamos para a execucdo do projeto

operacionalizado na nossa proposta da Eletiva.

3.3 DIALOGO COM AS COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

Conforme a BNCC-EM (2018), as Competéncias Gerais sdo estruturadas em dez itens
que devem ser articulados ao longo da educacdo basica por todos 0s componentes curriculares.
Desse modo, € salutar o entendimento de que cada componente do curriculo contribui com suas
especificidades historicas e epistemoldgicas para o desenvolvimento dessas Competéncias
Gerais, redundando nas Competéncias Especificas das areas de conhecimento.

A BNCC (2018, p. 569-579) indica um conjunto de habilidades a serem desenvolvidas
ao longo de todo o ensino médio. Em resumo, sdo 6 as Competéncias Especificas de ciéncias
humanas e sociais aplicadas para o ensino médio e 32 as habilidades. Segundo o texto
normativo, as Competéncias Gerais devem ser o norte de toda préatica educativa e serviram de
horizonte para a elaboracdo dos curriculos estaduais. Convém lembrar que o prazo para a
adequacdo e a publicacdo dos curriculos estaduais foi 2022, conforme orientado pela Resolucéo
n° 3, de 20 de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio.*

Ressalta-se que de um modo geral, ao se analisarem as dez Competéncias Gerais, é
possivel encontrar elementos que dialogam com a historia da filosofia ocidental. Desse modo,

achamos prematura a afirmacdo de que o ensino de filosofia estd comprometido, no seio da

4 Segundo o Observatdério Movimento pela Base, 100% dos referencias curriculares alinhados ao novo ensino
médio ja estdo homologados. Fonte: https://observatorio.movimentopelabase.org.br/destaques-da-implementacao-
da-bncc-e-do-novo-ensin

medio/?gclid=CjO0KCQjwz96WBhC8ARISAATR250xIGIXc0GyuxHOCXW5wV X5IBSOnotUSeAlSdp__aU30
kORFmMUB_LgaAs82EALw_wcB. Acesso em: 2 jul. 2022.


https://observatorio.movimentopelabase.org.br/destaques-da-implementacao-da-bncc-e-do-novo-ensin%20medio/?gclid=Cj0KCQjwz96WBhC8ARIsAATR250xlGIXc0GyuxHOCXW5wVX5lBSOnotUSeAlSdp__aU3Ok9RFmUB_LgaAs82EALw_wcB
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/destaques-da-implementacao-da-bncc-e-do-novo-ensin%20medio/?gclid=Cj0KCQjwz96WBhC8ARIsAATR250xlGIXc0GyuxHOCXW5wVX5lBSOnotUSeAlSdp__aU3Ok9RFmUB_LgaAs82EALw_wcB
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/destaques-da-implementacao-da-bncc-e-do-novo-ensin%20medio/?gclid=Cj0KCQjwz96WBhC8ARIsAATR250xlGIXc0GyuxHOCXW5wVX5lBSOnotUSeAlSdp__aU3Ok9RFmUB_LgaAs82EALw_wcB
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/destaques-da-implementacao-da-bncc-e-do-novo-ensin%20medio/?gclid=Cj0KCQjwz96WBhC8ARIsAATR250xlGIXc0GyuxHOCXW5wVX5lBSOnotUSeAlSdp__aU3Ok9RFmUB_LgaAs82EALw_wcB
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educacao do nivel médio, com as novas diretrizes para essa etapa de ensino, a0 menos se se
considerar a realidade da Matriz Curricular proposta pelo Estado de Mato Grosso do Sul.
Considerando-se isso, € fundamental o entendimento de que na BNCC-EM aparece uma
compreensdo de continuidade entre as etapas da educacao basica, de modo que as Competéncias
Gerais podem ser consideradas o elo dessa continuidade entre as etapas, tendo-se em vista

evidentemente a idade e a maturidade intelectual e emocional dos estudantes:

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da Educacio Baésica,
apresentadas a seguir, inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico
proposto para as trés etapas da Educacdo Bésica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na constru¢do de conhecimentos, no
desenvolvimento de habilidades e na formacéo de atitudes e valores, nos termos da
LDB. (BRASIL, 2018, p. 9)

A partir dos aspectos acima destacados, € importante visualizarmos as dez
Competéncias Gerais para entendermos as articulacoes feitas para a Eletiva. Outro aspecto de
consideravel relevancia é que, na BNCC-EM (2018, p. 8), o item que referencia as dez
Competéncias Gerais possui redacédo insuficiente para a explicacdo operacional de cada uma
das Competéncias®, limitando-se a afirmar que durante toda a educacdo bésica, diante das
aprendizagens essenciais delimitadas para as quatro areas do conhecimento — Linguagens e suas
Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias —, deve-se assegurar o desenvolvimento das dez
Competéncias em toda a educacdo basica. A BNCC-EM apresenta assim as referidas

Competéncias Gerais da educacao basica:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade justa, democréatica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacgao e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugBes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacBes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producdo artistico-
cultural.

4 Buscamos referenciar a nossa compreensdo a partir de um documento escrito pelo Movimento pela Base
intitulado Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC, que foi produzido com o objetivo
de orientar as redes de ensino na insercéo dos curriculos, bem como na produgdo de materiais didaticos. Pode-se
encontrar o documento no site: https://observatorio.movimentopelabase.org.br/competencias-gerais-da
bnce/?gclid=CjwK CAjwefyXBhBgEiwAhhiZshnhOPPY OFAUTMMbQZux5itpmR1IPkSZIv9eR9gz3JY KNHs7t
u8czRoCIQkQAVD_BWE. Acesso em: 20 fev. 2021.


https://observatorio.movimentopelabase.org.br/competencias-gerais-da
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4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacBes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagfes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informac@es confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocBes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decises com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2018, p. 9-10)

A leitura de cada item foi de extrema importancia para a definicdo do plano de acéo da
Eletiva. Consideramos o desafio de apresentar uma proposta que pudesse se articular com as
demandas formativas dos estudantes, contemplando o desenvolvimento das competéncias
cognitivas e socioemocionais* visivelmente delineado em cada uma das Competéncias acima
destacadas.

Decerto, em vista do descrito acima, a primeira tarefa para a efetivacao da proposta da
Eletiva foi a escolha das Competéncias Gerais. O critério para a escolha dessas Competéncias
se deu pela avaliacdo dos elementos filoséficos que as atravessavam e que, segundo as nossas
prioridades, mais estavam em consonancia com a proposta e os objetivos da Eletiva. Devido a
delimitacdo necessaria ao desenvolvimento do projeto a ser entregue para a coordenacao

pedagdgica, a escolha das Competéncias foi a seguinte:

4 A BNCC afirma em sua arquitetura um compromisso com a educacéo integral, no qual dimensiona a formacédo
do sujeito em multiplos aspectos. Dessa maneira, a Rede Estadual de Ensino em Mato Grosso do Sul, na esteira
das orientac6es do documento da BNCC, vem ofertando na formagao continuada de professores as pesquisas do
Instituto Ayrton Senna sobre as competéncias socioemocionais que devem ser utilizadas ao longo de todo o ensino
basico, agrupadas em cinco grandes dominios — conforme afirma o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do
Sul (2021, p. 66), “autogestdo, engajamento com os outros, amabilidade, resiliéncia emocional e abertura ao novo™.
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1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocBes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas. (BRASIL, 2018, p. 10, grifos nossos)

Ao pensarmos no desenvolvimento da Competéncia 1, acreditamos estimular no
estudante o processo de “valorizar e utilizar” saberes historicamente construidos. Desse modo,
com a contextualizacdo histérica da nocéo de cuidado de si segundo a perspectiva foucaultiana,
0 estudante teve acesso a uma leitura possivel da historia da filosofia constituida a partir da
noc¢édo de cuidado de si mesmo.

Vale lembrar que, no curso A hermenéutica do sujeito, Foucault (2010, p. 6-7) propde
uma revisdo da historiografia filosofica argumentando que o principio do cuidado de si foi
“ofuscado” pela nogdo do “cuida-te de ti mesmo”, o que acarretou a teorizacdo extrema da
filosofia. Desse modo, a contextualizacdo do aparecimento da nocdo de cuidado conforme o
referido curso valoriza a producdo intelectual de um autor contemporaneo, ao mesmo tempo
que fornece ao estudante a oportunidade de fazer uma releitura da histéria da filosofia nos
termos do debate foucaultiano.

Um destaque importante é a énfase de Foucault (2010) na primeira aula do curso*’, em
6 de janeiro, quando contextualiza a figura emblematica de Socrates como mestre do cuidado,
aquele que incitava os atenienses a cuidar de si mesmos mais do que dos seus bens, de sua gléria
e de seu poder. Sdcrates, diz Foucault (2010, p. 9), é aquele que convida o interlocutor a
despertar para o cuidado de si. Caso ndo compreenda a intensidade desse despertar, 0 sujeito
passara o resto da sua vida em um “sono dogmatico”. Esse sem diivida ¢ um elemento digno de
ser discutido em sala de aula, pois apresenta uma perspectiva de relacionamento com um
conceito filoséfico que pode ser uma ferramenta de atitude frente as relagdes que mantemos
conosco mesmos e com os outros (FOUCAULT, 2010, p. 10).

Na esteira desse raciocinio, inserimos no plano de curso a Competéncia Geral 8. Focado
na narrativa sobre o famoso texto Alcibiades, de Platdo, Foucault (2010, p. 30) afirma na
segunda hora do curso de 6 de janeiro que pela leitura dessa obra é possivel inferir o

aparecimento da no¢do do “cuidado de si na reflexdo filosofica”, embora reconhega que o

47 Para ambientar o leitor, A hermenéutica do sujeito (2010) é um curso proferido por Michel Foucault no College
de France entre os anos de 1981 e 1982. Os cursos ocorriam de janeiro a marco, por isso sua divisdo em dia e
primeira e segunda hora.
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principio do cuidar de si mesmo ndo é uma tecnologia criada pela filosofia. Antes mesmo de
que tal nocdo aparecesse nas narrativas platonicas, havia uma certa imerséo cultural de uma
antiga tradicdo que, segundo Foucault (2010, p. 34) — reportando-se aos textos de Plutarco —,
aparece como fruto de um privilégio social, da possibilidade de se terem escravos para cuidar
das terras e dos afazeres domésticos. Nesse sentido, é relevante a figura de um certo
Alexandrides, espartano que teria afirmado o valor do cuidado de si mesmo*, mas que esta fora
do &mbito filosofico.

Foucault (2010) afirma que é na obra platdnica que, pela primeira vez, aparece no
“discurso filosofico” a expressdo “cuidado de si”. Na narrativa platdnica, em sintese, se 1€ a
trajetéria do jovem aristocrata Alcibiades. Este, descrito como “belo e ousado”, é agraciado
com o privilégio de nascer no seio de uma rica familia — portanto, é privilegiado com status
social e econémico, tendo gozado de tudo que o seu estado social permite — e resolve enveredar-
se no campo da politica.

Teria entdo Socrates percebido esse movimento de interesse do jovem. Foucault (2010,
p. 31-32) reconstitui o perfil de Alcibiades e faz notar suas inimeras desvantagens em relacéo
a possiveis inimigos, como o0s persas e 0s espartanos. A formacéo de Alcibiades foi insuficiente
para preparé-lo para o governo dos outros. Mas Socrates, tendo muita estima por Alcibiades e
movido pela voz do deus que o guia, tenta convencer o jovem, por meio da maiéutica*, a desistir
da politica, tendo em vista que o jovem ndo soube responder aos seus questionamentos,
demonstrando entdo a sua ignorancia. Alcibiades, apos os questionamentos de Sdcrates, teria
dito: “ndo sei mais o que digo. E possivel, verdadeiramente, que eu tenha vivido desde muito
tempo em um estado de vergonhosa ignorancia, sem sequer me aperceber” (PLATAO, 1929, p.
99 apud FOUCAULT, 2010, p. 34).%

Na sequéncia do texto, Foucault (2010, p. 33-34) analisa o intento de Alcibiades. O
jovem acaba desdobrando o sentido do cuidado de si para 0 campo da politica, uma vez que
Sécrates o faz perceber a incongruéncia do seu desejo de governar a cidade. Primeiro, por meio
das provocagdes de Socrates, aparece-lhe a necessidade de se elevar frente as suas deficiéncias

% A expressdo “ocupar-se consigo mesmo”, segundo a leitura de Foucault (2010, p. 30), esta inserida em uma
antiga tradicdo sem necessariamente estar vinculada a reflexdo filosofica.

49 Esta pode ser pensada na perspectiva de uma arte, uma criagdo, um movimento pelo qual o sujeito se autoconstroi
mediante os questionamentos socraticos. O proprio Socrates teria dito que aquilo que operava se assemelha a arte
de uma parteira, porém fazendo nascer ideias (ABBAGNANO, 2007, p. 637).

0 Empregamos o apud para dar sequéncia a analise de Michel Foucault. Optamos por referenciar o mesmo texto
gue Foucault cita nas referéncias bibliogréficas.
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formativas, visto que a formacéo que recebeu ndo o preparou para o exercicio do poder — e 0
treinamento de seus opositores € bem superior aquele que ele mesmo recebeu.5!

Reparemos neste momento que, segundo a Competéncia Geral 8, ao longo de sua
formacéo o estudante deve “conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas” (BRASIL, 2018, p. 10, grifos nossos).

Enfatizamos que tal intencionalidade relaciona-se a0 momento em que 0 jovem
Alcibiades, por meio da maiéutica socratica, se apercebe como ignorante. Nesse ponto, Foucault
(2010, p. 35) enumera algumas reverberagdes da emergéncia do conceito de cuidado de si no
didlogo de Plat&o.

Para Alcibiades, que tem pretensdes politicas, “ocupar-se consigo” se torna imperativo,
uma vez que “ndo se pode governar os outros” sem se cuidar de si mesmo. Além disso,
pensemos também no carater formativo, na medida em que Socrates leva Alcibiades a perceber
a sua deficiéncia educacional, mostrando de certa forma a lamentavel limitacdo da pedagogia
ateniense quando comparada a formacdo dos persas e dos espartanos — basta ver que a
prescricdo da necessidade de cuidar de si culminou na conclusdo de Alcibiades, como ja
pontuado, sobre sua propria ignorancia. E nesse movimento, que pode ser representado pela
tomada de consciéncia sobre a propria ignorancia, que emerge o desafio para o cuidado de si, 0
qual tem implicacdes para a vida de um individuo.

Em sintese, 0 aspecto da relacdo de si com o outro reconhece a diversidade da vida em
sociedade, os conflitos e os saberes historicamente constituidos, conforme aludido nas
Competéncias escolhidas.

O exercicio do cuidado de si, como descrito por Foucault, influenciou a relacdo entre as
pessoas, a relacdo com o mestre e a relacdo com os textos da tradicdo filoséfica que nortearam
a presente proposta de intervencao com os estudantes do ensino médio. As Competéncias Gerais
1 e 8, escolhidas como norte da Eletiva, podem ser relacionadas a multiplas perspectivas
filosoficas, como ja mencionado. Nesse sentido, o desafio foi propor temas para a Eletiva que
dialogassem com a area de conhecimento, tendo em vista que na arquitetura da BNCC-EM o
desenvolvimento das competéncias e das habilidades depende do trabalho conjunto das areas.

Reiteramos a importancia da compreensdo desses aspectos, mas sem negligenciar o

51 Michel Foucault (2010, p. 32-33) descreve a exceléncia da educagdo dos espartanos e do principe persa e faz
Alcibiades notar a sua defasagem em relacéo ao aspecto formativo.
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aprofundamento de conceitos que sdo proprios da tradicao filoséfica, como é o caso da nogao
de cuidado de si.
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4 O CUIDADO DE SI COMO ACONTECIMENTO FILOSOFICO

Retomando os motivos para a escolha das Competéncias da BNCC (2018) supracitadas,
neste capitulo nos dedicaremos a expor, num primeiro momento, as razfes pelas quais
decidimos utilizar o imperativo do cuidado de si como uma pratica filosofica em sala de aula
no ensino médio. Em seguida, debateremos conceitualmente esse imperativo conforme o
itinerario filosofico de Michel Foucault e, enfim, exporemos a pratica desenvolvida durante a
disciplina Eletiva, em seus aspectos tanto pedagogicos quanto logisticos, com evidéncias das

atividades desenvolvidas.

4.1 A DIMENSAO FORMATIVA DO CUIDADO DE S|

O primeiro esclarecimento acerca do cuidado de si que gostariamos de fazer €é resultado
de uma busca sistematica por fundamentos histérico-filosoficos que baseassem a nossa pratica
em sala de aula. E oportuno ressaltar que no primeiro capitulo, especificamente na se¢do “Um
incomodo inicial”, fizemos um pequeno esboco desses fundamentos, que agora pretendemos
aprofundar.

Existe uma discussdo quanto a transmissibilidade no ensino de filosofia, e podemos
resumi-la a duas vertentes. Uma considera a histdria da filosofia o cerne do ensino, estando
norteada pelas OrientacGes Curriculares (2006) compiladas pelo Ministério da Educacao. Outra
prioriza uma abordagem temaética; nesse caso, foi produzido pelo mesmo ministério no ano de
2002 o PCN+ Ensino Médio: Orientacfes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais, que sugeria uma abordagem temaética para o ensino médio (GALLO;
ASPIS, 2009, p. 48).

Na pratica, as duas abordagens favorecem o ensino de filosofia. Porém, ao observarmos
as exigéncias no ambito institucional, verificamos que a abordagem histdrica € mais condizente
com 0s propositos das instituicGes de ensino, considerando-se que, devido as demandas por
aprovacdo em vestibulares e as tipologias de avaliacdo — seja ela institucional ou externa —, o
estudante fica impedido de realizar uma experiéncia filosofica que va além do treinamento para
a prova.

Nas leituras sobre o assunto em Gallo e Aspis (2009, p. 51), contudo, a abordagem

tematica parece se adequar ao ensino de filosofia quando se vislumbra ofertar para o estudante
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uma “experiéncia de pensamento” que torne a problematizacdo dos temas o referencial para as
aulas.

Fazer uma experiéncia com temas filosoficos requer a compreensao dos problemas que
emergem a partir das questdes desenvolvidas pela tradicdo filoséfica, mas sem a exclusao da

historia da filosofia, que passa a ser uma referéncia, e ndo o centro:

Segundo a nossa maneira de ver, a garantia da possibilidade de que o ensino seja a
experimentacdo do pensar filos6fico reside em uma abordagem problematica dos
temas. E necessario que o professor evidencie os problemas que estdo por tras dos
temas e da propria histéria da filosofia, como motores do pensamento, como aquilo
que fez com que os filésofos pensassem ao longo da histéria. E a capacidade de
visualizar, de fato, os problemas que mobilizaram os filésofos e os movimentos e
trajetérias de pensamento que estes fizeram que pode produzir nos alunos a
possibilidade de que eles se afetem também pelos problemas e se ponham no
movimento do pensamento. (GALLO; ASPIS, 2009, p. 54-55, grifo dos autores)

Compreendemos que pensar o ensino de filosofia nos termos acima exige uma ruptura
com uma prética filoséfica que esta historicamente arraigada na tradicdo de ensino brasileira,
apesar dos inumeros esforcos para mudar esse quadro. Nao pretendemos afirmar com isso que
ndo haja boas praticas de ensino emancipador; porém, o que notamos com a nossa pratica é que
a institucionalizacdo do ensino de filosofia nas escolas formais pressupde uma didatica que, ao
nosso ver, impossibilita uma postura ativa por parte dos sujeitos envolvidos, isto €, por parte do
professor e do aluno. Quanto a carga horéria destinada ao componente curricular Filosofia, a
uma hora/aula pode resumir o encontro a explicacdo do professor, que, muitas vezes amparado
somente pelos manuais, embrutece®? e ndo consegue desenvolver em sala de aula as multiplas
possibilidades da filosofia. Isso incapacita o estudante para experimentar a filosofia como um
ato de pensamento e liberdade (GALLO, 2012; GALLO; ASPIS, 2009).

Buscamos consistentemente uma forma de experimentar a tradicdo filoséfica com os
estudantes que ndo se limitasse as exigéncias cognitivas mobilizadas pelo treinamento que
hodiernamente, na maioria das vezes, acaba resumindo a aula de filosofia ao curto tempo que a
legislacdo estadual reserva ao componente. Esse foi um dos principais motivos para nos
lancarmos ao desafio de aplicar a presente pesquisa com a disciplina Eletiva, que dispunha de
duas horas/aula semanais.

Diante desse contexto, encontramos em Michel Foucault (2010) uma possibilidade de

desenvolver um trabalho que tomasse a formacgdo do individuo como um sujeito ativo,

52 Gallo e Aspis fazem uso desse termo, que tomam de empréstimo da obra O mestre ignorante: cinco li¢Ges sobre
a emancipacao intelectual (2002), de Jacques Ranciére.
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responsavel pela sua vida e, como veremos, autor da sua existéncia. Num primeiro momento,
cabe-nos compreender que na complexa obra de Foucault ndo encontramos uma reflexao sobre
praticas pedagogicas de filosofia, nem mesmo um tratado de filosofia da educacgéo; contudo,
nela encontramos pistas para dar norte e materialidade teorica as ideias.

Mas como operar a partir dessas pistas? Devido a extensdo da obra de Foucault, o
didlogo permanente desta dissertagdo com o ensino de filosofia esta amparado em diversos
textos de autores que empreenderam a ardua tarefa de contextualizar Foucault junto a educacéo,
em especial ao ensino de filosofia.

Diante desse contexto, propusemo-nos a refletir sobre o papel da filosofia no ensino
médio, motivados pela evidente defesa de sua existéncia nessa etapa da educacdo. Ao
pensarmos na pratica em sala de aula, fomos tomando consciéncia da possibilidade formativa
de utilizacdo dos referenciais foucaultianos em sala de aula e, nesse sentido, usamos o saber
filosofico como ferramenta. Em consonancia com Foucault, aprendemos que € necessaria uma
inquietacdo com a maneira pela qual fomos historicamente constituidos, o que nos levou a
questionar: como fomos formados para ser professor de filosofia? Tal questionamento e a busca
por respostas nos deu mais certeza e autonomia para rejeitar 0 modo como estavamos
empreendendo os trabalhos em sala de aula. Ressaltamos, nesse processo, a importancia da
nocdo de filosofia para Foucault como um questionamento ndo sobre o que é verdadeiro ou
falso, mas sobre a relacdo do sujeito com a verdade (FOUCAULT, 2010).

Dito de outro modo, a filosofia é vista pelo autor como uma forma de saber que se
mantém sob a suspensdo dos juizos ditos verdadeiros. Foucault (2000, p. 305) afirma que “é
filosofia o deslocamento e a transformacdo dos parametros de pensamento, a modificacdo dos
valores recebidos e todo o trabalho que se faz para pensar de outra maneira”. Tais argumentos
s830 necessarios para pensar a pratica educacional, tendo em vista 0s inumeros discursos de
verdade dos quais a escola € um receptaculo.

Nesse panorama, “[...] a Filosofia precisa ser para a Educacdo justamente aquilo que lhe
tira os fundamentos, aquilo que Ihe tira o chdo, fazendo com que o pensamento uma vez mais
emerja” (GALLO, 2008, p. 254). Essa colocacdo é oportuna para o atual contexto devido ao
seu potencial de reflexdo e ressignificacdo constante das praticas de ensino. Acreditamos que 0
panorama deixado pela crise sanitaria de covid-19 tenha nos mostrado o tamanho das nossas
capacidades de reinvencdo frente aos desafios.

Para o contexto da educacdo publica, é inegdvel que os impactos negativos serdo

geracionais; ndo obstante, o que mais se viu foi a movimentagéo dos professores para tornar o
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ensino minimamente possivel. 1sso mostrou a capacidade de ressignificacdo das praticas de
ensino, como a que sera descrita na presente dissertagao.

Em alguma medida, o cerne desse debate nas praticas educacionais traduz a insisténcia
de Gallo (2008) no potencial criativo da filosofia do pensamento de Foucault, que pode ser
contextualizado para o ensino de filosofia e por conseguinte para a educagéo, embora o contexto
educacional ndo tenha sido o foco das pesquisas do filésofo francés.

Desse modo, contextualizar para o ensino de filosofia essa apropriacdo do referencial
foucaultiano é pertinente diante das mudancas promovidas pela reforma do ensino médio, visto
entendermos que é necessario questionar, debater e, assim, aprimorar nossas praticas de ensino
diante das demandas atuais da sociedade. E nessa linha de raciocinio que operacionalizamos a
presente pesquisa, pois, no atual contexto de mudangas instituidas pela reforma do ensino
médio, faz-se necessario um debate sobre a presenca da filosofia na BNCC-EM e nos diversos
arranjos curriculares que seréo propostos pelos Estados da Federacéo.

No bojo dessa questdo, pareceu-nos coerente trazer uma possibilidade para a préatica de
ensino recorrendo ao antigo principio do cuidado de si. As inumeras técnicas vinculadas a esse
principio no mundo antigo visavam a um processo de autoformacao em constante didlogo com
o mestre. Foucault refaz a longa histéria do cuidado de si em suas mindcias para mostrar que a
relagdo consigo mesmo era premissa para uma vida autbnoma, recusando-se, dessa forma, tudo
aquilo que pode subjugar a si.

Atribuimos esse sentido aos objetivos da presente dissertacdo. Ao lermos a histéria do
cuidado de si, vislumbramos sua aplicabilidade na educacéo e, mais especificamente, no ensino
de filosofia. Para tal, consideramos algumas premissas como horizonte. Em primeiro lugar: a
relagdo do sujeito com a verdade, uma verdade adquirida na relagdo com o mestre e na relacéo
com as praticas diretivas de cuidado consigo mesmo. Acreditamos que uma boa imagem para
representar essa perspectiva é a conversa resgatada por Foucault (2010) dos escritos platbnicos
entre Sdcrates e Alcibiades, na qual se Ié a interpelacdo de Sécrates quanto a necessidade do
jovem de governar a si mesmo antes de se lancar a governo dos outros. No texto, Foucault
mostra Alcibiades atdnito com a tomada de consciéncia do seu despreparo em nivel educacional
e bélico. Acessar essa verdade fez com que o jovem tivesse a compreensao da necessidade do

cuidado consigo mesmo.>3

%3 Essa narrativa esta na Aula de 13 de janeiro de 1982 (primeira hora) do curso A hermenéutica do sujeito (2010).
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Diante disso, na segunda premissa, Foucault (2010) apresenta as inimeras praticas de
cuidado de si que fizeram parte da estrutura social do mundo antigo como préticas constantes,
mas que foram se reinventando a partir das diferentes escolas. Vé-se entdo que, de Socrates ao
cristdo Gregorio de Nissa, o cuidado de si era essencial para a vida (FOUCAULT, 2010), sendo
feito dentro de um jogo permeado por inumeras técnicas, como dieta, meditagdo, escrita e
documentos prescritivos da conduta cotidiana, e “constituido por textos que pretendem se
estabelecer como regras, dar opinides, conselhos, para se comportar como convém”
(FOUCAULT, 2014, p. 18).

Tudo isso culmina em um olhar para a ética, pensada por Foucault (2014) como uma
ferramenta politica de liberdade individual e coletiva. Esses procedimentos, segundo o filésofo,
“permitiam aos individuos interrogar-se sobre sua propria conduta, velar por ela, forméa-la e
conformar-se, eles proprios, como sujeito ético” (FOUCAULT, 2014, p. 19).

Frente a isso, € oportuno ressaltar que tivemos a preocupacdo de pensar a pratica com
consciéncia da intencionalidade histérica do conceito na Antiguidade, sua especificidade
temporal e as condi¢des de possibilidade para a sua aplicacdo em sala de aula.

Em todo caso, pensar o cuidado de si na sua dimensao formativa como uma experiéncia
filosofica contribui para uma formacéo libertadora, pois esse exercicio — as praticas que podem
ajudar um olhar sobre si e 0 desejo de sair da condi¢é@o de ignoréancia e dependéncia para um
estado de sapiéncia — é possivel somente a partir de um trabalho do sujeito sobre si mesmo. Eis
a dimensao formativa do cuidado de si. Ela representa uma oportunidade de que o sujeito
busque com autonomia a sua formacdo, compreendendo as diversas possibilidades de reter um
saber sobre si mesmo.

Pensamos aqui, entdo, a filosofia como um modo de vida, um exercicio diario.
Certamente a compreensdo de toda a discussdo histdrica sobre o cuidado de si pode ofertar uma

outra relacdo do estudante com o corpus filosofico.

4.2 O PERCURSO COM A ELETIVA: UMA NARRATIVA

Buscaremos expor ao leitor e a leitora os caminhos que trilhamos no ano letivo de 2021
para a implementacdo da Eletiva. Na instituicdo em que a presente pratica foi desenvolvida, o
critério para a escolha da disciplina Eletiva se dava por meio do interesse do estudante em

aprofundar determinada area do conhecimento.
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Como j4 dito, segundo a normativa da Secretaria de Educagéo o tema da Eletiva fica a
critério do professor do componente curricular. Propusemo-nos entdo a estruturar uma pratica
em sala de aula que contemplasse 16 encontros dentro das 40 horas disponibilizadas
semestralmente para o desenvolvimento da proposta.

Inscreveram-se no total 35 estudantes, sendo 15 do primeiro ano, 14 do segundo e 7 do
terceiro. No inicio do ano letivo, a perspectiva de trabalho seria desenvolver nos primeiros
encontros uma introducao aos principais conceitos da filosofia com foco na figura de Sdcrates,
uma vez que a fundamentacéo teorica de Foucault, no curso A hermenéutica do sujeito (2010),
parte da descricdo minuciosa do valor filoséfico do cuidado de si a partir de Sécrates. Diante
disso, buscamos um nome para a eletiva que soasse como um incentivo para 0s estudantes,
considerando o caos social que viviamos nos anos de 2020 e 2021. Demos a Eletiva 0 nome
“Um novo olhar sobre si”, baseando-a na perspectiva de conversao do olhar do exterior para o
interior. Isso implica um arduo trabalho de atengdo ao que se passa no mundo e no pensamento;
em outras palavras, como afirma Foucault (2010, p. 10), “o cuidado de si implica uma certa
maneira de estar atento ao que se pensa e ao que se passa no pensamento”.

No entanto, devido a suspensdo das aulas presenciais, precisamos seguir um novo
planejamento para desenvolver as atividades pedagdgicas. Evidentemente, essa nova adequagdo
nos impds enquanto escola muitos desafios, e deles surgiram muitos anseios que naquele
momento nos ocuparam. Como desenvolver uma pratica que contemplasse minimamente 0s
objetivos educacionais com a Eletiva? Que estratégias adotar frente as novas exigéncias,
considerando-se que as aulas das Eletivas e das Unidades Curriculares deveriam ocorrer de
forma totalmente on-line? Dentre essas questes, emergiu ainda o desafio de introduzir um
debate filosofico que naturalmente exigiria por parte dos estudantes certa relagdo com a
filosofia, uma vez que a maioria dos estudantes interessados pela temaética eram do primeiro
ano do ensino médio e estavam tendo contato com o componente curricular pela primeira vez.

Frente a esses desafios, pensamos em adiar a aplicacdo da pratica para o segundo
semestre do ano letivo de 2021, acreditando no retorno das aulas presenciais; porém, devido a
incerteza do retorno, optamos por aplicar a presente proposta de trabalho com a Eletiva no
primeiro semestre, mesmo considerando todas as limitagdes e as dificuldades que 0 momento
impos.

Convem destacar que a continuidade das atividades educacionais se tornou viavel a
partir da parceria feita entre a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul e a

empresa Google. Com a parceria, a Google disponibilizou contas de acesso a todos 0s



70

professores e alunos, facilitando a comunicagdo entre eles e minimizando dessa forma os
prejuizos educacionais.

A mais importante das ferramentas educacionais disponibilizadas foi sem ddvida o
Google Classroom, que forneceu uma série de possibilidades de trabalho: as mais importantes
delas foram o Google Meet, que permitia aulas sincronas (ao vivo) com os estudantes, e a sala
de aula, em que cada aluno tinha acesso aos materiais de estudo de todos os componentes que
compunham o curriculo. Nessas salas, os professores postavam atividades e avaliagdes com
prazo determinado, além de anexarem videos variados, textos e musicas para auxiliar o processo
de aprendizagem.

Nesse contexto, seguindo as orientacdes da Secretaria de Educagéo para as instituigdes
escolares, readequamos o planejamento da Eletiva. Determinou-se entdo que as aulas das
Eletivas fossem remotas, mesmo com o rodizio dos estudantes, que alternavam entre aulas
remotas e presenciais. Decidiu-se que durante o semestre deveriam ser feitas quatro publicacfes
de atividades denominadas Atividades Pedagdgicas Complementares (APC). Entre as
publicacGes dessas atividades, agendamos dois encontros via Google Meet. O primeiro teve o
intuito de apresentar aos estudantes o plano de acdo do semestre, e 0 segundo serviu para
explicar a avaliagdo final da eletiva e realizar uma roda de conversa sobre os assuntos
relacionados aos textos lidos.

Ainda sobre o arranjo necesséario para implementar a proposta de trabalho, faz-se
necessario esclarecer que durante o contexto da pandemia notamos uma sobrecarga de
atividades educacionais. Sendo a instituicdo escolar em que atuavamos uma escola de tempo
integral, a diregdo escolar optou por retardar o inicio das atividades educativas com a Eletiva e
as Unidades Curriculares, de modo que a primeira atividade postada no Google Classroom data
somente do més de abril. Assim, buscamos utilizar todos 0s recursos tecnoldgicos disponiveis
a fim de tornar compreensiveis para o estudante o0s objetivos a serem atingidos com o conceito
filosofico estudado, ou seja, o cuidado de si na perspectiva de Michel Foucault. Ao todo, foram
feitas quatro publicacGes, em 16 de abril, 7 de maio, 24 de maio e 14 de junho de 2021.

Descreveremos a seguir cada uma dessas etapas.

4.3 CUIDANDO DE SI MESMO (PRIMEIRA ATIVIDADE)
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A primeira atividade postada teve como objetivo apreender os conhecimentos prévios
dos estudantes sobre o cuidado de si. Iniciar uma aula perguntando aos estudantes sobre o que
eles ja sabem de uma tematica € bastante eficiente e fornece ao professor um norte para que
construa uma ponte entre os saberes cotidianos do estudante e o0 pensamento de determinado
autor sobre um tema ou problema filoséfico.

Nessa perspectiva, achamos oportuno iniciar o debate sobre o cuidado de si sem expor
aos estudantes toda a sistematizacéo feita no percurso intelectual de Michel Foucault. Ademais,
considerando a realidade do momento de isolamento social, pér em relevo na primeira atividade
questionamentos a respeito do que o estudante entende sobre o termo “cuidar”, o cuidado
consigo e o cuidado com o0 outro nos pareceu um bom recurso de sensibilizacéo.

Para tanto, além de postarmos esses questionamentos no Google Classroom, sugerimos
aos estudantes que assistissem ao filme Socrates®*, tendo em vista que a tematica do cuidado
de si gira em torno da emblemaética figura desse filésofo. Trata-se também de um recurso
audiovisual para ambientar o contexto histérico de origem da filosofia, considerando-se que,
como mencionado, se inscreveram na Eletiva muitos alunos do primeiro ano do ensino médio,
com pouca ou quase nenhuma familiaridade com as propostas das Eletivas e com a disciplina
de filosofia.

A sensibilizacdo aparece aqui como um recurso didatico de notoria eficiéncia.
Encontramos nas obras de Gallo (2012), Gallo e Aspis (2009) e Rodrigo (2009), e em muitos
artigos consultados que versam sobre a questdo da didatica no ensino de filosofia, discussfes a
respeito da importancia de sensibilizar os estudantes para se iniciar uma aula. Ja afirmamos que
em Gallo (2012) se encontra uma boa estruturacdo de passos didaticos eficientes para a
realidade e as especificidades do ensino médio.

E oportuno descrever como utilizamos 0 momento de sensibilizacdo; antes, contudo,
faz-se necessario clarificar o conceito tal como desenvolvido por Gallo (2012). Segundo o
autor, a sensibilizagdo € o primeiro passo para “chamar aten¢do para o tema de trabalho, criar
uma empatia com ele, isto é, fazer com que o tema ‘afete’ os estudantes” (GALLO, 2012, p.
96).

Quanto ao filme, o0 objetivo maior era contextualizar historicamente a figura de SAcrates.

Durante o encontro pelo Google Meet, notamos uma movimentacdo principalmente dos

% Dirigido por Roberto Rossellini, Sécrates é um filme que aborda a vida do filésofo homdnimo, retratando o
periodo final de sua vida, em especial seu julgamento e sua condenacgdo a morte, com destaque para os célebres
didlogos socraticos: a Apologia, com o discurso de defesa do filésofo; o Criton, em que um de seus discipulos
tenta convencé-lo a fugir da prisao; e o Fédon, com seus Ultimos ensinamentos antes de tomar a cicuta.
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estudantes do terceiro ano em torno da questdo da morte de Sécrates. Gallo (2012, p. 96) afirma
que 0 momento de sensibilizar faz com que os estudantes “sintam na pele” um problema
filoséfico. Naquele momento, relacionamos todo o discurso socratico com o medo da morte
vivenciado no momento da pandemia. Os estudantes relataram que um dos principais motivos
de ansiedade em casa de fato girava em torno dessa questéo.

Tendo isso em vista, pontuamos a famosa expressdo ‘“conhece-te a ti mesmo” e
buscamos mostrar, a partir do filme, que o filésofo ensinava seus discipulos a ter uma vida
coerente e, portanto, ética. Esse debate com os estudantes prenunciava, ainda que sem
comentarios especificos, a visao geral de Foucault (2010) sobre o significado do cuidado para
Sécrates e sobre o apagamento do imperativo do cuidado de si em favor do “conhece-te a ti
mesmo”>°, uma das principais questdes abordadas por Foucault em A hermenéutica do sujeito.

Foi postada no dia 16 de abril de 2021 a primeira atividade, com prazo de entrega
estipulado para o dia 30 de abril. Na Figura 1 encontra-se a descricdo completa das orientagoes.
O objetivo dessa atividade era partir do conhecimento prévio dos estudantes. Diante das
incertezas oriundas da pandemia de covid-19, buscamos levantar com eles uma reflexao sobre
o0 cuidado consigo mesmos, haja vista a relevancia do debate proposto por Sdcrates quando
conclama os atenienses a se preocuparem mais consigo mesmos, conforme ilustra Foucault no

curso ja mencionado.

5 Faremos uma exposicdo mais detalhada sobre essa questdo, cuja compreensdo julgamos pertinente para a
proposta da Eletiva.
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Cuidando de si mesmo

THIAGO FROES ACOSTA - 16 de abr. de 2021
10 pontos Data de entrega: 30 de abr. de 202122:59
0Ol3, pessoal! Bora comegar o nosso trampo?

Espero que estejam todo

si. Nesse primeiro mome

em! Vamos iniciar nosso percurso na Unidade Curricular ELETIVA - Um nove olhar sobre

amos pensar os conceit

rais da disciplina, iniciando pela nog&o de cuidado de si

MOoMento vOCE Precisa parar um pouco & estar totalmente consciente de si para fazer uma reflexdo

océ tem cuidado de si mesmo & se esse cuidado de si tem ajudado no cuidado das pessoas gue vivem

cé. NEo vamos iniciar ainda uma dis bre esse conceito para Filosofia, mas quero que vocés reflita

sobre esse assunto por um momento. Querc que cés SEJBT‘. sinceros em responder as perguntas que sera

direcionadas a vocés.
Vamos sair um pouco do habitual e explorar novas formas de aprender, de buscar conhecimento & de nos expressar.
Cabe lembrar que 3 atividade € uma importante ferramenta de avalicZo da disciplina e que va ota par:s o Bimestre.

Assim, sua resposta deve ser produzida, elaborada em audio (estilo Podcast), ou em video, de até 3 minutos, e ser

postada no Google Sala de Aula

Segue um passo @ passo para a realizagio da atividade
2. Leia atentamente o que foi instruido, leia com calma guantas vezes forem necessanas.
b. Penze bastante quand:

¢. A proposta da eletiva & trazer a vocés uma reflexdo filosofica que pode oferecer um novo ofhar sobre si mesmo

or responder também §eja sincero

Questoes sobre o Cuidado de si:

1. 0 que é cuidado? Existe varias maneiras de cuidar de Si? Justifique.

2. Qual a importancia de cuidar de si mesmo ?

3. A reflex3o, 0 auto questionamento em busca de se saber quam €, € uma maneira de cuidar de s5i7 Justifique

4. O cuidado consigo mesmo pode melhorar 2 sua relagdo com o Outro? Justifique

Bom trabalho a todos

Para reflexo dado. Os amores também. Flores e espinhos s2c belezas que se dio juntas. Nio
queira uma =0, elas 2 a. Quem quiser levar 2 rosa para sua vida, tera de szber que com elas vio

inimeros espinhos. N2o se preocupe, 2 beleza da rosa vale o ncomodo dos espinhos

Figura 1 — Primeira atividade (APC) postada no Google Classroom

Essa atividade foi pensada a maneira de um primeiro encontro presencial, sendo a
intencdo instigar o estudante a refletir sobre o tema que sera abordado. Na imagem constam a
data de publicacéo, o prazo para a entrega da atividade, o valor atribuido a ela e uma descricao
completa e contextualizada, seguida de um passo a passo para instruir o estudante na execugédo
das questdes propostas pelo professor. As quatro questdes foram elaboradas como um momento
de sensibilizacdo dos estudantes. Ao todo, cada questdo valeu dois pontos e dois pontos foram
atribuidos a pontualidade da entrega, totalizando dez pontos, conforme as orientagdes da gestdo
escolar.

E importante ressaltar que tivemos de seguir estritamente as orientacdes vindas da
Secretaria de Educacéo e repassadas pela equipe diretiva da escola. No ano letivo em questéo,
a preocupacao era ofertar acesso aos saberes com énfase nas disciplinas da Formacdo Geral

Basica.
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Diante disso, os componentes do Itinerario Formativo, entre eles a Eletiva, tiveram
interferéncia da gestdo quanto ao nimero de atividades, avalia¢des e aulas ao vivo por meio do
Google Meet.*

Na semana seguinte, agendamos um encontro pelo Google Meet com o objetivo de
apresentar a proposta da Eletiva e comunicar aos estudantes a pesquisa de mestrado no PROF-
FILO, de maneira que explicamos todo o percurso que adotariamos durante o primeiro semestre
de 2021.%°

Nesse mesmo encontro debatemos o filme Sdcrates; pedimos aos alunos que se
sentissem como se estivessem em uma roda de conversa para conversarmos sobre os temas
levantados pela producédo cinematografica. Sobre esse recurso, concordamos com Gallo (2012)
guando afirma que um filme — ou qualquer recurso artistico, como musica e poesia — pode ser
bastante oportuno para o ensino.

Recursos artisticos tém o potencial de aproximar os estudantes de questes
fundamentais da filosofia que muitas vezes sdo imperceptiveis para 0s jovens, uma vez que
nessas producbes frequentemente existem temas de natureza filosofica. Nessa direcdo,

asseveram Gallo e Aspis que,

Se conseguirmos introduzir os temas filosdficos a serem estudados posteriormente por
meio de textos e imagens que ndo foram produzidos como filosofia, como por
exemplo, filmes, musicas, reportagens, poesia, etc., mas que tenham conteidos que
possam contribuir para a elaboragdo da questdo a ser estudada, isso certamente
contribui para um maior interesse dos alunos. (GALLO; ASPIS, 2009, p. 76)

Iniciamos a Eletiva com uma clara percep¢do do momento da pandemia e sem perder
de vista a relevancia da proposta acima, qual seja, a de iniciar o percurso didatico com questbes
presentes no cotidiano dos alunos e contextualizando o tema a partir de um filme que conta a
vida de um dos maiores filsofos do Ocidente.

Buscamos introduzir o assunto de forma leve e descontraida, a fim de que os estudantes
estivessem a vontade para se expressarem em relacdo aos questionamentos propostos e falarem

de suas impressdes sobre o filme indicado. Sobre isso, Gallo e Aspis reiteram:

% Ao longo dos meses, fomos percebendo cada vez menos interagdo com os estudantes nas aulas sincronas. Frente
a isso, fomos orientados a salvar as aulas, mesmo que ndo houvesse estudantes, como nos ocorreu em alguns
encontros. As gravagdes foram entdo postadas no Google Classroom para que os alunos tivessem acesso quando
Ihes fosse necessario.

57 Enviamos aos estudantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, durante todo o semestre,
apenas cinco pessoas o entregaram devidamente assinado.
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Ainda ndo é o momento de exigir qualquer rigor, neste momento ainda ndo importa
se tudo o que os alunos conseguiram seja mero senso comum ou até mesmo
preconceitos, 0 objetivo é que se envolvam com a questdo, que queiram investiga-la
depois. (GALLO; ASPIS, p. 77)

A seguir estdo dispostas as imagens do encontro pelo Google Meet e da apresentagéo
da Eletiva, juntamente ao debate sobre o filme Sdcrates.

Um novo olhar sobre si

Figura 2 — Debate via Google Meet realizado no dia 23 de abril de 2021

Problematizando

* Questdes sobre o Cuidado de si:
1. O que é cuidado? Existe vériss maneiras de
culdar de Si? Justifique
2. Qual a importincia de culdar de si mesmo ?
3. A reflexBo, 0 auto questionamento em
Wsca de se saber guem &, ¢ uma maneira de
culdar de si? Justifique

4. O cuidado consigo mesmo pode melhorar a

sua relacdo com o Outro? Justifique

Figura 3 — Apresentacdo das questOes da primeira atividade via Google Meet no dia 23 de
abril de 2021

Mostraremos agora as producgdes dos estudantes e todo o seu esforgo e envolvimento
com as questdes que lhes foram propostas. Por meio desses questionamentos, buscamos
provocar e instigar o estudante a participar dos estudos ao longo do semestre, tendo em vista a

baixa participacdo na entrega das atividades em todos 0s componentes curriculares.
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Na primeira atividade, sugerimos aos estudantes que fizessem a entrega da atividade no
formato de videos gravados pelo celular, podcasts® ou textos escritos no Word ou no caderno.>®

Os leitores poderdo acompanhar as imagens das producgdes dos estudantes na seguinte
ordem. A Figura 4 mostra um panorama geral da postagem das atividades pelos estudantes, e é
possivel notar que para a primeira atividade houve uma adesdo da maioria da turma — apenas
quatro ndo a entregaram. Na sequéncia, as Figuras 5, 6, 7 e 8°© mostram em maiores detalhes
as atividades postadas pelos estudantes e o esforco académico empreendido por eles. As
respostas foram bastante pessoais, cumprindo assim 0 nosso objetivo de deixa-los a vontade
para responder da maneira como mais se sentissem confortaveis.

Manifesta-se nas respostas uma relagdo com a expressao “cuidado de si”” no ambito do
cuidado com as emocdes, com o corpo e com a mente. De uma forma geral, as reflexdes dos
estudantes dialogam com o significado da experiéncia do cuidado tal como podemos depreendé-

lo da anélise feita por Michel Foucault.

Figura 4 — Atividades entregues pelos estudantes

58 Podcast é um contetido em audio gravado em qualquer aplicativo que pode ser baixado gratuitamente e ouvido por
diferentes tipos de dispositivos. A ideia era que os estudantes gravassem nesse formato, muito utilizado por eles mesmos.
Varias plataformas de streaming sao utilizadas para isso, a exemplo do Spotify.

%9 A principio, sugerimos que a atividade fosse entregue no formato de arquivo Word ou escrita no caderno; porém,
na aula de apresentacéo os alunos disseram que gostariam de fazer as reflexdes por meio de videos ou audios.

0 Nas Figuras 5 e 6, os estudantes optaram por responder as questdes em um arquivo Word. Na Figura 7, a
estudante postou uma foto do caderno, ja que havia respondido as questes a mao. Ja na Figura 7, a estudante
gravou um video no qual fez sua exposi¢do comentando cada uma das questdes.



MILENA CAROLINA PEREIRA DO

Andressa Guedes 3°B

1- O que é cuidado? Existe vérias maneiras de cuidar de Si?
Justifique.

R: Cuidado em satide significa dar atencdo tratar respeitar.acolher o ser humano. O
cuidado em satde é uma dimensdo da integralidade em satide que deve permear
as praticas de salde. Sim, Organize seu ambiente para que este represente o
melhor de si;Busque um momento de relaxamento todos os dias; Inclua o sorriso
em sua rofina; Afaste-se de pessoas e emocoes negativas; Cultive suas relacdes
pessoais, dedique tempo a elas e faca valer a pena

2. Qual a importancia de cuidar de si mesmo ?

R: Nao adianta vocé cuidar de todos e se esquecer da pessoa mais importante do
mundo: vocé! Cuidar de si néo significa negar cuidados aos outros. Cuidar de si é
garantir também que vocé estara bem quando cuidar do outro for preciso

3.Areflexdo, o auto questionamento em busca de se saber quem €,
& uma maneira de cuidar de si? Justifique

ito ou qu

4.0 cuidado consigo mesmo pode melhorar a sua relagdo com o
outro? Justifique

1. 0 que é cuidado? Existe varias maneiras de cuidar de Si?
Justifique.

R= Sim existe, existe o cuidado mental onde vocé procura
manter sua saude mental e o cuidado fisico ondde voce
mantem seu corpo saudavel, e dentro desses existem varios
tipos de cuidados.

2. Qual a importancia de cuidar de si mesmo ?

R= menos estresse, menos ansiedade, melhora a saude
fisica e mental, melhora a confianga, etc..

3. A reflexdo, o auto questionamento em busca de se saber
quem €, é uma maneira de cuidar de si? Justifique

R= sim pois quando voce se conhece melhor sempre a
melhoramento da sua parte

4. 0 cuidado consigo mesmo pode melhorar a sua relagao
com o Outro? Justifique

R= sim, pois cuidando de si mesmo voce se conhece mais e
pode aperfeigoar os seus defeitos.

Figura 6 — Producdo de uma estudante
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Figura 7 — Producdo feita por uma estudante no caderno

B oW

8510  :

Figura 8 — Producéo feita por uma estudante por meio de gravagdo no smartphone

4.4 O QUE E O CUIDADO DE SI? RESPOSTA A PARTIR DE MICHEL FOUCAULT
(SEGUNDA ATIVIDADE)
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A segunda atividade foi postada no Google Classroom no dia 7 de maio de 2021, como
visto nas Figuras 9 e 10. Intitulada “O que ¢ o cuidado de si? Resposta a partir do pensamento
do filésofo francés Michel Foucault”, a atividade contava com uma contextualizacdo
introdutoria sobre 0 mundo grego e romano na Antiguidade, e chamamos a atencdo dos
estudantes para a dimensao ética do cuidado si.

Nessa direcdo, Foucault (2010; 2017; 2020) dimensiona uma importante postura ética
relacionada a escraviddo. Quando faz uso desse termo, Foucault ndo esta se referindo somente
a escraviddo em termos politicos — no sentido de um povo escravizado —, mas também a situacéo
em que individuo se torna escravo de si mesmo, de seus desejos e de suas paixdes. O que esta
em jogo, em certa medida, é a postura ativa do sujeito para que ndo seja escravo de si mesmo
nem do outro. Essa foi a premissa fundamental para a segunda atividade.

Trata-se da etapa de problematizacdo, conforme a concepcdo metodoldgica de Gallo e
Aspis (2009). Para os autores, a problematizagdo “tem como objetivo chegar a formulagdo do
problema filoséfico que servira de estopim da investigagdo posterior” (GALLO; ASPIS, 2009,
p. 86). Portanto, esse € 0 momento de criar um ambiente de formulacdo de perguntas a fim de
dar inicio ao processo investigativo, e, por essa razéo, o tema de estudo da segunda postagem
estd em formato interrogativo. Evidentemente, foi necessario fazer uma adaptacdo devido a
realidade de aulas remotas.

Para tanto, orientamos os estudantes a seguir cinco passos (Figura 9) que consideramos
essenciais para a compreensao da tematica e que convergiriam na leitura de textos selecionados
do curso A hermenéutica do sujeito com a terceira atividade — momento de inicio do processo

investigativo propriamente dito.



O que € o Cuidado de Si? A resposta a partir do
pensamento do filosofo francés Michel Foucault

THIAGO FROES ACOSTA - 7 de mai. de 2021 Editado as 7 de mai. de 20

10 pontos Data de entrega: 2t de mai. de 2021 22:59

Oia estudantes.
No mundo antigo, na Grécia & na sociedade Romana. uma pessoa buscava de maneira energética cuidar de si mesmo

representa uma postura tica de liberdade, ou Sej2. quem se atenta consigo Mesmo estd 3 caminnho de ndo ser

a2nte esta ideia. E nds, 3 partir desse enunciado, aprofundaremos de forma

a a apreciacdo do conceito de Cuidado d

os isso de forma gradual, dando
do para a segunda atividade ¢
1 calma as duas video aulas
semana, faremos uma Live no Gox

s0 de cada vez em busca dessa compreens3o. Agora
r3 ser entregue =t o diz 21 de Mzio pego 2
de cuidado de si

tir com vocés o que foi abordado nos videos

fundamental para o bom andamento e aprofundamento da prop
gia adotada para e
devers respeitar religiosamente.

xecucdo dos estudos e da avaliag3o seguird o

Segue um passo a passo da atividade:

1. Assistir os dois videos anexado no Class; apontar as duvidas; fazer um breve resumo que servira de auxilio a voce.
2. Participar da Live pel ogle Me=t. Nessa live pretendo apresentar para vocés de forma geral o conceito estudado
Suas origens € o seu po el b o para nos ajudar a compreender 0 QUE SOMOS € NO QUE NOS TOMamos.

3. Participar do Forum de discu

4 Lein OS que sera a

S. E como atividade

abo

Figura 9 — Descri¢do minuciosa da segunda postagem (parte 1)

Objetivos de Aprendizagem:

- Compreender o contexto do surgimento do cuidado de si

- Analisar as especificidades da Etica em Michel Foucault.

- Debater sobre a formacgé&o do sujeito na perspectiva da antiguidade Classica.
- Registrar de forma criativa o aprendizado.

Observagoes:

1. N3o se esquecer dos passos elencados acima.

2. Um grupo de WhatsApp foi criado para interagdo e logo estara no mural o link para vocés entrarem.
3. Fiquem atentos(as) para as notificagdes durante a semana.

Bons estudos.

_@ Etica do cuidado de si (resu...

Video do YouTube 12 minutos

Figura 10 — Descrigdo minuciosa da segunda postagem (parte 2)

Foucault + Etica do cuidado ...
Video do YouTube 7 minutos
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Aqui, cabe mencionar um ponto delicado e que mereceu nossa atengdo. Como ja dito,

ndo poderiamos seguir um planejamento que estivesse em desacordo com as solicitacdes da

equipe diretiva da escola. Assim sendo, para auxiliar os estudantes na compreensao da

abordagem de Foucault, postamos dois videos que consideramos bastante elucidativos, a fim

de iniciar os estudantes nos conceitos da tematica da Eletiva.®!

61 Ver a Figura 10.
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O primeiro video, intitulado “Etica do cuidado de si” e postado no canal de YouTube
do professor Alan dos Santos, explicita o que é o cuidado de si pensado como um estilo de vida
e como autoconhecimento.? Ja no segundo conteldo, intitulado “Foucault: ética do cuidado de
si” e postado no canal de YouTube do professor Alfredo Oliva, se encontra uma série de videos
nos quais Oliva se dedica a apresentar os conceitos de Michel Foucault. Nesse video, nota-se
um esforco do professor em explicar o ponto de partida foucaultiano até chegar ao objetivo de
Foucault de retornar a filosofia antiga com a questdo do cuidado de si.%®

No dia 14 de maio de 2021, fizemos um novo encontro remoto pelo Google Meet para
debater as principais questdes trabalhadas nos videos do YouTube, além de tirar davidas sobre
a avaliacdo. Todo o percurso do encontro foi mediado pela concepcdo de formulacdo de
problemas tal como exposta nas consideracdes de Gallo e Aspis (2009).

Para essa segunda postagem, solicitamos como atividade a elaboracdo de memes
filosoficos. O objetivo era estimular os estudantes a criar seus proprios memes, tendo em vista
a grande circulagdo desse género entre os estudantes. Ha inmeros ganhos em partir para o
universo dos memes, nao apenas porque eles estdo no cotidiano dos estudantes, mas porque
fomentam a competéncia comunicativa e discursiva (LIMA-NETO; OLIVEIRA, 2019, p. 41-
42).

Estéo dispostas a seguir algumas atividades enviadas pelos alunos no prazo estipulado

pelo professor.

45 PRODUCAO DOS ESTUDANTES

62 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=EnCxHMv2g91&ab_channel=AlandosSantos. Acesso em:
7 maio 2022.

8 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=lhTrPhgb0j4&ab_channel=AlfredoOliva. Acesso em: 7
maio 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=EnCxHMv2g9I&ab_channel=AlandosSantos
https://www.youtube.com/watch?v=lhTrPbqb0j4&ab_channel=AlfredoOliva

Figura 11 — Total de atividades entregues pela turma (apenas quatro estudantes néo

0 que é o Cuidado de Si? A resposta a partir do pensamento do filosofo frances Michel Foucault
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Figura 12 — Atividade entregue pela turma
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&) LUCAS SEGATO PEREIRA SN G, < >

Figura 13 — Atividade entregue pela turma

. AMANDA HEFLER e ~9‘5/10 > >
Nota temporéria

Hoje 11:34

Vc tem alguma dica

para me cuidar melhor?
vc tem que
“foucault’ nos seus
objetivos..

Ta téo engragado
né?

Figura 14 — Atividade entregue pela turma
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‘ LAYZA PATRICIA GALHARDO PENAVES

« IMG-20210521-WA0421jpg

-quando alguém me
fala " se cuida"

Figura 15 — Atividade entregue pela turma

a RAFAEL RODRIGUES DE SOUZA LIMA
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tentar cuidar de-
mim mesmol 1

Figura 16 — Atividade entregue pela turma

4.6 LEITURA E ESCRITA COMO CONDICAO PARA O FILOSOFAR (TERCEIRA
ATIVIDADE)

A terceira atividade foi postada no Google Classroom no dia 24 de maio de 2021.
Intitulada “Leitura e escrita como condicdo para o filosofar”, essa atividade teve o intuito de
chamar os estudantes para a aventura de ler um texto filoséfico.

Aqui novamente trouxemos para dialogar com nossa proposta a experiéncia tedrica e

metodologica presente nas obras de Gallo e Aspis (2009). Os autores abordam a questdo da
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leitura de textos filosoficos e da escrita de ensaios filosoficos fundamentados pela histéria da
filosofia. E premissa para os autores a importancia da incursdo nos textos originais dos filésofos
para os estudantes do ensino médio, e nessa etapa é que se da o processo de investigacdo
filoséfica. Assim, segundo Gallo (2012), as ferramentas para pensar um problema de natureza
filosofica serdo os conceitos da histdria da filosofia: “serdo as varias revisitas a ela, balizadas
por diferentes problemas, que possibilitardo uma visao mais abrangente” (GALLO, 2012, p.
97). Investigar, portanto, € estar a procura das condicGes para a solucdo de um problema.

A atividade foi dividida em duas etapas. Postamos num primeiro momento trés videos
curtos nos quais tratamos sobre como proceder na leitura de um texto. Buscamos orientar 0s
estudantes a fazer apontamentos, a fim de elucidar nessa etapa o trato com um texto de natureza
filosofica.

Disponibilizamos trés arquivos: um texto em formato PDF no qual apresentamos um
esquema para otimizar a leitura baseado no livro Metodologia do trabalho cientifico, de
Severino (2000); e dois videos gravados e editados por n6s, como visto nas Figuras 17 e 18. O
primeiro dos videos € intitulado “O que é um fichamento, querido professor?”, e nele
apresentamos em linhas gerais as acGes necessarias para manejar um texto. No segundo,
intitulado “Ganhos por proceder assim”, justificamos para o estudante os ganhos académicos e
pessoais resultantes do habito de fichar os textos lidos, dando énfase as dificuldades da leitura
de um texto filosofico.

Figura 17 — Video gravado pelo professor sobre fichamento
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Figura 18 — Video gravado pelo professor sobre os ganhos de fichar um texto

Em seguida, postamos a terceira atividade e o material de estudo. Fizemos uma
descricdo para os estudantes sobre os beneficios da leitura, que integra a etapa de investigacéo,
conforme expde Gallo (2012). Aqui se instala 0 momento de sair das perguntas para buscar as
respostas. A sugestdo do autor é que esse procedimento seja feito com base na historia da
filosofia, a partir de textos de natureza filosofica. Com isso, quisemos ofertar para o estudante
uma experiéncia filoséfica de fato. Permitir aos estudantes acesso aos textos originais dos
filésofos seria uma estratégia de muita utilidade, mesmo considerando as dificuldades iniciais

inerentes ao ato de ler textos, ainda mais textos de filosofia:

Partimos do principio de deixar os alunos terem uma experiéncia direta com os textos
filosdficos. Acreditamos que em muito pouco estaremos aproximando os alunos da
filosofia se nos restringirmos aos textos de livro-manual ou a nossas exposic¢oes sobre
o0 pensamento deste ou daquele fildsofo. (GALLO; ASPIS, 2009, p. 94)

Com esse intuito, disponibilizamos trechos da Aula de 6 janeiro do curso A
hermenéutica do sujeito (2010). Os motivos da escolha de trechos selecionados resumiram-se
a oferta de um panorama geral sobre a relevancia do imperativo do cuidado de si em Sécrates.
De posse das paginas selecionadas, os estudantes tiveram a tarefa de fazer um fichamento para
elencar os principais temas. Essa foi a parte que consideramos mais delicada e que teve menor
participacdo dos estudantes. A justificativa que encontramos e que foi dada pelos proprios
estudantes foi o cansaco pelo excesso de atividades on-line — e outros estudantes disseram que

estavam precisando de nota com outras disciplinas da Formacao Geral Bésica.
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Contudo, houve postagens interessantes, com comentarios dos estudantes sobre suas
percepg¢des do texto. No dia agendado para a aula sincrona pelo Google Meet houve muita
discussdo sobre o oficio de Sécrates de “incitar os outros a se ocuparem consigo mesmos, a
terem cuidado consigo™, conforme comentado por Foucault (2010, p. 6). E interessante notar o
fascinio que Sdcrates causa a essa faixa etéria.

Contudo, percebemos também dificuldades no manejo com o texto, a despeito de termos
disponibilizado materiais em texto e video sobre Foucault e os procedimentos de leitura.
Acreditamos que essa lacuna teria diminuido caso as aulas tivessem ocorrido no formato
presencial, pois teriamos tempo para nos debrucarmos junto aos estudantes sobre o trabalho
artesanal que é ler um texto, ainda mais um texto que demanda pré-requisitos de leitura, como
0 curso A hermenéutica do sujeito.

Dadas as circunstancias, varios estudantes postaram atividades dignas de elogios, nas
quais se percebe o interesse pela tematica e o esforco de se dedicar a um texto tecnicamente
dificil. Isso podera ser constatado pelo leitor nas figuras correspondentes a producdo dos
estudantes.

Na sequéncia encontram-se todas as imagens do terceiro momento, incluindo-se 0s

passos para a execugdo dos estudos e a descricdo da avaliacdo postada pelo professor.

A leitura e a escrita como condicdes para o
Filosofar

THIAGO FROES ACOSTA - 24 de mai. de 2021

10 pontos Data de entrega: 9 de jun. de 2021 22:59

Y
Atividade 21/05

Bom dia estudantes
espero gue estejam bem!

gora seguiremos para uma outra €tapa
formativa q B

para leitura dos tex

entados para

Mas para essa atividade o objetivo € que
leiam o texto. Partimos do princi
»s € fundamental para que voc

Sobre
a metodologia de leitura:

Figura 19 — Descri¢cdo minuciosa da terceira postagem
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Sobre
a metodologia de leitura:

- Vocés deverdo entregar 30 que se pede
em formato Word gue deve seguir os passos descritos abaixo.

- Solicito que fagam uma simtese/resumo

da leitura que fizeram. Assim, peco gue nessa ordem registrem as impressdes gue
tiveram; As ideias que mais gostaram duvida 30 ler o 1&xo; O desafio que

sentiram ao ler o 1exto anexado no Google Szala de Aula (€ para fazerem impreterivelmente
nessa ordem)

- Nesse caminhar, € preciso gue vocss
compreendam © contexto e significado do problema abordado pelo filésofo Michel
Foucault (Tema da nossa live)

- E importante que vocés retenham as
ideias e conceitos apresentados pelo autor {Tema de nessa live)

- Seguindo esses pacos descritos, voces
estardo aplicando uma ferramenta primordial para os estudos denominados de “fichamento”
de um texto (Sera anexado um video onde explico mais detalhadamente esse procedimento).

- Finalizando com uma producao texxual
que sera solicitada a voces na proxima semana.

Figura 20 — Descricdo dos passos metodoldgicos para a atividade

Objetivo
de aprendizagem.

- Compreender o
concsito de cuidado de si na perspectiva abordada pelo filésofo Michel Foucault.

- Analisar o contexto histérico no quai
o conceito de cuidado de si foi problematizado pelo autor.

- Entender a importancia do psnsamento

do filosofo Sdcrates para o desenvolvimento da postura filosofica que podemos

chamar de &tica do cuidado de si

Observagao:

- Poste: o livro A nermenéutica do Sujeito de Michel Foucault, foi de onde eu tirei o5 1ex10s gue peco gque leiam. Se

tiver incomodado com 2= fotos =bra o livro & o t=xto solicitado comega na pagina 7 e vai ate =2 13

Bom trabalho.

Text 1.jpeg Texto 2.jpeg
Imagem Imagem
Texto 3.jpeg Texto 4.jpeg
imagem Imagsm

Texto S.jpeg

imagem

Texto 6.jpeg
imagem

A hermenutica LIVRO.pdf
FPOF

(‘!{ ‘
ull
—

Figura 21 — Descricdo do objetivo de aprendizagem e textos postados no Google Classroom

Chamamos atencgdo para a producgéo escrita dos estudantes, na qual é possivel notar a
relacdo deles com os textos disponibilizados. Evidentemente, apesar de termos produzido um

material orientativo sobre como efetuar a leitura e os fichamentos, enxergamos nas reflexdes
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dos estudantes um dialogo com a historia da filosofia sob a o6tica de Michel Foucault e
problematizada a partir da experiéncia do cuidado de si na filosofia antiga. A partir de suas
leituras, os estudantes souberam partir de suas proprias questdes, articular e recriar o problema
filoséfico debatido do texto e atualiza-lo para o presente. Esse é o espirito que se movimenta

com o processo de filosofar:

Afirmamos que nao é possivel criar a partir do nada, e que o que fazem os filésofos é
bem mais re-criar os seus temas e reconstruir os seus problemas. Refazem, desde o
seu presente, as perguntas que alguma vez outros fizeram, conferindo-lhes seu selo
particular. Nesse refazer, o filosofo estende-se em dire¢do ao passado. Mas, a0 mesmo
tempo, projeta-se em dire¢do ao futuro, porque desdobra um olhar préprio que inventa
novos questionamentos. (CERLETTI, 2009, p. 32)

E partindo desses pressupostos que aparecera o lugar que ocupa quem “aprende” e quem
“ensina”, pois aqui o importante é evocar a dimensdo da subjetividade dos sujeitos envolvidos.
Nessa dimensdo, em que ndo é possivel prever o que interessa ao outro, novos questionamentos
podem ser inventados a partir do confronto com o problema debatido no texto. Nessas
condigOes, podemos criar uma maneira de ofertar ao estudante uma experimentacdo com a
filosofia.

Eis o que notamos na producdo dos estudantes que veremos a seguir: uma postura ativa

frente a leitura de um texto.

@ MARIA EDUARDA MARJORY LAMEN A

Pesqui

Maria Eduarda Marjory Lamen Alba/ 2°ano B

Os trechos apresentados da obra de Michel Foucault, apresenta a imporlancia do cuidado
de si em uma visio filesdfica, baseando-se principalmente no pensamento socratico. Diante
disso, a maneira como & abordado a questdo do “cuidado de si* € o “conhece-te a fi
mesmo’, me chamou muito a atencdo, sendo que um esta relacionado a0 outro, onde para
cuidar de si, deve ‘conhece-le a fi mesmo". Ainda assim, a maneira que esse pensamento
estd relacionado zo fildsofo Socrates, pois a fungdo do mesmo era incitar as pessoas a se
ocuparem & Se preocuparem consigo mesmo, onde segundo a perspectiva de Foucault
Socrates, estaria cumprindo uma atividade dada pelos deuses, algo que fomasse muito
curioso, pois ainda assim ndo estaria sendo capaz de ocupar-se com ele proprio.
Tendo isso como base, o ato de cuidar de si mesmo era muito enfatizado por Socrates, e no
meu ponto de vista, nos dias afuais muitas das vezes, as pessoas nao ddo muita
importancia para o autocuidado, acabam sempre adiando e consequentemente nao se
conhecem, falo de lamentavel por sinal, pois se as pessoas realmente reconhecem o
problema, e procurassem ajuda para se cuidar, provavelmente ndo teriamos tantas pesscas
com problemas emocionais no nosso meio social
Portanto encontrei algumas dificuldades na leitura do texto, por conta da linguagem culta
2 acametando em uma leitura mais complicada, com a utilizagéo do diciondrio para o
das palavras € 0 comp! do texto

Figura 22 — Producéo dos estudantes
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Resumo:

Pelo 0 que eu entendi, Socrates se sentiu incubido de lembrar as pessoas de ter
cuidado com 2 propria alma, e que titulos, riqueza & fama, n3o & exatamente ter cuidado
sobre si e sim se sentir orgulhoso da vida que viveu, ele queria que as pessoas acordassem
& refletissem sobre o cuidado de si, ele deixou as coisas que atrapalhavam ele de ajudar os
outros a entender sobre esse pensamento dele, ele queria que as pessoas despertarem &
percebessem que deveriam 0CUDAr-Se CONSIQO MESMO, & que as pessoas entendessem que
muito das coisas que vocé faz te distraem do que & realmente importante. riqueza
importancia social & muitas outras coisas, afetam esse direito de lembrar de simesmo e de
se conhecer melhor,os fextos mostraram bastante como Sécrates se importou como
cuidado de si, ele mostrou o que & importante & como esquecemos de cuidar de nés
mesmos, acho que foi totalmente importante, pois muitas pessoas sempre se perdem
nesses caminhos que te distraem, acho que quem leu este texto deve ter sido sjudado,
como crises existenciais que mexem muito com a nossa mente.

1) Minhas impressées foram que eu achei daora sobre essa reflexdo, emborz eu nio
tenha muitos problemas relacionados a isso. eu acho, mas muitas pessoas tem e se
identificam com essas situacdes pesadas. ou demoram para entender, eu achei
interessante

) Tive uma pequena ideia de inspiracio para ajudar 3s pessoas, embora seja muito
dificil  eu tive divida sobre porque as pessoas acham mais coisas para se
preocupar, tipo isso meio que te mata por dentro, porque sera que as pessoas
realmente se importam com ser famoso ou chamar ateng3o, & eu fiquei
impressionado com o pensamento futurista de Socrates, acho que ele foi e € uma
étima inspiragdo

]

Figura 23 — Producdo dos estudantes

hd < >

Qualquer que seja, efetivamente, o sentido dado e atribuido no culto de Apolo ao
preceito délfico «co-nhece-te a ti mesmon, & fato, parece-me, que, quan-doeste
preceito délfico, o gndthi seautén, aparece na filosofia, no pen-samento

filoséfico, aparece, como sabemos, em tomo do personagem de

Sécrates. Ora, quando surge este proceitn délfico , ele estd, algumas vezes ¢ de
maneira muito significati-va, acoplado, atrelado ao principio do «cuida de ti

mesmox. Em alguns textos, aos quais teremos ocasido de retomar, é bem mais como
uma espécie de subordinagao relativamente ao pre-ceito do culdado de si que se
formula a regra« conhece-te a ti mesmon. E neste dmbito, como que no limi-te deste
cuidado, que aparece e se formula a regra» conhe-ce-le a i mesmo«, De todo

modo, ndo se deve esquecer que no texto de Platdo, A apologia de Sécrates, sem
davida dema-siado conhecido mas sempre fundamental, Sécrates apre-senta-se como
aquele que, & orig: , tem por fungéo, oficio e
encargo Incitar os outros a se ocuparem consigo mesmos, a torem cuidados consigo e
a ndo descurarem de sl

Corm efeito, hd na Apolo-gia trés trechos, trés passagens a este respeito, totaimente
claras o explicitas. 8 A HERMENIUTICA DO SUJEITO ficticla diante de seus
acusadores e de seus julzes, Socrates responde, nesta passagem, a objeglio que
passo a descrever. Ao que Socrates responde que, ao contrarlo, estd multo orgulho-so
de ter levado esta vida e que, se alguma vez lhe pedis-sem que levasse

outra, recusaria.

Figura 24 — Producéo dos estudantes
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Gabriela Galan Santos, 2°B

A andlise do texto e das relacdes entre a afitude filosofica e o processo de formagao de si
foi realizado e esse discurso pode funcionar para operacionalizar o “cuidado de si* como
cuidado do outra” por meio de um projeto de formacio de si, de atencio consigo, de
restabelecimento de um processo de construcdo da aut a3 dae cdo do
formador como um itinerario a ser partilhado com o outro e que convida a cada qual a
voltar-se para si como forma de perceber o seu caminho. 3 sua formacéo inicial &
continuada e de assumir a conducdo desse processo de direcdc que oportuniza o ouvir e o
partilhar de possibilidades acerca da ideia de formagao como uma arte de (re)construir a si
€, nesse movimento, criar pontes de aproximacio com o outro que também realiza esse
movimento & ndo uma escuta critica ou um cumprimento de tarefas

Figura 25 — Producdo dos estudantes

4.7 REGISTRO FILOSOFICO: A ESCRITA DE SI (QUARTA ATIVIDADE)

A quarta atividade, intitulada “Registro filosofico autobiografico”, foi postada no
Google Classroom no dia 14 de junho de 2021. O ponto de partida dessa atividade, mais uma
vez, foi 0 movimento pelo qual se estrutura a metodologia do trabalho didatico proposta por
Gallo (2012). Na primeira atividade, buscamos iniciar o encontro com uma sensibilizacéo,
partindo da exibicao do filme Socrates seguida das questdes disparadoras, de forma a incitar 0s
estudantes a responder sobre o que eles sabiam a respeito da nocéo de cuidado de si.

Na segunda atividade, quisemos problematizar com os estudantes a nocao de cuidado
de si a partir de dois videos de YouTube que tratam da tematica, transformando assim o “tema
em problema”, conforme Gallo (2012).

Na terceira atividade, com a postagem dos trechos do texto a ser lido e estudado,
iniciamos o processo de investigacdo, que pressupde a mobilizacdo da habilidade de ler textos
filoséficos. Para atender a esse objetivo, gravamos dois videos nos quais orientamos 0s
estudantes sobre a maneira de proceder com 0s textos.

Para a finalizacdo das etapas sugeridas por Gallo (2012), demos inicio ao processo de
conceituacdo. Trata-se, em Ultima insténcia, do exercicio filoséfico propriamente dito, pois, a
partir da investigacdo e da compreensdo dos problemas abordados no texto, o estudante entéo
se dedica ao processo de criar reflexdes, 0 que para os objetivos da Eletiva deveria culminar em

textos.
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Esse foi um dos objetivos da presente proposta. Vale ressaltar que, frente as inimeras
exigéncias de readequacdo dos planejamentos para a execucdo da pratica, em todos 0s
momentos nos propusemos a ofertar para o estudante a oportunidade da reflexdo e da escrita.

Diante do exposto, a Ultima atividade foi inspirada na leitura do texto “A escrita de si”,
presente na colecéo Dito e Escritos V de Michel Foucault (2017). Fizemos uma adapta¢do em
funcédo da necessidade de mudangas com a pandemia. Nosso interesse estava em que os alunos,
a partir dos estudos, do fichamento e da compreensdo do imperativo de cuidado de si,
compreendessem a importancia da escrita como ferramenta de autoconhecimento que compde
a arte de viver (techné tou biou).%* Foucault (2017, p. 143) afirma em seu texto que, para essa
arte de viver, o treino é fundamental: “nenhuma técnica, nenhuma habilidade profissional pode
ser adquirida sem exercicio”.

Aparece aqui na reflexdo Foucault a ideia de uma técnica (techné) associada a multiplas
ferramentas que podem agir sobre a vida, de um treino de si e por si que “comportava
abstinéncias, memorizagoes, exames de consciéncia, meditag¢des, siléncio e escuta do outro”
(FOUCAULT, 2017, p. 143). Além desses procedimentos, 0 escrever para si e para o0 outro teve
um papel de muita relevancia. Foucault (2017) mostra a importancia da escrita nos textos dos
filésofos imperiais, sobretudo Séneca e Epicteto, para quem o ato de escrever é um elemento
fundamental de treinamento. Nesse sentido, a mobilizacdo de todas essas técnicas representa
uma forma de cuidar de si que ajuda o sujeito a ativamente dar forma a sua existéncia.

Ao se pensar a relacdo entre essa arte da existéncia e o principio do cuidado de si, ocorre
uma identificacdo, visto que o sujeito tem de se questionar: “como fazer para viver como se
deve?” (FOUCAULT, 2010, p. 161). A escrita de si, pensada aqui como uma técnica que
mobilizara o sujeito a ter uma atencdo a si, foi escolhida por n6s como proposta de avaliacdo
final por crermos que mediante a escrita 0 aluno exerce autoria e protagonismo frente as
vicissitudes do seu existir, apropriando-se de um conceito e reinventando uma problematica
filosofica a fim de atualiza-la para o presente.

Acreditamos que todo o movimento de estudo feito pelo aluno e expresso em suas
respostas demonstra as muitas possibilidades de trabalho com um conceito da tradi¢do
filoséfica. Dessa maneira, propusemos uma atividade autobiografica cujo objetivo era deixar o
estudante a vontade em se posicionar, em expor a sua historia e 0S seus anseios na escrita,

permitindo em certa medida que a escrita se tornasse uma “operadora de transformagdo da

6 Na Aula de 3 de fevereiro do curso A hermenéutica do sujeito (2010), Foucault define techné tol biou “[...]
como a arte, procedimento refletido da existéncia, a técnica de vida” (FOUCAULT, 2010, p. 160).
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verdade em éthos” (FOUCAULT, 2017, p. 144). O que significa isso? Foucault (2017) comenta
que é possivel ver nos textos dos fildsofos estoicos, de Epicteto e Séneca, 0 uso da escrita como
ferramenta de rememoracédo e meditacéo daquilo que esta escrito.

Sobre isso, afirma Foucault: “a escrita aparece regularmente associada a ‘meditagao’,
ao exercicio do pensamento sobre ele mesmo que reativa 0 que ele sabe, torna presente um
principio, uma regra, um exemplo, reflete sobre eles, assimila-0s, e assim se prepara para
encarar o real” (FOUCAULT, 2017, p. 143).

Verificamos entdo nas respostas dos estudantes esse movimento. Embora reconhegamos
que — frente a limitacdo do tempo das aulas e dos encontros e, sobretudo, frente a realidade do
ensino remoto — nos utilizamos apenas de uma técnica dessa grande arte da existéncia
fartamente desenvolvida por Foucault em seus estudos, percebemos o envolvimento da turma
durante a execucdo das atividades e os encontros pelo Google Meet.

O leitor pode observar nas imagens a seguir o desenvolvimento desse processo, em que
se deve ler primeiro a descricdo minuciosa das atividades e, em seguida, a producdo dos

estudantes envolvidos com a pesquisa.
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Registro filosofico autobiografico
THIAGO FROES ACOSTA - 14 de jun. de 2021 Editado as 3 de mar. de 2022

10 pontos Data de entrega: 25 de jun. e 2021

Descrigao da atividade

& lertura e 3 esorita 30

temperos para dar sabor a vida. Nesse sentido, & compreensivel gque todo o individuo
Jue 52 propdem 30 desafio de ler & escreversncontrara no meio do caminhe vanas
situagdes do cotidians de sua vida que senvira de ferramentas que ajudars = dar
mais sabor a5 situagdes gue envolve o caminhar de cada um. E assim que construimos
belissimas histdrias de vidzs. E zssim também gue muitos escritoras, cineastas,
compositores e artistas encontraram terrenos férteis para sua criag3o. Foi inspirado
nessa realidade gue proponno 2 nossz Uitima atividade. A ideiz de e terum

nova olhar sobre si comega com ato da reflax3c sobre zquilo que acontece em
nossos dias. E os nossos dias s3o fontes de inspirag3o para muitas criagdes.

Basta estarmos sensiveis 20 que acontece. Pensando nisso, solicito 2 vocés 3
seguinte atividade:

- Ao longo da semana,

573 postado videos que gravarel especialments pars vocés fazerem 2 nossa ltima
stividade.

-Penzando em todas as

atividades que voce fez nessa discipling e também nz leitura do material que

foi postado, escrava um texto de no maximo 10 linhas demonstranda 2 conex3o do
conceito de cuidado de si com a sua vida. Esse texto deve estar no formato Word impreterivelmente.
- Questoes norezdoras:

houve um aprendizado real do conceito aplicado 20 seu dia 2 dia? Foi possivel
verificar a importancia de cuidar de si? O texto que voce leu contribuiu com a

5UZ percepoao no que se refere 2 busca por ser a cada diz melhor? O cuidzdo
consigo mesmo & realmente importante para melhorar uma relagde com o outra?

Obs: N3c & para vocé rasponder

25335 perguntas. Elas foram slzberzdas somente para ser um norte para qus voce
£5CTEVE 52U tEX10.

- Sera adotade zlguns

criténos para finzlizar 2 notz d= vocés. Na reflexdo solicitadz para essz

atividade sera observado a compreensio do conceito de cuidado de si, 2
articulagdo do conceito com eventos da vida de cadz um, a fruig3o da
argumantagao vista pela otica da filosofiz e 2 zpropriagio do conceito de

cuidado de si em conformidade com o gue foi estudado e debatido por meio das
lives & da leiturz do texto postado.

Figura 26 — Descricdo minuciosa da quarta postagem
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Figura 27 — Viséo geral das postagens dos estudantes

@ MARIA EDUARDA MARJORY LAMEN A DR SO0 < N

W Documento 20.docx = Abrir com o Documentos Google = v

Maria Eduarda Marjory Lamen Alba/ 2°ano B

O ato de cuidar de si proprio € de suma importancia, pois a mesma & uma preocupagio que
devemos ter conosco. Nesse periodo tdo complicado de pandemia, no meu ponto de vista,

s8o dificels as pessoas que continuaram totalmente focadas e que conseguiram se manter
bens mentalmente.

Portanto, sinceramente admito que minha vida deu uma “desandada” nessa quarentena, &
fol bem complicado para que eu conseguisse cuidar de mim. Mas aos poucos, de tanto eu
ficar melo “para balxo® no meu dia a dia, percebi a importdncla do culdado de si, pols além
de fazer bem para a minha pessoa, colaborou muito para um ambiente mais saudavel na
minha casa. Aos poucos minha vida foi melhorando, e hoje percebo o como o cuidado de si
€ realmente importante.

Figura 28 — Producdo dos estudantes

= Abrir com o Documentos Google = v

Aluna: Maria Fernanda Andrade de Almeida 2°D
Cuidar de S

Através das at
vente, do coragdo um se liga com o outrs

esta. Se cuidar nio & s 0 ato de satisfazer as necessidades mas

demonstra que vocé reconhece seu valor

vocé estard dividindo se tempo para

portante nos cuidar principalmente o nosso emocional, cor

nhecendo cada vez mals,  Isso te trard alegria, matu

cologico @ para a sua saude, o cuidar de s
ar 0 nosso melhor, & com as atividades e
1 apreender mals sobre e

conteddo.

Figura 29 — Producdo dos estudantes
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# Felipe A. M. Rodrigues- 3°B.pdf & Abrir com o Documentos Google | v

Felipe A.M. Rodrigues- 3°B
Eletiva- Um Novo Olhar Sobre Si

Registro Filoséfico Autobiografico

Depois das atividades sobre conceitos e aplicagado do cuidado de si
comecei a refletir mais sobre o tema, e também percebi que ja fazia
isso, mas de forma organica, sem saber o que era de fato. Mas, apds
entender melhor, foi algo “forgado”, assim dizendo, pois tentei me
colocar na condigao de pensar sobre como posso melhorar, como
posso evoluir e me tornar alguém mais completo em minhas
habilidades e também evolui-las.

Figura 30 — Producéo dos estudantes

5. ANDRESSA KAUANY GUEDES

= Abrir com o Documentos Google | v

Andressa Guedes - 3°8

Na minha opinido, cuidar de si mesmo deve ser sempre uma
prioridade e ndo, isso ndo é egoismo. E questdo de sobrevivéncia.
Sempre que estamos bem com nés mesmos, conseguimos qualquer
coisa. Eu também sei que nem sempre vou ser a melhor pessoa em
algo que eu for fazer, por isso, aprendi a ndo me auto sabotar e s6
fazer o meu melhor, assim ndo me frusto e sei que fiz 0 que eu pude.
Uma das perguntas que eu sempre me fago é: “Como vou cuidar do
outro se ndo consigo cuidar nem de mim? Mas todas as vezes que eu
estava bem comigo mesma, dava o meu melhor para ajudar alguém,
justamente por estar bem. Ent3o, esteja sempre “em dia” com vocé.
Gosta de unhas bem feitas? Faca sempre. Gosta do cabelo
hidratado? Reserve um tempo para hidrata-lo. Tudo isso é possivel
quando existe planejamento e se prioriza a saide mental. A minha
satide mental virou umas das coisas mais importantes para mim nos
tltimos tempos, se n3o estou bem comigo mesma me afasto de tudo
para me priorizar, na correria do dia a dia a gente acaba esquecendo
um pouco do autocuidado, mas sempre que possivel se cuide e se

priorize.

Figura 31 — Producdo dos estudantes
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de filosofia no Brasil se constituiu a partir de uma longa querela marcada pela
auséncia e presenca da disciplina em diversos periodos da nossa histéria. Em nossa dissertacéo,
buscamos descrever esse fendmeno pontuando de forma concisa o uso da filosofia em periodos
marcantes da histéria do Brasil. Vimos que seu status disciplinar nos curriculos possuia
propostas bem delineadas, servindo a instrucdo e a regulamentacdo de preceitos e normas de
grupos no poder do Estado. Sua funcgéo social era muito clara enquanto ferramenta formativa
para uma elite social, econémica e religiosa.

Assim, evidenciamos que, do ponto de vista dos interesses das classes hegeménicas
historicamente detentoras do conhecimento, a filosofia e todo o espectro de habilidades e
competéncias que ela pode desenvolver no sujeito tornam-se instrumentos de poder. Nesse
sentido, € oportuna a critica do carater instrumental legado a filosofia no ensino médio,
justificado por uma espécie de “missdo”, pelo que vimos, atribuida a ela. No periodo do Brasil
Coldnia até o inicio do Brasil Republica, a filosofia esteve a servigo da elite. J& no século XX,
com todas as transformacgfes sociais pelas quais 0 pais passava, sua missdo passou a Ser o
resgate dos principios republicanos, caros a democracia que se formava. Diante dessa realidade,
aoscilacdo da presenca da filosofia no curriculo da educacdo média sempre foi alvo de reflexdes
e criticas, até a formalizacdo da obrigatoriedade de sua presenca no ano de 2008, por meio da
Lei n®11.684/08, que altera o art. 36 da Lei n® 9.394/1996 (LDB).

A descricdo da trajetoria do ensino de filosofia no sistema educacional brasileiro
objetivou “identificar e problematizar suas principais dificuldades e impasses, cuja razdes
subjazem ndo s0 as politicas educacionais vigentes, como também aos interesses de segmentos
hegemonicos de cada periodo histérico” (HORN, 2017, p. 21).

Na revisita a historia do ensino de filosofia, notou-se que ha nela muito potencial; assim
também a ambiguidade de sua natureza emerge, pois a filosofia serve a um proposito politico e
ideologico quando agregada ao status quo, como nos mostrou aquele sobrevoo historico. Em
sintese, a filosofia foi assimilada a doutrina cristd, servindo a um propdsito religioso. Ja no
século XX surge uma filosofia institucionalmente questionada, lancada sob suspeita quanto a
sua intencionalidade na formacdo da juventude brasileira. E, ao que parece, a vitoria de 2008
durou apenas dez anos, pois com a atualizacdo da LDB — mediante a Lei n°® 13.415/2017,
reconhecida com a Lei do Novo Ensino Meédio — vimos novamente o status da filosofia ficar

sob suspeita. Foi esse 0 cenario que embasou as proposituras da presente dissertacao.



98

A inquietacdo produzida pelo cenario de mudancas no ensino médio nos indicou
também possibilidades. Fomos buscar na Eletiva um meio de oportunizar, para os estudantes e
para os professores que se interessassem pela presente tematica, espacos de experimentacdo da
filosofia. Somos otimistas nesse cenario; defendemos que o arranjo curricular estruturado no
Estado de Mato Grosso do Sul favorece mais espagos de luta pela permanéncia da filosofia,
apesar de todas as criticas feitas a possivel perda de identidade da filosofia no ensino medio.

A Filosofia, desde sua remota criagdo no mundo grego, constituiu-se a partir das
necessidades do cotidiano. Deslocamos essa reflexdo na perspectiva do “chao da escola”, onde
se formam modos especificos do uso da filosofia de acordo com as demandas locais e a
experiéncia filosofica do professor. Em outras palavras, foi da demanda da escola, dos
estudantes e do momento — em que viviamos a crise sanitaria de covid-19 — que vimos emergir
a proposta da pratica com a filosofia apresentada nesta dissertacéo.

Nosso pequeno intento foi o de apresentar, a partir do lugar de fala® de um “professor-
filosofo™®, 0 exercicio de invencao de uma pratica com a filosofia que considerasse a atividade
de filosofar em suas muitas possibilidades, aqui contextualizadas ao escopo das diretrizes do
novo ensino médio.

Em meio a esse contexto desafiador, no qual a inseguranca e 0 medo se impuseram,
encontramos na leitura das obras de Michel Foucault uma possibilidade de leitura fundamentada
na no¢do de cuidado de si (epiméleia heautod). Essa nocdo, tdo cheia de significados e de
praticas que visam a transformacdo do sujeito, nos pareceu relevante para o ensino médio. Com
essa intencdo foi constituido o projeto de pesquisa, a partir do qual buscamos abordar com 0s
estudantes a perspectiva da filosofia como forma de vida, tal qual a leitura foucaultiana nos
apresenta.

Logo na primeira aula do curso A hermenéutica do sujeito notamos a questdo da
alienacdo de si, situacdo em que o sujeito esta totalmente submetido a outrem ou mesmo as

expectativas da sociedade na qual ele se insere. De maneira brilhante, Foucault (2010; 2020)

85 Estamos utilizando esse conceito a fim de reforgar ao leitor que falamos como professores de filosofia na
educacao basica. No Brasil, o termo “lugar de fala” é muito utilizado por militantes dos mais variados movimentos
sociais. Queremos, a0 emprestar o termo, chamar a atencdo da sociedade académica para a necessidade de
militarmos em favor de uma reflexdo consciente sobre a presenca da filosofia nas instituigdes escolares e as mais
variadas formas de se trabalhar com esse campo do conhecimento humano.

8 Durante a graduacéo em Filosofia na Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB), na disciplina de Filosofia da
Historia, esse termo apareceu de maneira muito provocativa a partir da leitura da tese do professor Rodrigo
Gelamo, que também era professor daquela cadeira. Desde entdo, a expressdo “professor-filosofo” nos ¢
constantemente uma inspiracdo para a continuidade dos estudos que nos ajudam a dar forma a nossa atividade
como professor.
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reconstroi esse debate quando retoma a leitura platdnica da Apologia de Socrates, em que 0s
atenienses sao convidados ao desafio de ter cuidado consigo mesmos. Em sua defesa, SAcrates
teria afirmado aos presentes que sua vida foi devotada a seguir a missao divina de promover as
pessoas 0 cuidado consigo mesmas, muito mais do que o cuidado com as coisas materiais
(FOUCAULT, 2010).

Foi com esse enfoque — a necessidade de que o sujeito tenha um novo olhar sobre si
Mesmo — que NoS propusemos a apresentar aos estudantes inscritos na Eletiva a discusséo levada
a cabo por Michel Foucault. Acreditamos que poderiamos ter aproveitado muito mais o
mergulho de Foucault na Antiguidade se naquela ocasido tivéssemos aulas no formato
presencial. Devido as circunstancias, isso ndo nos foi possivel; porém, o leitor notara no relato
dessa pratica todo o nosso esforgo para demonstrar o percurso dos estudantes. Jamais saberemos
ou quantificaremos o tamanho do aprendizado ali empreendido, mas nos é possivel ler nas
producdes discentes uma tentativa de enxergar no processo formativo um uso prético para a
vida.

O maior aprendizado desse percurso de formacdo académica, pelo qual seremos
eternamente gratos, foi a constatacdo da imensa capacidade dos estudantes do ensino médio em
produzir e pensar quando aquilo que Ihes é ofertado para estudo ganha significado e sentido
para a vida. Dessa forma ocorre seu empoderamento e a validacdo do seu saber, pois, como
afirma Cerletti (2009), o aluno no é tabula rasa. E importante que facamos em nossa préatica
um movimento para ouvi-lo, para dar voz aos seus anseios, tdo silenciados em funcdo das
expectativas da sociedade. Foi esse 0 maior incentivo para a aplicacdo da pratica nas aulas
remotas. Acreditamos que atingimos 0 nosso objetivo de apresentar a necessidade perene de
cuidar de si mesmo.

Decerto cada um ird colher e acolher aquilo que Ihe interessar. O professor ndo tem
como prever e controlar absolutamente aquilo que serd apreendido pelo jovem. Porém, no
momento da aula, dos encontros, dos debates, nos é possivel manter a esperanca de que a

filosofia possa sim ser pensada como uma forma de vida.
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