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RESUMO

Esta pesquisa de Mestrado, vinculada ao Programa de Pés-graduacdo em Educacgéo
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, linha de pesquisa “Educacéao,
infancias e diversidade”, tem como objeto de estudo o direito a Infancia e a Educagéo
Infantil na fronteira Brasil-Paraguai, especificamente entre as cidades de Ponta Pora
e Pedro Juan Caballero. Os objetivos sdo compreender como estdo contemplados os
direitos das criancas e em que medida estao previstos de ser atendidos nos projetos
politico-pedagogicos (PPPs) de instituicdes de Educacao Infantil dos dois paises. Para
tal, o trabalho foi organizado metodologicamente como uma pesquisa documental que
construiu seus resultados mediante etapas bibliograficas e de estudos comparados
em educacdo. Esta Ultima etapa contempla especificamente a analise de projetos
politico-pedagdgicos de uma instituicdo brasileira e uma paraguaia que atenda a
Educacao Infantil. Como objetivos especificos, busca-se discutir a forma como a
crianca € apresentada nos PPP’s e os direitos inerentes a ela. Além disso, examinar
se apresentam um conceito de infancia, se apresentam um conceito de educacao e
se mencionam, de maneira direta ou indireta, criancas em situacao de migracao diaria.
O aporte tedrico e referencial para a realizacdo das andlises estd pautado na
Sociologia da Infancia, utilizando-se de obras dos autores Manuel Jacinto Sarmento,
Willian Corsaro e Jens Qvortrup. Como resultados, apresenta-se as realidades
socioeconO6micas dispares entre as instituices, a visdo que as instituicdes trazem de
crianca apenas como adultos em potencial e a inexisténcia de participacao infantil nos
processos decisorios das escolas. Ademais, os PPPs mencionam de forma muito
reduzida a questdo das criancas que realizam migracdo diaria para estudar em
escolas brasileiras. Traz-se ainda como resultados o silenciamento das culturas
infantis, em especial a das criangas paraguaias no contexto escolar brasileiro e a
necessidade de revisdo das estratégias e processos educativos principalmente no que
tange a organizacao curricular.

Palavras-chave: Criancas. Educacdo em regiao de fronteira. Direito a educagdao.
Educacao Infantil.



ABSTRACT

This Master's research, affiliated with the Postgraduate Program in Education at the
Federal University of Mato Grosso do Sul, in the research line "Education, Childhood,
and Diversity," focuses on the study of the rights of Childhood and Early Childhood
Education on the Brazil-Paraguay border, specifically between the cities of Ponta Pora
and Pedro Juan Caballero. The objectives are to understand how children's rights are
contemplated and to what extent they are intended to be fulfilled in the pedagogical-
political projects (PPPs) of Early Childhood Education institutions in both countries. To
achieve this, the work was methodologically organized as a documentary research that
built its results through bibliographical stages and comparative studies in education.
This last stage specifically involves the analysis of pedagogical-political projects of a
Brazilian and a Paraguayan institution that offer Early Childhood Education. The
specific objectives include discussing how children are portrayed in the PPPs and their
inherent rights. Additionally, examine whether they present a concept of childhood, a
concept of education, and whether they mention, directly or indirectly, children in
situations of daily migration. The theoretical and referential support for the analyses is
based and guided on the Sociology of Childhood, using works by the well appointed
authors Manuel Jacinto Sarmento, Willian Corsaro, and Jens Qvortrup. As a result,
disparate socioeconomic realities between the institutions are presented, along with
the institutions' view of children merely as potential adults and also the lack of child
participation in schools' decision-making processes. Furthermore, the PPPs mention
the issue of children who engage in daily migration to study in Brazilian schools in a
very limited manner. The results also highlight the silencing of children's cultures,
especially that of Paraguayan children in the Brazilian school context, and the need to
revise educational strategies and processes, especially regarding curriculum
organization.

Key words: Children. Education in border region. Right to education. Child education.



RESUMEN

Esta investigacién de maestria vinculada al Programa de Posgrado en Educacion de
la Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, linea de investigacion "Educacion,
infancias y diversidades" tiene como objeto de estudio el derecho a la infancia y la
Educacion Infantil en la frontera Brasil-Paraguay, especificamente entre las ciudades
de Ponta Pord y Pedro Juan Caballero. Los objetivos son comprender cémo se
contemplan los derechos de los nifios y en qué medidas se esperan que se cumplan
en los proyectos politico-pedagoégicos (PPPs) de las instituciones de Educacion
Infantiles en ambos paises. Para eso, el trabajo se organizé metodolégicamente como
una investigacion bibliografica que construyd sus resultados a través de etapas de
analisis documental y estudios comparativos en educacion. Esta Ultima etapa
contempla especificamente el andlisis de los proyectos politico-pedagdgicos de una
institucion brasilefia y paraguaya que atiende la Educaciéon Infantil. Como objetivos
especificos, buscase discutir la forma en que el nifio es presentado en los PPPs y los
derechos inherentes a ellos. Ademas, examinar si presentan un concepto de infancia,
si presentan un concepto de educacion y si mencionan, directa o indirectamente, a
nifios en situaciéon de migracion diaria. El aporte tedrico y referencial a la realizacion
de los analisis se basa en la Sociologia de la Infancia, utilizando las obras de los
autores Manuel Jacinto Sarmento, Willian Corsaro y Jens Qvortrup. Los resultados
son las realidades socioeconémicas dispares entre las instituciones, la opinion de que
las instituciones traen a los nifios solo como adultos potenciales y la falta de
participacion de los nifios en los procesos de decisiones de las escuelas. Ademas, los
PPP mencionan de manera muy reducida el tema de los nifios que hacen una
migracion diaria para estudiar en escuelas brasilefias. También trae como resultados
el silenciamiento de las culturas infantiles, especialmente la de los nifios paraguayos
en el contexto escolar brasilefio y la necesidad de revisar estrategias y procesos
educativos, especialmente en lo que trata a la organizacion curricular.

Palabras clave: Nifios. Educacion en la region fronteriza. Derecho a la Educacion.
Educacion Infantil.



MOMBYKY RESUMEN

Kova investigacion Maestria, ojoajuva Programa de Grado en Educacion Universidad
Federal de Mato Grosso do Sul, linea de investigacion "Educacion, infancia ha
diversidad”, orekdva objeto de estudio derecho orekéva Educaciéon Infancia ha
Infancia infantil frontera Brasil gotyo -Paraguay, especificamente tava Ponta Pora ha
Pedro Juan Caballero mbytépe. Umi mba'e ojehupytyséva ha'e oikuaa hagua
mba'éichapa ojehecha mitdnguéra derecho ha mba'eichaite peve ofieha'ard
ofiembohovai umi proyecto politico-pedagdgico (PPP) institucion Educacién Infantil
mokdive tetdme. Upevard ofiembosako’i metodolégicamente tembiapo investigacion
documental ramo omopu’ava resultado umi paso bibliografico ha estudio comparativo
tekombo’épe rupive. Ko etapa paha ocontempla especificamente analisis proyecto
politico-pedagdgico petei institucién brasilefia ha paraguaya oserviva Educacién
Infantil. Objetivo especifico ramo, roheka roihomongeta mba’éichapa ofepresenta
mitdnguéra PPP-pe ha umi derecho inherente hesekuéra. Avei, ojehecha opresentapa
hikudi petei concepto infantil, opresentapa petei concepto educacién ha imandu'apa,
directa térd indirectamente, mitanguéra situacion migracion diaria-pe. Pe pytyvd
tedrico ha referencial ojejapo hagua umi analisis ofiemopyenda Sociologia de la
Infancia-pe, ojepordvo umi obra haihara Manuel Jacinto Sarmento, Willian Corsaro ha
Jens Qvortrup. Péicha resultado, opresenta umi realidad socioeconémica ifiambuéva
umi institucién mbytépe, visidon oguerulva institucion mitanguéra potencial adulto ramo
afoite ha ndaipori participacion mitdnguéra umi proceso de toma de decisiones
mbo'ehadpe. Avei, umi PPP sa’ieterei imandu’a pe tema mitédnguéra ohdva ara ha ara
oestudia hagud mbo’ehao brasilefio-pe. Avei ogueru resultado ramo ofiemokiririvo
mitdnguéra cultura, especialmente mitdnguéra paraguayo contexto escolar brasilefio-
pe ha tekotevéha ohesa'yijo estrategias ha procesos educativos, especialmente
organizacion curricular rehe.

Ne’é tenondegua: Mitdnguéra. Tekombo'e region fronteriza-pe. Derecho tekombo’e
rehegua. Mitdnguéra tekombo’e.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa de Mestrado, vinculada ao Programa de Poés-graduacdo em
Educacao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Trés Lagoas,
Linha de Pesquisa Educacdao, Infancias e diversidades, tem por objetivo compreender
através de um estudo comparado, a luz da Sociologia da Infancia, se as criancas na
faixa etaria da educacao infantil inseridas no contexto de fronteira Brasil-Paraguai, tém
seus direitos a infancia e a educacao infantil respeitados em ambos os paises.

A Educacdo Infantil € a primeira etapa da educacéo basica fundamentada na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/96) e foi conquistada
através de muitas lutas e reivindicagfes. Tal educacdo, que antes tinha um caréater
assistencialista passou a ser oferecida no intuito de proporcionar as criangas
pequenas uma vivéncia de interacdo e desenvolvimento, pautada nos principios
educacionais e praticas pedagogicas para os pilares cuidar, educar e brincar (BRASIL,
1996).

As creches, Centros de Educacdo Infantii ou pré-escolas que sao
caracterizadas como espacos institucionais ndo domésticos, devem educar e cuidar
de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial.
Essas instituicdes sdo reguladas e supervisionadas por 6rgdo competente do sistema
de ensino e submetidos a controle social (BRASIL, 1996). O espac¢o da Educacéo
Infantil deve ser adequado as especificidades das criancas nessa faixa etaria, de
maneira a promover seu desenvolvimento social, fisico, cultural e cognitivo. A etapa
da Educacéo Infantil € marcada por aspectos relacionados ao contato da crianca
pequena com o mundo alheio ao contexto familiar, descobertas e o cuidado.

Tendo em vista todos os elementos que perpassam 0 processo desse primeiro
contato da crianca com a instituicdo escolar, € necessario refletir a respeito de como
ocorrem oS processos que colocam a crianga como centro do processo educativo,
bem como o respeito aos seus direitos basicos com relacao a infancia e a Educacéo
Infantil. Vale ressaltar que esses conceitos, embora inter-relacionados, carregam
caracteristicas diferentes. Envolto por essas discussdes, 0 contexto em que essa
pesquisa se insere tem uma forte relagcdo com meu percurso formativo e de vida.

A cidade de Ponta Pora fica localizada a 345 quildometros de Campo Grande,
capital do estado de Mato Grosso do Sul. Trata-se de uma cidade que faz fronteira

com Pedro Juan Caballero, Paraguai. Essa fronteira € caracterizada como seca, ja
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gue apenas uma avenida separa os dois paises, ndo ha controle alfandegario e a
circulacao de pessoas € livre.

Apesar de crescer na zona rural dessa regiao do lado brasileiro, minha avo era
paraguaia e sempre tive muitas influéncias dessa cultura na minha constituigéo
enguanto pessoa. Finalizei minha graduacédo em Pedagogia no campus de Ponta Pora
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Durante este percurso, pude voltar
meu olhar para as criangas, mais especificamente aquelas que atravessam a fronteira
diariamente a fim de realizar seus estudos.

Para quem vive na regido, essa realidade acaba por passar desapercebida, ja
gue se trata de uma cena corriqueira ao observar os horarios de entrada e saida das
escolas brasileiras. Nesse contexto, muitas criancas que residem no Paraguai
atravessam a fronteira diariamente para estudar em escolas brasileiras e,
consequentemente, em suas instituicoes de Educacao Infantil.

Durante a trajetoria de estudos na graduacdo em uma instituicdo que vivencia
essa realidade da fronteira e apos o trabalho de iniciacdo cientifica que teve como
base de pesquisa adolescentes em migracéo diaria, ficou evidente a importancia de
se problematizar questdes pertinentes a educagdo em regidao de fronteira, mais
especificamente a Educacéo Infantil.

Ademais, ao término da graduacéo iniciei o trabalho em uma instituicdo que
atende a Educacéao Infantil e localiza-se a poucos metros da faixa de fronteira. Dessa
forma, pude voltar um olhar mais atento as questdes que busco discutir neste trabalho,
por tratar-se de uma realidade a qual estou diariamente em contato. O trabalho como
professor nesse contexto contribui para o delineamento da presente pesquisa.

Apos a entrada no Programa de Pés-graduacdo em Educacéo e o contato com
disciplinas e leituras que tratam da questdo da Sociologia da Infancia, dos direitos
fundamentais da crianca, dentre outras, ficou claro para mim que o direito a infancia e
a Educacdo Infantil na regido de fronteira seria o objeto de estudo a ser explorado.

Para tomar conhecimento a respeito da existéncia de pesquisas com tematicas
parecidas, foi realizada busca no Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES,
relacionada as pesquisas sobre o tema, observa-se que € um campo ainda pouco
explorado e com diversas demandas que precisam de um olhar cientifico. A etapa
bibliografica da pesquisa remeteu a nove trabalhos no ambito de programas de pés-

graduacdo em educacao com um recorte temporal que vai do ano de 1996 a 2022.
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Apoés a realizacao do levantamento bibliografico que sera discutido na secéo 3,
duas afirmac¢des ficam marcadas: faltam politicas publicas voltadas a formacéo de
professores e constituicdo de instituicbes escolares que valorizem a diferenca e
incluséo no sentido amplo do termo; e, faltam estudos que tenham como objetivo
discutir a tematica das criangcas atendidas pela Educacao Infantil bem como das
instituicdes voltadas a esse publico. O levantamento bibliografico deixou evidente que
a maioria das pesquisas realizadas até o presente momento discutem apenas a
educacao na fronteira com relagdo aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Tais apontamentos corroboraram para a construcdo da presente pesquisa,
evidenciando seu ineditismo e tecendo discussdes iniciais que possam colocar a
crianca pequena como centro das politicas de inclusdo social. De fato, historicamente
a crianca tem ficado em segundo plano no que diz respeito a sua inclusdo como ser
ativo da sociedade em geral.

Questdes como a identidade dessa crianca em migracao diaria, a forma como
0s documentos norteadores da educacdo para a infancia no Brasil e no Paraguai
enxergam as escolas de fronteira, 0 que as pesquisas recentes trazem a respeito da
crianca em situacdo de migracdo diaria e se as criancas que atravessam a fronteira
para estudar tem seus direitos basicos observados no contexto brasileiro guiaram a
problematica a ser explicitada nesta proposta de pesquisa.

Nesse sentido, surge a inquietacdo de compreender como estao contemplados
os direitos das criancas e em que medida estdo previstos para ser atendidos nos
projetos politico-pedagdgicos de instituicbes de Educacdo Infantil dos dois paises.
Partindo-se desse objetivo e buscando identificar e conhecer as pesquisas existentes
sobre o assunto, foi realizada uma busca em bases de dados que resultou na revisédo
bibliografica registrada na terceira secao deste trabalho.

Com relagcdo a Sociologia, por muito tempo predominou a visao de crianga
como um ser futuro, um vir a ser. A partir da Sociologia da Infancia e dos estudos
construidos a partir dela, foi consolidando-se a ideia de infancias (no plural) como
construcdes sociais. Nessa vertente, a presente pesquisa busca discutir os direitos a
infancia e a educacédo a luz da Sociologia da Infancia, uma vertente teérica pautada
na sociologia que busca compreender a sociedade a partir do fenébmeno social da
infancia (SARMENTO, 2008). Nos ultimos anos, muitos estudos nesta perspectiva

foram realizados, fazendo com que essa ganhasse notoriedade.
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Perceber a crianga como um ser social estd relacionado, de acordo com
Sarmento (2008), a compreender que as criancas nao recebem apenas uma cultura
constituida que Ihes atribui um lugar e papeis sociais, mas operam transformacodes
nessa cultura, seja sob a forma como a interpretam e integram, seja nos efeitos que
nela produzem, a partir das suas proprias praticas. O autor, em outro texto (Sarmento,
2005), discute que as criancas possuem modos diferenciados de interpretacdo do
mundo e de simbolizacdo do real, que séo constitutivos das “culturas da infancia”.

A partir destas discussdes, 0 presente estudo tem como objeto o direito a
infancia e a Educacdo Infantil na fronteira Brasil-Paraguai, com o objetivo de
compreender como estdo contemplados esses direitos das criancas e em que medida
estdo previstos de ser atendidos nos projetos politico-pedagogicos (PPPs) de
instituicdes de Educacéo Infantil dos dois paises. Para tal, o trabalho foi organizado
metodologicamente como uma pesquisa bibliografica que construiu seus resultados
mediante etapas de analise documental e de estudos comparados em educacéo. Esta
ultima etapa contempla especificamente a analise de projetos politico-pedagdgicos de
uma instituicdo brasileira e uma paraguaia que atenda a Educacéao Infantil.

Como objetivos especificos, busca-se discutir a forma como a crianca €
apresentada nos PPP’s e os direitos inerentes a ela. Além disso, examinar se
apresentam um conceito de infancia, se apresentam um conceito de educacao e se
mencionam, de maneira direta ou indireta, criancas em situacdo de migracao diaria.
Ap6s as andlises, serdo estabelecidas unidades de comparacdo para posterior
discusséo dos resultados.

Dessa forma, na segunda secéo, serdo discutidos os aspectos relacionados a
Sociologia da Infancia e suas contribuicbes para a compreensdo das infancias no
contexto em que a pesquisa se insere. Além disso, serdo trazidas as concepcodes de
direito, infancia e crianca que serdo trabalhadas na andlise dos projetos politico-
pedagdgicos e pressupostos legais elencados anteriormente.

Em seguida, na terceira secéo sera descrito o percurso metodolégico adotado
para a construcao e organizacao desta pesquisa, bem como as perspectivas teoricas
gue balizaram tal percurso. Além disso sdo descritas as etapas da pesquisa
bibliografica e o resultado do levantamento bibliogréfico realizado. Ademais, sao
descritos os caminhos da analise documental e as categorias elencadas para andlise

dos dados obtidos e elementos da etapa de estudo comparado.
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Na quarta secéo, serdo evidenciados e discutidos os aspectos culturais,
geograficos e as particularidades da fronteira Brasil — Paraguai, contexto em que se
insere a pesquisa, trazendo elementos fundamentais para a compreensdo do
fendbmeno estudado. Além disso, serdo elencados os aspectos formativos das
infancias constituidas na regido bem como a forte presenca de culturas diversas e do
multilinguismo.

Na quinta secao serdo apresentadas e discutidas as legislacdes paraguaia e
brasileira buscando compreender as prerrogativas legais e organizacao da educacgao
nos dois paises. Tendo como pano de fundo toda a construcao tedrica, seré realizada
a exposicdo dos documentos norteadores da educacdo no Brasil e no Paraguai
buscando responder se as criancas nesse contexto tém seus direitos a infancia e a
educacado devidamente previstos e respeitados.

Na sexta secdo, serd realizada a explanacdo da analise dos projetos politico-
pedagogicos das duas instituicbes com vistas a discutir os aspectos que eles abordam
com relacdo ao respeito das infancias, diversidade e direitos fundamentais, bem como
0s demais aspectos que possam evidenciar se o atendimento oferecido a esses
estudantes estd pautado nos principios abordados pela Sociologia da Infancia e se

comtemplam e respeitam seus direitos a infancia e a educacéo.
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2 A SOCIOLOGIA DA INFANCIA COMO PRESSUPOSTO TEORICO PARA A
COMPREENSAO DAS INFANCIAS NA REGIAO DE FRONTEIRA

Tenho um livro sobre aguas e meninos.
Gostei mais de um menino
que carregava agua na peneira.

A mae disse que carregar 4gua na peneira
era o mesmo que roubar um vento e
sair correndo com ele para mostrar aos irmaos.

A mae disse que era 0 mesmo
gue catar espinhos na agua.
O mesmo que criar peixes no bolso.

O menino era ligado em despropdsitos.
Quis montar os alicerces
de uma casa sobre orvalhos.

A mée reparou que 0 menino
gostava mais do vazio, do que do cheio.
Falava que vazios sdo maiores e até infinitos.

(BARROS, 1999, s/p)

Assim como a crianga descrita no Poema de Manoel de Barros “O menino que
carregava agua na peneira’, compreendemos que a infancia € um periodo permeado
por diversas experiéncias, constru¢cées e desconstrucdes. Nesta secéo, buscamos
discutir os conceitos basicos da Sociologia da Infancia, tais como: criangcas e suas
multiplas infancias; o direito a infancia; geracdo e culturas infantis; socializacédo e
desenvolvimento infantil e interlocu¢des da Sociologia da Infancia e Educacéo Infantil.

Tratam-se dos pressupostos tedricos assumidos para as posteriores
discussbes a respeito da tematica. Além disso, busca-se aqui compreender os direitos
a infancia e a educacéao inerente a todas as criancas, independentemente de suas
origens étnicas. Faz-se necesséario também a caracterizacdo dos conceitos de
infancias defendidos no presente estudo.

A justificativa para a escolha da Sociologia da Infancia para compor o
referencial tedrico da pesquisa esta relacionado com o sentido empregado ao termo
infancia bem como suas diversas representacdes na sociedade. Trazendo para a
realidade abordada nesta pesquisa, a Sociologia da Infancia coloca a crianga como
sujeito ativo do seu processo de representacao perante a sociedade. Isso significa

elucidar a infancia como sendo classe social (CORSARO, 2011).
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A constituigdo das infancias ao longo da histéria da humanidade na perspectiva
das sociedades medievais, modernas e pés-modernas e o sentimento da infancia
percorreram varias concepc¢des até o nascimento de uma ciéncia capaz de estuda-la.
Nogueira (2010) trata do sentimento da infancia nos periodos medieval e iluminista,
discutindo que esse sentimento era permeado por diversas particularidades a
depender do contexto social que essa crianga estava inserida.

A crianca, nos primordios da civilizag&o era vista como um adulto em miniatura
e a infancia como sendo um periodo de transicdo, que logo seria ultrapassado. Ainda
de acordo com a autora, existe uma ideia de que nao havia lugar para a infancia na
Idade Média. Essa ideia € evidenciada “[...] com a compreensao de que o sentimento
dos individuos e a percepcéo da préopria sociedade sobre si mesma e suas criancas
eram completamente diferentes do que conhecemos hoje” (NOGUEIRA, 2010, p. 63).

Com o advento do lluminismo, a sociedade moderna passou por diversas
transformacdes sociais e intelectuais. Apesar da valorizacdo da ciéncia e de diversas
outras questdes que comecaram a ser racionalizadas nesse periodo, Dahlberg, Moss
e Pence (2003) discutem que o lluminismo causou diversos problemas ao ignorar o
fator humano e acreditar apenas naquilo que poderia ser mensurado ou passivel de
testes. Os autores discutem ainda que a falta de pensamento critico e reflexivo, faz
com que o projeto de emancipac¢do do lluminismo seja reduzido a razdo apenas
instrumental.

Bauman (1999) discute que a modernidade comeca quando 0 espago e 0
tempo sé@o separados da prética da vida e entre si, e assim podem ser teorizados
como categorias distintas e mutuamente independentes da estratégia e da acéo.
Como sequenciacao, a pos-modernidade diz respeito a mudanca radical no arranjo
do convivio humano e nas condi¢des sociais sob as quais a politica-vida é hoje levada.

Segundo Dahlberg, Moss e Pence (2003) o projeto da pds-modernidade
reconhece a incerteza, a complexidade e a subjetividade do conhecimento. Os
autores, discutem ainda que em lugar de esperarmos que a ciéncia nos diga quem é
a crianga, podemos escolher sobre quem achamos que ela seja, e essas escolhas
sdo muito importantes. Assumindo uma visdo pdés-modernista de infancia,
abandonamos a visdo de uma crianga passiva no processo de construgcdo do
conhecimento, vasos vazios ou mesmo tabulas rasas.

Os autores ainda nos mostram que ha de se fazer um adendo com relacao a

perspectiva pés-moderna. Esta ndo rejeita ou nega o conhecimento cientifico, apenas
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admite a existéncia de outras variaveis que vao além do “sim ou ndao”. Os autores
chamam a atencéo ainda para o fato de que o trabalho com a pés-modernidade n&o
significa rejeitar o que a modernidade e o lluminismo trouxeram, mas sim dar abertura
e justica aos métodos utilizados na prépria modernidade.

Voltando a questdo da infancia, Kramer e Horta (1982) discutem que “[...] o
adulto elabora uma imagem da criangca como um ser contraditério, fraco, inacabado,
imperfeito e desprovido de tudo e atribui estas caracteristicas a prépria ‘natureza

infantil’. Isso significa dizer que a crianga € sempre vista da perspectiva adulta e
nunca com uma visdo da perspectiva da infancia. Dahlberg, Moss e Pence (2003)
atribuem essa visdo as diversas fases e perspectivas que o0 conceito de crianca
passou no decorrer de diversos estudos voltados a infancia.

Nogueira (2010) chama atencao para o fato de que as relacdes das criancas
na sociedade, intermediadas pela familia, sdo um fendmeno mutavel no tempo e
sujeita a mudancas de acordo com as diferentes relagdes estabelecidas entre os
homens. Historicamente essas relacbes sdo marcadas pela hegemonia e
superioridade adulta com relacdo a crianca e suas infancias.

Com a introducéo da Sl, ou de estudos que se tornariam o que chamamos de
sociologia da infancia surge a ideia de crianga como parte de suas familias, mas
também separadas delas. Dahlberg, Moss e Pence (2003) discutem que essa postura
de compreender a crianca nesta perspectiva significa compreender que ela possui
interesses proprios que podem nem sempre coincidir com 0s interesses de seus
familiares ou de outros adultos.

Analisando as tendéncias pedagdgicas que movem o0 sistema educacional,
percebe-se que essas relacdes de poder estdo sempre disputando a hegemonia do
conhecimento. Nesse sentido, “[...] a crianga ndo tem, em si, um valor univoco e nao
existe uma forma universalmente ideal de relagdo entre a crianga e o adulto”
(KRAMER; HORTA, 1982, p. 30). Pensar a crianca como um individuo que tem suas
proprias vontades, sua propria curiosidade e decisfes vai contra toda uma estrutura
social que a coloca sempre em situacao de opressao.

Trazendo para a questdo das criancas em situacdo de fronteira, contexto
marcado por constantes tensdes entre culturas diferentes que ora se fundem, ora se
afastam, é importante refletir acerca do tipo de voz que esta sendo dada a infancia da
crianca paraguaia inserida na escola brasileira onde a cultura e a lingua dominante

sao a brasileira. Para além disso, é importante considerar como essa estrutura social
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nesse contexto estd sendo representada, ou se as instituicdes de ensino levam em
consideracao essas questdes.

Tendo em vista estas questdes iniciais, alguns dos autores utilizados para
compor as discussdes teoricas relacionados a sociologia da infancia sdo Sarmento
(2004), (2008) e (2018), Corsaro (2011) e Qvortrup (2010). Sarmento (2008) é
utilizado para a compreensao da infancia como sendo categoria social, bem como as
criancas como atores sociais. Ja Corsaro (2011) problematiza a questdo do
desenvolvimento social infantil e estabelece novos parametros para a compreensao
desse desenvolvimento levando em consideragao os pressupostos da Sl. Ambos sao
utilizados para a definicdo dos conceitos de infancia e infancias, criancas, Educacéo
Infantil e culturas infantis.

A escolha dos autores justifica-se pelas notorias contribuicfes realizadas no
sentido da compreensdo do fendmeno das infancias bem como a forma como
conduzem as discussdes com relacdo a Sociologia da Infancia. Ademais, os estudos
por eles realizados auxiliam na qualidade do debate sobre a visibilidade da crianca e
suas infancias, principalmente com relacdo ao espaco escolar, uma vez que este &

caracterizado pelo encontro dessas mdltiplas infancias.

2.1 Criancas e suas multiplas infancias

A infancia é um periodo de descobertas, aprendizado e crescimento, cheia de
singularidades e especificidades. Cada crianga carrega consigo uma perspectiva
Unica, formada por suas experiéncias, realidade e interacdes. Contudo, a concepcéao
tradicional de infancia como sendo Unica esta sendo desafiada e desconstruida pela
percep¢do cada vez mais ampla e inclusiva das multiplas infancias. Refletir e discutir
essas multiplas infancias € confirmar a diversidade de vivéncias infantis ao redor do
mundo.

Sarmento (2008) chama a atencgao para o fato de a Sociologia da Infancia nao
ter encontrado um alargado reconhecimento como area de referéncia entre a
comunidade de soci6logos e na definicdo do campo socioldgico. Esse fato, ainda de
acordo com o autor, tem diversas justificativas. Uma delas, e talvez a mais latente esta
relacionada as razdes sociais que residem na subalternidade da infancia, ou seja,
historicamente a infancia é tida como uma etapa de transicéo.

O autor faz uma critica a Sociologia enquanto area do conhecimento por nao

levar em consideragao a crianga como um ser social. Segundo ele, “[...] a Sociologia
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nNao se ocupou da crianga como um ser social, mas promoveu o ‘aluno’ a objecto
cientifico, na exacta medida em que é por este estatuto que se realiza (ou nao) o
processo de socializagdo” (SARMENTO, 2008, p. 5 grifo nosso). Em outro texto, o
autor trata que a propria etimologia da palavra infancia se encarrega de estabelecer
uma certa negatividade: “...] infancia é a idade do nao-falante, o que transporta
simbolicamente o lugar do detentor do discurso inarticulado, desarranjado ou ilegitimo;
o aluno é o sem-luz; crianca é quem estad em processo de criacdo, de dependéncia,
de transito para um outro” (SARMENTO, 2005, p. 368).

Compreender a crianga como um ser social esta relacionado, de acordo com
Sarmento (2008), em compreender que as criancas ndo recebem apenas uma cultura
constituida que Ihes atribui um lugar e papeis sociais, mas operam transformacoes
nessa cultura, seja sob a forma como a interpretam e integram, seja nos efeitos que
nela produzem, a partir das suas proprias praticas. Sarmento (2005), ainda discute
que as criancas possuem modos diferenciados de interpretacdo do mundo e de
simbolizagao do real, que s&o constitutivos das “culturas da infancia”. Essas culturas
se caracterizam pela articulagdo complexa de modos e formas de racionalidade e de
acao.

Ja Corsaro (2011) discute que a infancia € uma forma social definida tanto como
um periodo em que as criancas vivem suas vidas, como uma categoria ou parte da
sociedade, ou seja, uma categoria social permanente. Dessa forma, a compreensao
da infancia como sendo um termo amplo e que contempla mdultiplas facetas esta
intimamente ligado ao conceito de culturas infantis e cultura de pares. Dessa forma, 0
conceito de infancias € definido como uma categoria social que tem a crianca
produtora de cultura como centro do processo de compreensdo do fendbmeno das
infancias.

2.2 O direito a infancia e a Sociologia da Infancia

Uma das grandes referencias em estudos da sociologia da infancia é Jens
Qvortrup, sociélogo que dedicou seus estudos a compreender a infancia como sendo
um fendbmeno social. Qvortrup (2010) destaca inicialmente a visdo atual sobre a
infancia e a crianca na sociedade. Essa visdo coloca a crianca como sendo
sentimentalizada, irracional e separada do mundo adulto.

Qvortrup (2010) é defensor da ideia de que as criangas deverem participar
ativamente da politica em sociedade. O autor critica a forma como as criancas sao

marginalizadas da vida em sociedade com a desculpa de que precisam ser poupadas
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e protegidas da crueldade do mundo. Contudo, salienta que “ninguém esta disposto a
sacrificar a necessaria protecdo das criancas expondo-as a todos os riscos de uma
sociedade moderna; porém, ninguém concordaria em privar as criancas de se
experimentarem como pessoas que contribuem para a sociedade” (QVORTRUP,
2010, p. 779).

O autor traz ainda uma perspectiva bastante preocupante ao dizer que “[...] as
criancas possivelmente ndo sdo bem representadas hoje e, dada a tendéncia
demografica, ndo ha perspectivas de reverter esse desequilibrio” (QVORTRUP, 2010
p. 785). Dadas as devidas propor¢des, o lugar das criangas e da infancia na sociedade
precisa ser repensada de modo a compreender esse periodo hdo como sendo uma
fase transitoria, mas sim compreender a crianca como sendo parte da sociedade e da
politica social.

Nesse sentido, j& podem ser tecidas algumas discussdes a respeito da forma
como os direitos inerentes a crianga sao vislumbrados sempre da perspectiva adulta.
Ademais, valorizam a subjetividade da crianca. Pensando especificamente com
relacdo aos direitos, € inegavel que as criangcas 0s possuem, entretanto se for
realizada uma comparacdo com os direitos voltados aos adultos, a diferenca fica
nitida:

Se alguém disser que as criancas sdo seres humanos, ninguém
discordard, embora esse status seja constantemente colocado em
davida, visto que as capacidades e competéncias infantis sdo
supostamente incompletas se comparadas as de uma pessoa
completamente crescida; as criancas também néo séo cidadas, no
sentido mais abrangente do termo, pois ndo tém, por exemplo, a
oportunidade de atuar como membros de uma sociedade democratica;
elas tém direitos, mas estéo longe de ter todos os direitos dos quais
0s adultos dispdem (QVORTRUP, 2014, p. 25)

A partir dessa perspectiva focalizada pelo autor, ele elabora as nove teses
sobre a infancia como um fendmeno social. Na primeira tese denominada “a infancia
€ uma forma particular e distinta em qualquer estrutura social de sociedade”, Qvortrup
(2011, p. 203) traz que “[...] a infancia constitui uma forma estrutural particular, que
ndo é definida pelas caracteristicas individuais da crianga, nem por sua idade” (p.203).
Isso vai ao encontro da ideia de que a infancia ndo é uma fase passageira, mas sim
uma categoria social como qualquer outra.

Na segunda tese, o autor (Qvortrup, 2011) ressalta que “[...] a infancia ndo é
uma fase de transicdo, mas uma categoria social permanente, do ponto de vista

sociolégico” (p. 204) Como ja dito anteriormente, o autor chama atencdo para a
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infancia como sendo uma categoria permanente, uma vez que nao se deixa de existir
criancas na sociedade. O ponto que o autor sinaliza aqui € com relagcdo a como essa
infancia se modifica. Essas modificagdes, segundo o autor, devem ser explicadas por
mudanc¢as no numero de parametros sociais.

Ora, se a infancia precisa ser evidenciada como uma categoria social
permanente, é valido que a infancia passe a ser vislumbrada como um grupo social
gue mereca ser ouvido e respeitado do ponto de vista cidaddo. Ademais, a discussao
a respeito do direito a infancia perpassa justamente essa questdo. Ao passo que as
criancas sao atores sociais de uma categoria permanente, seus direitos precisam ser
respeitados e preservados sem distin¢gdes:

Dada a caracterizacdo da crianca como vulneravel, parece ser
justificavel acolher uma disposicao protetora. A questao é, no entanto,
guais séo os limites da protecdo e como protecdo e participacdo sao
colocadas em contradi¢cdo. Apesar de uma tendéncia crescente, nos
estudos sociais da infancia, por exemplo, de confirmar a competéncia
das criancas ao ponto da onipoténcia, é preciso afirmar enfaticamente
gue conceder as criangas qualquer coisa préxima a igualdade de
direitos seria uma investida infundada (QVORTRUP, 2014, p. 34).

Com relacéo a terceira tese defendida pelo autor como “[...] a ideia de crianca,
em si mesma, é problematica, enquanto a infancia € uma categoria variavel histérica
e intercultura”, é ressaltado que ndao ha somente uma concepgao de infancia, mas
muitas, construidas ao longo do tempo (QVORTRUP, 2011 p. 205). O autor ainda
destaca que séo exatamente as mudancas de concepc¢ao que sao objeto de interesse
sociolégico, uma vez que sao elas que refletem a mudanca de concepcéo em relacao
as criangas.

A guarta tese discute a infancia como uma parte integrante da sociedade e de
sua divisdo de trabalho. O autor defende essa tese por considerar as criancas como
ocupantes do espaco na divisdo de trabalho, principalmente em termos de trabalho
escolar. Além disso, “[...] a presenca da infancia influencia fortemente os planos e os
projetos ndo s6 dos pais, mas também do mundo social e econémico” (QVORTRUP,
2011 p. 205). J4 na quinta tese, 0 autor coloca as criangas como coconstrutoras da
infancia e da sociedade, uma vez que quando as “[...] criancas interagem e se
comunicam com a natureza, com a sociedade e com outras pessoas, tanto adultos
guanto pares, elas estdo contribuindo para a formacdo quer da infancia quer da
sociedade” (QVORTRUP, 2011 p. 206).
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A sexta tese traz que “[...] a infancia é, em principio, exposta (econdmica e
institucionalmente) as mesmas forcas sociais que os adultos, embora de modo
particular’ (QVORTRUP, 2011 p. 207). O autor defende essa tese por acreditar que
frequentemente, as criancas sdo atingidas pelas forcas sociais indiretamente ou de
forma mediada, o que torna mais dificil a constatacdo dessa influéncia. Ainda ressalta
qgue “em pais algum ha estatisticas publicas com o nimero de criangas atingidas pelos
efeitos do desemprego”. Isso denota o impacto da formulagdo de leis e politicas
publicas que afetam diretamente a infancia.

Com relacao a sétima tese, € relatado que “[...] a dependéncia convencionada
das criancas tem consequéncias para sua invisibilidade em descri¢cdes historicas e
sociais, assim como para a sua autorizacao as provisdes de bem-estar’ (QVORTRUP,
2011 p. 208). Durante a discussédo desta tese, 0 autor ressalta a dificuldade de
encontrar dados relacionados as criancas. Ele entéo atribui esse fator a dois motivos:
0 primeiro relaciona-se com a capitalizacao da infancia, e outro motivo, contrario ao
primeiro, relacionado a marginalizacdo da infancia e a visdo de criangca como sendo
imaturas.

Na oitava tese, é defendido que “[...] ndo os pais, mas a ideologia da familia
constitui uma barreira contra os interesses e o bem-estar das criangas” (QVORTRUP,
2011 p. 209). Essa € sem duvida uma das teses mais interessantes. Se pensarmos
do ponto de vista da sociedade atual que coloca as criangas como sendo seres que
precisam ser privados de todas as maldades do mundo e a figura de protecao familiar,
essa tese cairia por terra. No entanto, o autor discute que “[...] a culpa ndo é dos pais.
Eles estdo realmente fazendo muitas coisas e sdo, na maioria dos casos, forcados a
experienciar a mesma privacao que suas criangas” (QVORTRUP, 2011 p. 208).

Com relagéo a nona e ultima tese, o autor destaca que “[...] a infancia € uma
categoria minoritaria classica, objeto de tendéncias tanto marginalizadoras quanto
paternalizadoras” (QVORTRUP, 2011 p. 210). O autor ainda ressalta que “[...] o
paternalismo € uma atitude caracteristica, no sentido de uma estranha combinacéo
de amor, sentimentalismo, senso de superioridade em relacdo a compreensao
equivocada das capacidades infantis e a marginalizagao” (QVORTRUP, 2011 p. 210).
Tudo isso se relaciona com a ideia de infancia como sendo uma categoria social
submissa e minoritaria.

A partir das ideias trazidas pelo autor, fica claro que existe um distanciamento

muito grande entre os direitos previstos e destinados as criangas e 0 que seria ideal a
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essa categoria social permanente. Nesse sentido, a participagéo das criangas na vida
politica deveria ser instrumentada e viabilizada no cerne da Educacao Infantil, ja que
se trata de um dos principais espacos (se nao o unico) pensado especificamente para
elas.

A Sl discute a questao do direito atrelada a viséo politica de participagéo social.
As relacdes sociais estabelecidas entre criangas e entre criancas e adultos perpassam
temas relacionados as estruturas sociais. Tais estruturas séo construidas no decorrer
do tempo e de acordo com as particularidades de cada comunidade. Para uma melhor
compreensao destes temas, recorremos ao conceito de geracdo discutido por
Sarmento (2005).

2.3 O conceito de Geracao

A Sociologia da Infancia apresenta duas premissas basicas. O primeiro trata as
criancas como atores sociais, nos seus modos de vida. Ja o segundo esta pautado na
infancia como categoria social do tipo geracional, socialmente construida. Na
concepgao de Sarmento (2005) “geragcao” € considerada uma categoria estrutural
relevante na analise dos processos de estratificagcdo social e na construcdo das
relacdes sociais. Ainda segundo o autor, a geragcado consiste num grupo de pessoas
nascidas na mesma €poca, que viveu 0S mesmos acontecimentos sociais durante a
sua formacao e crescimento.

O conceito de geracéo € indispensavel para o estudo sob a ética da Sociologia
da Infancia. Sarmento (2005) traz que a geragdo é um construto sociol6gico que busca
dar conta das interacGes dinamicas entre, no plano sincrénico e no plano diacroénico.
O plano sincronico esta relacionado a relagcdes estruturais de uma classe etaria
definida. JA4 o plano diacrénico tem relacdo com as praticas sociais de uma
determinada classe etéria em cada periodo histérico completo:

A infancia é historicamente construida, a partir de um processo de
longa duracéo que lhe atribuiu um estatuto social e que elaborou as
bases ideol6gicas, normativas e referenciais do seu lugar na
sociedade. Esse processo, para além de tenso e internamente
contraditério, ndo se esgotou. E continuamente atualizado na préatica
social, nas interacdes entre criancas e nas interacdes entre criancas e
adultos. Fazem parte do processo as variagcbes demograficas, as
relacdes econdémicas e o0s seus impactos diferenciados nos diferentes
grupos etarios e as politicas publicas, tanto quanto os dispositivos
simbolicos, as praticas sociais e 0s estilos de vida de criangas e de
adultos. A geracao da infancia estd, por consequéncia, num processo
continuo de mudanca, ndo apenas pela entrada e saida dos seus
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atores concretos, mas por efeito conjugado das acdes internas e
externas dos fatores que a constroem e das dimensfes de que se
compbe (SARMENTO, 2005, p. 366).

A questdo da geracdo diz respeito aos construtos histéricos e culturais que
balizam determinado contexto em que as culturas infantis séo fixadas. Corsaro (2011)
discute que a crianca e sua infancia séo afetadas pela sociedade e cultura que
integram ao passo que essa sociedade e culturas foram moldadas e afetadas por
processos de mudancas histéricas. Desse modo, imbricados ao contexto geracional,
encontra-se o contexto educacional e de Educacao Infantil.

O conceito de geracao contribui para as discussdes acerca do conceito de
infancia que é difundido atualmente em cada contexto social. A partir da compreenséo
das concepcdes historicas que formam determinada sociedade, pode-se fazer uma
relacdo com a ideia de infancia que sociedade e instituicbes escolares carregam.
Dessa forma, a compreensdo das culturas infantis sob a 6ética das estruturas

geracionais é melhor compreendido.

2.4 Culturas infantis

As criangas em seus diversos contextos de vivéncias “[...] produzem uma série
de culturas locais que se integram e contribuem para as culturas mais amplas de
outras criancas e adultos a cujo contexto elas estéo integradas” (CORSARO, 2011, p.
127). O conceito de culturas infantis € utilizado na Sl, de acordo com Sarmento (2021)
para dar conta dos processos simbolicos presentes nas interagdes infantis. Para a
compreensao desse conceito, € necessario refletir acerca das producbes e
reproducdes culturais das criangas nos diversos contextos que se inserem.

Corsaro (2011) discute ainda que ocorrem influéncias proporcionais entre
criancas (pares) e entre criangas e adultos. Isso significa que a influéncia familiar no
desenvolvimento infantil assume papel de grande importancia, mas chama a atencao
para o fato de que as culturas de pares iniciais ndo sao decorrentes de confrontos
diretos das criangas com o mundo adulto:

As culturas infantis sdo constituidas pelos processos simbdlicos
através dos quais as criancas entretecem os fios de sentido com que
interpretam o mundo e estabelecem as bases das suas interacdes
com outras criancas e com os adultos. Apesar de profundamente
embrenhadas nas culturas societais e construidas na socializacado
com adultos de referéncia (sobretudo pais e professores) e na
socializacdo de pares, as culturas infantis apresentam especificidades
e caracteristicas exclusivas nas suas formas (linguagem, jogos,
praticas culturais, rituais, etc.), nos processos de significacdo, nos
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protocolos de comunicacdo e na articulagdo interna dos seus
elementos. Essas especificidades desenham-se no quadro de uma
profunda diversidade cultural e exprime-se no interior das “formas”,
“circulos” ou “esferas” de interacdo infantil (a familia, a escola, a
comunidade, a nacionalidade, a cultura global), sendo expressa nas
relagbes das criancas entre si e com a sociedade (SARMENTO, 2021,
p. 181).

Para a compreensdao da complexa estrutura das culturas infantis, Sarmento
(2004) discute que existem quatro eixos estruturantes das culturas da infancia, sendo
eles a interatividade, a ludicidade, a fantasia do real e a reiteracdo. Ainda de acordo
com o autor, a compreensao desses eixos é uma tarefa tedrica e epistemoldgica que
demanda alto esforc¢o cientifico.

Sarmento (2004) traz que a interatividade esta relacionada ao contato com
diversos contextos ao qual a criancga vai apropriando-se de valores e estratégias para
a formacédo de sua identidade social e pessoal. Ainda segundo o autor, a cultura de
pares permite que a crianca reproduza e se aproprie do mundo que a rodeia. Essa
apropriacdo tem relacdo com os contextos familiares e também com as instituicbes
gue ora atendem essas criangas oferecendo a Educacéao Infantil. A criagdo de sentido
em palavras, brincadeiras e espacos esté relacionada a esses contextos em que as
criancas estéo inseridas.

Com relacdo ao eixo ludicidade, Sarmento (2004) discute que este é um
conceito fundamental das culturas infantis ja que a cultura ludica constitui ideia central
a propria infancia. O autor aponta que a sociedade capitalista tem plena consciéncia
desse eixo, uma vez que se favorece dele para a criagdo de brinquedos industriais e
estereotipados. Isso prejudica a ideia principal do brinquedo que € justamente a
interacdo entre criancas e ndo entre crianca e objeto. Sarmento (2004) ainda sinaliza
gue o brincar é condicdo da aprendizagem e da sociabilidade acompanhando as
criancas em suas diversas fases de construcao de relagGes sociais.

O autor avanca nas discussoes tratando do eixo fantasia do real que é o eixo
pelo qual a crianca constréi sua visdo de mundo e atribui significado as coisas.
Sarmento (2004) indica que a dicotomia entre o real e 0 imaginario é a base para a
constituicdo das especificidades dos mundos da criangca e elemento central da
capacidade de resisténcia frente as situacdes mais dolorosas e deméritas de sua
existéncia. Além disso, o pensamento fantasista remete a situacdes, pessoas e

acontecimentos que auxiliam na criacao de representacdes do mundo real.
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O ultimo eixo discutido pelo autor € a reiteracdo. Esse eixo tem relagdo com o
sentimento de néo linearidade do tempo por parte da crianca. Sarmento (2004) discute
gue a nocado de tempo por parte da crianca é algo sem medida, reinvestido com
facilidade e que pode sempre ser reiniciado e repetido. Isso permite que as rotinas
sejam estruturadas e reestruturadas de acordo com as brincadeiras, jogos e
interacdes onde tudo pode ser recriado e reinventado a todo tempo.

Dialogando a respeito das culturas infantis, € indispensavel o papel social que
a brincadeira e o0 bringuedo desempenham nesse contexto. Muitas das
representacdes do mundo real e também do imaginério sdo constituidos durante as
brincadeiras. O brinquedo pode ser considerado entdo como elemento indissociavel
da constituicdo das culturas infantis:

[...] o brinquedo é um objeto que possui inUmeras possibilidades de
significacdes, é um simbolo utilizado pela crianca para representar a
infancia, porém destacamos que é um instrumento criado pelo mundo
adulto, que traz uma preocupacdo com relacdo ao mercado de
producdo e consumo desses objetos, que sdo inUmeros e 0S mais
diversificados possiveis (RAMOS; BROSTOLIN, 2022, p. 25).

Nesse sentido, a brincadeira no contexto de educagao infantil assume papel
social e também pedagdgico, uma vez que € pressuposto importante para a
elaboracdo das atividades propostas nesse ambiente. A Educacao Infantil precisa
entdo compreender de forma efetiva a importancia das culturas infantis para levar em
consideracdo os aspectos historicos, culturais e sociais que perpassam todas as

criangas inseridas nestas instituigoes.

2.5 Socializacéo e desenvolvimento infantil: caminhos e perspectivas a partir da
Sociologia da Infancia

Discutindo a participacéo das criancas na sociedade moderna, Corsaro (2005)
avancga nas discussdes relacionando os modelos de socializag&o tradicionais que séo
atribuidos as criancas. O autor apresenta os dois modelos como sendo o modelo
determinista e 0 modelo construtivista. No primeiro modelo, a crian¢a apresenta papel
estritamente passivo, enquanto no modelo construtivista, a crianca é vista como um
agente avido e aprendiz (CORSARO, 2005, p. 19).

O ponto que o autor defende é que a linearidade imposta pelos modelos de
socializagdo ndao acontece em termos de desenvolvimento social. Corsaro (2005)
discute que as criangcas sao como os adultos em termos de participacdo social em

atividades organizadas. Nesse sentido, as criancas afetam e sdo afetadas por grandes
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eventos de transformacé&o social. O autor entdo chama a atencgao para o fato de que
a crianca desempenha um papel em sociedade que geralmente lhe € atribuido como
sendo trabalho. Trabalho no contexto escolar, trabalho infantil fora de casa, dentre
outros processos, reiterando o que sinaliza Sarmento (2005).

Voltando a questéo do processo de socializacao da crianga, Corsaro (2011, p.
31) discute que “as teorias socioldgicas da infancia devem se libertar da doutrina
individualista que considera o desenvolvimento social infantil unicamente como
internalizacao isolada dos conhecimentos e habilidades de adultos pela criangca”. O
autor chama a atencgao para o fato de que essa socializacdo deve ser tomada como
um processo de apropriagdo, reinvencdo e reproducdo. Adiante, traz que a
participacdo das criancas nas chamadas rotinas culturais comeca cedo, desde o
momento que essa crianga nasce.

A linearidade do desenvolvimento consiste na fragmentagdo em estagios das
habilidades que as criancas alcancam no decorrer do tempo. Essa € uma visao
amplamente difundida no ambito educacional, inclusive na educacédo brasileira com
ampla adesao de muitos educadores e estudiosos. A questado que a Sl coloca vai além
da ideia de linearidade, trazendo um novo conceito para a compreensao dos
fenbmenos que envolvem o desenvolvimento infantil.

Figura 1 — Linearidade do desenvolvimento
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Fonte: CORSARO, 2011, p. 37
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Corsaro (2005) faz uma critica a essa visao linear do desenvolvimento por
acreditar na reproducdo interpretativa que encara a integracéo das criancas em suas
culturas como reprodutiva ao invés de linear. Desse modo, o desenvolvimento infantil
vai muito além da imitacdo ou internalizacdo do mundo ao seu redor. As criangas se
esforcam para interpretar, dar sentido a sua cultura e participar dela. Existe uma
tentativa de dar sentido ao mundo adulto onde as criancas produzem coletivamente
seus proprios mundos e cultura de pares.

Outra critica aos modelos de linearidade do desenvolvimento fundamenta-se
na ideia de que a crianga transita entre essas habilidades descritas de acordo com o
contexto social que se insere. Além disso, o desenvolvimento infantil perpassa outras
estruturas sociais que a crianca é exposta, fazendo com que o processo de aquisicao
dessas habilidades dé de forma ndo-linear. Ao passo que a crianca nasce, ja esta
inserida em um determinado contexto histdrico e social que vai interferir diretamente
em seu processo de desenvolvimento.

Um outro conceito utilizado para defender a nao-linearidade do processo de
desenvolvimento e participacéo social das criancas, Corsaro (2005) discorre sobre o
modelo de reproducéao interpretativa denominada teia global. Utilizando como exemplo
uma teia de aranha, o autor destaca que diversos campos da convivéncia social, como
campos educacionais, familiares e comunitarios, estdo interligados e correlacionados

formando um emaranhado de itens que compde o desenvolvimento da crianca.

Figura 2 — Modelo de teia global
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Fonte: CORSARO, 2011, P. 38

Pensando a partir do modelo de teia global, é possivel identificar que o
desenvolvimento infantil é tecido a partir das culturas infantis. Corsaro (2005)
estabelece que as culturas de pares nao sdo fases que cada crianca vive, mas sim
gue elas produzem e participam de suas culturas que séo incorporadas na teia de
experiéncias que tecem com outras pessoas ao longo de toda a vida.

Por essa perspectiva € possivel vislumbrar os diferentes tipos de reproducdes
interpretativas que ocorrem no contexto do desenvolvimento infantil. E possivel
também inferir os encontros que ocorrem no contexto da Educacéo Infantil ja que este
€ um espaco favoravel ao alargamento das experiéncias e, consequentemente das
teias de experiéncias das criangas. Sob essa 6tica, Nascimento (2009) concorda que
o desenvolvimento deixa de ser determinado por uma sequéncia ordenada de
aquisicoes de ordem cognitiva e passa a revelar-se multiplo, com diferentes variacdes

promovidas pelos contextos de interacdes presentes no dia a dia.

2.6 Sociologia da Infancia e Educacgéao Infantil
Tendo em vista 0s pressupostos e conceitos da Sl, é importante sua articulacéo

com a Educacéo Infantil. Tendo em vista que o histérico do atendimento para a
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infancia no Brasil passou por fases obscuras e politicas que atualmente ndo seriam
aceitas, as bases histéricas que fundamentaram a concepcao de infancia e de
educacao para as criangas, trouxeram consigo as raizes da desigualdade.

Levando em consideracdo a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, e
as demais legislacdes que partiram dela, a institucionalizacéo de criangas vulneraveis
socioeconomicamente era tida como opcao primaria. Nesse sentido, Oliveira (2002,
p. 36) discorre que “a maior ou menor importancia dada a Educagéao Infantil depende
da conjuntura politica e econdmica e da correlagdo de forcas existentes na
sociedade”.

E nitido que ainda existe uma discrepancia com relacdo a visdo de crianca
como sendo um ser social e produtor de sua propria cultura, uma vez que ainda pouco
existe a ideia de igualdade entre adultos e criancas na sociedade atual. Sendo assim,
a Sl ndo favorece a ideia de adultizacdo da crianca e da infancia, apenas busca
compreende-la como como ator social levando em consideragao suas especificidades
e vislumbrando-a como participante da sociedade em que se insere:

Considerar a crianca produtora de cultura implica uma radical
mudanca de paradigma: de uma crianca incapaz e indefesa passamos
a uma imagem de crianga ativa e social, com inimeras formas de
linguagem e que, por meio da interagdo com seus pares, os adultos e
0 mundo, vivencia um processo de descoberta, de apropriacdo, de
interpretacao e de transformacao do real (MARQUES, 2017, p. 5)

Nascimento (2009) discute as aproximacgdes entre a Sl e a Educacédo Infantil
uma vez que a ultima deve reconhecer a interdependéncia entre as duas geracgoes.
Sob essa 6tica, é preciso observar que os mundos sociais da infancia sdo construidos
a partir dos mundos sociais dos adultos. Dessa forma, as instituicdes de Educacao
Infantil devem ser como espacos das criancas, isto &, locais que abram um leque para
muitas possibilidades.

Atualmente o direito a Educacéao Infantil é assegurado a todos os brasileiros a
partir dos 4 anos de idade. Nessa perspectiva, € fundamental que as propostas
pedagogicas dos estabelecimentos que atendem a essa demanda tenham
consciéncia do papel que desempenham perante a sociedade. Oferecer uma
educacado que coloque a crianga e suas culturas como centro do processo torna-se
imprescindivel.

No contexto em que esta pesquisa se insere, o de fronteira entre dois paises

com organizacado legal distintas e particularidades imensas, € necessario refletir
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acerca da oferta de Educacéo Infantil que leve em consideracao a criancga fronteirica
como ator social que influencia e é influenciada pela cultura. A compreensao da
infancia como sendo estrutura social permanente deve ser considerada ja como uma
forma de respeito aos direitos das criangas.

A seguir, serdo apresentados os delineamentos metodoldgicos e pressupostos
utilizados para a coleta e tratamento dos dados deste estudo. Além disso, 0s
resultados do levantamento bibliografico serdo evidenciados e discutidos na proxima

secao.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Iniciando as discussdes a respeito do processo de construcdo deste trabalho,
entende-se como pesquisa a reunido entre pensamento e acdo de uma pessoa, ou de
um grupo, no esfor¢co de elaborar o conhecimento de aspectos da realidade que
servirdo para a composi¢cdo de solucdes propostas aos seus problemas (LUDKE;
ANDRE, 1986). O desenvolvimento de uma pesquisa envolve diversas etapas
procedimentais utilizando técnicas e métodos cientificos visando responder
guestionamentos e compreender realidades.

O tipo de trabalho metodolégico que mais se adequa ao objeto deste estudo é
a de carater qualitativo, que na concepc¢ao de Minayo (2002) € o tipo de pesquisa que
se preocupa com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. E trabalha com
um universo de significados que ndo podem ser resumidos a um conjunto de variaveis.
As pesquisas qualitativas caracterizam-se como “[...] uma modalidade investigativa
gue se consolidou para responder ao desafio da compreensdo dos aspectos
formadores/formantes do humano, de suas rela¢des e construgdes culturais, em suas
dimensées grupais, comunitarias ou pessoais” (ANDRE; GATTI, 2008, p. 4).

Este estudo propbe-se a dialogar acerca do direito a infancia e a Educacéo
Infantil de criangas em regido de fronteira. Para tal, recorreu-se ao estudo de carater
descritivo. Gil (2008) destaca que este tipo de investigagdo tem como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacédo ou fendmenos.
No caso deste estudo, o0 objetivo € compreender como estdo contemplados os direitos
das criancas e em que medida estao previstos de ser atendidos nos projetos politico-
pedagdgicos de instituicdes de Educacdao Infantil dos dois paises

Para realizacdo deste estudo foram utilizados os pressupostos que o
caracterizam como sendo uma pesquisa bibliografica com etapas documentais. Isso
se da por conta da natureza dos dados coletados para realizacdo do estudo que
envolveram etapas documentais relacionando os dados obtidos sobre o Brasil e

Paraguai.

3.1 Contexto da pesquisa
A pesquisa foi realizada no municipio de Ponta Pora, Estado de Mato Grosso
do Sul, um dos que compdem a regidao Centro-Oeste brasileira e em Pedro Juan

Caballero, cidade que pertence ao departamento (estado) de Amambay. Conforme
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dito anteriormente, a fronteira que divide os dois paises € seca, ou seja, ndo possuli
divisa natural por meio de rios e nem mesmo existe qualquer divisa construida ou
controle alfandegario.

Nesse contexto, adultos e criangas atravessam a fronteira todos os dias para
atividades diversas, como turismo, trabalho e educacéo. As particularidades desta
fronteira fazem com o contexto cultural seja mesclado entre os paises. Ambas as
cidades carregam influéncias culturais uma da outra, formando um espaco trilingue
(portugués, espanhol e guarani) e de multiplas culturas.

Ponta Porda e Pedro Juan Caballero possuem juntas uma populagcdo com
contingente de 205 mil habitantes. Enquanto a cidade de Ponta Pora possui cerca de
92.526 habitantes de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) (2019), Pedro Juan Caballero possui aproximadamente 113.862 habitantes
segundo registro do Instituto Nacional de Estadistica (INE) (Paraguai, 2015).

Umas das etapas da pesquisa teve como proposta coletar dados publicos
relacionados a educacao nos dois paises, como as legislacfes e normativas vigentes,
e também analisar as propostas pedagogicas de uma escola brasileira e outra
paraguaia. Ambas as escolas analisadas estéo localizadas na regido proxima a faixa
de fronteira, sendo de facil acesso a estudantes de ambos os paises.

A escola denominada nesta pesquisa como EB (escola brasileira) pertence a
rede municipal de educacédo de Ponta Pord (SEME/PP) e fica localizada na regiao
central da cidade a 800 metros da faixa de fronteira. Ela atende um publico de 1.800
alunos divididos nos turnos matutino e vespertino desde a Educacao Infantil até os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nesta instituicdo, aproximadamente de 60% dos
estudantes reside ou € oriundo do Paraguai (PPP, 2020).

Ja a escola denominada EP (escola paraguaia) pertence a Supervision de
Control y Apoyo Administrativo — R2 do Departamiento del Amambay. Esta instituicao
€ a Unica da cidade mais préxima da linha internacional, localizada a cerca de 900
metros da faixa de fronteira. De acordo com o Projeto Pedagogico Institucional (PEI),
a escola atende 324 pessoas desde a Educacion Inicial (equivalente a Educacéo
Infantil) até a Educacion Media (equivalente ao Ensino Médio). Destas, apenas 34 sdo
criangas da Educacion Inicial (PEI, 2021).

A escolha da EP justifica-se por dois fatores: proximidade da faixa de fronteira
e proximidade em relacdo a EB e por ser uma das poucas instituicdes publicas

paraguaias que atendem criancas da Educacdo Infantil. Cabe ressaltar que a
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legislacdo paraguaia prevé financiamento de instituicdes privadas para atendimento
de criancas e adolescentes, o que reduz sobremaneira a oferta da Educacéao Infantil

em instituicbes puramente publicas.

3.2 Etapa bibliogréfica

A etapa de levantamento bibliogréfico, de acordo com Severino (2013, p. 106)
“[...] € aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas
anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc.”. Nesse
sentido, inicialmente foi realizado um levantamento das pesquisas que foram
realizadas acerca da temética para observar qual é o perfil das criangas em situacéo
de migracéo diaria. Esses dados foram submetidos ao roteiro de leitura (Apéndice I)
para posterior discussdo com base nos resultados encontrados em cada pesquisa.

No parémetro linguistico, foram selecionados trabalhos escritos em lingua
portuguesa. As fontes consultadas foram fechadas em teses e dissertacdes
vinculadas a programas de pés-graduacdo do Brasil. J& com relacdo ao parametro
cronoldgico, foram selecionados trabalhos escritos a partir do ano de 1996, ano de
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB). A justificativa
para a escolha desse marco temporal justifica-se por ser a LDB uma das legislacdes
brasileiras que garantiu a maior quantidade de direitos relacionados a educacao, além
de trazer uma nova visdo com relagcéo a crianca.

O levantamento bibliografico foi realizado no Banco de Teses e Dissertagdes
da CAPES e utilizou como descritores de forma cruzada, os termos “infancia, fronteira
e direitos”. Também foram utilizados como filtros de busca o recorte temporal (1996 a
2022) e o vinculo com Programas de PoOs-graduacdo em Educacdo. A pesquisa

remeteu aos resultados discutidos a seguir.

3.3 Resultado do levantamento bibliogréafico

ApoOs o levantamento, os trabalhos foram submetidos ao roteiro de leitura
(Apéndice ) para realizacdo da selecdo daqueles que mais apresentavam relacdo
com o objeto de estudo da presente pesquisa. Cabe ressaltar ainda que os resultados
obtidos ndo apresentaram relacéo direta com o tema abordado neste trabalho. Sendo
assim, a caréncia de trabalhos que abordem a tematica da educacéo para a infancia
na regido de fronteira pode ser evidenciada conforme os dados apresentados. Os
resultados séo apresentados no quadro abaixo seguidos da descricdo e discussao

dos trabalhos:
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Quadro 1 — Resultado do levantamento bibliografico no Banco de Teses e
dissertacbes da CAPES

Titulo Autor Tipo Instituicdo Ano
Diversidade cultural e . idad
interculturalidade: Universidade

. ‘ BOUFLEUR, : ~ Federal da
desafios de escolas Dissertagéao 2014
. : Emne Mourad Grande
publicas na fronteira
. . Dourados
Brasil Paraguai
A crianga como sujeito
de direitos: um Universidade
panorama da producgéo GON(.;ALVES’ Dissertagao Federal de 2015
n oy Gisele ;
académica brasileira Santa Catarina
(1987-2013)
Escolgnzagaq na | JOSGRILBERT, Universidade
fronteira Brasil Paraguai: Alessandra Dissertacso Federal da 2015
1901-1927 : ¢ Grande
Viegas
Dourados
Educacdao e Fronteira
sul-mato-grossense Universidade
(1889-18943): Analise a FER,REIRA’ Tese Federal de 2019
. o : André Soares :
partir da historiografia Santa Catarina
regional
Politica supranacional
de formagdo de Universidade
professores: o Programa | BUENO, Mara Federal da
Escolas Interculturais de Lucineia Tese 2019
) . Grande
Fronteira (PEIF) na faixa | Marques Correa

. Dourados
de fronteira
Brasil/Paraguai
Multilinguismo na regido Universidade
de fronteira: o CUNHA, Kalyne . . Federal da

. Dissertacao 2020
letramento da crianga Franco Grande
brasiguaia Dourados
s e e
de pro . SILVA, Luciene Federal da
infancia na fronteira de Tese 2020
~ Clea da Grande
Ponta Pord/BR e Pedro Dourados
Juan Caballero/PY
“Profe, tem trabalho ou a
gente pode brincar?” A
percepcao do que e SILVEIRA, UnlverS|dad(_e
trabalho na educacéo Dvnara Martinez Tese Federal do Rio 2020
infantil: estudo de caso y Grande do Sul
na fronteira
Brasil/Uruguai
Os processos inclusivos
de estudantes migrantes . Universidade
surdos em escolas da DUTRA, Maria Dissertacao Federal de Mato | 2021

fronteira seca
Brasil/Paraguai

Elena Aquino

Grosso do Sul

Com relacdo as pesquisas realizadas sobre a tematica, Boufleur (2014)

desenvolveu um estudo sobre os projetos politico-pedagdgicos das escolas da
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fronteira Brasil-Paraguai com o objetivo de identificar quais acdes efetivamente
atendem a demanda da regido. Utilizando-se também de entrevistas para descricao
da realidade das escolas, o estudo trouxe como resultados que os curriculos escolares
pouco trazem a respeito da diversidade cultural e das particularidades da fronteira. A
autora chama atencdo ainda para um “pedido de socorro” das criancas, e das
professoras no caminho do processo ensino aprendizagem com relacdo aos trés
idiomas que séo perpassados no contexto escolar brasileiro: portugués, espanhol e
guarani.

Goncalves (2015) realizou um estudo cujo objetivo foi identificar e analisar as
representacdes de crianca como sujeito de direitos na pesquisa educacional brasileira.
Utilizando-se de uma abordagem socioldgica e histdrica, que entende a crian¢ga como
um sujeito humano de pouca idade e a infancia como uma construcdo historica e
cultural, a autora utilizou como recorte temporal o periodo de 1987 a 2013.

Os resultados apontaram questdes como 0s conceitos de crianca e infancia
ainda serem tratados como sinénimo na producdo académica, comprometendo a
gualidade do debate em geral. Goncgalves (2015) defende ainda que a infancia, como
condicao social e juridica de ser crian¢a, ainda esta longe de ser considerada um
direito humano fundamental na sociedade brasileira atual.

Partindo para a area especificamente abordada na presente pesquisa, 0
trabalho de Josgrilbert (2015) propde-se a realizar aproximacdes entre a educacao
mato-grossense e a paraguaia na fronteira entre Ponta Pora e Pedro Juan Caballero,
no limiar do século XX. O recorte temporal utilizado pela autora para a investigacédo
foi entre 1901, época da nomeacao do primeiro professor de Ponta Pora e 1927, data
da inauguracéo do grupo Escolar Mendes Gongalves, uma das escolas pioneiras no
municipio.

Utilizando-se de fontes histdricas e de um referencial teérico pautado na Nova
Histéria Cultural, Josgrilbert (2015) discute que a instabilidade politica foi um dos
principais entraves para a evolucdo da educacao na regido. A autora ainda sinaliza
gue varios regulamentos foram elaborados no intuito de melhorar a qualidade da
educacdo e estratégias semelhantes pautaram o percurso educacional de ambos,
como, por exemplo: a importacdo de pessoal, o investimento na formacédo de
professores, as conferéncias pedagogicas e a edi¢do de revistas pedagdgicas.

Josgrilbert (2015) discute que mesmo com investimentos governamentais e

estratégias semelhantes, a educacéo, tanto no Paraguai quanto em Mato Grosso (hoje
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Mato Grosso do Sul) evoluiu lentamente. Um fato interessante destacado pela autora
€ gue antes da consolidacdo de algumas instituicGes de ensino na regido de Ponta
Pord, as criancas e adolescentes atravessavam a fronteira para estudar no Paraguai
gue nessa eépoca dispunha de algumas instituicdes de ensino funcionando:

O Paraguai comecgou a se estruturar educacionalmente no final do
século XIX, o que se verificou em Mato Grosso, somente ap6s 1910.
Provavelmente, o motivo pelo qual o Paraguai comecou o processo de
implantacao do sistema educativo antes do Estado de Mato Grosso, é
gue a educacdo seria uma estratégia para a reestruturacédo do pais
arrasado pela Guerra do Paraguai (JOSGRILBERT, 2015, p. 123).

Atualmente, o contrario ocorre. Ao buscar compreender os motivos pelos quais
as criangas deixam suas residéncias e seu pais (Paraguai) para buscar instituicoes
de educacdo no pais vizinho (Brasil), muitas variaveis devem ser consideradas.
Boufleur (2014) ao discutir a tematica, atribui dois pontos que podem levar a
compreensao desse fendmeno: a baixa qualidade da educacao ofertada no Paraguai,
ou os incentivos dados pelo governo brasileiro, como as politicas de alimentacao
escolar e programas de distribuicéo de renda.

Ferreira (2019) desenvolveu um estudo que analisa as representacdes de
educacgéo e da fronteira Brasil-Paraguai tendo como contexto a historiografia regional
sul-mato-grossense. O objetivo da pesquisa foi compreender as representacoes e as
figuracbes sociais que integraram 0s processos civilizadores da regido, além das
implicacdes dessas representacées na educacao fronteirica. Como fontes de analises,
a autora utilizou as producdes de historiadores diletantes e de académicos a respeito
da regiado fronteirica que abarcam desde o final do século XIX até a primeira metade
do século XX.

Fazendo uma analise profunda dessas figuras sociais, Ferreira (2019) destaca
gue o processo de colonizacéo da regido que hoje corresponde a Ponta Pord e Pedro
Juan Caballero foi marcada por tensdes entre bandeirantes, indigenas, pioneiros,
empresas, agentes politicos, militares, dentre outras. Além disso, a autora coloca que
o fato de o territério que hoje corresponde ao estado de Mato Grosso do Sul ter
pertencido em grande parte ao Paraguai antes da Guerra da Triplice Alianca, marcou
profundamente essa regido. Os resultados de todas essas tensdes podem ser
observados até hoje:

[...] o processo de constituicio e ocupacdo dessa fronteira, ela
caracterizou-se como lugar de contato, marcado por tensdes,
contradicdbes e ambiguidades, pois diversas figuracdes se
estabeleceram e se reconfiguraram no seu interior e no seu entorno. A
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fronteira Brasil-Paraguai ndo se refere apenas ao limite ou a linha
diviséria entre dois estados nacionais, ela manifestou-se como regido
de abertura e de contato que se constituiu a partir de figuracdes sociais
gue marcaram 0S processos desde sua constituicdo, ocupagdo e
desenvolvimento (FERREIRA, 2019, p. 239).

Em sua tese de doutoramento denominada “Trajetérias de Formacao de
Professoras da Infancia na Fronteira de Ponta Pora/BR e Pedro Juan Caballero/PY”,
Silva (2020) buscou analisar as trajetorias de formacéo inicial de professoras da
infancia, que se formaram no periodo de 1980 a 1990, na fronteira através de revisdo
bibliografica e levantamento do estado da arte. O desenvolvimento empirico da
pesquisa foi pautado na metodologia da Histéria Oral tematica, possibilitando que
individuos comuns pudessem contar suas vivéncias, seu processo formativo e demais
relacoes.

A autora indica que as trajetorias apresentadas na pesquisa referem-se as
memorias de sete professoras, sendo cinco paraguaias e duas brasileiras. Como
resultados sinaliza que a histéria da formacdo docente também das Politicas
Educacionais brasileiras e paraguaias, influenciaram a formacdo e as trajetorias
docentes das professoras participantes da pesquisa. Silva (2020) ainda avanca
trazendo que também se fez presente nas trajetérias estudadas, “[...] uma luta em
busca de direitos e representatividade diante da sociedade, pois estas mulheres
enfrentaram muitas tensdes diarias” (SILVA, 2020, p. 210)

Adentrando um pouco mais nas questbes relacionadas ao ensino e
organizacdo educacional na regido de fronteira, Bueno (2019) estudou a politica
realizada em algumas regides fronteiricas denominada Programa Escolas
Interculturais de Fronteira — PEIF, compreendido como uma politica supranacional na
fronteira do Brasil com o Paraguai. A pesquisa teve como principal problematica a
questdo da formacado continuada de professores que atuam nessas escolas e que
convivem diariamente em contextos interculturais.

Utilizando-se de grupos focais, além da analise documental e bibliografica, a
autora traz algumas contribuicbes com relacdo a uma agédo governamental voltada ao
caso das escolas de fronteira. Uma questdo que pode ser levantada neste estudo,
esta relacionada com uma certa preocupacao por parte das autoridades competentes
na promoc¢ao de uma politica que abrange contextos interculturais como as escolas

de fronteira.
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De fato, a partir de Bueno (2019) é possivel observar que essa politica chegou
de forma tardia, somente no ano de 2008, e foi perdendo forgca com o passar do tempo
até ser descontinuado a partir de 2015. Essa politica publica voltada a formacéo de
professores promoveu em algumas escolas de Ponta Pord e Pedro Juan Caballero
intercambio de estudantes, educacdo multilinguistica e valorizacdo das culturas
brasileiras e paraguaias.

Apesar da proposta ser interessante e inovadora, Bueno (2019) conclui seu
estudo afirmando que em linhas gerais, o PEIF trouxe uma organizag&o curricular
minima e meios de custeio ineficientes, além de falhar no processo de integracéo
regional entre Brasil e Paraguai, instaurando uma politica de formacao continuada de
professores ineficaz. Além disso, a autora indica que a politica falhou na regido, uma
vez que apenas uma escola de Ponta Pora aderiu ao programa.

Analisando o letramento de criang¢as brasiguaias na fronteira Brasil — Paraguai
das cidades fronteiricas Ponta Pora — BR e Pedro Juan Caballero — PY, Cunha (2020)
desenvolveu um estudo para compreender a vivéncia feita pelas criancas brasiguaias
da lingua portuguesa, guarani e espanhol nas diferentes esferas de letramento de seu
convivio. Participaram do estudo sete criancas que estudam no Brasil, no 3° ano do
Ensino Fundamental, e residem no Paraguai.

Utilizando-se da analise de produgbes das criancas e entrevistas
semiestruturadas os resultados indicaram que as criangcas demonstraram que
conseguem conviver muito bem em praticamente todas as diferentes esferas de
letramento com o portugués, o espanhol e o guarani. O problema principal relaciona-
se as escolas que ndo conseguem lidar com a questao do multilinguismo.

Este mesmo problema é evidenciado na pesquisa de Dutra (2021) relacionado
a diversidade linguistica e cultural voltado para a inclusdo de pessoas surdas em
contextos escolares. O objetivo principal de sua pesquisa foi caracterizar as praticas
educativas relacionadas a educacgédo inclusiva no geral e particularmente para os
estudantes surdos migrantes do Paraguai, incluidos numa escola da cidade de Ponta
Pora.

A autora discute muitas questdes interessantes em seu trabalho. Uma delas
esta relacionada a situagdo de migracao diaria abordada no trabalho. A pesquisa teve
como participantes estudantes surdos oriundos do Paraguai e que realizavam

migracao diaria a fim de estudar em uma escola municipal brasileira. O estudo ocorreu
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em uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental | e uma turma de 7° ano do Ensino
Fundamental I1.

Dutra (2021) sinalizou que existem varios percal¢os no diz respeito a incluséo
efetiva de estudantes surdos nas escolas brasileiras, sobretudo aqueles que
apresentam como lingua materna o guarani e/ou espanhol. Além disso, a autora
ressalta que os Projetos Politicos Pedagdgicos das instituicbes trazem de forma
incipiente referéncia a esses estudantes. Sendo assim, “[...] esses estudantes ainda
se encontram camuflados em meio aos estudantes ouvintes e brasileiros, vindo a se
tornar quase que invisiveis diante de um contexto social, cultural e educacional
complexo e, em muitos momentos, excludente” (DUTRA, 2021, p. 119).

E interessante refletir a respeito desta perspectiva uma vez que, apesar de no
estar diretamente relacionado com a tematica da presente pesquisa, em contextos
infantis essa “camuflagem” pode ocorrer de forma mais avassaladora, uma vez que
nao existem politicas publicas voltadas a valorizagcdo de contextos multiculturais,
especialmente quando nos referimos a Educacéao Infantil. O fato é que essas criancas
sédo atendidas na rede municipal de ensino, porém nao se sabe até que ponto sua
cultura e lingua materna estéo sendo respeitadas.

O Unico trabalho encontrado no levantamento bibliografico voltado a crianca
atendida pela Educacao Infantil € o de Silveira (2020) que buscou compreender 0s
aspectos objetivos e subjetivos, em contextos escolares e familiares, que perpassam
cotidianamente a vida das criangas da Educacgdo Infantil e que influenciam na
percepcéao de trabalho que externalizam. O contexto da pesquisa foi a fronteira entre
Brasil e Uruguai. A autora buscou ainda apontar alguns indicativos para o avanco de
praticas emancipadoras na Educacao Infantil.

A autora discute a ideia que as criancas, especialmente as uruguaias, trazem
do contexto escolar como sendo de trabalho. Traz ainda que o trabalho realizado,
principalmente pelos pais, subsidia as necessidades basicas da familia tanto brasileira
guanto uruguaia, sendo o trabalho a Unica possibilidade de subsisténcia dos
desprovidos, dos pobres. Isso de fato impacta diretamente nos discursos
externalizados pelas criangas no contexto de Educacéo Infantil.

A analise dos trabalhos no meio académico que tratam da tematica traz um
importante panorama da necessidade de mais estudos que cologuem a crianga como
agente de seu protagonismo social. A importancia e a relevancia dos trabalhos aqui

apresentados sinalizam que a teméatica das infancias na fronteira € pouco discutida,
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especialmente no que tange a politicas que coloquem essa crianca fronteirica como
protagonista. A partir de tais discussdes, sera apresentado a seguir 0s
encaminhamentos metodolégicos que estruturam o presente trabalho, bem como as

etapas e procedimentos para coleta, tratamento e andlise dos dados.

3.4 Etapa documental e de estudo comparado

Na etapa documental, foram reunidos os documentos norteadores da educacéao
tanto do Brasil, quanto do Paraguai. Estes foram buscados nos enderecos eletrénicos
dos 6rgdos governamentais tanto do Brasil como do Paraguai. A Constituicdo, a lei de
maior abrangéncia relacionada a educac¢do e 0s principais marcos curriculares
vigentes foram os documentos utilizados para essa etapa.

A andlise das legislacdes ocorreu de modo a observar questdes pertinentes
aos objetivos da pesquisa, ou seja, qual é a visdo que cada pais tem do direito a
infancia e a educacao bem como suas particularidades no intuito de contribuir para a
terceira etapa do estudo. Com relacdo as legislacbes, ndo foram delineados
elementos de comparagdo, mas sim uma exposi¢cdo da organizagdo dos principais
direitos inerentes a infancia e as criancas que cada pais dispde.

Gil (2008) destaca que séo considerados documentos ndo apenas 0S escritos
utilizados para esclarecer determinada coisa, mas qualquer objeto que possa
contribuir para a investigacao de determinado fato ou fendbmeno. Esta pesquisa em si
nao se caracteriza como sendo documental, mas utiliza-se de uma etapa em que
foram aplicados métodos de andlise documental, em especial no tratamento das
legislacbes e documentos norteadores da educacao no Brasil e Paraguai.

O presente estudo traz também uma etapa de estudo comparado em educacao,
tendo em foco o conceito e a visdo que 0s projetos politico-pedagogicos tém das
criangas em situacao de fronteira e com relagdo aos direitos fundamentais a infancia
e a educagdo. Essa etapa restringe-se apenas ao que tange aos projetos
pedagogicos. Rezende et al. (2013) mostram que a partir do raciocinio comparativo é
possivel identificar continuidades e descontinuidades, estabelecer similaridades e
diferencas entre realidades observaveis de um determinado fendmeno. Nesse
sentido, o que se pretende aqui é verificar proximidades e distanciamentos entre os
conceitos que os projetos politico-pedagodgicos apresentam.

A etapa tem como objetivo estabelecer como elemento de comparacéo

aspectos relacionados a forma como a crianca € apresentada; quais séo os direitos a
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ela inerentes; se apresentam um conceito de infancia; se apresentam um conceito de
educacao e ainda se mencionam, de maneira direta ou indireta, criancas em situacao
de migracao diaria. “Para ter significancia, um estudo comparado deve ser capaz de
identificar o grau de semelhanca ou de diferenca e a razao por tras disso, identificando
as causas envolvidas e suas interrelagées” (MANZON, 2015 p. 130).

Nesse sentido, foram escolhidas as dimensdes geografico-espaciais
relacionando-as com os fendmenos educacionais e de sociedade. A unidade de
andlise serd a escola, mais especificamente instituicdes publicas que oferecam a
Educacéo Infantil no contexto da fronteira, tanto do lado brasileiro quanto do lado
paraguaio. As pesquisas que adotam a escola como unidade de analise tém seu foco,
especificamente, na comunidade escolar e, portanto, numa cultura institucional que
difere um pouco das culturas subjacentes a unidades de analise maiores. Sendo
assim, a pesquisa neste nivel “[...] enriquece e torna mais profunda a compreensao
conceitual da realidade educacional” (MANZON, 2015 p. 151).

Essa etapa busca comparar os contextos no sentido de considerar as
diferencas ndo como elemento depreciativo, mas sim como elementos culturais
diferentes de contextos plurais. O contexto que pesquisa pretende analisar séo
instituicdes de Educacédo Infantil que recebem criangcas em situacdo de migragao
diaria, realidade presente na maioria das instituicbes de Ponta Pora. Tal analise esta
relacionada especificamente aos projetos pedagogicos das instituicoes.

O instrumento de pesquisa utilizado para a coleta de dados foi o roteiro de
leitura. Este roteiro foi elaborado com base em Lima e Mioto (2007) quando discutem
gue a elaboracdo desse instrumento obedece a alguns critérios: ele deve estar
diretamente relacionado com o objeto de estudo proposto e com a delimitac&o tedrica
realizada no projeto de pesquisa; e deve ter como finalidade proceder um exame
minucioso das obras selecionadas.

Além disso, o0s autores mostram que deve ocorrer sua aplicacao
separadamente em cada obra, “[...] sendo que seu preenchimento acontecera sempre
apos a referida sequéncia de leituras para o levantamento das informagdes” (LIMA;
MIOTO, 2007, p. 42). Com relacdo a etapa documental, estes foram reunidos e
submetidos ao roteiro de leitura (Apéndice I). Em seguida, esses dados foram
discutidos a fim de realizar uma analise critica.

O meétodo comparativo procede pela investigacdo de individuos, classes,

fendbmenos ou fatos com vista a ressaltar as diferencas e similaridades entre eles
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possibilitando tecer distanciamentos e aproximacodes, além de agrupamentos sociais
separados pelo espaco, pelo tempo e especificidades contextuais. A etapa
comparativa foi realizada no tratamento dos dados obtidos através dos PPP’s que
também foram submetidos ao roteiro de leitura.

Inicialmente, por um cuidado ético, providenciou-se um documento informativo
da realizacdo da pesquisa que foi entregue a Secretaria Municipal de Educacéo de
Ponta Pord e a Municipalidad de Pedro Juan Caballero. Apos explicado o teor e 0s
dados necessérios para a realizacao da pesquisa, ambas as secretarias concordaram
com seu desenvolvimento. Logo apés, foi realizado o primeiro contato com as
esquipes gestoras das instituicdes escolares.

Foi realizado contato com as duas instituicdes escolares para apresentacdo do
projeto de pesquisa e solicitacdo das propostas pedagdgicas para serem analisadas.
A primeira conversa ocorreu de maneira remota com a dire¢éo da EB. Foi apresentado
0 projeto de pesquisa e solicitado que a escola enviasse a proposta pedagdgica
vigente para compor os dados da pesquisa. Em seguida foi realizada uma visita até a
EP para o mesmo procedimento. Ambas as instituicbes autorizaram a realizagdo do
estudo.

Apdés a anuéncia das instituicbes escolares e munido das propostas
pedagodgicas, foi iniciada a coleta dos dados publicos documentais e legislativos.
Estes documentos foram buscados por meio de enderecos eletrbnicos dos governos
brasileiro (www.gov.br) e paraguaio (www.paraguay.py). Além disso, alguns
documentos foram encontrados nos enderecos eletrdnicos do Ministério da Educacéo
de ambos os paises.

Os documentos considerados para esta etapa da pesquisa, foram as leis
maiores que regem a educacao de ambos os paises. Também foram consideradas os
principais marcos e diretrizes curriculares que compdem o arcabouco legal
relacionado a educagdo. Esses documentos fornecem informacdes importantes sobre
gual a visao e prerrogativas legais relacionadas ao atendimento e oferta de Educacao
infantil, bem como a ideia que eles trazem do que é considerado infancia em cada
contexto.

Finalizada a coleta dos dados, foi realizada a sistematizagdo dos mesmos para
a construcdo de categorias. Para isso, foram utilizadas as técnicas de andlise de

conteudo de Bardin (2011), para construcdo de categorias de discussao seguindo as
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trés fases fundamentais direcionadas pela autora, sendo elas a pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

Considerando o percurso metodolégico tracado para este estudo é necessario
refletir a respeito da anélise de contetdo atrelada a anélise documental. Dessa forma,
Bardin (2011) destaca que a finalidade € sempre a mesma, ou seja, deve-se
esclarecer a especificidade e o campo de acdo da andlise de conteddo. Sendo assim,
através da analise € possivel caminhar da fase exploratéria para a chamada
secundarizacgdo, que trata da simples passagem de um resumo para categorizagcao
propriamente dita, elemento que exige uma rigorosa e cuidadosa analise.

As categorias elencadas para a realizacdo da analise dos dados obtidos nas
etapas descritas anteriormente foram selecionadas com base no referencial tedrico
escolhido para fundamentar a pesquisa, bem como relacionados aos objetivos
tracados na elaboracao do projeto. As categorias escolhidas encontram-se descritas
a seguir:

1. Definicdo do conceito de infancia: como os documentos norteadores e 0s
curriculos base, além dos projetos politico-pedagdgicos, referem-se e definem
0 conceito de infancia.

2. Definicdo do conceito de criangca: compreendendo a dimensédo dada ao
termo infancia e seus impactos na compreensdo dos mdultiplos contextos em
gue o termo é aplicado, como os documentos norteadores e os curriculos base,
além dos projetos politico-pedagdgicos referem-se e definem o conceito
crianga.

3. Definicado do conceito de direito: a dimensao dada ao conceito de direito, no
sentido de politicas publicas, e a quais sujeitos ele esta direcionado.

4. Dimensao do contexto educacional e cultural fronteirico: os elementos que
fundamentam as propostas pedagdégicas com relagéo ao publico atendido pelas
instituicbes com relacdo a realidade das criancas em migracdo diéria e ao
ambiente educacional oferecido.

A seguir, serdo apresentados e discutidos o contexto em que a pesquisa se
insere, aspectos geogréficos e socioculturais que formam a fronteira entre as cidades
gémeas e as principais caracteristicas das instituicdes escolares que atendem tanto
as criangas que residem no Brasil, quanto as criangcas que realizam a chamada

migracao diaria a fim de estudar em escolas brasileiras.
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4. AS CIDADES GEMEAS E SUAS MULTIPLAS IDENTIDADES CULTURAIS
Dois paises irmaos

Fortes lacos de amizade
Unem dois povos felizes

Ja nem restam cicatrizes

Da passada incompreenséo.
Paraguaios e brasileiros

O pendéao de nossa terra
Nossa gloriosa bandeira
Acena nessa fronteira

Ao Paraguai tdo gentil.

Do outro lado, em plena serra
Entre as mais vigcosas flores
A bandeira de trés cores
Também sauda o Brasil.

(AMARILHA, 2020, p. 24)

Esta secdo tem como objetivo trazer os aspectos culturais, conceituais e
formativos do contexto em que a pesquisa se insere. A ideia é discutir os conceitos de
fronteira e formacdes culturais diversas que fazem com que essa regido seja abordada
na constituicdo deste estudo. Busca-se aqui compreender as raizes identitarias dos
cidaddos ponta-porédnenses e pedrojuaninos compreendendo o0s aspectos

geograficos e culturais que permeiam esses povos.

4.1 Aspectos geograficos da fronteira Brasil — Paraguai

Para a compreensdo correta do contexto em que esta pesquisa se insere, €
necessario trazer a diferenga entre os conceitos de limite, fronteira e divisa. Apesar
de serem conceitos que facilmente podem ser confundidos entre si, existem
particularidades em cada um deles que merecem uma atencéo especial. O dicionario
(FERREIRA, 1999) traz essas palavras como sendo sindnimas. Contudo,
geograficamente sdo conceitos diferentes.

Cunha (2020) discute que a palavra limite € usada para indicar a separagdo de
municipios. Para se referir a separacéo de estados, utiliza-se o termo divisa e quando
se refere a separacdo de paises é utilizado o termo fronteira. Nesse sentido, é
necessario também compreender que o termo fronteira possui diversos tipos de
conceitos que ultrapassam sua dimensao geografica.

Cardin e Albuquerque (2018) discutem a fronteira como sendo espacos

singulares construidos a partir de multiplas relagdes de transitos e pertencimentos.
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Isso denota que a construcdo sociolégica de uma regido de fronteira tem suas raizes
estabelecidas nas tensdes dessas multiplas relacbes. Ainda de acordo com os
autores, “[...] fronteira deixou de ser o lugar onde as relagdes ocorrem, ou até mesmo
o resultado destas relacdes, para efetivamente ser considerada variavel influente e
até mesmo determinante na explicacdo de inumeros fendmenos sociais
contemporaneos” (CARDIN; ALBUQUERQUE, 2018, p. 122).

Souza (2018) discute que o espaco fronteirico ndo pode ser definido ou visto
como sendo espaco estético, pronto e acabado e fixo. O autor avanca trazendo que a
compreensdo da dimensdo do conceito de fronteira esta relacionada com a
compreensao de que neste espaco “[...] ha a possibilidade da multiplicidade de
trajetdrias historicas, da heterogeneidade e das inter-relagées” (SOUZA, 2018, p. 28).

A partir das multiplas definicdes do conceito de fronteira, assumimos aqui o
conceito fronteirico que ultrapassa as dimensdes territoriais. 1sso significa pensar no
sentido amplo do termo, abrangendo suas perspectivas historicas, socioldgicas,
culturais e geogréficas. Sendo assim, € necessario considerar a constituicdo da regido
das cidades de Ponta Pora (Brasil) e Pedro Juan Caballero (Paraguai) percebendo
suas peculiaridades e caracteristicas.

Ponta Pora é uma cidade localizada ao sul da regido Centro-Oeste do Brasil,
no sudoeste de Mato Grosso do Sul. Fica a 324km da capital do estado, Campo
Grande. A cidade € bastante conhecida por seu turismo comercial relacionada a
fronteira com o Paraguai e pelo agroneg6cio. De acordo com os dados do ultimo
Censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE em 2022,
Ponta Pord possui uma area territorial de 5.359,354 km2 e populacdo estimada em
92.017 habitantes.

Ainda de acordo com o IBGE, a economia da cidade consiste majoritariamente
na agricultura, pecuaria e comércio varejista. A &rea urbana da cidade corresponde a
pouco mais de 14% de seu territério. A cidade faz divisa com 0s municipios de Antbnio
Jodo, Bela Vista, Jardim, Guia Lopes da Laguna, Maracaju, Dourados, Laguna Carapa
e Aral Moreira.

Ja a cidade de Pedro Juan Caballero é a capital do Departamento (estado) de
Amambay. De acordo com o Instituto Nacional de Estadistica — INE, o0 municipio conta

com 4.733 km2 de territorio e aproximadamente 113.862 habitantes (Paraguai, 2015).
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Ainda de acordo com os dados do INE?, a economia da cidade é baseada no comércio
atacado e varejista (Paraguai, 2015). Apesar do comércio girar a economia local,
Pedro Juan Caballero possui grande contingente de pessoas vivendo abaixo da linha
da pobreza.

Alguns dos pontos expostos acima fazem com que muitas pessoas busquem
melhores condi¢des de vida atravessando a fronteira com o Brasil. Essa fronteira é
reconhecida como fronteira seca. Pereira (2003) descreve fronteira seca como sendo
uma fronteira artificial em toda sua extenséo, pois ndo é acompanhada por rios, nem
por montanhas e ambas as cidades estdo separadas unicamente por uma “zona
neutra”.

No caso especifico da fronteira entre Ponta Pord (Brasil) e Pedro Juan
Caballero (Paraguai), existe apenas uma avenida chamada Avenida Internacional que
separa os dois paises. Essa facilidade de atravessar de um pais para o outro faz com

gue a regido seja uma mescla de cultura, povos, linguas e tradi¢des.

Figura 3 — Imagem aérea da fronteira entre Ponta Pora (Brasil) e Pedro Juan Caballero

(Paraguai)

1 O Paraguai ndo realiza Censo demogréafico desde 2015. Alguns dados apresentados no endereco eletrdnico do
INE (https://www.ine.gov.py/) sdo de 2010 ou anos anteriores.
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Fonte: ConsulNews (2016)?

Pode-se observar através da imagem, que Ponta Por&, no Brasil, e Pedro Juan
Caballero, cidade do Paraguai, ficam lado a lado. A fronteira é apenas imaginéaria e a
circulacdo de pessoas é livre, ou seja, sem controle alfandegéario. Nesse sentido, as
cidades de Ponta Pora e Pedro Juan Caballero sdo consideradas cidades gémeas.
Esse conceito de cidades gémeas é dado pela Portaria n°® 125 de 21 de marco de
2014, pelo extinto Ministério da Integragdo Nacional:

Serao considerados cidades-gémeas 0s municipios cortados pela linha
de fronteira, seja essa seca ou fluvial, articulada ou ndo por obra de
infraestrutura, que apresentem grande potencial de integracdo
econdmica e cultural, podendo ou ndo apresentar uma conurbacdo ou
semi-conurbagdo com uma localidade do pais vizinho, assim como
manifestacdes "condensadas" dos problemas caracteristicos da
fronteira, que ai adquirem maior densidade, com efeitos diretos sobre o
desenvolvimento regional e a cidadania (BRASIL, 2014, p. 45).

As particularidades de cada pais tornam a fronteira um lugar de uma cultura
mista que carrega caracteristica dos dois paises que ora se fundem, ora se afastam,
pois em zona de fronteira ha toda uma forma cultural, ocasionada pelos contatos que
se pulverizam em face da presenca de contingentes populacionais oriundos de
diferentes localidades. A fronteira vem se desenhando num espaco cada vez mais
peculiar e influente quando se trata dos aspectos educacionais, linguisticos e sociais
presentes nesse local (PEREIRA, 2009, p. 54).

4.2 Entre culturas: aspectos culturais da fronteira

Ponta Poréd e Pedro Juan Caballero séo cidades que se originaram de um
unico povoado denominado Punta Pora. Esse povoado se originou as margens da
lagoa Punta Pora, dai o nome do povoado, situado a época do lado paraguaio
(QUINTAS, 2006). A colonizacédo da regido esta fortemente ligada a Guerra da Triplice
Alianca (1864-1870)3, mais conhecida como Guerra do Paraguai e a exploragdo da
erva-mate?, planta nativa da regido na época, porém extinta atualmente.

Esse contexto historico contribuiu para que muitos povos formassem a

populacao fronteirica. O lucrativo mercado ervateiro fez com que pessoas de diversas

2 Disponivel em: https://www.conesulnews.com.br/cidade/ponta-pora-esta-entre-as-7-cidades-gemeas-de-mato-
grosso-do-sul/183406/. Elementos graficos inseridos pelo autor.

% E conhecida também com o nome de Guerra da Triplice Alianga, porque confrontou os aliados Argentina, Brasil
e Uruguai contra o Paraguai. Considerado o maior conflito armado internacional ocorrido na América do Sul no
século XIX. Para mais informagdes, ver livro “A guerra do Paraguai” (LIMA, 2016)

4 Nome cientifico: llex Paraguarienses. Muito utilizada na preparagio de chas e também no tereré e chimarréo.
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localidades do Brasil e de outros paises viessem e se fixassem na regido, formando
um enorme mosaico de culturas, povos e linguas. Com o fim dos ervais nativos que
ocorreu por conta da falta de exploracdo sustentavel, Ponta Pord e Pedro Juan
Caballero estruturaram-se enquanto cidades.

Do lado paraguaio, a constituicdo da populagdo vem de uma mescla entre
povos indigenas e espanhois (SOUCHAUD, 2011). J& o lado brasileiro, existem
influéncias de povos indigenas e descendentes de europeus ou miscigenados
advindos de varias regifes do pais a fim de beneficiarem-se da exploracdo da erva-
mate (FREIRE, 1999). Todos estes fatores contribuiram para a formag¢do de um povo
Unico que trazem consigo aspectos culturais marcados pela histéria local:

Os fronteiricos dessa regido sdo uma mistura de etnias, influenciados
pela cultura dos moradores do Paraguai, assim como dos imigrantes da
regido Sul do pais que também fizeram parte da colonizacdo dessa
regido. Quando falamos em Ponta Pora, é impossivel nao associarmos
com a sua cidade irm&, Pedro Juan Caballero no Paraguai, o passado,
o futuro e o presente desses municipios estéo ligados. As cidades foram
separadas pelo nome, mas séo unidas pela historia (CUNHA, 2020, p.
38).

Alguns autores como Costa (2009), Marques (2009), Nascimento (2014)
dentre outros, discutem que atualmente ainda existem tensfes entre 0S povos
brasileiros e paraguaios decorrentes da guerra. Costa (2009) relata que existe um
certo sentimento de hegemonia cultural por parte dos brasileiros com relacdo aos
paraguaios. A grande verdade € que a regido é caracterizada por uma mescla cultural
gue culminou em uma cultura Unica fundamentada em ambas as raizes, brasileiras e
paraguaias.

Entretanto, o contexto cultural que perpassa a fronteira também traz consigo
a marca de dois povos que compartilham um mesmo espaco geografico. Isso faz com
gue diversas relacdes sejam estabelecidas diariamente entre os individuos inseridos
nesse meio. Dessa forma, € comum observar eventos na cidade que celebram a unido
e a amizade entre brasileiros e paraguaios, especialmente no carnaval e em feriados
catdlicos, como a Semana Santa. Essa unido esta representada em VAarios
monumentos como 0 que aparece na imagem abaixo espalhados pela faixa de

fronteira.



52

Figura 4 — Monumento da Amizade na linha internacional representando as cores das

bandeiras brasileiras e paraguaias

BIENVENIDOS A

PEDRO JUAN CABALLERO

Fonte: Jornal Midiamax

Entre as cidades da faixa de fronteira, as linguas que comp&em o cenario
linguistico predominam a lingua portuguesa, o0 guarani e o espanhol. Enquanto a
maioria dos cidadaos pedrojuaninos comunicam-se nos trés idiomas, grande parte dos
brasileiros ndo fazem o mesmo esforco para comunicarem-se em todos os idiomas.
Santana (2018) discute que o idioma acaba por tornar-se um empecilho e até entraves
para que os cidadaos paraguaios possam inserir-se livremente em contextos e
espacos brasileiros.

Costa (2009), Nascimento (2014) e Souza (2018) relatam em seus estudos que
€ possivel observar no contexto linguistico diferencas identitarias. O guarani € visto
como uma lingua “pobre”, enquanto o espanhol e o portugués sao tidos como idiomas
mais cultos. Nesse sentido, os autores sinalizam que muitos cidadaos se utilizam do
guarani apenas para comunicacdes em contextos informais e familiares, o que
contribui para que a lingua materna perca forca entre os mais jovens.

O que ocorre é que também existem relacBes bilaterais entre cidadaos
brasileiros e paraguaios que geram cidaddos com dupla nacionalidade denominados
brasiguaios. Nascimento (2014) relata que esse termo € utilizado de diversas
maneiras no contexto de fronteira. As criancas que sdo fruto da relacdo entre
paraguaios e brasileiros, ou até mesmo aqueles vivem em ambas as cidades séo

denominados brasiguaios.
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Esse termo decorre da guerra do Paraguai (1864-1870) e assume diversas
terminologias. Foi utilizado por Pereira (2013) para referenciar povos que entrelacam
suas culturas; ja Dalinghaus (2019) o utilizou para referir se referir a estudantes que
ja tinham estudado em escolas paraguaias e estavam matriculados em escolas
brasileiras. Nessa pesquisa serd utilizado em referéncia a pessoa que tem
ascendéncia paraguaia, assim sua identificacdo ou origem tem relacédo com o pai e/ou
mae, ja que o imbricamento de culturas € evidente e perpassa questdes relacionadas
a organizacéao geogréfica da regido, mas também aos lagos afetivos e familiares.

O fato de ser uma fronteira seca, aberta e de livre acesso de pessoas, é comum
no decorrer do perimetro urbano de Ponta Pord, locais que apresentem as bandeiras
de ambos os paises, lembrando a todos a presenca da linha imaginavel que os separa.
A figura abaixo é um dos muitos exemplos que podem ser observados em toda a faixa
de fronteira que corta as duas cidades.

Figura 5 — Bandeiras brasileiras e paraguaias flamulando na avenida internacional

| K Paraquai

Aeroporto A |

f Ponta Pora |

Fonte: Enfoque MS®

O que parece ser apenas simbolos civicos marcando e delimitando espacgos
geograficos acabam por tornar-se figuras iconicas de um local repleto de
particularidades. Além disso, a imagem da fronteira como sendo uma questado

simbolica aos que residem e transitam na regido diariamente, perpassa questdes de

5 Disponivel em: https://www.enfoquems.com.br/comercio-de-pedro-juan-caballero-aguarda-a-reabertura-da-
fronteira/



54

pertencimento a um ou outro pais. H4 também aqueles que optam por denominar-se
simplesmente “fronteirigo”.

O fator livre acesso entre os paises contribuem sobremaneira para que as
pessoas possam mesclar-se culturalmente formando um contexto multicultural. Cabe
ressaltar que, além da presenca brasileira e paraguaia, a regido de fronteira acabou
por tornar-se lar de cidaddos japoneses, coreanos, muculmanos, indianos, dentre
outros povos que escolheram a regido para residir.

Apds o aumento da migracdo global, ocorreu a formagdo de comunidades
com culturas mistas e diversas. Candau (2008) discutindo sobre multiculturalismo,
educacao e os desafios para a pratica pedagodgica sinaliza que uma das dificuldades
para se aprofundar sobre o multiculturalismo esta referida polissemia do termo,
considerando que ha inUmeras e diversificadas concepcdes e vertentes multiculturais.

Fleuri (2003) analisando a nova perspectiva epistemoldgica da intercultura
nos lembra que ela faz referéncia a uma complexa area de discussdo entre as
diferentes visdes e propostas para o enfrentamento do problema:

[...] da relagdo entre processos identitarios socioculturais diferentes,
focalizando especificamente a possibilidade de respeitar as diferencas
e de integra-las em uma unidade que nado as anule. (FLEURI, 2003, p.
16).

O autor situa que a palavra multicultural tem sido empregada em concepc¢des
diferentes, como categoria descritiva, analitica, socioldgica ou histérica, porém “[...]
para além da polissemia terminoldgica e da evidente diversidade de perspectivas que
Se expressam nas teorias e propostas relativas ao multiculturalismo, interculturalismo,
transculturalismo, constitui-se um campo de debate que se torna paradigmatico”,
devido a sua complexidade e riqueza que se constitui nas diferentes perspectivas
(FLEURI, 2003, p. 16).

A discusséo sobre o multiculturalismo néo é o foco deste estudo, sendo trazido
aqui de forma a contribuir para a compreensdo do fenbmeno da fronteira e suas
multiplas identidades. O cerne da questdo disposta na presente pesquisa € a crianga
gue vive na fronteira, esta em contato com as particularidades dos dois paises e que
precisa ser atendida quanto aos seus direitos a infancia e a educacao. Nesse sentido,
€ necessério discutir a questdo da migracdo diaria e como isso esta diretamente

relacionado com o contexto da El e das instituicbes que as oferece.

4.3 As criancas e o0 processo de migracao diaria
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A facilidade encontrada na regido para circulagdo de pessoas é um fator
preponderante para que muitos trabalhadores e estudantes atravessem a fronteira
diariamente, seja para trabalhar ou estudar. E comum na regido observar
trabalhadores da construcéo civil que moram no Paraguai, por exemplo, atuarem nas
obras de infraestrutura do lado brasileiro, ou entdo criangas que residem no Paraguai
atravessar a avenida para estudar no Brasil.

Pensando de maneira especifica na questdo das criancas que residem no
Paraguai e estudam nas escolas brasileiras, percebe-se que muitas delas vivem em
uma situacdo de migracdo diaria. Com relacdo a situacdo de moradia e migracao
diaria dos estudantes oriundos do Paraguai, Santana (2018) discute que o0s
estudantes imigrantes, de fato, deixam seus paises diariamente, mesmo encontrando
entraves no acesso a educacao devido a diferenca de idioma e as dificuldades quanto
a sua legalizacéo, documentacao e naturalizacéo. O fato de a documentacéo exigida
nas escolas brasileiras serem supridos decorre do fato dessas criancas serem filhos
de paraguaios com brasileiros, ou vice-versa. Nesse sentido, € dado o direito de a
crianca ser registrada em ambos os paises.

Outra caracteristica relacionada as criancas brasiguaias esta relacionada com
a lingua. Santana (2018) discute que os que estudam nas escolas de Ponta Por3,
enfrentam a dificuldade quanto a lingua, jA que no contexto familiar, é utilizado o
espanhol e/ou guarani para comunicacdo. Essas linguas muitas vezes sdo mescladas
e faladas de maneira corriqueira:

No cenério de nossas fronteiras brasileiras vemos claramente as
linguas portuguesa, espanhola e o guarani convivendo dentro da
semiosfera fronteirica, cada qual espelhando culturas, costumes,
crengas, procurando conviver juntas, filtrando e adaptando suas formas
(TORCHI; SILVA, 2014, p. 37).

Ao adentrar nas escolas brasileiras, contudo, o Unico idioma utilizado muitas
vezes € apenas o portugués. A problemética da educacao na fronteira € levantada por
diversos autores como Pereira (2014), Cunha (2020) e Silva (2020). Porém, a questao
das criancas em idade escolar atendida pela Educacéo Infantil ainda é pouco
explorada. Nesse sentido, faz-se necessario refletir acerca dessa questdo buscando
compreender como as forgas governamentais enxergam essa crianga que precisa ter
seus direitos respeitados.

O cotidiano escolar fronteirico € marcado por esse processo de migracao

diaria que é visto como algo cotidiano. Diariamente essas criancas e adolescentes
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deixam suas familias e atravessam a avenida internacional para inserir-se em um
novo contexto, com outro idioma e costumes. Como sera discutido adiante no texto, a
busca por melhores condi¢des de vida e oportunidades fazem com que essas criancas
sejam matriculadas em escolas brasileiras por parte de seus pais e responsaveis.
Existem outras varidveis que devem ser levadas em consideracéo para a discussao

desse tema que sera abordado novamente adiante.

4.4 Educacéo Infantil na fronteira

De acordo com o endereco eletronico da Secretaria Municipal de Educacéo do
Municipio de Ponta Pord, em 2019 a rede contava com 9 CEINFs (Centro de
Educacao Infantil) exclusivamente para atendimento de criancas de 0 a 6 anos de
idade. Além disso, existem mais 13 escolas municipais na regido da cidade e em
algumas a Educacao Infantil (Pré-escola) é oferecida. Destas instituicées, 4 CEINFs
estdo localizados préximos a faixa de fronteira. Das escolas, 7 delas também se
localizam préximas a Avenida Internacional.

Com relacdo ao Paraguai, o endereco eletronico do Ministério de Educacéo e
Ciéncias traz que no ano de 2018, 15 escolas que oferecem a Educacéo Inicial
(equivalente a Educacéo Infantil) na modalidade formal funcionavam em Pedro Juan
Caballero. Esse numero de instituicdes engloba o atendimento de criancas de 0 a 6
anos e é significativamente maior do que as instituicbes brasileiras que atendem o
mesmo publico.

Outra questao que merece destaque € que o Paraguai trabalha em regime de
colaboragéo com instituigcdes privadas e filantropicas para o atendimento de criangas
e adolescentes. Nesse sentido, reduz-se consideravelmente o quantitativo de
instituicbes puramente publicas que realizam o atendimento para educacao inicial e
de primeiro grau.

Santana (2018) e Cunha (2020) discutem em seus escritos o grande
contingente de criangas e adolescentes que atravessam a fronteira a fim de estudar
em escolas brasileiras. Sendo assim, qual seria 0 motivo pelo qual essas criancas
deixam seu pais a fim de estudar em instituicdes brasileiras? Tal fendmeno poderia
ser explicado por dois fatores: o primeiro € que a educacdo inicial no pais néo é
obrigatéria. O outro fator tem relacdo com a fracdo orcamentaria destinada a

educacéo pelo Pais.
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A Constituicdo paraguaia (PARAGUAI, 1992) traz em seu artigo n. 85, sobre
0 orcamento minimo, que 0s recursos para a educacéo nao poderdo ser inferiores a
20% do total destinado a Administracdo Central. A Lei Geral de Educacdo do pais
regulamenta esses investimentos e traz que além do investimento da Administragdo
Central, estados e municipios devem destinar recursos a educa¢do, porém nao

estabelece um percentual minimo.

Y

No que concerne a escolaridade obrigatéria do Paraguai, é
regulamentada, em sua legislacéo, a prioridade dos recursos publicos
para a populagdo marginalizada do pais. Essa caracteristica retira do
ordenamento do pais o viés equitativo da perspectiva de uma educacéao
para todos indistintamente (SOUZA; BUENO, 2018, p. 1542).

Tendo em vista que o Paraguai € um pais com economia enfraquecida e que
ainda carrega consigo as chagas da guerra, esse percentual de investimento se
mostra pequeno com relacdo a proporcdo do pais e contingente populacional. Isso
leva a refletir acerca das condicfes oferecidas aos estudantes nestas instituicdes de
ensino. Para além disso, a educacdo no pais ndo conta com programas
suplementares de alimentagcdo, material escolar, assisténcia a saude, dentre outros
presentes nas prerrogativas legais do Brasil.

A0 passo que essas criancas que nao conseguem atendimento em instituicoes
publicas no Paraguai buscam esse direito no Brasil, encontram outros entraves que
dificultam seu processo educativo. A lingua é uma das principais questdes que
dificultam a comunicagdo dentro das instituicbes. A pluralidade linguistica esta
presente nas instituicbes de educacdo fronteirica entre o Brasil e o Paraguai,
sobretudo nas que estdo situadas préoximas a faixa de fronteira, contexto em que essa
pesquisa se insere. Observa-se uma zona de fronteira, toda uma forma cultural
ocasionada pelos contatos que se pulverizam em face da presencga de contingentes
populacionais oriundos de diferentes localidades (PEREIRA, 2013).

A escola da fronteira, especificamente as brasileiras sdo locais de encontro
dessas culturas, porém de uma forma onde a lingua materna assume um papel de
desafio para a alfabetizagdo e letramento dessas criangas em lingua portuguesa.
Cunha; Silva (2018) discutem que essa problematica acaba sendo um grande desafio
para educadores das escolas do lado brasileiro da fronteira, pois eles tém que
alfabetizar e letrar alunos que muitas vezes nem conhecem a lingua portuguesa.

Tendo em vista que a Educacao Infantil é a primeira etapa da educacéao basica,

€ necessario um cuidado para que a identidade dessa crianca seja respeitada e
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valorizada favorecendo assim o respeito a diversidade. Candau (2008) considera a
interculturalidade a mais adequada para a construcao de sociedades, democraticas e
inclusivas, que articulem politicas de igualdade com politicas de identidade.
Independentemente de onde a escola esteja inserida, € de suma importancia que os
individuos nela inseridos tenham assistidos os seus direitos a infancia e a educacéao.

Para que se tenha um panorama de como tais questdes sao tratadas no ambito
educacional, é importante refletir acerca de como os dois paises expdem a tematica
e a organizacdo da educacdo em cada contexto. A seguir, sdo apresentadas as
legislacdes brasileiras e paraguaias, bem como cada pais realiza a organizagédo da

educacéao e das instituicbes escolares.
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5 AS LEGISLACOES BRASILEIRAS E PARAGUAIAS: ENCONTROS E
DESENCONTROS

Se algum dia alguém me perguntar onde eu nasci

Se algum dia alguém me perguntar onde foi que eu crianga cresci
Para essa pessoa eu direi que foi num lugar encantado

Eu nasci numa cidade que as vezes fala o portugués

E em outras o castelhano e o guarani.

(URIZAR, 2020, p. 21)

Concebida como primeira etapa da educacgéo béasica brasileira, fundamentada
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional (Lei n° 9.394/96), a Educagéao
Infantil da forma como é organizada atualmente foi conquistada através de muitas
lutas, debates e reivindicacdes. Esta etapa que antes carregava um carater
assistencialista, passa a ser oferecida com o intuito de proporcionar as criangas
pequenas uma vivéncia de interacdo e desenvolvimento, pautado nos principios
educacionais e praticas pedagogicas para os pilares cuidar, educar e brincar (BRASIL,
1998).

Diversos documentos norteadores de carater mandatorio ou nédo, trabalham as
particularidades, finalidades e exigéncias que delimitam as acdes para o trabalho na
Educacao Infantil. A luta por uma educacéo que coloque a crian¢ga como centro do
processo esta longe do fim. Campos (2002) ja discutia que existe um distanciamento
entre aquilo que gostamos de colocar no papel e o que de fato fazemos na realidade.
Isso remete diretamente ao modelo que temos enquanto arcabouco legal e aquilo que
de fato chega até as instituicdes de Educacéo Infantil, mas especificamente aquilo que
impacta diretamente na educagao das criangas.

A forma como a educacédo no Brasil € conduzida, especificamente a Educacao
Infantil, € um tema amplamente discutido e assunto de diversas pesquisas no pais.
Contudo, € importante trazer para a discussao como a educacao para a infancia é
organizada em outros paises que fazem fronteira com o Brasil, uma vez que o pais
recebe pessoas oriundas das mais diferentes etnias e culturas. Isso faz com que o
contexto escolar brasileiro seja rico em diversidade e diferenca. Porém, surge um novo
guestionamento relacionado ao preparo dessas instituicdes para trabalhar essa
diferenca em seus contextos educativos.

Pensando em uma regido situada na linha de fronteira com o Paraguai, onde o

acesso de um pais para o outro ocorre de maneira livre, € necessario refletir a respeito



60

dos direitos inerentes a crianga que esta inserida nesse contexto. Nesse sentido, a
presente secdo tem como objetivo apresentar os pontos da legislacdo do Brasil e do
Paraguai que se referem a educacao na/para infancia, tecendo reflexdes que auxiliam
na compreensao do contexto em que as criangas dessa regido tao particular estéo
imersas.

Inicialmente serdo apresentados alguns documentos que tratam da tematica da
educacdo e dos direitos inerentes a crianca em nivel global. Em seguida, sera
destacada a organizacdo macro da educacdo no Paraguai trazendo os aspectos
relacionados as instituicdes que atendem a Educacéo Infantil bem como os curriculos
gue regem as praticas pedagodgicas nessas instituicdes. Com relacéo a organizacao
da educacdo no Brasil, serdo apresentados da mesma forma, dando énfase nas
prerrogativas legais, oferta e atendimento por parte das instituicbes seguida da Base
Nacional Comum Curricular.

Antes, no entanto, € necessério realizar uma reflexdo acerca dos direitos
universais das criancas. A Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (UNICEF,
1990) traz em seu artigo 1° que “[...] cada pessoa - crianca, jovem ou adulto - deve
estar em condicdes de aproveitar as oportunidades educativas voltadas para
satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem”. Mais adiante em seu artigo
5°, destaca: “[...] a aprendizagem comecga com o nascimento. Isto implica cuidados
basicos e educacdo inicial na infancia, proporcionados seja atraves de estratégias que
envolvam as familias e comunidades ou programas institucionais, como for mais
apropriado”.

Este documento discorre sobre uma série de direitos aos quais as criangas
fazem jus. E importante pensar acerca deles, uma vez que todos so seres humanos
independente da nacionalidade, sexo, etnia e condi¢do econdémica. No caso particular
do objeto de estudo desta pesquisa, as criancas inseridas em escolas brasileiras sédo
registradas no Brasil, porém residem no Paraguai. Para além disso, € necessario
pensar no direito a educacao independente da origem étnica.

Ja a Declaracao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) traz que todos
devem se esforcar através do ensino e da educac¢do, por promover o respeito aos
direitos e liberdades, e, pela ado¢cdo de medidas progressivas de carater nacional e
internacional. JA em seu artigo 25, elucida que: “[...] a maternidade e a infancia tém
direito a cuidados e assisténcia especiais. Todas as criancas, nascidas dentro ou fora

do matriménio, gozardo da mesma protegao social’.
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Todos os documentos que tratam da tematica a nivel global, sinalizam os
direitos basicos das criancas com relacdo a educacdo e ao respeito as diferencas.
Dessa forma, a protecéo social, o direito a uma infancia saudavel que respeite sua
identidade e o direito a educacéo independe do contexto geogréfico que a crianca se
insere. Nesse sentido, é necessério trazer para a reflexdo a forma como as legislacdes

especificas de cada pais preveem tais direitos.

5.1 A educacéao para a infancia na legislacédo paraguaia

A lei maior que versa sobre a educacdo no Paraguai € a Lei n° 1.264
denominada “Ley General de Educacion”. O documento traz em seu artigo 1° que: “[...]
todo habitante da Republica tem direito a uma educacao integral e permanente que,
como sistema e processo, se realizara no contexto da cultura da comunidade”
(PARAGUAI, 1998). A educacéo formal do pais esta organizada em trés niveis: o
primeiro nivel composto pela Educacéo Infantil e o ensino basico; o segundo nivel € o
ensino médio e o terceiro nivel, o ensino superior. O ensino béasico é obrigatorio e
reiine nove graus, porém exclui da obrigatoriedade e Educacéao Infantil.

E interessante trazer para a discussdo os principios que regem a educago no
pais. Os dois primeiros dos nove principios constantes na legislacdo, tratam do
fortalecimento cultural da pessoa e do respeito a todas as culturas. Uma das
caracteristicas marcantes da populacédo paraguaia é o patriotismo e o amor pela sua
nacdo. Nascimento (2014) relata que a identidade nacional paraguaia pode ser
localizada tanto na sua constituicdo histérica como nacao, quanto nas manifestacdes
culturais acionadas para representar tal identidade. Sendo assim, estes primeiros
principios da educacdo no pais estdo relacionados com a formacdo do cidadao
enquanto pessoa imersa na cultura do pais respeitando e acolhendo todas as demais
culturas.

Os principios seguintes estao relacionados de maneira mais direta ao ambito
educacional de maneira estrita. A ideia de igualdade de condi¢cdes para acesso e
permanéncia na escola, valorizacdo do trabalho, do ser humano, da sociedade,
igualdade entre os sexos, repudio a discriminacdo, formacao personalizada, que
integra 0 conhecimento, valores morais e habilidades validas para todas as areas da
vida, autonomia pedagogica e avaliacdo dos processos educativos também sao

principios norteadores na educacao paraguaia (PARAGUAI, 1998).
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Souza e Bueno (2018) apontam que o direito a educagdo no Paraguai €
garantido a todas as pessoas como um processo de formacdo cultural a ser
desenvolvido ao longo da vida do individuo. Nesse sentido, a educacao no pais é
regulamentada e destinada a todos os individuos a partir dos cinco anos de idade,
caracterizando-se como educacdo inicial (PARAGUAI, 1998). Para além disso, a
educacao paraguaia traz como objetivos principais a “[...] eliminacdo de todos os
conteudos educativos que podem ter carater discriminatorio, propondo a erradicacao
do analfabetismo bem como a capacitagao para o trabalho” (SOUZA; BUENO, 2018
p. 1538).

Em seu artigo 29°, a lei geral de educacdo do pais comeca a tratar mais
especificamente da educacéo para a infancia. Essa etapa do ensino regular no pais é
dividida em dois ciclos: o primeiro ciclo engloba criancas de zero até trés anos e 0
segundo até quatro anos. A lei ainda traz que “[...] ap0s pré-escola, aos cinco anos de
idade, passara o aluno sistematicamente ao ensino fundamental e sera incluida na
escolaridade obrigatoria” (PARAGUAI, 1998, p. 7). Isso significa que as criangas s6
frequentam a escola de forma obrigatéria a partir dos cinco anos de idade.

O artigo seguinte trata da formacédo do profissional para o atendimento da
educacéo infantil. Nele, € mencionado que a educacéo inicial devera ser realizada por
profissionais especializados, admitindo, contudo, a atribuicdo da funcdo a pessoas
nao especializadas. Neste ultimo caso, essa atribuicdo devera ser autorizada pelo
vice-ministro da educacéo.

J& o ultimo artigo a tratar especificamente da educacédo na infancia traz a lingua
em que o ensino devera ser ministrado. E interessante chamar a atenc&o para o fato
de que a lei menciona que o ensino sera realizado na lingua materna oficial do aluno
desde o inicio do processo escolar. Ainda avanga trazendo que outra lingua oficial
também ser& ensinada no inicio do ensino escolar com o tratamento didatico de uma
segunda lingua.

Esse ponto da legislacdo se deve ao fato de o Paraguai ser um pais que traz
como lingua oficial o espanhol, porém apresenta um grande contingente populacional
gue utiliza o guarani como lingua materna. Cunha (2020) discute que a questao
linguistica presente na regido é muito particular, jA que as linguas portuguesa,
espanhola e guarani, dentre outros dialetos, sdo comumente escutados em diferentes

lugares e situacbes e até mesmo misturados no mesmo dialogo. Sendo assim, a
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legislacdo ndo especifica a lingua que a educacdo deverd ser ministrada em sua
primeira etapa, valorizando a lingua materna das criancas.

Outro documento norteador da educacdo para a infancia no pais que tem
carater mandatério é o regulamento da educacéo inicial (PARAGUAI, 2017). Este
documento traz de maneira mais detalhada as diregdes que a educagéao inicial deve
tomar no pais. O documento traz que a educacao das criancas antes dos 5 anos de
idade € um direito e uma oportunidade aos pais, tutores ou responsaveis para
melhorar e enriquecer sua infancia, ja que a obrigatoriedade se da apds os 5 anos.

Quadro 2 — Organizagéo da Educacéo Inicial no Paraguai

Etapa Grupo Idade
Maternal 1 4 a 12 meses
Etapa 1
Maternal 2 13 a 24 meses
(4 meses a 3 anos)
Maternal 3 25 a 36 meses
Pré Jardim 3 anos completos
Etapa 2 :
Jardim 4 anos completos
(3 a 6 anos)
Pré escolar 5 anos completos

Fonte: PARAGUAI (2017)

O documento ainda traz que esse nivel de educacédo e suas divisdes sao
estabelecidas segundo critérios psicopedagogicos que devem ser considerados para
o desenvolvimento do programa vinculado ao processo evolutivo da crianga. Outro
ponto interessante € que o documento diz que a educacdo inicial serd realizada
preferencialmente pela rede publica. Vale ressaltar que a legislacdo do Paraguai
permite o financiamento de instituicdes privadas, o que fortalece a relagcédo publico-
privado (SOUZA; BUENO, 2018).

Nesse sentido, a oferta da educacao inicial no pais torna-se defasada devido a
sua nao obrigatoriedade e dificuldade de acesso. Levando em consideracédo que o
Paraguai é um pais que nunca conseguiu se recuperar economicamente de maneira
efetiva, principalmente em decorréncia do poés-guerra (TELESCA, 2015), é
interessante discutir a respeito da forma como o documento coloca o direito a
educacédo na infancia. Esse direito € tido como uma oportunidade aos tutores para que
as criancas tenham acesso a escola e que esta contribua para seu desenvolvimento

saudavel assumindo papel educacédo para a infancia no sentido assistencialista.
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O estado ndo tem condigdes por si sO de arcar com 0s custos de uma educacgéo
para a infancia tal qual proposta em seus documentos norteadores. A Ley general de
Educacion estabelece que o estado deve destinar nunca menos de 20% do orcamento
geral de despesas da nagdo. O artigo 148 da referida lei garante que “[...] na alocacé&o
de recursos sera dada prioridade a educacdo de setores marginalizados da
populacdo, ao setor rural, as areas urbanas vulneraveis e as areas de fronteira”
(PARAGUAI, 1998, p. 25).

Além disso, a legislacao paraguaia ainda prevé o financiamento de instituicdes
privadas que “[...] cumpram a funcdo do atendimento educacional as comunidades e
cidaddos com necessidades basicas, a fim de financiar e tornar real para eles a
gratuidade da educacgao escolar basica” (PARAGUAI, 1998, p. 25). A lei ainda prevé
gue esse atendimento sera ofertado por meio de bolsas que poderéo ser destinadas
mediante disponibilidade do governo. As instituicbes que oferecerem este “beneficio”
serao isentas de impostos:

A focalizacdo nos gastos pressupde que as receitas do Estado néo
sao suficientes para a universalizacdo da oferta educacional gratuita.
Logo, ao assumir a execuc¢ao do financiamento da instituicdo privada
traz questionamentos ao pressuposto da incapacidade de garantia
universal do direito & educacdo. Essa premissa legal, além de
demonstrar a contradicdo referente ao papel do Estado com a
educacdo basica, fortalece a transferéncia da responsabilidade do
servi¢o publico para a iniciativa privada. Assim, a legislagéo, além de
incentivar a responsabilizagcdo da educagdo para as instituicbes
privadas, também legitima essa prerrogativa perante a sociedade
(SOUZA; BUENO, 2018, p. 1.543).

Cabe ressaltar ainda que esse financiamento esta direcionado a educacéo
escolar béasica, equivalente ao ensino fundamental. A legislacdo ndo prevé a mesma
prerrogativa para a educacao inicial, que quando nao ofertada em estabelecimentos
puramente publicos, sdo ofertados apenas por instituicdes privadas. Esse pode ser
um dos fatores que fazem com que os pais e responsaveis busquem melhores

condicdes de acesso e permanéncia em escolas brasileiras.

5.2 O Marco Curricular da educacao paraguaia

Uma questao importante com relacdo a educacéo no Paraguai diz respeito a
organizacao curricular. O documento que baliza essa questdo € denominado Marco
Curricular de la Educacién Inicial. O documento estd em vigor desde 2005 e trata-se
de um instrumento de politica educacional que estabelece em termos gerais 0s

fundamentos, objetivos e conteldos, as estratégias metodolbgicas e o sistema de
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avaliacdo para o desenvolvimento infantil e articulagcdo com a educacéo escolar basica
(PARAGUAI, 2005).

O documento retoma o que esta disposto na Ley general de Educacion quando
trata que a educacao inicial é direito da crianca e uma oportunidade para a familia
enriguecer o desenvolvimento da crianca. O marco curricular traz a o conceito de
crianca considerando-a como “[...] seres unicos, singulares com necessidades,
caracteristicas e interesses proprios da sua etapa evolutiva” (PARAGUAI, 2005, p.
16).

Quanto a organizacéo curricular, o Paraguai define a organizacao por meio dos
ambitos de experiencia, algo equivalente aos campos da experiéncia dispostos na
BNCC. Cada ambito de experiencia contempla em seu interior dimensdes que
especificam e organizam os aspectos centrais para o adequado desenvolvimento

integral da crianga. O marco curricular trata dos ambitos em trés dimensoes:

Quadro 3 — Organizagédo dos ambitos de experiencia

Ambito Dimensodes
. ldentidade
Assim € meu i
) Autonomia
desenvolvimento pessoal e —
Convivéncia

social

Vida saudavel

Linguagem oral e escrita

Assim penso, me expresso e _ _
_ Expresséao artistica
me comunico

Matemaética
Assim me relaciono com o Meio natural
meio natural, social e cultural Meio social e cultural

Fonte: (PARAGUAI, 2005, p. 27, tradugao nossa)

O marco curricular enxerga o desenvolvimento desses ambitos de experiencia
como sendo trés elipses inter-relacionadas cujo centro encontra-se a crianca
protagonista ativa de sua aprendizagem. Os trés ambitos sdo considerados de forma
igualmente importante e de vinculagéo inseparavel com o contexto historico e cultura
de cada crianca. Também séo levados em consideracdo o desenvolvimento afetivo,
emocional e social das criancgas atendidas pela educacao inicial.

E interessante observar a forma como o curriculo do pais se organiza, pois €

inevitavel a comparacédo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC do Brasil.
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Percebe-se que a organizacao dos ambitos de experiencia é equivalente aos campos
de experiéncias da BNCC. O mais interessante é que a organizagao curricular do
Paraguai trabalha algumas questbes extremamente importantes que a BNCC acaba
por tangenciar por seu carater extremamente homogeneizador. Um exemplo claro é
guando o Marco Curricular discute a importancia da valorizagdo da histéria e cultura
local para a crianca desde os primeiros anos de vida, promovendo 0 respeito as

particularidades étnicas, culturais e linguisticas.

5.3 A educacéo para a infancia na legislagédo brasileira

No Brasil, a educacao é regida pela Lei n° 9.394 de 1996. Essa lei trata da
educacdo em todos os sentidos, niveis e modalidades. Aqui sera feito o recorte
especifico da legislacao referente a Educacéo Infantil. Além disso, sao levados em
consideracgao as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil — DCNEIs
e também a Base Nacional Comum Curricular — BNCC na parte direcionada a
Educacao Infantil.

A LDB é a legislagdo maior que versa sobre a educagéo escolar desenvolvidas
em instituicbes préprias. A referida lei trata do termo educagdo como sendo aquela
que “[...] abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nhos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”
(BRASIL, 1996).

A educacédo bésica e obrigatdria no Brasil € formada pela Educacgéo Infantil
(creche e pré-escola), Ensino Fundamental e Ensino Médio direcionada a pessoas
dos 4 aos 17 anos de idade. O titulo Il da referida lei que trata do direito a educacéao
prevé educacao infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade. O mesmo
titulo ainda assegura “[...] atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéo
basica, por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentacao e assisténcia a saude” (BRASIL, 2013).

A Educacao Infantil é dividida entre creche, destinada a criancas até trés anos
e 11 meses de idade, e pré-escola que € destinada as criancas de quatro a cinco
anos. A garantia de oferta da Educagéo Infantil fica a cargo dos municipios com
assisténcia dos estados e da unido:

Cabe aos municipios oferecer a educacdao infantil em creches e pré-
escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuac&o
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em outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas
plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo
Federal & manutencéo e desenvolvimento do ensino (BRASIL, 1996).

A LDB ainda define a ElI como sendo a primeira etapa da educacéo basica,
tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos,
em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acao da
familia e da comunidade (BRASIL, 1996). A El no Brasil é ofertada em regime de
colaboracéo entre os entes federados que devem trabalhar em conjunto para seu
pleno funcionamento.

Nesse sentido, € importante ressaltar a questdo do financiamento destinado a
essa importante etapa da educacédo basica. De acordo com a Constituicdo Federal de
1988 garante que 0 acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico subijetivo.
Para tal, o art. 212 da referida constituicdo traz que a Unido aplicara todos os anos
nunca menos de 18%, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deveréao aplicar
no minimo vinte e cinco por cento da receita resultante de impostos, compreendida a
proveniente de transferéncias, na manutengao e desenvolvimento do ensino (BRASIL,
1988).

A LDB trata de forma mais especifica as incumbéncias de cada ente federado
com relacdo ao financiamento da educacdo; bem como reitera as porcentagens
estabelecidas na CF. O artigo 70 da referida lei (BRASIL, 1996) define os custos a
serem supridos com a acado redistributiva dos entes federados com vistas a
consecucado dos objetivos basicos das instituicbes educacionais de todos os niveis,
compreendendo as que se destinam a remuneracdo e aperfeicoamento de
profissionais da educacéo, aquisicdo, manutencdo, construcdo e conservacao de
instalacbes e equipamentos necessarios ao ensino, levantamentos estatisticos,
estudos e pesquisas visando precipuamente ao aprimoramento da qualidade e a
expansdo do ensino, além de concessédo de bolsas de estudo a alunos de escolas
publicas e privadas, aquisicdo de material didatico-escolar e manutencao de
programas de transporte escolar, dentre outros.

A CF ainda prevé em seu artigo 77 que 0s recursos publicos poderdao ser
dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas desde que ndo tenham
cunho lucrativo, apliquem os excedentes financeiros em educacao, prestem contas e
destinem seu patrimdnio ao poder publico em caso de encerramento das atividades.

Ademais, a legislacdo ainda prevé a destinagdo de bolsas de estudo para a educacéo
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basica para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos, quando houver falta de
vagas e cursos regulares da rede publica de domicilio do educando. Contudo traz que
o Poder Publico fica obrigado a investir prioritariamente na expansao da sua rede
local.

Tal artigo funciona justamente como uma forma de blindar a educacao contra
propostas de privatizacdes ou entrada da iniciativa privada no ambito da educacéo
publica. Diferentemente do que ocorre no Paraguai, a oferta de EI em instituicbes
publicas é obrigatéria a partir dos 4 anos de idade. Ademais, ocorre a oferta de
creches, ainda que de forma bastante reduzida, em instituicdes puramente publicas.
Ainda assim, € necessario trazer nesse momento a forma de organizacao curricular

da EI no Brasil.
5.5 As DCNEI e a BNCC - Organizagéo curricular da El no Brasil

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil — DCNEIs est&o
articuladas com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica e reinem
principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacédo Basica
do Conselho Nacional de Educacéo, para orientar as politicas publicas e a elaboracéo,
planejamento, execucao e avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares de
Educacéo Infantil (BRASIL, 2010). O documento também traz em sua estrutura o
conceito de criangca como:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

A visdo de crianga estabelecida nas DCNEIs estd em consonancia com a visao
da maioria dos tedricos relacionados a essa etapa do desenvolvimento humano.
Apesar de estar disposto de uma forma ampla, € uma leitura que de certa forma coloca
a crianca como sendo um ator social em seu mundo de vida (SARMENTO, 2008).
Além disso, os principios que regem a El de acordo com as DCNEIs séo os principios
éticos, politicos e estéticos.

Os principios éticos tém relacdo com a autonomia, responsabilidade,
solidariedade e respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades. Os principios politicos estdo relacionados com o0s

direitos de cidadania, o exercicio da criticidade e o respeito a ordem democrética. J&
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by

0s principios estéticos dizem respeito a sensibilidade, criatividade, ludicidade e
liberdade de expressado nas diferentes manifestacfes artisticas e culturais (BRASIL,
2010).

No ano de 2017 foi publicado um novo documento, de carater norteador e de
obrigatdria implementacdo denominado Base Nacional Comum Curricular - BNCC.
Este documento foi elaborado em uma conjuntura politica instavel no pais que
acabara de dar golpe em uma presidenta da republica legitimamente eleita®.

A BNCC chegou de maneira sorrateira com a proposta de unificar a base de
conteudo a serem trabalhados em todo o pais. De acordo com Barbosa, Silveira e
Soares (2019, p. 80), a conjuntura politica pés Golpe de Estado e midiatico de 2016
fizeram com que a pauta do Governo Federal fosse voltada para a BNCC, mesmo
apos a ampla rejeicéo por parte de professores, pesquisadores e entidades nacionais.

A BNCC trouxe diversas mudancas que impactaram diretamente nos curriculos
escolares e que fizeram com que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil fossem deixadas de lado na observancia pelas instituicdes. Varias
contribuicbes foram encaminhadas ao governo antes da implementacdo da BNCC,
contudo ndo se pode assegurar que a versdo final tenha incorporado essas
contribui¢cdes. O resultado € que todas as instituicbes de Educacéo Infantil seguem
este documento como mandatério. “Assim, o que era para ser uma referéncia, passou
a ser uma prescricdo curricular — tendente a homogeneizacdo de conteudos e
organizacgéo da educagéo infantil no Brasil —, contrariando a autonomia garantida na
LDB de 1996 (BARBOSA; SILVEIRA; SOARES, 2019, p. 80).

A BNCC aponta que “[...] a entrada na creche ou na pré-escola significa, na
maioria das vezes, a primeira separacdo das criancas dos seus vinculos afetivos
familiares para se incorporarem a uma situagao de socializagao estruturada” (BRASIL,
2016, p. 36). Tal percepcdo de socializagdo vai contra a visdo de socializacao
defendida por Corsaro (2011) ao considerar a socializacdo ultrapassa a viséo
individualista de internalizacdo e dos conhecimentos e habilidades de adultos pela
crianca.

Nesse sentido, a BNCC néo leva em consideracéo a ideia de que as criangas

criam e participam de suas préprias culturas quando selecionam e se apropriam

6 A presidente da repblica Dilma Rousseff foi vitima de um processo covarde de destituicio do poder. Para mais
informacgdes, recomendo o documentario Democracia em Vertigem Direcdo: Petra Costa. Brasil: Busca Vida
Filmes, 2019.
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criativamente de informagcfes do mundo adulto para lidar com suas préprias
preocupacfes (CORSARO, 2011). Esse exercicio de apropriagdo do mundo adulto
ocorre muito antes da entrada dessa crianga nos espacgos escolares. Ao passo que a
BNCC nao leva em consideracao tais ideias, nega a importancia dos conhecimentos
gue previamente trazidos pelas criangas.

Sendo assim, a estrutura da proposta defendida pela BNCC trata
especificamente daquilo que pretende ser adquirido e desenvolvido na crian¢a dentro
do espaco institucional da educagéao infantil. Ela traz em sua estrutura os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na educacéo infantil que séo:

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento
de si e do outro, o respeito em relacao a cultura e as diferencas entre
as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produc¢des culturais, seus conhecimentos,
sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.
Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizac&o das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocgBes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes
sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a
ciéncia e a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocdes, sentimentos, duavidas, hipoéteses,
descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario (BRASIL, 2016, p. 38)

Apesar de apresentar esses direitos e de trazer uma proposta de curriculo com
parte diversificada a ser complementada por cada sistema de ensino, a BNCC acaba
por engessar as propostas curriculares das instituicdes, tendo em vista que algumas
delas optam em comtemplar apenas o que a BNCC traz, sem nenhum acréscimo. Isso
podera ser melhor evidenciado com base nos resultados obtidos das propostas

pedagdgicas e que serdo discutidos na proxima secao.
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Além disso, o trabalho com a diferenca, as questbes relacionadas aos
contextos culturais multiplos que deveriam ser a base da construcdo do contexto
escolar, acabam ficando fora da discussédo curricular. Isso é atribuido ao fato de a
BNCC né&o fazer nenhuma referéncia ao trabalho com as diversidades de nenhuma
perspectiva. Na realidade, com a homogeneizacdo e cerceamento do curriculo, ela
acaba por ocultar essas questdes que fazem parte do cotidiano escolar.

A propria questdo da fronteira fica de fora das questdes relacionadas ao
curriculo. No ano de 2022, o municipio de Ponta Pora retirou dos curriculos o ensino
da lingua espanhola para o Ensino Fundamental. Isso se deu por conta de a BNCC
trazer o inglés como sendo a lingua a ser trabalhada. Essa questdo é apenas uma
ilustracdo da forma como a BNCC foi pensada de forma a suprimir as diferencas.

A BNCC traz um discurso “enfeitado” de que promove uma educacao que
respeita a diversidade cultural. Entretanto suprime ou traz de forma muito superficial
em seu conteudo diversas outras questdes, especialmente no que tange a valorizacao
cultural, histérica e memorias dos povos diversos. Outra questdo importante a se
considerar sobre a BNCC ¢ a falta de uma concepcéo critica dos direitos dos cidadaos
e das pessoas de comunidades indigenas e populares como as do campo,

quilombolas, ribeirinhas, indigenas e fronteiricas, por exemplo.

5.6 A Educacéo Infantil entre fronteiras

A educacao e a infancia figuram como direitos basicos essenciais comuns a
todas as criancas do globo. Faz-se necessario entdo compreender que 0 acesso a
esses direitos deve dar-se independente das caracteristicas geograficas e
econOmicas nas quais as criangas se encontram. Surge entdo uma questao: se as
criangas, possuem documentos brasileiros e estdo regularmente matriculadas nas
instituicoes de Educacéo Infantil brasileiras, ndo haveria necessidade de se trabalhar
a questao da fronteira e das diferentes culturas no ambito de El.

Na realidade, essas criancas estdo inseridas no contexto em que a familia
reside em um pais vizinho, a lingua materna dessa crianca nao condiz com a lingua
dominante no cotidiano escolar brasileiro, os costumes e a cultura séo totalmente
diferentes e ela precisa atravessar diariamente a fronteira para estudar. Isso faz com
gue essa crianga passe por um conflito identitario desde muito cedo, j& na primeira

instituicdo que a recebera, na Educacao Infantil.
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Tendo como escopo as legislacdes brasileiras e paraguaia, pode-se inferir que
0 motivo pelo qual as criancas fazem a migracdo diaria é o dificil acesso a uma
instituicdo de ensino voltado a EI puramente publica. Apesar de terem uma proposta
de El fundamentada, falta investimentos e amplo acesso, uma vez que as bolsas
destinadas as criancas menos favorecidas podem ser insuficientes para a demanda.
Outra questdo estad pode estar relacionada ao fato de muitas familias pobres néo
consigam o atendimento necessario no ambito dessas instituicbes privadas.

Ademais, a El brasileira embora ndo sendo atendida em sua totalidade, pois
dispBe de poucas instituicbes que atendam em periodo integral e cerca de 30% de
demanda reprimida, especificamente na cidade de Ponta Pord conta com maior
guantidade de unidades. Além disso, sdo as instituicdes brasileiras que contam com
atendimento dos programas supletivos de saude e alimentacdo, além dos programas
de distribuicdo de renda. O simples fato de as criangas receberem alimentag&o dentro
dos CEINF’s faz com que a procura dessas instituicbes por parte das familias
paraguaias seja ampla.

O direito a infancia e a educacéo nao é negado a essas criangas, uma vez que
estdo matriculadas nas instituicdes brasileiras. A questdo que se levanta aqui € com
relacdo ao respeito as culturas infantis, de pares e também étnicas dessas criancas
paraguaias que frequentam escolas brasileiras. Como a questdo das linguas
maternas, das interacdes entre pares, as violéncias simbdlicas, etc. sdo visualizadas
e tratadas nas propostas curriculares é o questionamento que delimita o capitulo a
sequir.

Outrossim, a partir da apresentacao das legislacdes paraguaias e brasileiras
fica evidente que ambos os paises trazem concepc¢des parecidas com relacdo a
Educacao Infantil. A grande diferenca se estabelece no que diz respeito ao
financiamento educacional e ao acesso das camadas menos favorecidas a essa
educacéo. O Paraguai coloca esse direito como sendo uma oportunidade para os pais
oportunizarem desenvolvimento melhor para seus filhos, colocando a crianca em
segundo plano. Isso vai contra todos os principios da Sociologia da Infancia, uma vez
gue nega a crianga como ser social.

No Brasil, apesar da oferta acontecer e de ser um direito inerente a crianca,
Machado e Brostolin (2022) discutem que a Educacgao Infantil apresenta aspectos tao
universalistas que pouco considera as condi¢cdes sociais em que vivem as criangas.

Desse modo, é provavel que ocorram distanciamentos entre a proposta de um
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curriculo que leve em consideracao as particularidades de cada crianca e a realidade
propriamente dita.

Sarmento (2004) discute que a escola acabou por radicalizar o choque entre a
cultura escolar e as diversas culturas familiares dos estudantes de proveniéncias
sociais e étnicas diferentes. Isso remete ao proposto na BNCC, por exemplo, que ao
trazer uma proposta homogeneizada de curriculo, coloca a crianca em segundo plano
e nada discute com relagéo as criancas em situacao de fronteira. Ademais, as politicas
voltadas ao contexto escolar de fronteira s&o minimas ou inexistentes.

Nesse sentido, € necessério voltar os olhares agora para as propostas
pedagogicas que sao desenvolvidas dentro das instituicGes de El. A necessidade
dessa reflexdo reside na importancia de verificar se as criancas que atravessam a
fronteira para serem atendidas pela El séo respeitadas em suas culturas de origem,

construcgdes culturais, culturas de pares e linguas maternas.
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6 ANALISE DOS PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS

Pedro Juan querida, que augusta te elevas, en un
paraiso, sin guerra entre hermanos, rica en hombres
sanos de alma vibrante com nifios felices y madres
dichosas.

(PALACIOS, 2020, p. 53)

Nesta secao, pretende-se fazer a analise dos projetos politico-pedagogicos de
uma escola do municipio de Ponta Pora (Brasil) e Pedro Juan Caballero (Paraguai),
respectivamente. Além disso, busca-se discutir as a¢des das instituicdes de El para
o trabalho com criancas em situacao de migracéao diaria. Por meio da leitura desses
documentos e com base nas vivéncias e experiéncias enquanto professor de uma
instituicdo que atende a Educagédo Infantil na fronteira, pretende-se analisar a visao
gue essas instituicbes apresentam a respeito dos conceitos de infancia (ou infancias),
crianca e cultura, discutindo aproximacdes e distanciamentos com a Sociologia da

Infancia.

6.1 O Projeto Politico Pedagodgico, representacdo das infancias e a identidade
da escola

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) € um documento de extrema importancia
para a organizacao e funcionamento das instituicdes de ensino no Brasil. De acordo
com a LDB, o PPP é um instrumento organizacional que define as caracteristicas da
escola, seus objetivos, orientacbes e metas, e 0s meios para alcanca-los. Saviani
(2007) discute que o PPP é uma ferramenta importante para a concretizacdo do
trabalho social da escola, pois permite dialogar entre pedagogia, governanca politica
e estrutura organizacional.

A justificativa pela escolha dos PPP’s como unidade de analise para esta
pesquisa se da pelo fato da proposta de elaboracdo deste documento ter como
objetivo, realizar a descricdo da realidade de uma instituicAo escolar; embora
saibamos que nem sempre isso acabe ocorrendo de maneira esperada. Dessa forma,
espera-se que tais documentos possam fornecer subsidios para que a compreensao
dos fenbmenos de migracdo diaria de criancas entre o Brasil e o Paraguai para
unidades escolares seja possivel. A respeito do PPP, Veiga (1998) afirma que:

[...] o projeto politico-pedagogico tem a ver com a organizagdo do
trabalho pedagdgico em dois niveis: como organizacdo da escola como
um todo e como organizacdo da sala de aula, incluindo sua relacdo com
0 contexto social imediato, procurando preservar a visao de totalidade.
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Nesta caminhada serd importante ressaltar que o projeto politico-
pedagdgico busca a organizacao do trabalho pedagégico da escola na
sua globalidade (VEIGA, 1998, p. 11)

Tendo em vista que o trabalho realizado nesta secdo é de estabelecer
elementos de comparacédo entre os PPP’s, é importante ressaltar que as escolas
paraguaias utilizam a denominacao de Projecto Educativo Institucional (PEI). Ainda
assim, a proposta de ambos parte do mesmo principio que rege a legislacao brasileira
e também a paraguaia. Dessa forma, € interessante discutir que a dimenséao politica
acaba por néo existir, pelo menos na denominacéo, na proposta pedagdgica da escola
paraguaia.

Veiga e Araujo (2019) salientam que o PPP deve se configurar como uma
expressao de direitos humanos. Sendo assim, sua perspectiva politica € fundamental
no cerne dessa discussdao. Ademais, o PPP deve ser um documento capaz de
ultrapassar a questao puramente burocratica constituindo-se em um conjunto efetivo
de principios e diretrizes de um projeto sociopolitico. Dessa forma, o PPP mostra-se
como sendo o instrumento que melhor traduz a constituicao identitaria da escola.

N&o se pode perder de vista que PPP possui uma dimensao politica intrinseca,
justamente por referir-se a formacao politica e cidadd dos estudantes, visando
preparé-los para a participacdo na sociedade democrética. A dimenséo politica do
PPP abrange a compreenséo de que a escola € um espaco de formacéo de cidadaos
conscientes de seus direitos e deveres, capazes de participar ativamente da vida em
sociedade:

[...] o projeto politico-pedagdgico significa uma interveng&o no presente
visando o futuro; por outro lado, implica, pelo proprio fato, uma memaria
do passado, seja pela interpretacdo do cotidiano vivido no decorrer do
processo escolar, sobretudo dentre os professores, mas nunca
desligado da dinamica intersubjetividade com os alunos - aqui a sala de
aula é central na concretizacao do projeto politico-pedagdgico -, com os
gestores; entretanto, todos eles estdo mediados pela sociedade na qual
se inserem (VEIGA; ARAUJO, 2019, p. 31).

Ao passo que compreendemos a importancia e o papel que o PPP assume na
dindmica escolar, podemos confrontar com a ideia de coletividade que ele carrega,
uma vez que se parte da premissa de que seja um documento elaborado por todos os
sujeitos que compdem a comunidade escolar. Dessa forma, podemos ter uma
dimensdo da necessidade da participagdo das criangas na efetivacdo dessas

propostas pedagodgicas.
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A Sociologia da Infancia tem desempenhado um papel fundamental na
desconstrucdo de concepcgdes tradicionais que marginalizavam as criancas e as
consideravam como seres passivos na sociedade. Conforme vimos na secao 03, ela
busca compreender a infancia como uma fase da vida repleta de significados, onde
as criangas tém voz e participagcado ativa. Nesse contexto, o PPP e sua elaboracao
pode ser visto como uma oportunidade de criar um ambiente escolar que valorize a
participacdo das criancas e promovendo maior observancia de seus direitos:

[...] a necessidade de mudancas pedagdgicas no processo de ensino e
aprendizagem, através da descentralizacdo e democratizacdo da
educacdo, permeada pela participacdo, que fortaleca a gestédo
democratica na escola consegue avancar com a unidade do grupo, com
envolvimento de cada membro da gestéo escolar que sustenta o préprio
processo educacional, 0 que, por sua vez, vai gerando uma consciéncia
social critica voltada para a formagdo humana, ética e solidaria (LUCK,
1998, p. 73)

Vérias relagcbes podem ser estabelecidas entre o PPP e a Sociologia da
Infancia (SI). Uma delas esta na forma como a escola deveria reconhecer e incluir as
criancas em seus processos decisorios. O PPP pode estabelecer mecanismos para
gue as criangas sejam ouvidas e participem ativamente das discussdes e definicbes
gue ocorrem na escola, como a criacdo de conselhos estudantis ou espacos de
dialogo direto entre os alunos e os educadores. Dessa forma, as criangas se tornam
agentes ativos na construcao do seu proprio processo educativo, contribuindo para a
formacao de uma comunidade escolar mais democréatica.

A principal problemética que a Sl coloca € justamente a questdo da néo
representacao politica por parte das criangas. Ao passo que hi o pressuposto da
participacdo estudantil na elaboracédo das propostas pedagdgicas, via de regra essa
participacdo nao ocorre de forma plena. O que observamos é a falta de preparo para
o trabalho efetivo com a participacao coletiva infantil:

[...] em qualquer caso, as criangcas possivelmente ndo sdo bem
representadas hoje e, dada a tendéncia demografica, ndo ha
perspectivas de reverter esse desequilibrio. Podemos entdo concluir
nossas consideracfes sobre as criangcas como sujeitos politicos
afirmando que nosso sistema ndo abre canais para que as criancas
ajam como tal, e € improvavel que eles venham a ser criados por uma
populacédo em crescente processo de envelhecimento (QVORTRUP,
2010, p. 783).

A ideia sinalizada por Qvortrup (2010) vai ao encontro do que é defendido

também por Sarmento (2007):
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As diversas imagens sociais da infancia frequentemente se sobrepdem
e confundem no mesmo plano de interpretacao pratica dos mundos das
criancas e na prescricdo de comportamentos e de normas de atuacao.
Ndo sdo compartimentos simbdlicos estanques, mas dispositivos de
interpretacdo que se revelam, finalmente, no plano da justificacdo da
acao dos adultos com as criancas. A busca de um conhecimento que
se desgarre das imagens constituidas e historicamente sedimentadas
ndo pode deixar de ser operada sendo a partir de um trabalho de
desconstrucdo dos seus fundamentos, essa perscrutacdo da sombra
qgue um conhecimento empenhado no resgate da infancia é chamado a
fazer (SARMENTO, 2007, p. 33).

Os autores discorrem justamente sobre a falta de habilidade que os adultos
encontram para efetivar a representacdo politica das criangas na sociedade. Isso se
da ndo somente pela conjuntura histérica que permeia as discussfes acerca da
infancia, mas também por uma necessidade de mudanca e reconstrucao de conceitos
e paradigmas que cerceiam a tematica. O espaco ideal para o inicio dessa mudanca
€ justamente a escola e as instituicdes de Educagéo Infantil.

Sob tal perspectiva, o0 PPP pode ser uma ferramenta para a construcdo de
praticas pedagogicas que considerem as necessidades e interesses das criancas.
Através de uma abordagem pautada na Sl, a escola pode valorizar as experiéncias e
vivéncias das criangas, promovendo uma educacgao mais significativa e relevante para
elas. Isso implica ndo somente em reconhecer a diversidade de culturas, mas também
os saberes e habilidades das criancas, seus anseios, demandas e principalmente,
seus direitos.

Outro aspecto importante € justamente a promocédo dos direitos das criancas.
O PPP pode estabelecer diretrizes e agdes para garantir que os direitos fundamentais
das criancas sejam respeitados e protegidos na escola, como o direito a participacao,
a igualdade, a nao discriminacédo e a liberdade de expresséo. Através do PPP, a
escola pode se comprometer em criar um ambiente seguro e acolhedor para todas as
criancas, estimulando a construcdo de relagbes de respeito e valorizagdo da
diversidade.

Ao considerarmos que “[...] a nocdo de infancia ndo considera a crianca
individual, e sim arranjos legais, espaciais, temporais e institucionais voltados as
criangas em uma determinada sociedade” (QVORTRUP, 2010, p. 786), percebemos
gue a discussdo acerca da tematica transcende as convencdes existentes sobre

representacao infantil nas instancias escolares e/ou superiores. Dessa forma, avancar
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neste debate é fundamental, tanto no nivel escolar quanto em niveis mais elevados
da sociedade.

A relacdo e o dialogo entre o Projeto Politico Pedagdgico da escola e os
pressupostos da Sociologia da Infancia é essencial para a construgdo de uma
educacdo centrada na participacdo e nos direitos das criancas. O PPP, quando
pautado nos principios da Sl, permite que a escola se torne um espaco de dialogo,
incluséo e respeito as criancas, promovendo sua participacdo ativa na construcéo do
conhecimento e na tomada de decisdes. Dessa forma, é possivel criar uma educacao
mais significativa, que valorize as criangas como sujeitos sociais e contribua para sua
formacao integral.

Tendo tais discuss@es como pano de fundo, passaremos a analise dos projetos
pedagdgicos das instituicdes escolhidas para a realizacdo do presente estudo.
Trazendo o histérico das instituicbes e em seguida analisando as categorias pré-
determinadas, serdo confrontadas as perspectivas de infancia que as escolas

dispdem com os pressupostos da Sl.

6.2 Historico e caracteristicas das instituicdes escolares

A escola brasileira (EB) foi fundada em 1982, atendendo uma populagao de um
bairro ainda em formacéo do municipio de Ponta Pord. A mesma escola foi desativada
no ano de 1993, voltando as suas atividades no ano de 2003 em predio cedido pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS, a qual permaneceu até
dezembro de 2011. Somente em 2013 a escola ganhou prédio proprio passando a
desenvolver suas atividades préximo a faixa de fronteira com o Paraguai.

De acordo com o PPP (2020) a comunidade que a EB atende, possui
“‘condi¢cdes socioeconbmicas razoaveis”. Além disso, o documento traz que a unidade
escolar recebe criangas oriundas de varias regides do municipio, inclusive da cidade
vizinha Pedro Juan Caballero no Paraguai. Ainda com relagdo a comunidade escolar,
o PPP (2020, p. 6) traz que “[...] a cultura escolar se torna bastante heterogénea e
diversificada, tornando a comunidade escolar bastante plural em sua identidade”.

A estrutura escolar conta com 15 salas de aula, sendo um pavilhdo com 8 salas
destinado exclusivamente ao atendimento da El. Além disso, esse pavilhdo conta com
um pequeno parque para recreacao e banheiros. Os espagos compartilhados com os

estudantes do Ensino Fundamental sdo a biblioteca, a sala de tecnologia educacional
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e o refeitorio. A escola conta com uma infraestrutura moderna e que recebeu uma
recente reforma.

Por se tratar de uma escola publica, localizada proxim a faixa de fronteira e
sendo uma das maiores do municipio que atendem ao publico da El, é interessante
gue o PPP apresente logo de inicio a informagcdo sobre as criangas oriundas do
Paraguai e que realizam os estudos no Brasil. Vale ressaltar que o municipio de Ponta
Pord passou por uma reestruturacdo das escolas e creches. Algumas escolas
deixaram de oferecer a El que ficou concentrada em algumas creches, todas longe da
faixa de fronteira. A EB foi uma das poucas escolas que continuaram a oferecer tanto
a El como o Ensino Fundamental.

Essa reorganizacdo acabou por causar transtornos aos pais e responsaveis
gue precisam matricular seus filhos, via de regra, muito longe de suas residéncias,
tendo em vista que n&o séo todos o0s bairros que possuem instituicbes de El. Ainda
assim, o municipio reduziu drasticamente o numero de instituicbes que atendem
estudantes em tempo integral. A justifivativa dada pela Secretaria Municipal de
Educacdo, Esporte, Cultura e Lazer € que a reorganizacdo visa atender um
contingente maior de estudantes, e que o municipio ndo tem condi¢des de atender de
forma ampla a EI em tempo integral.

Com relacédo a Escola Paraguaia (EP), trata-se de uma instituicdo criada em
1979. Seu inicio se deu como instituicdo privada na qual uma Unica professora era
responsavel pela turma multisseriada que estudava no local. Com o passar do tempo,
as salas de aula foram aumentando e o espaco transformou-se em uma escola maior.
Em meados 2002, o governo municipal de Pedro Juan Caballero realizou a aquisi¢cao
do imovel e uma reforma de adequacao e ampliacdo, tornando-se em uma escola
puramente publica, uma das poucas na regiao.

Como apontado na secao 5, o Paraguai realiza uma espécie de financiamento
as escolas particulares para que estas ofertem vagas na educacéo inicial (equivalente
a Educacao Infantil no Brasil) aos estudantes vulneraveis socioeconomicamente.
Entretanto, o pais ndo oferece essa etapa da educacéao de forma obrigatoria, mas sim
como uma oportunidade aos pais para que melhorem a qualidade de vida das
criancas, favorecendo uma formac¢éo mais abrangente.

Segundo dados do PEI, a instituicdo estudada atende um contingente de 180
criancas somente na Educacion Inicial. Ainda de acordo com o documento, a

instituicdo ressalta problemas sérios de infraestrutura, uma vez que, com a crescente



80

de estudantes sendo atendidos, o niUmero de criancas por sala acaba por ndo ser
adequado, enfretando problemas de superlotacdo. Isso ocorre ndo apenas na
educacao inicial, mas também nos anos equivalentes ao Ensino Fundamental.

De acordo com o PEI (2021) a escola possui mobiliario antigo e problemas de
infiltracdo em praticamente todas as salas. A pintura é antiga, visto que a Ultima
reforma que a escola recebeu foi no ano de 2013. O pétio para recreacdo nao é
coberto e 0 espaco entre os pavilhdes ndao possui concreto. Ndo possui gramado,
exceto por um campo de futebol que n&o tem cobertura, nem arquibancada. Apresenta
apenas traves para a pratica de futebol.

Com relacdo a comunidade que a escola atende, o PEI informa que trata-se de
uma populacdo economicamente carente de recursos financeiros. O bairro em que a
escola se insere € populoso e vulneravel socioeconomicamente. Uma questdo
marcante que o documento aborda é o fato de muitas criangcas ndo poderem se
dedicar unicamente aos estudos por terem que auxiliar os pais na complementacéo
da renda:

Uma das caracteristicas mais marcantes da condi¢do socioeconémica
€ que algumas criangas trabalham para ajudar na economia familiar. A
maioria dos pais e mdaes dedicam-se a trabalhos como diaristas,
afazeres domésticos, pequenos comerciantes, recicladores, etc. Alguns
trabalham em estabelecimentos distantes e outros mudam-se para o
exterior em busca de melhores oportunidades, enquanto os filhos
assumem o papel de pais ou permanecem sob tutela de avés, tios,
irmaos mais velhos ou estranhos em alguns casos (PEI, 2021, p. 7,
traducdo nossa)

Somente nesse trecho podemos ter um panorama do abismo social que
separam as instituicées que estédo ha cerca de 1 km de distancia uma da outra. Apesar
de a escola ser de caréater publico e buscar atender minimamente as necessidades de
sua comunidade escolar, percebe-se que a escola brasileira oferece melhores
condic0es fisicas e estruturais para o atendimento das criangas.

O fato de a EP atender uma populacdo vulneravel socioeconomicamente
demonstra a realidade que diversas instituicdes do municipio paraguaio enfrentam.
Como descrito na secdo 4, o Paraguai enfrenta problemas socioeconémicos sérios
decorrentes de diversos fatores historicos. A realidade populacional do pais se reflete
diretamente no contexto educacional do pais. Dai mais um motivo para que criancas
facam a migracdo diaria em busca de um atendimento melhor em instituicdes

escolares brasileiras.
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7

Outro ponto que vale destacar € com relacdo as politicas de alimentacdo
destinada as criancas. A EP oferece aos estudantes uma refeicdo diaria. De acordo
com o PEI, os estudantes recebem biscoitos doces ou salgados com cha ou suco. O
cardpio também conta com pées ou chipa, uma espécie de pado de queijo tipico da
regido, e leite achocolatado. O cardpio ndo recebe muitas variagdes.

Em comparacdo com o ofertado na EB, de acordo com dados publicos da
Secretaria Municipal de Educacao, Esporte, Cultura e Lazer, os estudantes recebem
também uma refeicdo diaria baseada em um cardapio variado elaborado por
nutricionista. Esse cardapio é composto, em sua maioria, por alimentos como arroz,
feijdo, algum tipo de proteina como frango ou carne bovina, além de legumes,
verduras e frutas. Os estudantes sédo atendidos diariamente com alimentos frescos
adquiridos com recursos proprios do municipio destinados a esse fim. Além disso, ha
uma verba destinada a compra de insumos para merenda escolar da agricultura
familiar local.

Ao passo que realizamos a comparacdo prévia de questbes estruturais
relacionadas a infraestrutura e atendimento as necessidades basicas dos estudantes,
a exemplo da alimentagédo, podemos observar que sado contextos muito distintos. As
propostas pedagdgicas mostram realidades totalmente diferentes com relacdo ao
publico e clientela atendida. Apesar de geograficamente proximas, as instituicdes
acabam por evidenciar a realidade dura de um pais frente ao outro.

Basta atravessar a fronteira para observarmos um pais de pessoas que lutam
diariamente para ter acesso ao mais basico dos direitos. Do lado brasileiro a realidade
nao deixa de ser proxima em alguns pontos da cidade; contudo, observando o
contexto do bairro em que a EB se insere, percebemos que o lado do pais vizinho
sofre muito mais com a vulnerabilidade socioecon6mica. Isso fica evidente na
proposta pedagdgica da EP.

Ainda com relacao a infraestrutura, o PEI (2021, p. 4) estabelece que melhorias
nas instalagdes imediatas e aquisicao de mobiliario devem ser feitas “[...] por meio de
esforgos coletivos entre pais, professores, diretora e equipe pedagogica”. Pode-se
observar que o poder publico coloca sob os ombros da comunidade escolar uma
funcdo totalmente alheia a sua finalidade. Oferecer condi¢des adequadas para o
desenvolvimento das atividades escolares deve ser uma funcdo do Estado

estabelecido por lei.
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Ao refletir sobre essa questdo, somos remetidos a um tempo ndo muito distante
onde escolas brasileiras ndo ofereciam o minimo de condi¢cdes dignas para o
desenvolvimento do trabalho escolar. Politicas de enfrentamento a desnutricao,
alimentacdo escolar, valorizagdo do magistério e infraestrutura dos prédios séo
recentes e precisaram ser estabelecidos em lei, a exemplo das porcentagens que o
Estado deve destinar a educacéao, para que a realidade educacional brasileira fosse
transformada.

Ainda estamos longe do ideal, entretanto é inegavel que muito se avangou
nessas questdes, especialmente a partir do ano de 2003. Programas sociais de
distribuicdo de renda, enfrentamento ao desemprego e melhora no quadro econémico
contribuiram para que as instituicbes escolares pudessem oferecer condicdes
minimas para o atendimento de criangas e adolescentes.

A partir dessas questdes relacionadas a estrutura fisica e politicas de
alimentacao escolar, pode-se imaginar que possam ser alguns dos motivos para que
0s pais busquem melhores condicbes de acesso e permanéncia nas escolas
brasileiras. Apés a analise de tais pontos, € possivel ter um panorama das condi¢des
fisicas e estruturais de ambas as instituicdes para iniciar as discussfGes acerca das
praticas pedagogicas desenvolvidas nos dois contextos.

Ademais, podemos concluir que os direitos basicos das criancas relacionados
ao acesso a educacao e alimentacdo sdo sumariamente atendidos em ambas as
instituicdes. O que ndo se pode mensurar é se esse atendimento ocorre de forma a
contemplar todos as criancas do lado paraguaio, tendo em vista o niumero reduzido
de instituicBes publicas que facam esse atendimento.

A seguir, sera realizada a analise dos conceitos de infancia e crianca que as
instituicbes trazem em suas propostas pedagdgicas. Busca-se compreender como a
Sociologia da Infancia pode contribuir para que esses conceitos possam condizer com
a realidade das instituicbes escolares tanto brasileiras quanto paraguaias, avangando
nas discussdes acerca dos motivos pelos quais as criancas atravessam a fronteira
para estudar em escolas brasileiras e ainda, se seus direitos a infancia e a educacgao

estdo sendo atendidos.

6.3 O conceito de infancia e crianca
A escola desempenha um papel fundamental na definicdo e estabelecimento

de um conceito de crianga e infancia, influenciando diretamente a experiéncia e o
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desenvolvimento das criangas nela inseridas. A Sl ao evidenciar que a infancia é uma
ideia socialmente construida, variando de acordo com as diferentes culturas e
contextos historicos, coloca a escola como uma instituicdo social chave na vida das
criancas. Dessa forma, ela carrega a responsabilidade de estabelecer um conceito de
crianga e infancia que seja sensivel a esse entendimento.

Ao compreender a infancia como uma construcdo social, a escola precisa
adotar uma abordagem mais critica e reflexiva na Educacao Infantil. Qvortrup (2014)
discute diversas abordagens que o conceito de infancia carrega. O autor ainda sinaliza
a dificuldade de se definir um conceito que melhor aborde o tema, uma vez que, para
cada abordagem, o conceito é visto de forma distinta:

[...] a ‘infancia’ é definida em termos sociolégicos como uma categoria
permanente, isto €, como um segmento estrutural, que € o resultado da
acdo reciproca entre parametros sociais — econdmicos, politicos,
sociais, tecnolégicos, culturais, etc. Ao contrario da infancia individual,
a infancia socioldgica é muito mais suscetivel a mudancas historicas,
enquanto a dindmica da infancia individual pode ser encontrada no
desenvolvimento da personalidade (QVORTUP, 2014, p. 25)

Ao passo que compreendemos que cada contexto sociocultural vai trazer um
conceito distinto de infancia e de crianga, podemos ter um melhor entendimento das
posi¢cdes que as instituicdes de ensino tomam quando constroem esse conceito em
suas propostas pedagodgicas. Sarmento (2004), ao analisar as representacdes da
crianga na modernidade ressalta que as culturas da infancia exprimem a cultura da
sociedade em que se inserem, porém fazem-no de modo distinto das culturas adultas
ao mesmo tempo que veiculam formas infantis de inteligibilidade, representacéo e
simbolizagdo do mundo.

Sendo assim, é importante que tais questdes sejam consideradas na analise
do que, tanto o PPP quanto o PEI trazem como conceito de infancia. Cabe ainda
salientar que nenhuma das instituicbes analisadas trazem um conceito claro sobre
crianca e infancia. O que os documentos apresentam sdo algumas visdes que
dispdem sobre as criancas que atendem.

A EB deixa muito a desejar nessa categoria. Isso se da por seu PPP explorar
muito mais a abordagem para os anos iniciais do Ensino Fundamental do que para a
Educacao Infantil. O trecho que trata especificamente da El discute as finalidades
dela, em meia péagina. O texto limita-se a reproduzir elementos da LDB e da BNCC.

Entretanto, no mesmo trecho, o texto trata da importancia de “[...] conhecer e
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manifestar as diversas culturas presentes na regidao de fronteira, valorizando suas
expressoes e buscando a unido entre brasileiros e paraguaios” (PPP, 2020, p. 18).
Ja a EP da uma maior atencédo ao conceito de infancia, uma vez que destina
uma secao inteira para evidenciar todo corpo docente que atua na El, a formagao
respectiva, o curriculo — este fiel ao que estabelece o Marco Curricular da Educagéo
paraguaia — e a visdo de infancia e crianca. A instituicdo reconhece ndo conseguir
realizar um atendimento de forma ampla devido as suas limitacdes fisicas, mas

estabelece que:

[...] a infancia é o momento mais belo que existe ja que toda inocéncia
e vulnerabilidade esti4 expressa na crianca e no ela pode se tornar.
Desse modo, com o auxilio da escola, poderdo tornar-se cidadaos
competentes, capazes de contribuir com o desenvolvimento local,
regional e nacional” (PEI, 2021, p. 10, tradugao nossa)

7

A visdo de infancia defendida pela instituicio € a mesma criticada por
Sarmento (2007) quando discute a ideia de infancia pautada no contraponto do
potencial desenvolvimento da crianga a partir da aquisicéo da razao e da experiéncia.
Essa ideia de infancia ndo considera o sujeito do presente, mas sim deposita na
crianca o seu potencial adulto, sempre de acordo com as conveng¢des da sociedade
também adulta em que a crianca se insere.

O conceito de infancia que a escola vislumbra nada mais € do que a ideia
defendida historicamente pela maioria dos sujeitos nela inseridos. Ademais, a viséo
romantica da crianga, relacionada a inocéncia e vulnerabilidade, predomina na
instituicdo. Os adultos apresentam e representam e projetam sua propria imagem de
crianca. Kramer e Horta (1982) ja sinalizam isso quando discutem:

O adulto elabora uma imagem da crianga como um ser contraditorio,
fraco, inacabado, imperfeito e desprovido de tudo e atribui estas
caracteristicas a propria "natureza infantil". Mas esta ideia de natureza
estéd apenas dissimulando as rela¢des da crianca com o adulto e com a
realidade social. Na realidade, estas caracteristicas presentes na
imagem gque o adulto apresenta da crianca e que ele atribui & "natureza
da crianga”, sdo a expressao das relacdes entre a crianca e o adulto em
um quadro social determinado. A imagem da crianga no pensamento
pedagogico comum é a imagem elaborada por um adulto e uma
sociedade que se projetam na criangca, de uma crianga que procura
identificar-se ao modelo criado por esta projecdo (KRAMER e HORTA,
1982, p. 26).

Do ponto de vista pedagdgico, as autoras colocam a imagem da crianca que
ainda é defendida pela maioria das instituicdes escolares e dos agentes que nela

atuam. Muitos professores se colocam como 0s sujeitos que serédo responsaveis por
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conduzir a crianga a ser um adulto bem sucedido. A sociedade acaba por depositar
essa “esperanga” na escola. Sem realizar julgamentos, o que se defende aqui é que
as criancas sejam consideradas em suas especificidades, e ndo como o adulto em
potencial.

Como contraponto, pode-se reafirmar que a EB em relagcéo a EP ndo traz em
sua proposta pedagoégica uma visdo clara e objetiva do que considera como infancia.
Isso é grave, uma vez que tal conceito € de extrema importancia para uma instituicao
gue se propde a oferecer uma Educacao Infantil de qualidade e que considere com
respeito os sujeitos nela inseridos.

Ainda, ambas as instituicdes ndo consideram a participacao ativa das criancas
na formulacdo desses conceitos em suas propostas pedagodgicas. Para Qvortrup
(2010, p. 783) “[...] muito do que se passa com a infancia, e muito do que influencia
as criangas no seu dia a dia, simplesmente ocorre sem que haja a menor preocupacao
com as criancas ou a infancia’. Isso se reflete perfeitamente nas propostas
pedagogicas de ambos os paises. Nao ha uma preocupacéo devida com o direito de
participacéo politica das crian¢as na elaboracéo de tal documento.

Dessa forma, um conceito de infancia que promova a participacéo ativa das
criangas € essencial para o desenvolvimento de sua autonomia e capacidade de tomar
decisfes. A escola deve proporcionar espacos e oportunidades para que as criancas
expressem suas opinides, sejam ouvidas e se envolvam nas decisdes que afetam
diretamente suas vidas. Essa abordagem fortalece sua autoestima, habilidades de
comunicagao e senso de pertencimento & comunidade escolar.

A perspectiva sociologica da infancia destaca a importancia de reconhecer as
criangcas como agentes ativos em suas vidas. Ao estabelecer um conceito de crianca
e infancia, a escola precisa viabilizar e preconizar a participacédo das criangcas em seu
proprio processo de aprendizagem. Isso implica em criar espacos que permitam que
as criangas expressem suas opinides, se envolvam ativamente nas decisbes e
contribuam ativamente para a construcédo do conhecimento.

A Sociologia da Infancia enfatiza a necessidade de reconhecer a diversidade e
as desigualdades que as criancas enfrentam em seu cotidiano. Ao estabelecer um
conceito de crianga e infancia, a escola deve ser sensivel as diferentes realidades
sociais, culturais e econdmicas das criangas. Isso inclui a implementacéo de praticas
educacionais que promovam a inclusédo, igualdade e justica social, garantindo que

todas as criangas tenham acesso a oportunidades educacionais adequadas.
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Como discutido na secéo 3, o conceito de culturas infantis contribui para o
aprofundamento das discussdes acerca da diversidade no contexto escolar. Conforme
estabelecido por Sarmento (2021) os processos simbolicos pelos quais as criancas
interpretam o mundo e estabelecem interagées com outras criangas e com os adultos
trazem caracteristicas especificas que sdo determinadas por perspectivas histéricas
e sociais denominadas culturas infantis.

O respeito as culturas infantis é de suma importancia, especificamente nesse
contexto, uma vez que se tratam de instituicbes fronteiricas em uma situacao
totalmente particular. Dessa forma, a dimensdo que o conceito de infancia ganha,
deve ser condizente com a realidade que as escolas vivem e com 0s sujeitos que nela
estudam. Os resultados que podem ser alcancados com a participacdo ativa das
criancas nesse processo de tomada de decisfes sao inimaginaveis.

A Sociologia da Infancia oferece um olhar critico sobre a importancia de a
escola estabelecer uma compreenséo clara do conceito de crianca e da infancia. Ao
reconhecer a natureza socialmente construida da infancia, a escola pode proporcionar
uma educacdo mais inclusiva, e despertar o sentimento de pertencimento para todas
as criangas. Isso significa incentivar a participacao da crianga em todos 0s processos
decisérios da escola, valorizando a diversidade, garantindo oportunidades e
promovendo um ambiente emocionalmente seguro.

Ao passo que a escola consegue compreender a importancia de tais questoes,
entra em discussao a questao dos direitos que sao tracados e até que ponto o direito
a educacdo da crianca fronteirica € respeitado. Nao se pode perder de vista que a
crianca que sai de seu contexto familiar em um pais para adentar o contexto escolar
em um outro precisa ser respeitada em sua diversidade, costumes e culturas.

Desse modo, é imprescindivel que as escolas que atendem esse publico
tenham a ideia das reais necessidades que essas criangas enfrentam diariamente. As
multiplas identidades que engendram o contexto escolar brasileiro que recebe as
criancas paraguaias precisam estar em conformidade com o que estabelecem suas
propostas pedagogicas no sentido dos direitos inerentes a crianca. A seguir, tais

discussodes serdo elencadas.

6.4 Infancias e direitos: o que as escolas vislumbram
As escolas de fronteira séo locais onde se cruzam culturas, idiomas e tradi¢des,

e onde a interagdo entre diferentes comunidades é constante. Nesse contexto, é
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crucial que a escola desempenhe um papel ativo na promocdo dos direitos das
criancas e adolescentes que frequentam essas instituicdes. O conceito de direito deve
ser compreendido como uma construgdo social e politica, que abrange aspectos
legais, morais e éticos, e que deve ser difundido e vivenciado no ambiente escolar.
Quando trazemos essas discussdes para um cenario de fronteira seca entre
dois paises com questdes socioecondmicas tao distintas, o conceito de direito deve
tomar as proporcdes da perspectiva universal, uma vez que cada pais configura suas
normas e leis de determinada forma. E preciso ter em mente, de forma clara, que a
crianca, independentemente de sua nacionalidade, deve ter seus direitos béasicos
assistidos. A Declaracdo Universal dos Direitos das Criancas estabelece que:

A crianca tem direito a receber educacdo escolar, a qual seré gratuita e
obrigatdria, a0 menos nas etapas elementares. Dar-se-a a crian¢ca uma
educacao que favoreca sua cultura geral e lhe permita - em condicfes
de igualdade de oportunidades - desenvolver suas aptidbes e sua
individualidade, seu senso de responsabilidade social e moral.
Chegando a ser um membro util & sociedade (ONU, 1948, s/p).

Ainda que o documento da ONU retorne a questéo da visédo de crianga como
adulto em potencial, reconhece como universal o direito a educacgao e ao respeito as
suas identidades culturais. Ao trazermos para a discussdo a crianga em situacao de
migracao diaria, observa-se que o direito a educacéao é respeitado, ja que as criancas
de origem paraguaia conseguem estudar nas escolas brasileiras sem grandes
problemas. Contudo, é preciso dar atencao ao respeito as diferencas culturais.

A EB menciona no seu PPP de forma muito rasa a questdo das criangas
oriundas do Paraguai. Na referida parte, diz que atende essas criangas por estar
localizada muito proxima a faixa de fronteira. Detalha ainda que atende tais criancas
desde a Educacédo Infantil até o Ensino Fundamental. Apesar de ndo dar maiores
detalhes, o PPP (2020, p. 5) cita que “[...] nossos irméos paraguaios sdo muito bem-
vindos em nossa escola, ndo fazemos distingdes e atendemos todas as criangas, de
acordo com o numero de vagas ofertadas”.

E curioso o fato de a escola néo trazer de forma detalhada como é realizado o
atendimento dessa crianca. Mais adiante, o PPP detalha os objetivos especificos da
El ofertada na unidade, mas sem tratar de forma especifica a questado das criancas
oriundas do Paraguai, e ao respeito as mdultiplas identidades. Os objetivos da El na
instituicdo sé&o descritos no quadro abaixo:

Quadro 4 — Objetivos da Educacéao Infantil para a EB
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Objetivo geral

Desenvolvimento integral da crianca até 5 anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. E
interessante assinalar que a educacdo em valores €
fundamental no respeito matuo do desafio do professorado, do

aluno e da familia.

Objetivos
Especificos

Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada
vez mais independente, confiante em suas capacidades e

percepcéao de suas limitagdes;

Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando

hébitos de cuidado com a propria salude e bem-estar;

Estabelecer vinculos afetivos e de troca entre adultos e
criangas, fortalecendo sua autoestima e ampliando
gradativamente suas possibilidades de comunicacdo e

interacdo social

Brincar, expressando emocdes, sentimentos, pensamentos,

desejos e necessidades;

Conhecer algumas manifestagbes culturais, de interesse,

respeito e participacdo, valorizando a diversidade;

Fonte: (PPP, 2020, p. 18, adaptado)

Tendo em vista que a BNCC engessa sobremaneira os curriculos escolares, é

nitido que a instituicdo escolar segue fielmente o que esta disposto nela. Nos objetivos

da EIl para a instituicdo, a questdo da crianca em migracdo diaria é quase que

totalmente ignorado, tendo em vista que o Unico objetivo que a menciona de forma

indireta, € o conhecimento das manifestacfes culturais e valorizacéo da diversidade.

E importante refletir até que ponto esse respeito ocorre de forma efetiva.

Considerando que essa crianca chega no contexto educacional brasileiro

falando outra lingua (guarani e/ou espanhol), com costumes diferentes e uma cultura

propria, € importante refletir acerca do direito ao respeito a identidade. As criancas

migrantes tém o direito de manter sua identidade cultural, linguistica e religiosa. Além

disso, devem ser protegidas contra qualquer forma de discriminacdo, seja por sua

origem, nacionalidade, etnia ou status migratorio.
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Cada crianca vive internamente um sistema simbdlico que administra o seu
espaco social. O autor discute ainda que quando nasce, a crianca entra em um mundo
em que lhe é permitido fazer certas coisas e outras lhe sédo interditadas, e ela “[...] é
conduzida a comportar-se e a pensar de determinados modos e onde outros modos
de pensar ou de se comportar sao reprimidos” (DELGADO; MULLER, 2006, p. 19).

Com certeza esses conflitos internos passam despercebidos pelo contexto
escolar, uma vez que as instituicdes baseiam sua visao de crianca, infancias e direitos
na perspectiva da crian¢ca como adulto em potencial, j& discutida anteriormente. A
Sociologia da Infancia destaca a importancia de reconhecer as criangas como atores
sociais e sujeitos de direitos, independentemente de sua situacao de migracao. Cabe
as instituicbes escolares e ao poder publico de ambos 0s paises assumirem essa
perspectiva.

Ainda assim, a questdo da diversidade nédo deve ser observada de forma
isolada. Ao passo que se deve considerar esse fenbmeno, deve-se ter em mente todas
as variaveis que a compdem. Isso significa refletir acerca de quem sdo os atores e
suas particularidades, especificamente no ambito escolar. Sarmento (2013) sinaliza
para a questdo da consideracédo da identidade geracional no ambito da discusséo
acerca das diversidades:

O erro do centramento na diversidade sem analise dos fatores de
identidade geracional consiste em diluir a infancia como categoria e
ignorar as condi¢cBes estruturais em que a sociedade a regula. O erro
da tese estruturalista consiste em analisar a categoria geracional da
infancia como uma classe, subestimando, por esse efeito, e de forma
paradoxal, a condi¢cao primordial da estratificac&o social e promovendo,
de modo nao intencional, uma concepcéo da crianga decorrente de uma
normatividade hegemonica, eurocéntrica e, finalmente, da classe média
(SARMENTO, 2013, p. 31).

Assim, cabe ressaltar que a EB nao traz nada além do que j& mencionam o0s
documentos e legislagOes brasileiros acerca dos direitos das criancas. O PPP se
restringe a dizer que sua base legal sdo tais documentos normativos. Ainda com
relacdo aos objetivos estabelecidos, a instituicdo escolar trata de forma muito genérica
e nao realiza uma conexdo com 0S possiveis anseios e particularidades de sua
comunidade escolar.

Ao realizamos a andlise do documento da EP, é possivel perceber que a
proposta pedagdgica sequer menciona a questao dos direitos. E apresenta somente
0s objetivos gerais e especificos da Educacao Infantil tal qual o PPP da EB. Com

relacdo a esses objetivos, ndo séo separados entre Educacéo Inicial e Ensino Basico,



90

mas sdo comuns a todos os estudantes matriculados na instituicdo. Os objetivos estao
descritos no quadro abaixo:

Quadro 5 — Objetivos da Educacéao Infantil para a EP

o Melhorar a leitura e a escrita dos alunos da Educagéo Inicial e
Objetivo geral o . .
dos dois ciclos do Ensino Basico.

Aplicar técnicas inovadoras no processo de ensino-

aprendizagem.

Objetivos Fortalecer o hébito da leitura.

Especificos Obtenha uma escrita eficiente.

Produzir textos escritos com eficiéncia.

Adquirir habilidades para o uso da Lingua Guarani.
Fonte: (PEI, 2021, p. 65, tradugcéao nossa)

Analisando os objetivos das duas propostas fica evidente que a EP tem uma
preocupacao muito maior na aquisicdo da habilidade de leitura e escrita, inclusive na
El. Além disso, a instituicdo paraguaia ndo faz mencao ao respeito as diversidades e
a insercdo de criancas de outras nacionalidades em seu contexto escolar, o que é
compreensivel uma vez que isso ndo faz parte de sua realidade.

E interessante destacar também que nenhuma das propostas faz mencéo
direta ao direito a infancia. Apesar de a EB citar as legislacdes brasileiras, estas
também tratam a teméatica de forma extremamente superficial. Se for realizado um
recorte voltado ao direito a infancia para a crianca em situacdo de migracéao diaria, as
legislacbes e propostas pedagdgicas ndo fazem mencdo alguma, nem de forma
indireta.

E justo reconhecer que as escolas de fronteira enfrentam desafios Unicos que
afetam a promocdao dos direitos das criancas e adolescentes. A diversidade cultural é
uma realidade marcante, exigindo politicas educacionais sensiveis e inclusivas que
reconhecam e valorizem as diferentes tradi¢coes e identidades culturais presentes na
regido. Além disso, a mobilidade populacional constante nessas areas pode dificultar
a continuidade e a qualidade da educacédo, demandando estratégias pedagodgicas
flexiveis e adaptaveis.

Contudo, o esforco para a promocdo e realizacdo de tais politicas €
praticamente inexistente. A promocéao dos direitos nas escolas de fronteira requer uma

abordagem intersetorial, envolvendo diferentes atores, como governos locais, 6rgaos
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de protecdo a infancia, instituicbes educacionais, organizagées ndo governamentais
e a comunidade em geral.

E necesséario estabelecer politicas publicas efetivas que atendam as
necessidades especificas dessas escolas, levando em consideragcdo a diversidade
cultural, a mobilidade populacional e a vulnerabilidade social. A colaborag&o entre os
diversos setores também é fundamental para o desenvolvimento de programas e
iniciativas que promovam a inclusdo, a participacdo e a protecdo dos direitos das
criancas e adolescentes nas escolas de fronteira.

Apoés analise cuidadosa das propostas pedagogicas e baseado na vivéncia
como professor instituicdo que atende a El no municipio, ficam claros alguns pontos:
as instituicbes de EIl ndo tratam da questdo da crianca em migracao diaria de forma
adequada. Ademais, os direitos basicos previstos em lei sdo respeitados, bem como
ainda precisa-se avancar muito com relagdo a participagdo das criancas na
elaboracao das propostas pedagdgicas.

Além disso, pode-se concluir que ambas as instituicdes carregam uma visao de
infancia, no singular. Isso deixa claro que ndo sédo consideradas as multiplas infancias
e as culturas infantis. Ademais, vislumbram a crian¢ca um ser em uma fase passageira,
focando somente no adulto em potencial. A EP trabalha com a alfabetizag&o precoce
das criancas, sem citar em sua proposta pedagodgica o direito ao brincar que pode ser
tratado como indissociavel ao direito a infancia. As escolas deixam de lado a questéo

cultural que é rica e abundante na regiéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou contribuir com o avanco nas discussfes
relacionadas a crianca atendida pela Educacdo Infantili no contexto de cidades
fronteiricas. Ao iniciarmos as discussbes acerca da Sociologia da Infancia,
importantes conceitos que servem de base para a compreensédo do fendmeno aqui
discutido langam luz para um problema aqui sinalizado. As criangas que s&o atendidas
em instituicdes de EIl tanto no Brasil quanto no Paraguai ndo tem seus direitos
respeitados de forma plena.

Ao avancar a discussao relacionando os trabalhos no meio académico
produzidos, observa-se que é um tema ainda pouco discutido e focalizado pelos
pesquisadores. Observando o fenbmeno das criancas em situacao de migracéo diaria
e o0 atendimento a elas oferecido nas instituicbes escolares, percebemos que muito
ainda precisa ser elucidado por novas pesquisas que discutam a tematica e promovam
solugdes para a questao.

Ao descrever a realidade fronteirica e a dinamica de vida das pessoas que aqui
residem, podemos perceber que a fronteira que separa os dois paises separa também
duas realidades extremamente distintas. Ao mesmo tempo que as cidades
compartilham o espaco geogréfico, podemos perceber que do lado paraguaio as
situacbes de vulnerabilidade social, qualidade em infraestrutura educacional e
politicas de acesso e permanéncia ha escola fazem com que cada dia mais pessoas
busquem melhores condi¢des de vida no Brasil.

Quando voltamos nossos olhos para as legislacdes e propostas curriculares de
ambos o0s paises, percebemos aproximacdes e distanciamentos que tornam as
especificidades da fronteira e sua total compreensdo em um processo ainda mais
complexo. Tendo em vista tais pontos, € nitido que ambas propostas curriculares nada
trazem acerca dessas criangcas que acabam por ser invisibilizadas em uma realidade
gue esta presente diariamente no cotidiano de ponta-poranenses e pedrojuaninos.

Avancando para um plano mais proximo a realidade escolar, a analise das
propostas pedagodgicas traz uma dimensdo maior de como esses sujeitos sao
marginalizados nos processos educativos. Ainda que essas criancas que realizam o
processo de migracdo diaria sejam atendidas nas instituicdes brasileiras, essas
instituicdes silenciam quase que totalmente a existéncia desse fenbmeno, e ainda

mais grave, ndo promovem a participacao infantil nos processos decisorios da escola.
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A luz da Sociologia da Infancia, é imprescindivel que, minimamente, a visdo
gue as instituicbes trazem das infancias e das criancas precisa ser revista
urgentemente. Primeiramente pois ndo consideram o termo no plural, isto €, sem a
percepcdo correta do termo. Compreender a dindmica desse conceito é considerar
gue ndo ha apenas uma, mas sim muitas infancias que permeiam esse periodo.

Além disso, isso reflete diretamente na forma como a escola enxerga a crianca
e como direciona suas praticas e seu curriculo. Uma instituicdo de Educacao Infantil
gue ndo consegue enxergar na crianca nada além do que o adulto em potencial
levanta questionamentos acerca do tipo de experiéncias que ali estdo sendo
ofertadas.

Ao passo que compreendemos que a infancia € permeada por diversos
processos no ambito histérico e social, e temos um panorama da importancia do
conhecimento e respeito acerca das culturas infantis, podemos avancar sobremaneira
rumo ao entendimento e melhor adequacdo das propostas escolares e curriculares
para a Educacao Infantil.

Promover a real participacao das criangas nos processos decisorios da escola
e na elaboracéo das propostas pedagogicas traria um sentimento de pertencimento e
uma transformacgdo da realidade escolar. Por se tratar de um espaco destinado a
infancia, o que se espera é que 0s sujeitos nela inseridos possam gozar de um espaco
gue respeite sua existéncia e valorize sua cultura. Trazendo para a realidade da
fronteira entre Ponta Pora e Pedro Juan Caballero, a importancia da construcéo desse
espago aumenta sobremaneira.

Essas cidades tidas como gémeas sao repletas de culturas diversas e contexto
unicos. O ambiente escolar das instituicbes aqui inseridas néao é diferente. Contudo, é
necessario observar até que ponto o respeito e a valorizacdo dessas culturas diversas
ocorrem. A inclusdo dessas criangas de origem paraguaia no contexto escolar
brasileiro ocorre de modo a respeitar sua lingua, cultura e identidade? As praticas
desenvolvidas nesse contexto promovem uma educacdo que cologue essa crianca
como protagonista de seu processo de ensino-aprendizagem?

Para responder tais questionamentos, seria necessario a realizacdo de um
estudo detalhado que permitisse a observacao da realidade in loco e que as criangas,
sujeitos desse contexto, fossem ouvidas. Isso é uma ideia para continuidade da
exploracdo dessa tematica como sinalizacdo de pesquisa futura. Adentrar o ambiente

escolar, observar a realidade com o olhar cientifico e ouvir as criangas traria uma
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enorme contribuicdo para a compreenséao da realidade educacional fronteirica no que
tange a Educacao Infantil.

E necesséario refletr que estamos nos referindo a criangas que,
independentemente do pais que tenham nascido, precisam ter seus direitos basicos
atendidos. O direito a infancia e & educacgdo deve ser garantido a todas as criancas
sem precedentes. Quando se assume a postura de compreender e respeitar esses
sujeitos, dando-lhes voz e garantindo assisténcia a suas necessidades, a questao da
origem étnica fica em segundo plano.

As instituicbes escolares precisam assumir a postura critica frente ao conceito
de infancia que pretendem arrogar. Esse seria 0 ponto de partida para que as multiplas
infancias fossem devidamente respeitadas e consideradas no processo educativo das
criancas, especialmente das residentes em regides fronteiricas. A mudanca de
concepgOes e as contribuicbes da Sociologia da Infancia para o campo tendem a
contribuir para que as escolas formem espacos acolhedores de forma a valorizar todos

0S sujeitos nela inseridos.
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