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RESUMO
O artigo analisa os impactos do Novo Ensino Médio na organizacao curricular e no ensino de Historia
na area de Ciéncias Humanas, a partir das experiéncias no PIBID e no Estagio Supervisionado em
duas escolas estaduais de Mato Grosso do Sul. Fundamentado na analise da BNCC e das normativas
estaduais, o estudo problematiza a redistribuicdo da carga horaria entre Formacdo Geral Basica e
Itinerarios Formativos, destacando a reducdo do tempo destinado a disciplina de Historia. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, de carater descritivo-analitico, baseada em observacdo participante. Os
resultados indicam que a diminuicdo da carga horaria e a fragmentacao curricular dificultam o
aprofundamento dos contetidos, a andlise de fontes e o desenvolvimento do pensamento historico
critico. Conclui-se que a flexibilizagdo curricular proposta pelo Novo Ensino Médio gera
tensionamentos que impactam a formagao geral dos estudantes.
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ABSTRACT

This article analyzes the impacts of the New High School reform (Novo Ensino Médio) on curriculum
organization and the teaching of History within the Humanities area, based on experiences developed
through the Institutional Scholarship Program for Teaching Initiation (PIBID) and the Supervised
Teaching Internship in two public schools in the state of Mato Grosso do Sul, Brazil. Grounded in the
analysis of the National Common Curricular Base (BNCC) and state regulations, the study discusses
the redistribution of instructional time between General Basic Education and Learning Pathways
(Itinerarios Formativos), emphasizing the reduction of time allocated to History as a subject. This
qualitative, descriptive-analytical research is based on participant observation. The findings indicate
that reduced instructional time and curricular fragmentation hinder in-depth content development,
source analysis, and the consolidation of critical historical thinking. The study concludes that the
curricular flexibility proposed by the reform generates tensions that affect students’ general education
and the disciplinary identity of History.
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INTRODUCAO
A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza qualitativa, com
abordagem interpretativa, fundamentada na observagdo participante® e na analise documental.
O objetivo consistiu em compreender como a implementacao dos Itinerarios Formativos, no

contexto do Novo Ensino Médio, materializa-se na pratica docente, especialmente na area de

! Graduando em Historia pela Faculdade de Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS). E-mail: kaio_tsalikis@ufms.br

2 Doutor em Historia pela Universidade Federal de Uberlandia, Professor adjunto Il da Faculdade de Ciéncias
Humanas da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. E-mail: renato.junior@ufms.br

3 A observagdo participante ¢ um procedimento metodoldgico utilizado principalmente em pesquisas qualitativas,
no qual o pesquisador acompanha diretamente as praticas, interagdes e rotinas de um grupo, participando do
contexto estudado enquanto observa, a fim de compreender os fendmenos a partir da perspectiva dos sujeitos
envolvidos. Trata-se de uma estratégia que pressupoOe inser¢ao no campo e interagdo com os sujeitos pesquisados,
buscando captar significados e dindmicas internas da realidade investigada (ANDRE, 1995).
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Ciéncias Humanas, a partir da confrontacdo entre os documentos normativos e a realidade
observada em escolas da rede estadual de Mato Grosso do Sul.

A investigagdo empirica foi realizada em duas institui¢cdes publicas estaduais situadas no
municipio de Campo Grande/MS: o Centro Estadual de Educacdo Profissional Hércules
Maymone (CEEPHM) e a Escola Estadual Vespasiano Martins. No caso da Escola Estadual
Vespasiano Martins, a observagdo ocorreu no periodo de 16 de abril a 04 de junho de 2024,
ao longo de aproximadamente quinze dias letivos distribuidos nesse intervalo. Foram
acompanhadas cinco turmas duas de 1° ano, duas de 2° ano e uma de 3° ano do Ensino Médio,
totalizando 34 horas de observagdo, incluindo acompanhamento de aulas, momentos de
planejamento docente e discussdes pedagdgicas. O registro das observagdes foi realizado por
meio de diario de bordo, posteriormente sistematizado no relatério final de estagio
supervisionado.

No CEEP Hércules Maymone, a experiéncia ocorreu no ano de 2023, no ambito do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Foram acompanhadas
cinco turmas de Unidades Curriculares ofertadas as sextas-feiras, compostas por estudantes de
diferentes séries do Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos), organizados conforme a escolha do
itinerario formativo. Além da observagdo das aulas, foram planejadas e aplicadas duas
oficinas pedagdgicas nas Unidades Curriculares acompanhadas. Também nesse contexto os
registros foram realizados por meio de didrio de bordo e consolidados no relatério final do
PIBID.

O procedimento analitico adotado baseou-se na triangulacdo entre trés eixos: (1) anélise
dos documentos normativos que regulamentam o Novo Ensino Médio, incluindo a Lei n°
13.415/2017, a BNCC (2018), o Curriculo de Referéncia do Ensino Médio de Mato Grosso do
Sul (2021), o Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio e o Catdlogo de Unidades
Curriculares da SED/MS; (2) observacao empirica das praticas pedagogicas nas escolas; e (3)
didlogo com referencial tedrico critico da politica educacional. A partir dessa triangulacao,
foram construidas categorias analiticas que orientaram a interpretacdo dos dados: organizagao
das Unidades Curriculares, planejamento coletivo, responsabilizacdo docente individual,
fragmentacdo curricular, reducdo da Formacgao Geral Bésica e pressdes avaliativas externas.

Ao adotar uma abordagem critica, fundamentada em autores que problematizam a
relagdo entre educagdo, Estado e mercado, como André(1995); Brinco e Cabral (2020);
Dantas (2023); Hernandes (2019); Militdo, Queiroz ¢ Ortega (2023); Ramos (2006);
Tafarrel e Neves (2019). este estudo busca compreender como as reformas educacionais

contemporaneas redefinem o papel da escola publica, do professor e do conhecimento
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historico. Assim, pretende-se contribuir para o debate sobre os limites e possibilidades do
ensino de Histéria no contexto do Novo Ensino Médio, evidenciando como as praticas
docentes muitas vezes, se configuram como estratégias de resisténcia frente as

contradigdes impostas pela politica educacional vigente.

NOVO ENSINO MEDIO: PROPAGANDA E IMPLEMENTACAO

A reforma educacional implementada no Brasil sob as circunstancias do governo de
Michel Temer (2016-2019), especialmente por meio da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e da Reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017), foi concebida e
implementada em um contexto de forte instabilidade politica e abalo democratico, com
sua homologagdo ocorrendo em 2017 e posteriormente ampliada no governo Bolsonaro
quando ocorre a implementacdo da BNCC em 2019 e do chamado Novo Ensino Médio
(NEM) em 2022. A construgao da base iniciada em 2015 foi marcada por um processo
controverso em campo de disputas por diversos grupos entre reformadores liberais, os

reacionarios e os defensores da escola publica estatal.

A Base Nacional Comum Curricular resulta de um processo marcado por intensas
disputas no campo educacional, no qual se confrontam projetos distintos de
sociedade e de educacgdo, prevalecendo a hegemonia de uma agenda alinhada ao
ideario neoliberal, fortemente influenciada por fundagdes empresariais e organismos
privados (MILITAO; QUEIROZ; ORTEGA, 2023, p. 4).

Portanto o projeto homologado em 2017, desenhou-se limitado em participagdao de
professor e agentes do sistema educacional, ¢ fortemente influenciado por entidades privadas,
como a Fundagio Lemann®, o Instituto Ayrton Senna® € 0 Movimento Todos Pela Educagio.

Embora os Itinerarios Formativos tenham adquirido centralidade normativa com a
Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC, 2018), a ideia de organizar o
curriculo a partir de percursos flexiveis e areas de aprofundamento ndo se origina
exclusivamente na reforma de 2017. As DCNEM de 2012 j4 indicavam, a possibilidade de
flexibilizagdo curricular e de ampliacdo das escolhas formativas dos estudantes, ainda que

sem a formalizacdo rigida dos itinerarios tal como estabelecida posteriormente pela BNCC.

4 A Fundagdo Lemann é uma organizagio privada criada em 2002 pelo empresario Jorge Paulo Lemann, atuando
na area da educagdo com foco em formacédo de gestores, politicas educacionais e apoio a reformas curriculares e
avaliacdes em larga escala no Brasil.

5 O Instituto Ayrton Senna é uma organizagio ndo governamental fundada em 1994, dedicada ao
desenvolvimento de programas educacionais voltados & gestdo escolar, competéncias socioemocionais e
desempenho estudantil, atuando em parceria com redes ptblicas de ensino.
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Como analisam Militdo, Queiroz e Ortega (2023, p. 5), esse movimento expressa um
processo gradual de reconfiguracdo do Ensino Médio, no qual propostas de integracao
curricular e flexibilizacdo passaram a ser incorporadas de forma progressiva nas politicas
educacionais, especialmente em experiéncias estaduais e programas de inovacdo curricular ao
longo da década de 2010. Desse modo, quando a BNCC de 2018 institucionaliza os Itinerarios
Formativos como eixo estruturante do Novo Ensino Médio, ela ndo inaugura um conceito
inteiramente novo, mas consolida € normatiza um processo que vinha sendo gestado desde
2012, inserido em um contexto mais amplo de reformas educacionais orientadas pela
diversificacdo das trajetdrias escolares e pela reorganizacao do curriculo.

Durante a tramitagdo e a implementagao da reforma do Ensino Médio, no contexto
do governo Temer, a proposta passou a ocupar espago significativo no debate publico por
meio de uma intensa estratégia de comunicacao institucional. Campanhas publicitarias do
governo federal, veiculadas em televisdo aberta, plataformas digitais e redes sociais,
apresentaram o Novo Ensino Médio como uma solu¢do inovadora e flexivel, capaz de
aproximar a escola das chamadas necessidades reais dos estudantes e das demandas do
mercado de trabalho.

Nesse processo, a reforma foi amplamente difundida como uma inovagao
necessaria, associada a superagdo de um suposto modelo educacional tradicional e
ultrapassado. Reportagens publicadas em veiculos de comunicagdo de grande circulagdo e
em midias alternativas® registraram, inclusive, a contratagdo de canais com forte alcance
junto ao publico jovem para a divulgagdo de conteudos favoraveis a reforma,
evidenciando um esforgo sistematico de construcao de consenso em torno do Novo Ensino
Médio (VEJA, 2017; BRASIL DE FATO, 2016).

A centralidade desse discurso midiatico revela que a implementagao da reforma
ndo se limitou a uma reorganizagdo curricular, mas foi acompanhada por uma estratégia
politica de legitimagdo publica, na qual os conceitos de flexibilizacdo, protagonismo
estudantil ¢ modernizagdo assumiram papel central na producido de aceitagdo social da
politica educacional.

Esse cendrio mididtico ajudou a difundir termos como: autonomia estudantil,
itinerario, flexibilidade e a moldar expectativas sociais sobre o que a reforma traria. Ao

mesmo tempo, o discurso oficial frequentemente cristalizava uma leitura positiva e

¢ Utilizam-se, neste trabalho, reportagens de veiculos de imprensa como fontes documentais para a analise do
discurso publico e midiatico em torno da reforma do Ensino Médio, ndo como referéncias tedricas, mas como
registros empiricos da construgdo de consensos e narrativas sobre a politica educacional.
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simplificada das mudangas, minimizando debates sobre impactos concretos e condi¢des de
implementagdo. Em suma, a implementacdo normativa do NEM ocorreu em dialogo
estreito com uma estratégia comunicacional que tentou moldar a percep¢do publica, um
fator que precisa ser considerado quando se analisa como as politicas foram recebidas e

implementadas nas escolas.

ENSINO DE HISTORIA, BNCC E DESIGUALDADES ESTRUTURAIS

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio, homologada em
2018, estabeleceu uma nova estrutura curricular organizada em duas partes: a Formagao Geral
Basica (FGB) e os Itinerarios Formativos (IFs). Essa mudanga busca proporcionar aos
estudantes a oportunidade de aprofundar seus conhecimentos em areas especificas do saber,
bem como desenvolver habilidades voltadas a formacgao técnica e profissional.

De acordo com Militdo, Queiroz e Ortega (2023, p. 5), a BNCC estrutura-se na logica da
pedagogia das competéncias. Essa logica se fundamenta na ideia de que a educagdo deve
desenvolver competéncias e habilidades especificas nos individuos, permitindo que eles se
adaptem as exigéncias de um mundo do trabalho cada vez mais instavel, flexivel e
competitivo. O processo educacional, nesse modelo, deixa de priorizar a formac¢do integral e
critica do sujeito, passando a focar na capacidade de resolu¢do de problemas praticos e na
adaptabilidade comportamental. Essa pedagogia tem origem nas recomendacdes de
organismos multilaterais, como a OCDE’, que, ao promover o Programa Internacional de
Avaliagdo de Alunos (PISA)?, impulsionou reformas curriculares em diversos paises,
defendendo a padronizagdo de competéncias para mensuragdo internacional dos sistemas de
ensino. Destaca-se que essas avaliagdes em larga escala concentram-se majoritariamente na
afericdo de competéncias em Lingua Portuguesa e Matemadtica, o que contribui para a
centralidade desses componentes curriculares nas politicas educacionais ¢ no direcionamento
dos curriculos nacionais.

Como destacam Cury, Reis e Zanardi (2019, apud Militdo; Queiroz; Ortega, 2023,
p. 8) a OCDE atua como um verdadeiro “ministério da educa¢do mundial”, influenciando
a adocdo de curriculos nacionais baseados em competéncias e avaliagdes de larga escala.

No caso especifico da América Latina e do Brasil, essa logica se consolidou apds a

7 A Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico, OCDE, ¢ uma entidade internacional
que reune paises majoritariamente desenvolvidos e atua na produgdo de indicadores, recomendacdes e
analises econdmicas e sociais, influenciando politicas publicas, incluindo as educacionais.

8 O Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos, PISA, é uma avaliagdo aplicada pela OCDE a cada trés
anos, com o objetivo de medir competéncias em leitura, matematica e ci€ncias de estudantes de 15 anos,
permitindo comparagdes entre os sistemas educacionais dos paises participantes.
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Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, realizada em Jomtien (1990), que
estabeleceu quatro pilares para a educacao: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a conviver e aprender a ser. Esses principios, apesar de parecerem humanistas, foram
instrumentalizados por organismos como o Banco Mundial e a UNESCO para difundir
reformas educacionais voltadas a adaptagdo dos sistemas de ensino as demandas do
mercado global. Assim, as competéncias passaram a ser vistas como ferramentas de
superagdo da crise da educagdo nos paises em desenvolvimento, sendo estes
responsabilizados por baixos indices de eficiéncia e produtividade educacional.

A pedagogia das competéncias articula-se diretamente com a Teoria do Capital
Humano elaborada por Theodore Schultz (1964)°, l6gica econdmica que argumenta que
todo investimento feito na educag¢do deve gerar retornos mensurdveis, especialmente no
mercado de trabalho. A educagdo deixa de ser vista como direito e passa a ser tratada como

um ativo que produz valor (Ramos, 2006, p. 237-238). Como assinalam Lima e Sena

(2020 apud Militao; Queiroz; Ortega, 2023, p. 11), essa teoria se baseia na ideia de que o
conhecimento e as habilidades adquiridas devem resultar em maior produtividade e
empregabilidade dos individuos.

Dantas, (2023, p. 84) argumenta que a Reforma do Ensino Médio, criada
inicialmente pela Medida Proviséria 746/2016 e convertida na Lei n.° 13.415/2017,
representa uma mudanca profunda nas diretrizes da educacdo brasileira, alinhando-se
claramente ao projeto neoliberal. A reforma estabeleceu a obrigatoriedade de Lingua
Portuguesa e Matematica ao longo dos trés anos do ensino médio, e flexibilizou a presenca
das demais areas do conhecimento na Formacdo Geral Basica, como Histdria, Geografia,
Sociologia e Filosofia, que passaram a ter sua carga horaria e oferta condicionadas a

organizagao dos itinerarios formativos definidos pelas redes estaduais de ensino.

Ao priorizar a flexibilizacdo curricular e ampliar a logica da formag@o por competéncias,

a reforma passa a reconfigurar o papel da escola e do professor, deslocando o eixo da

educacdo da formacdo critica para a adaptacdo as demandas do mercado. Nesse sentido,

Dantas (2023) analisa os efeitos dessa politica educacional e aponta riscos significativos a

? Theodore Schultz (1902-1998) foi um economista norte-americano, um dos principais formuladores
da Teoria do Capital Humano, desenvolvida especialmente a partir da década de 1960. Em sua obra
Investment in Human Capital (1964), Schultz defende que investimentos em educagdo, qualificagdo
profissional e saide aumentam a produtividade dos individuos e contribuem para o crescimento
econdmico das nacdes. Sua teoria influenciou fortemente politicas educacionais voltadas a formagao
de mao de obra, sendo posteriormente apropriada por organismos internacionais e por reformas

educacionais alinhadas a perspectivas economicas e neoliberais.
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concepgdo de educacdo como direito social e como espaco de produgdo de conhecimento

critico.

A Reforma do Ensino Médio compromete a formacdo critica dos estudantes ao
flexibilizar a centralidade das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no curriculo
escolar, subordinando a educa¢do as demandas do mercado e tornando essas areas
vulneraveis a marginalizacdo no processo formativo (DANTAS, 2023, p. 112-114).

Além da reorganizagdo curricular, outro aspecto problematico destacado pelo autor diz
respeito a autoriza¢do para atuacdo docente de profissionais com notorio saber!?, inicialmente
pensada para o ensino técnico e profissionalizante, mas posteriormente estendida ao ensino
regular. Essa medida, segundo Dantas, expressa uma concepc¢ao utilitarista da educagdo, que

relativiza a importancia da formacao pedagogica e cientifica do professor.

“A ampliagdo da possibilidade de atuacdo docente por meio do notorio saber expressa
um improviso pedagdgico que contribui para a desprofissionalizagdo do magistério e
para a precarizagdo da formagdo escolar, ao desconsiderar a docéncia como pratica
que exige formacgdo tedrica, pedagdgica e compromisso com o conhecimento
cientifico” (DANTAS, 2023, p. 118-119).

Dessa forma, as analises de Dantas (2023) evidenciam que a Reforma do Ensino Médio
ndo apenas reorganiza o curriculo, mas redefine o sentido da educagdo escolar, enfraquecendo
a formagdo critica e o papel social do professor. Ao flexibilizar componentes curriculares e
relativizar a formagdo docente, a reforma contribui para a fragmentagdo do conhecimento e
para a reducao da escola a um espago de treinamento funcional, distanciando-se de sua fungao
historica de promover reflexdo, cidadania e transformagao social.

Durante o governo Bolsonaro, o Ministério da Educagdo esteve submetido a
sucessivas trocas de ministros, marcadas por posi¢cdes ultraconservadoras, ataques a
ciéncia, tentativas de militarizagdo da gestdo escolar e propostas privatistas. Vélez
Rodriguez e Abraham Weintraub, ambos influenciados por Olavo de Carvalho, lideraram
acdes como o esvaziamento do ENEM, o cerceamento de discussdes sobre género e

diversidade € a promogdo do programa “Escola Sem Partido”.!!

10°0 notorio saber refere-se ao reconhecimento formal de conhecimentos, competéncias e experiéncias
adquiridas fora dos percursos tradicionais de formacdo académica, especialmente por meio da pratica
profissional e da atuagdo social. No contexto educacional brasileiro, esse conceito encontra respaldo legal na
Lei n° 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional), que prevé a possibilidade de atuagéo
docente com base no reconhecimento do saber consolidado pela experiéncia, sobretudo na educagio
profissional e tecnoldgica.

Il refere-se a um movimento politico-ideoldgico surgido no Brasil em meados dos anos 2000, com maior
projecao a partir de 2014, que defende a neutralidade politica, ideoldgica e religiosa no ambiente escolar. O
movimento ganhou visibilidade ao propor projetos de lei em &mbito municipal, estadual e federal,
argumentando combater a chamada “doutrinacdo ideoldgica” nas escolas. No campo educacional e
académico, o Escola Sem Partido ¢ amplamente debatido e criticado por especialistas, que apontam
possiveis restricdes a liberdade de catedra, ao pluralismo de ideias e ao carater critico da educagdo previsto
na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB).

7



Tais agoes fazem parte de um projeto politico que, como apontam Taffarel e Neves
(2019, p.310-311), visa a destruicao da escola publica como direito social, substituindo-a
por um servigo a ser comprado no mercado. Essa perspectiva vé o Estado como entrave a
qualidade educacional e aposta na desresponsabilizacao estatal, abrindo espaco para o
setor privado assumir fungdes publicas. Esse esvaziamento das disciplinas humanisticas
denuncia uma tentativa deliberada de despolitizar a escola e suprimir conteudos que
permitam a compreensao critica da realidade social, histdrica e politica. Trata-se de uma
ofensiva contra uma escola formadora de cidaddos e ndo apenas de mao de obra para o

mercado de trabalho precarizado (Dantas, 2023, p. 86).

A IMPLEMENTACAO DOS ITINERARIOS FORMATIVOS DE ACORDO
COM A NORMA DOCUMENTAL

A implementagdo dos Itinerarios Formativos nas escolas observadas deve ser
compreendida a luz do conjunto de documentos normativos que regulamentam o Novo Ensino
Meédio no dmbito nacional e estadual. A Lei n® 13.415/2017 estabelece, em seu artigo 36, que
o curriculo do Ensino Médio passa a ser composto pela Formacdo Geral Basica e pelos
Itinerarios Formativos, os quais devem possibilitar o aprofundamento em areas do
conhecimento ou na formacao técnica e profissional, conforme a oferta dos sistemas de ensino
(BRASIL, 2017, art. 36).

A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, homologada em 2018, detalha
essa organizacdo ao afirmar que os Itinerarios Formativos constituem “conjuntos de unidades
curriculares que possibilitam aos estudantes aprofundar seus conhecimentos e preparar-se
para o mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 479). O documento enfatiza que esses
itinerarios devem articular-se as competéncias gerais da BNCC e promover praticas
interdisciplinares, superando a suposta fragmentagao disciplinar tradicional.

No ambito do Estado de Mato Grosso do Sul, essa diretriz nacional é operacionalizada
por meio da Resolucdo SED n° 3.961, de 17 de dezembro de 2021 e pelo Curriculo de
Referéncia do Ensino Médio (RCSEEMS)'2, que define os Itinerarios Formativos como parte
estratégica da flexibilizagdo curricular. Segundo o RCSEEMS, os itinerarios devem ser

organizados em Unidades Curriculares que possibilitem “a integragdo entre areas do

12 Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul — Ensino Médio. Secretaria de Estado de Educa¢io de Mato
Grosso do Sul. Campo Grande, MS. Disponivel em: https://www.sed.ms.gov.br/informativos/guias-e-manuais/.
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conhecimento, a resolugdo de problemas do cotidiano e o desenvolvimento do protagonismo
estudantil” (MATO GROSSO DO SUL, 2021, p. 145).

O plano estadual, Mato Grosso do Sul traduziu essa orientagdo em um conjunto de
documentos que orientam como a politica deve chegar a sala de aula: o Plano de
Implementagdio do NEM (PLI)!3, o Curriculo de Referéncia, o Catalogo de Unidades
Curriculares e as resolugdes da SED' (entre elas as de 2021 e 2022). Esses instrumentos ndo
s6 explicam o que deve ser ofertado como Nucleo Integrador, Unidades Curriculares
propedéuticas e profissionais. Mas também descrevem como o processo deve ocorrer na
escola. Ou seja: receber o organizador curricular, diagnosticar as condigdes da escola
(recursos humanos, salas, equipamentos, turmas), dialogar com os professores, montar uma
Proposta de Implementacao (PIIF) e s6 entdo abrir as inscrigdes e organizar as turmas; tudo
isso previsto no PLI do estado.

Entretanto, a analise empirica realizada nas escolas Hércules Maymone e Vespasiano
Martins evidencia um distanciamento entre esse desenho normativo e a realidade escolar.
Embora os documentos atribuam as escolas um papel ativo na constru¢do dos itinerarios, os
organizadores curriculares fornecidos pela Secretaria de Educagdo apresentam diretrizes
amplas e pouco operacionais. O Catalogo de Unidades Curriculares da SED MS, por exemplo,
descreve temas, eixos e areas envolvidas, mas ndo detalha sequéncias didaticas, critérios
avaliativos ou recursos minimos necessarios para a execu¢ao das UCs (MATO GROSSO DO
SUL, 2022, p. 8-12).

Essa caracteristica foi confirmada pelos relatos da professora supervisora do CEEP
Hércules Maymone e do professor supervisor da Escola Estadual Vespasiano Martins, que
destacaram que o material recebido pela escola oferece uma concepcao geral da Unidade
Curricular, ficando a cargo do professor responsavel a organizagdo do cronograma, a selegao
de contetidos e a defini¢do das estratégias pedagdgicas. Tal dinAmica desloca para o docente
uma responsabilidade central na implementagdo da politica, mesmo quando a Unidade
Curricular prevé articulacao entre diferentes areas do conhecimento.

E importante reconhecer que essa abertura normativa pode representar, em termos
pedagdgicos, um espaco positivo de autonomia docente, permitindo que o planejamento seja

contextualizado as especificidades da turma e as demandas locais. Entretanto, a ampliagao

13 Plano de Implementagdo do Novo Ensino Médio — REE/MS. Secretaria de Estado de Educagdo de Mato
Grosso do Sul. Campo Grande, MS. Disponivel em: https://novoensinomedio.ms.gov.br/publicacoes/.

14 Catalogo de Unidades Curriculares por Area — Itinerarios Formativos (CUC). Secretaria de Estado de
Educagéo de Mato Grosso do Sul. Campo Grande, MS. Disponivel em:
https://www.sed.ms.gov.br/informativos/guias-e-manuais/.
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dessa autonomia ndao ¢ acompanhada, na mesma medida, pela garantia de condigdes
estruturais adequadas, como tempo efetivo de planejamento coletivo, redugdo de carga
burocratica ou oferta de recursos pedagogicos especificos. Observa se, assim, uma tensao
entre a liberdade formal de organizacdo das UCs e as condigdes concretas de trabalho que
limitam sua efetivacdo qualitativa. O proprio RCSEEMS reconhece que a efetivagdo da
interdisciplinaridade depende do planejamento coletivo e da formagdo continuada dos
professores, ao afirmar que “a integracdo entre areas requer tempos pedagogicos especificos
destinados ao planejamento e a reflexao conjunta” (MATO GROSSO DO SUL, 2021, p. 158).
No entanto, o documento ndo assegura mecanismos concretos para a garantia desses tempos,
0 que compromete a viabilidade pratica da proposta.

Nao se trata de defender a padronizagdo rigida por meio de apostilas fechadas, com
conteudos e avaliagdes previamente definidos, o que poderia esvaziar a dimensao criativa e
investigativa do trabalho docente. Ao contrario, a experiéncia vivenciada no ambito do PIBID
demonstrou que, quando ha articulagio entre planejamento, tempo institucional e
intencionalidade pedagogica, as Unidades Curriculares podem se constituir em espagos
potentes de formagao critica. Na Unidade Curricular de Educacdo Midiatica, por exemplo, foi
possivel desenvolver oficinas sobre desinformagao e fake news, produgdo e andlise de
noticias, distingdes entre midia tradicional e midias digitais, bem como discutir diferentes
concepgoes de cultura e o conceito de industria cultural. Essas atividades promoveram debates
qualificados, mobilizagdo de repertorio tedrico e analise de fontes diversas, fortalecendo o
senso critico dos estudantes. Contudo, tal experiéncia ndo decorreu automaticamente do
desenho institucional da politica, mas de escolhas pedagdgicas intencionais ¢ da possibilidade
concreta de organizar a UC de maneira integrada. Isso evidencia que o potencial formativo
dos Itinerarios Formativos depende menos da prescrigdo normativa ¢ mais das condig¢des
materiais e pedagogicas que sustentam sua implementacao.

Como resultado, as Unidades Curriculares observadas tendem a assumir formatos
fragmentados e descontinuados. Embora concebidas para promover aprofundamento e
integracdo curricular, a limitagdo da carga horaria e a auséncia de planejamento coletivo
favorecem a abordagem de multiplos temas sem o devido aprofundamento conceitual. Essa
constatagdo empirica dialoga com a critica de Hernandes (2019, p. 6), para quem a
flexibilizagdo curricular do Novo Ensino Médio, quando implementada sem condigdes
materiais ¢ pedagogicas adequadas, tende a produzir superficialidade e desigualdade na

formacao escolar.
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A pesquisa empirica foi desenvolvida em duas instituicdes publicas da rede estadual de
Mato Grosso do Sul, localizadas no municipio de Campo Grande, que apresentam perfis
institucionais distintos, mas compartilham desafios comuns no processo de implementagao do
Novo Ensino Médio e dos Itinerarios Formativos. O Centro Estadual de Educacao
Profissional Hércules Maymone caracteriza se como uma escola voltada a oferta de Ensino
Meédio integrado a educagao profissional. Situado em regido central da cidade e com facil
acesso por transporte publico, o CEEP atrai estudantes de diferentes bairros e trajetorias
escolares, muitos deles motivados pela possibilidade de certificagdo técnica e inser¢ao no
mercado de trabalho. A instituicdo possui historico de participagdo em programas e projetos
educacionais e apresenta infraestrutura relativamente ampliada, com laboratorios, recursos
tecnologicos e oferta diversificada de Unidades Curriculares, especialmente no campo da
formacao profissional e tecnologica.

A Escola Estadual Vespasiano Martins, por sua vez, ¢ uma institui¢do tradicional da rede
estadual, com oferta de Ensino Médio em tempo integral e organizacdo curricular pautada
pelo modelo da Escola da Autoria. Localizada também em regido central, atende estudantes
provenientes de diferentes areas da cidade, o que resulta em uma comunidade escolar
heterogénea. A escola possui trajetdria marcada por sucessivas adequacdes as politicas
educacionais vigentes e apresenta uma estrutura fisica compativel com o padrdo das escolas
estaduais, contando com salas de aula, biblioteca, quadra coberta e espagos de convivéncia.

Durante o periodo de observagao, identificou se ainda que os docentes responsaveis
pelas Unidades Curriculares acompanhadas eram professores contratados temporariamente.
No contexto observado, esses profissionais relataram possuir menor autonomia na escolha das
disciplinas, uma vez que a distribuicdo das aulas tende a priorizar os professores efetivos,
cabendo aos contratados assumir turmas e componentes curriculares remanescentes para
complementacdo de carga horaria, o que, em alguns casos, incluia as proprias Unidades
Curriculares. Soma se a isso o fato de que professores convocados frequentemente precisam
dividir sua carga horaria entre duas ou trés escolas para compor renda, o que impacta
diretamente suas condic¢des de planejamento e acompanhamento pedagdgico.

Embora a legislagdo estadual preveja a hora atividade como tempo destinado ao
planejamento e a organizacdo do trabalho docente, na pratica observada esse tempo tende a se
tornar insuficiente ou mesmo ficticio diante da ampliagdo das demandas burocraticas
associadas ao Novo Ensino Médio, tais como registros especificos, elaboragdo de projetos
para Unidades Curriculares e adequagdes constantes as orientagdes institucionais. Além disso,

verificou se que os professores contratados nem sempre usufruem do planejamento coletivo
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de maneira plena, seja pela fragmentagdo da carga horaria entre diferentes escolas, seja pela
propria condigdo de vinculo temporario, que pode limitar sua insercdo nas decisdes
pedagogicas mais estruturais. Tal configuracdo pode influenciar a consolidacdo pedagogica
das Unidades Curriculares e a continuidade dos projetos desenvolvidos. Contudo, ¢
fundamental ressaltar que essa constatacao decorre exclusivamente da realidade observada
nas duas escolas investigadas, ndo podendo ser generalizada para toda a rede estadual, uma
vez que ndo se trata de pesquisa de abrangéncia ampla ou quantitativa que permita

constatacOes dessa natureza.

TENSOES ENTRE A PROPOSTA NORMATIVA E A PRATICA DOCENTE

Se os documentos do Novo Ensino Médio apresentam os Itinerarios Formativos como
engrenagens centrais de um curriculo flexivel e integrado, a pratica docente revela que essas
engrenagens nem sempre se conectam de forma harmonica. Entre o desenho normativo e a
sala de aula, abre-se um espago de tensdo no qual os professores precisam reinterpretar,
adaptar e, em muitos casos, subverter a ldgica oficial para responder as demandas concretas
dos estudantes. Essa tensao pode ser compreendida como uma espécie de deslocamento
funcional da politica educacional. Aquilo que no plano normativo, ¢ concebido como
aprofundamento formativo passa a operar, na pratica, como mecanismo de compensagdo das
fragilidades da Formagdo Geral Bésica. Em vez de ampliar percursos, os Itinerarios
Formativos acabam sendo mobilizados para garantir conteudos minimos, sobretudo em areas
como Historia, cuja carga hordria foi significativamente reduzida no Novo Ensino Médio.

As experiéncias vivenciadas durante o PIBID e o estagio supervisionado evidenciam os
desafios e potencialidades do ensino de Historia no contexto do Novo Ensino Médio (NEM).
A partir das observagdes realizadas nas Unidades Curriculares (UCs) de Ciéncias Humanas e
nas aulas regulares de Historia, foi possivel identificar como a reorganizagdo curricular,
prevista pela BNCC e pelo NEM, impacta a pratica docente e o processo de formacao inicial
dos futuros professores. No CEEP Hércules Maymone, as aulas observadas revelaram um
ambiente de ensino dindmico, com tentativas de integrar os contetidos histdricos a tematicas
contemporaneas e interdisciplinares. A reorganizacdo dos tempos escolares no Ensino Médio,
decorrente da implementacdo da BNCC (2018), e regulamentada no ambito estadual pela
Resolugdo SED n°® 3.961/2021 e pelo Curriculo de Referéncia do Ensino Médio de Mato
Grosso do Sul (RCSEEMS), estabelece uma divisdo da carga horaria entre a Formagao Geral

Basica (FGB) e os Itinerarios Formativos (IFs). A FGB deve totalizar, no minimo, 1.800
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horas ao longo do Ensino Médio, enquanto os Itinerarios Formativos ocupam,
progressivamente, 1.200 horas da carga horaria total (MATO GROSSO DO SUL, 2021).

No que se refere a area de Ciéncias Humanas, a observagao realizada durante o PIBID
evidenciou que essa reorganizagdo resultou na reducdo do tempo destinado a disciplina de
Historia, sobretudo nos dois primeiros anos do Ensino Médio. Nas escolas observadas, a
Histdria passou a contar com apenas um tempo semanal de 50 minutos no 1° e no 2° ano,
sendo ampliada para dois tempos semanais apenas no 3° ano. Ainda que essa ampliacao final
busque responder as exigéncias de exames externos e a etapa de conclusdo da educagdo basica,
ela ndo recompde as perdas formativas acumuladas ao longo do percurso escolar. Essa
distribuicdo desigual do tempo pedagodgico compromete a consolidagdo dos contetidos
historicos e o desenvolvimento de procedimentos metodologicos fundamentais a formagao
histérica, como a analise de fontes, a problematizacdo de narrativas, a contextualizagdo
temporal e o debate interpretativo. Nos dois primeiros anos, a limitacdo da carga horaria
impde ao professor a necessidade de realizar escolhas severas dentro do proprio curriculo
prescrito, priorizando determinados temas em detrimento de outros, o que afeta diretamente a
continuidade e a progressao do aprendizado.

Paralelamente, as Unidades Curriculares dos Itinerarios Formativos, que no plano
normativo sdo apresentadas como espagos de aprofundamento e integragdo interdisciplinar,
também operam com cargas horarias reduzidas, geralmente concentradas em um unico
encontro semanal. Dessa forma, o modelo produz uma dupla fragmentacdo: a Formacao Geral
Basica torna-se insuficiente para sustentar uma formagao sélida em Historia nos anos iniciais,
enquanto os Itinerarios Formativos carecem de tempo pedagodgico para cumprir a fungdo de
aprofundamento que lhes ¢ atribuida. Ao analisar os efeitos da flexibilizacdo curricular,
Hernandes (2019) problematiza a relacdo entre reorganiza¢ao do curriculo e precarizagdo das
praticas pedagdgicas, destacando que a ampliacdo das exigéncias formativas ndo foi

acompanhada por melhorias estruturais nas condi¢des de ensino.

Essa flexibilizagdo pode empobrecer o curriculo das escolas ptblicas no tocante ao
conjunto de saberes das diversas ciéncias, da filosofia e da arte. Estudos de quimica,
fisica, biologia, filosofia, historia, geografia, artes, sociologia e educacdo fisica,
poderdo ficar de fora do curriculo do Ensino Médio ou ter sua carga horaria reduzida
a doses incipientes. Esses contetidos, segundo a teoria historico-critica, quando
integrados a pratica, deveriam proporcionar formagdo teodrica e pratica sobre os
modos de produgdo da existéncia na sociedade capitalista. (HERNANDES, 2019, p.
5-6).

A reflex@o proposta pelo autor evidencia que a reorganizagdo do tempo escolar ¢ a
multiplicagdo de componentes curriculares produzem efeitos que ultrapassam a dimensao
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administrativa do curriculo, atingindo diretamente a qualidade do ensino. Nesse contexto, o
professor passa a administrar a escassez de tempo pedagdgico e de recursos institucionais,
sendo frequentemente obrigado a priorizar conteidos minimos previstos nas diretrizes
curriculares. Como consequéncia, praticas investigativas, analiticas e interpretativas,
fundamentais para o ensino de Historia, tendem a ser reduzidas, limitando as possibilidades
de aprofundamento conceitual e de desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes.

No caso da Escola Estadual Vespasiano Martins, observou-se que o professor
responsdvel pelas Unidades Curriculares reorganizou o conteido previsto para trabalhar
topicos de Historia do Brasil exigidos pelo Programa de Avaliacdo Seriada Seletiva da UFMS.
Essa escolha ndo pode ser interpretada como mero desvio da proposta interdisciplinar, mas
como resposta a um problema estrutural criado pela prépria reforma. Com apenas um tempo
semanal destinado a disciplina de Histéria na Formagdo Geral Basica, o docente se vé diante
da necessidade de utilizar a UC como espaco de recomposi¢do curricular.

Essa pratica evidencia como as avaliagdes externas operam como forga reguladora do
curriculo real, orientando decisdes pedagogicas que tensionam o discurso oficial da
flexibilizacdo. Embora a BNCC afirme que os itinerdrios devem respeitar os interesses dos
estudantes e o contexto local (BRASIL, 2018, p. 481), na pratica a pressdo por resultados em
exames seletivos redefine prioridades e limita as possibilidades formativas. Hernandes (2019)
analisa esse fenomeno ao afirmar que a reforma do Ensino Médio tende a deslocar para a
escola e para o professor a responsabilidade por resolver contradigdes estruturais do sistema
educacional. Segundo o autor, a flexibilizagdo curricular, ao ndo ser acompanhada de
investimentos e formagdo docente, “produz diferentes trajetérias escolares e aprofunda
desigualdades ja existentes entre redes e instituicdes” (HERNANDES, 2019, p. 7).

Diante desse cendrio, as estratégias docentes observadas podem ser compreendidas como
formas de resisténcia pedagogica. Ao utilizar a Unidade Curricular para fortalecer contetidos
da Formacdo Geral Baésica, o professor busca garantir aos estudantes da rede publica
condi¢des menos desiguais de acesso ao ensino superior, ainda que isso implique tensionar o
desenho normativo dos itinerarios. Trata-se de uma pratica situada no limite entre a adesao
formal a politica e a defesa do papel social da escola publica. A redugao do espago destinado
ao ensino de Historia no contexto do Novo Ensino Médio tem sido objeto de critica por parte
de pesquisadores da area, especialmente no que se refere as implicagdes epistemoldgicas
dessa reorganizagao curricular. Ao discutir os impactos da BNCC sobre o ensino da disciplina,

Brinco e Cabral (2020) destacam que a centralidade atribuida ao desenvolvimento de
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competéncias pode provocar o esvaziamento do trabalho historiografico escolar,

comprometendo dimensdes fundamentais da constru¢cao do conhecimento historico.

A adocdo de uma perspectiva utilitarista e instrumental no ensino tende a minar a
producdo do conhecimento histdrico em suas bases conceituais, reduzindo o espaco
para o trabalho com fontes, para a problematizacdo e para o desenvolvimento do
pensamento historico critico, elementos essenciais para a compreensdao dos
processos sociais em sua complexidade (BRINCO; CABRAL, 2020, p. 60).

A andlise apresentada pelos autores evidencia que a reorganizagdo curricular proposta
pela BNCC ultrapassa questdes meramente estruturais ou administrativas, alcancando o
proprio campo epistemoldgico do ensino de Historia. Ao limitar o tempo destinado ao
aprofundamento conceitual e ao trabalho com fontes historicas, a reforma pode comprometer
a formagdo critica dos estudantes, dificultando o desenvolvimento de competéncias
interpretativas e analiticas necessarias a compreensao das dindmicas sociais. Dessa forma, a
compressao da carga horaria ndo representa apenas uma readequagao curricular, mas também
um desafio para a consolidagdo de praticas pedagogicas que valorizem a reflexdo historica e a
constru¢do do pensamento critico.

O caso observado revela, portanto, uma contradi¢dao estrutural da reforma: ao mesmo
tempo em que propde itinerarios flexiveis e protagonismo estudantil, o Novo Ensino Médio
restringe a presenca das areas responsaveis por desenvolver leitura de mundo, pensamento
critico e consciéncia historica. Como resultado, professores sdo pressionados a “readequar”
conteudos em estruturas curriculares que nao os comportam, e estudantes passam a depender
das UCs para acessar conteudos basilares da formacdo geral. Trata-se de uma inversao do
desenho previsto na politica publica, que expde os limites materiais e pedagogicos impostos
pela reorganizagdo curricular.

As conclusdes sobre a fragilidade do planejamento das Unidades Curriculares resultam
de uma triangulacdo entre a leitura dos organizadores curriculares, os relatos das professoras e
dos professores supervisores ¢ a observacao direta em sala de aula. Em primeiro lugar, os
organizadores fornecidos pela Secretaria apresentam, em geral, uma arquitetura tematica
ampla, com objetivos e eixos de trabalho que orientam possibilidades de articulacdo entre
areas, porém sem detalhar sequéncias didaticas, recursos minimos necessarios ou
procedimentos e avaliagdes, ou seja, oferecem uma ideia de formagdo, mais conceitual e
menos operacional. Em segundo lugar, essa caracteristica sintética foi confirmada por relatos
da professora supervisora do CEEP Hércules Maymone e do professor supervisor da E.E.

Vespasiano Martins, que explicaram que o material recebido pela escola trazia diretrizes
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gerais, ficando por conta do professor responsavel organizar cronogramas, selecionar fontes,
adaptar metodologias e construir atividades coerentes com o contexto local.

Dai decorre logicamente o terceiro elemento da andlise, a responsabilidade pratica do
planejamento recair sobre um Unico docente, que muitas vezes ndao tem formacdo
interdisciplinar, nem tempo institucional para realizar planejamento coletivo, nem suporte de
formagdo continuada. As Unidades Curriculares sdo pensadas para dialogar com diferentes
areas do conhecimento, seja para aprofundar temas dentro das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, seja para agregar areas distintas, conforme o proprio catdlogo de Unidades Eletivas
da SED sugere, porém quando esse design fica atrelado a um tnico professor, o risco de
elaboracdo desconexa aumenta, pois o docente precisa navegar entre referenciais diversos,
conciliar objetivos distintos e ainda atender demandas avaliativas externas.

Na pratica observada, essa dinamica produziu dois tipos de resultado. Por um lado,
houve experiéncias positivas, como no CEEP Hércules Maymone, onde a UC de educacdo
midiatica possibilitou a realizacdo de uma oficina pelos pibidianos sobre tipos de midia e
produgdo de noticias falsas, atividade que estabeleceu relacdo direta com o cotidiano dos
alunos e promoveu um trabalho critico relevante. Por outro lado, a mesma arquitetura
curricular favoreceu a fragmentagdo, a superficialidade e a descontinuidade, quando as UCs
passaram a abarcar uma grande variedade de temas sem tempo suficiente para
aprofundamento, ou quando a escolha dos conteudos ndo dialogou com as necessidades
formativas dos estudantes, gerando desinteresse e inseguranca diante de provas externas como
o ENEM e exames seriados.

Apesar dessas iniciativas, observou-se que, em ambas as escolas, os professores nao
dispunham de tempo destinado ao planejamento coletivo. A auséncia de momentos formais de
Planejamento (PL) conjunto entre as 4reas dificultava a construgdo efetiva de praticas
interdisciplinares, uma das exigéncias centrais do Novo Ensino Médio. Assim, o 6nus da
interdisciplinaridade recaia sobre o professor regente, que precisava pesquisar e¢ adaptar
conteidos de areas que muitas vezes ndo faziam parte de sua formagdo inicial. Essa
sobrecarga resultava em planejamentos fragmentados e em uma interdisciplinaridade mais
formal que efetiva, limitada pelas condi¢cdes de trabalho e pelo tempo reduzido para
elaboracdo das aulas. Outro ponto recorrente foi a superficialidade e descontinuidade das UCs,
decorrentes da tentativa de integragdo de areas que nem sempre apresentavam sentido
pedagogico ou relevancia direta para os alunos.

De modo geral, as observagdes apontam que as reformas do Novo Ensino Médio

impuseram novas demandas e pressdes sobre os docentes, que precisam conciliar inovagao,
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interdisciplinaridade e uso de tecnologias, sem o suporte necessario em termos de formacao,
tempo e infraestrutura. Para o licenciando, a experiéncia de vivenciar esse contexto por meio
do PIBID foi fundamental para compreender as tensdes reais entre politica educacional e
pratica docente. O programa se mostrou um espaco privilegiado para a formagdo inicial,
permitindo o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre o trabalho do professor e
sobre os impactos das reformas educacionais na sala de aula. A vivéncia pratica revelou que o
ensino de Histdria, apesar de seus desafios, continua sendo essencial para a formagao do
pensamento critico € para a compreensao da realidade social dimensdes que ndo podem ser
reduzidas a projetos superficiais ou fragmentados em nome da flexibilidade curricular.

No CEEP Hércules Maymone, por exemplo, observou-se a oferta de UCs que tratavam
de temas desconectados das necessidades formativas dos estudantes, como a “Historia da
Ciéncia” na Turmas CNT (Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias), gerando desinteresse e
inseguranca diante da proximidade do ENEM e dos vestibulares.

J4 no Vespasiano Martins, o docente, preocupado com a reducdo da carga horaria da
disciplina de Historia, utilizava as UCs como forma de complementar o contetido e preparar
melhor os alunos para os exames, buscando atenuar as desigualdades de formacdo em relacao
aos estudantes da rede privada. Esses exemplos demonstram que a implementagao do Novo
Ensino Médio, longe de promover maior autonomia e diversidade formativa, tem aprofundado
as desigualdades e fragilizado o papel social da escola.Além disso, havia pressoes
institucionais sobre os docentes para que as UCs se diferenciassem da Base Comum
Curricular, incorporando novas tecnologias (TICs) e metodologias “inovadoras”, conforme
preconizado pela BNCC. No entanto, essa exigéncia ndo era acompanhada de formagao
continuada ou tempo adicional de planejamento, fazendo com que muitos professores se
sentissem compelidos a “reinventar a roda” e a tornar suas aulas mais “atraentes”, mesmo sem
condi¢cdes estruturais para isso. Em muitos casos, esse cendrio gerava frustragdo, ja que o
professor passava a ser visto como um “animador” responsavel por manter o interesse dos
estudantes, em detrimento da profundidade dos contetdos.

Nesse contexto, a aprovagao da Lei 14.945 de 2024 representa uma mudanga importante.
A nova lei altera a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdao Nacional, de 1996, e modifica
pontos centrais da reforma de 2017. Com a nova legislagdo, a formacdo geral basica passa a
ter carga horaria minima de 2.400 horas, com a obrigatoriedade de todas as disciplinas
tradicionais, como portugués, matematica, historia, geografia, filosofia, sociologia, ciéncias
da natureza, artes, educacdo fisica e inglés. Os itinerarios formativos permanecem, mas agora

com carga minima de 600 horas, e as escolas devem oferecer pelo menos dois itinerarios, o
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que garante maior organizagdo ¢ evita a fragmentagdo curricular que se instalou em muitas
redes. A lei também abre espago para praticas pedagdgicas mais consistentes, ja que amplia o
tempo destinado a formagdo geral e reduz a improvisagdo forcada que marcava muitos dos
componentes flexiveis anteriores.

Ainda assim, ¢ importante reconhecer que a simples alteracdo da legislacdo ndo garante
transformagdes imediatas na realidade escolar. Sera fundamental que as redes estaduais
reorganizem os curriculos, oferecam condigdes reais para o funcionamento das disciplinas
obrigatdrias e garantam apoio institucional aos professores por meio de formacao continuada,
tempo de planejamento, infraestrutura adequada e valorizagdo profissional. Somente com
essas medidas serd possivel construir um ensino médio que promova autonomia, cidadania,
criticidade e diversidade, sem sacrificar a qualidade do processo educativo.

A nova lei cria, portanto, uma oportunidade significativa para continuidade desta
pesquisa. A implementagdo das mudangas podera ser observada e analisada nos préximos
anos, permitindo investigar se o aumento da carga horaria da formagdo geral béasica, a
retomada das disciplinas obrigatdrias e a reorganizacdo dos itinerdrios formativos resultardo,
de fato, em melhorias na aprendizagem, no trabalho docente e na qualidade da educagdo
publica. Assim, este estudo pode servir como base para novos olhares que examinem como

teoria e realidade se articulam dentro do espago escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivida durante o estidgio supervisionado e a participagdo no programa de
iniciacdo a docéncia entre 2022 e 2024, nas escolas Vespasiano Martins ¢ CEEP Hércules
Maymone, mostrou de maneira clara que, independentemente do viés ideoldgico, politico ou
econdmico que oriente as reformas educacionais, quem realmente sustenta o processo de
ensino e aprendizagem sdo os professores. Eles seguem exercendo seu trabalho com
dedicacdo, adaptando préaticas, criando estratégias e fazendo o possivel para superar
adversidades estruturais e contextuais. A proposta de flexibilizagdo do curriculo e a adogao
dos itinerdrios formativos, apresentadas pela reforma de 2017, tinham como objetivo ampliar
a autonomia dos estudantes e aproximar o ensino das demandas sociais e profissionais, mas
revelaram fragilidades concretas, como a reducao da carga horaria de areas fundamentais, a
sobrecarga de trabalho docente, a auséncia de formacdo continuada e o pouco tempo

destinado ao planejamento coletivo e a interdisciplinaridade.
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A légica de flexibilizagdo, frequentemente apresentada como modernizagdo e
democratizagdo, acabou se convertendo em um processo que acentuou a precarizagdo da
docéncia e enfraqueceu disciplinas essenciais para a formacao critica, como historia, filosofia,
sociologia e geografia. Muitas vezes, conteudos fundamentais para o desenvolvimento do
pensamento analitico, da consciéncia histérica e da compreensdo da realidade social foram
colocados em segundo plano. A responsabilidade de tornar viavel essa politica recaiu quase
inteiramente sobre os professores, exigindo deles ndo apenas dominio de conteudo, mas
também improvisagdo pedagogica diante da falta de recursos e da auséncia de condigdes
estruturais adequadas.

Por fim, mais do que normativas e diretrizes, a educac¢do continua sendo sustentada pelo
compromisso ético dos professores, que enfrentam desafios diversos sem deixar de acreditar
no potencial transformador da escola. Encerrar este trabalho significa reafirmar que toda
politica educacional s6 ganha sentido quando consegue dialogar com o contexto, respeitar as
necessidades dos sujeitos envolvidos e promover uma formagdo que permita aos estudantes

compreender o mundo, agir sobre ele e imaginar futuros possiveis.
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