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RESUMO

A presente investigacdo transita pelos caminhos e descaminhos da educacéo oferecida as familias
camponesas, oriundas da Reforma Agraria, constatando a inexisténcia de politicas publicas para a
Educacéo do Campo no ambito do municipio de Aquidauana, Estado de Mato Grosso do Sul. O objeto
de analise foi constituido pelos Assentamentos Indaias I, Il, Il e 1V, localizados na porcédo sudeste de
Agquidauana, criados em 28 de dezembro de 2007, com capacidade para abrigar 253 familias,
constituindo-se na primeira experiéncia de assentamento da reforma agraria no municipio. A proposta
dos assentamentos contou com a participacéo de quatro importantes movimentos sociais, resultando
em quatro unidades de assentamentos. O Indaia |, sobre o direcionamento da Central Unica dos
Trabalhadores/CUT; o Indaia Il, com a participacao da Federacédo dos Agricultores Familiares/FAF; o
Indaia Ill, com a Federacéo dos Trabalhadores da Agricultura/FETAGRI; e o Indaia IV, coordenado pelo
Movimento Sem Terra/MST. A base tedrica esta assentada em autores que dialogam com a Educacao
Ambiental Critica, a Educacgéo do Campo e as politicas de Reforma Agraria, entre os principais autores
destacam-se: Paulo Freire (2021), Enrique Leff (2001), Miguel Arroyo (2014), Edgar Morin (2000),
Salete Kozel (2007). Foram realizados levantamentos quantitativos junto ao site do INCRA (Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria), coletados dados junto as Secretarias Municipais de
Educacéo e de Planejamento, Urbanismo e Obras Publicas sobre a contextualiza¢&o e o funcionamento
dos assentamentos. Apos a coleta de dados verificou-se a inexisténcia de escolas baseadas na filosofia
da Educacao do Campo para atender as familias camponesas de Aquidauana. Apesar de se comprovar
gue nos projetos de criagdo de cada um dos assentamentos foi destinada uma area denominada nucleo
urbano para a instalacdo de espacos coletivos, como escolas, igrejas, centros comunitarios, constatou-
se a auséncia de escolas nos territorios dos assentamentos. Por consequéncia, a populagdo em idade
escolar residente nos assentamentos Indaias é deslocada diariamente para escolas publicas
localizadas no Distrito de Cipolandia ou na Terra Indigena Liméo Verde. Além de percorrerem dezenas
de quildmetros diariamente em busca da formac&o escolar, permanecendo mais de quatro horas dentro
de veiculos de transporte escolar (ida e volta), esses estudantes sdo conduzidos para instituicées
escolares vinculadas as politicas educacionais dispares da sua realidade cultural e social, cujas
matrizes curriculares estao organizadas para atender as especificidades da modalidade da Educacéo
Indigena e da Educacdo Basica da area urbana. Diante da realidade apresentada, tendo como
problema de investigacdo a inexisténcia de politicas publicas para a Educagdo do Campo destinada a
populagéo assentada, prop8e-se a implanta¢éo de uma escola no territério dos Assentamentos Indaias,
apoiada em uma Matriz Curricular direcionada a populagdo camponesa, produzida a partir da
Pedagogia da

Alternancia, com o Tempo Escola e o Tempo Comunidade e com componentes que atendam a parte
diversificada e especifica dos curriculos.

Palavras-chave: Educacédo do Campo; Pedagogia da Alternancia; Matriz Curricular; Escola do Campo;
Especificidade do Campo.



ABSTRACT

This investigation moves through the paths and detours of education offered to peasant families,
arising from the Agrarian Reform, noting the lack of public policies for Rural Education within the
municipality of Aquidauana, State of Mato Grosso do Sul. The object of analysis was consisting of
Indaias Settlements I, I, lll and IV, located in the southeast portion of Aquidauana, created on
December 28, 2007, with the capacity to house 253 families, constituting the first agrarian reform
settlement experience in the municipality. The settlement proposal included the participation of four
important social movements, resulting in four settlement units. Indaié |, on the direction of the Central
Unica dos Trabalhadores/CUT; Indaia I, with the participation of the Federation of Family
Farmers/FAF; Indaia lll, with the Federation of Agricultural Workers/FETAGRI; and Indaia IV,
coordinated by Movimento Sem Terra/MST. The theoretical basis is based on authors who dialogue
with Critical Environmental Education, Rural Education and Agrarian Reform policies, among the main
authors the following stand out: Paulo Freire (2021), Enrique Leff (2001), Miguel Arroyo (2014), Edgar
Morin (2000), Salete Kozel (2007). Quantitative surveys were carried out on the INCRA website
(National Institute of Colonization and Agrarian Reform), collecting data from the Municipal
Departments of Education and Planning, Urbanism and Public Works on the contextualization and
functioning of the settlements. After data collection, it was verified that there were no schools based
on the philosophy of Rural Education to serve the peasant families of Aquidauana. Despite proving
that in the projects to create each of the settlements an area called the urban core was allocated for
the installation of collective spaces, such as schools, churches, community centers, it was noted that
there were no schools in the territories of the settlements. Consequently, the school-age population
residing in the Indaids settlements is moved daily to public schools located in the Cipolandia District
or the Liméo Verde Indigenous Land. In addition to traveling dozens of kilometers daily in search of
education, spending more than four hours in school transport vehicles (round trip), these students are
taken to school institutions linked to educational policies that are different from their cultural and social
reality, whose Curriculum matrices are organized to meet the specificities of the Indigenous Education
and Basic Education modality in the urban area. Given the reality presented, with the investigation
problem being the lack of public policies for Rural Education aimed at the settled population, it is
proposed to implement a school in the territory of the Indaids Settlements, supported by a Curricular
Matrix aimed at the peasant population, produced from Alternation Pedagogy, with School Time and
Community Time and with components that meet the diverse and specific part of the curricula.

Key words: Rural Education; Alternation Pedagogy; Curriculum; Country School; Field Specificity.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Antes mesmo de comecar a descrever a minha pesquisa, gostaria de
compartilhar uma descoberta. Descoberta, essa que estava apenas coberta, pelo
cobertor hegemonico, que cega, vela, naturaliza e transforma conceitos e
preconceitos sobre os e com os sujeitos, moldando o “que fazer” de cada um. Quando
pensei em escrever sobre 0 meu objeto de pesquisa “os assentados e o0s respectivos
assentamentos”, eu achava que tinha todas as respostas, que até mesmo ja sabia
onde eu iria chegar, respondendo a algumas indagacdes iniciais, tais como: Quem €&
0 sujeito assentado? Por que a Reforma Agraria ndo se consolidou, em Aquidauana?
Os assentados se desfazem das terras conquistadas? Qual a educacao ofertada as
criancas e jovens que residem no campo? Como fazer para que o assentado
desenvolva uma consciéncia ambiental? Como culpabilizar o sujeito por ndo se manter
no campo, retirando o seu sustento da terra? Enfim, eram indaga¢cées com respostas
prontas, baseadas no meu ponto de vista daquela época.

Destarte, vale ressaltar que o caminho/conhecimento que eu considerava
necessario percorrer, durante os dois anos e meio de experiéncias no programa de
doutorado, foram se desmaterializando, desmanchando, desmoronando e novos
saberes foram sendo construidos, com o suporte das leituras e dos didlogos com
Paulo Freire, Enrique Leff, Edgar Morin, Alberto Acosta, Mauro Guimaraes, dentre
outros tedricos, como também, com os docentes e colegas do programa, reafirmando
a minha necessidade de tragcar novos caminhos.

O primeiro desvio desse caminhar foi reflexionado por Paulo Freire, em sua
obra “Pedagogia do Oprimido” (2021), quando salientou que “o ser humano é um ser
inacabado, e que mesmo sendo inacabado, ele nem sempre é consciente do seu
inacabamento”. A concepgao proposta por Freire me fez pensar sobre 0 quao somos
incompletos e que a busca por conhecimento € intrinseca e exigiria consciéncia ndo
s6 do inacabamento, mas que também somos condicionados e as mudancgas sao
possiveis, mesmo sendo consideradas utdpicas.

Mesmo nao se colocando como um pesquisador da area especifica da questao
agraria, Paulo Freire, por meio de suas obras, me conduziu a muitas reflexées sobre
outro questionamento, que inicialmente considerava ter a resposta. Em sua obra a
Pedagogia da Autonomia (2021) um jovem o questionou, dizendo: “Eu ndo entendo

porque o Senhor defende os sem terras, no fundo uns baderneiros criadores de
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problemas” (FREIRE, 2021, p. 69), ele, transparentemente e calmamente, respondeu
ao jovem: “(...) pode haver baderneiros entre os sem-terra, mas a luta é legitima e
ética. Baderneira é a resisténcia reacionaria que se opde a ferro e fogo a Reforma
Agréaria. A imoralidade e a desordem estdo na manutencdo de uma ordem injusta”
(FREIRE, 2021, p. 69).

Todavia, desvelar conceitos e perceber a boniteza da vida ndo é suficiente para
a transformacao libertaria, que exige de cada um de nos a assuncao pela identidade
coletiva, pelo fazer socioambiental, que vai muito além de entendermos a complexa
relacdo do ser humano com o ser humano e com 0 meio em que esta inserido.
Estamos imersos em um meio e, sem perceber, multiplicamos e reproduzimos o
ideario de uma sociedade capitalista, voltada para o ter e ndo para o ser.

Apos varias reflexdes e meditacdes, comecei a olhar para os lados e para o
meu processo de construgcao, enquanto ser humano. Sou filha de pais analfabetos que
sairam da regido Nordeste, na década de 1980, em busca de melhores condi¢bes de
vida. Meu pai, um homem que sempre lidou com o campo, como empregado,
trabalhou dezenas de anos e hoje detém uma aposentadoria, mas, para sobreviver,
necessita continuar a trabalhar. A vida dele dedicada aos empregos, por anos, nao
era suficiente para atender as necessidades béasicas dele e de nossa familia. Seu
sonho ainda por muito tempo era conquistar um pedaco de terra para plantar, criar um
gadinho, umas ovelhas, umas galinhas, continuar a trabalhando, mas, para ele e sua
familia. Este ano (2023) meu pai realizou o seu sonho, toda sua forca de trabalho
transformou-se em um pedaco de terra, que agora ele sonha em produzir para a sua
subsisténcia.

Minha mae, mesmo sem estudos, ousou na vida publica, foi funcionaria publica,
auxiliar de servicos gerais, candidatou-se a vereadora e 0 sistema a sucumbiu, a
engoliu. Ela perdeu seu concurso por nao fazer parte da coligacdo dominante do
periodo. Foi exonerada do cargo efetivo. Hoje, apds perder sua audi¢cdo, escuta
somente com aparelhos, conseguiu sua aposentadoria. De toda a labuta e trabalho, o
gue minha mae tinha certeza era que precisava nos proporcionar educacao,
precisavamos investir nos estudos. Ela nos levava e buscava a escola, e sempre
cobrava com amor as tarefas que faziamos com muita dedicagdo. O “tempo” foi
generoso, isto €, com os valores que minha méae e meu pai tém, conseguimos todos,

os trés filhos, concluir o ensino superior.
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Os afazeres diarios de filha, mae, esposa, funcionaria de empresa privada e,
um pouco depois, funcionaria publica, e em seguida estudante de graduacéo e pos-
graduagéo, promoveu em mim um “n&o olhar’ para o meio em que vivemos. Talvez
poderia afirmar que seria uma cegueira ambiental, isto é, socioambiental, sem
perceber a complexidade da existéncia e das relacbes presentes entre o todo e a parte
e as partes e o todo.

N&o que eu tenha descoberto tudo, tenho certeza de que ainda sei muito pouco
ou ndo sei nada! Mas, ndo posso aceitar as coisas simplesmente por considerar que
elas sejam assim. N&o posso aceitar que quem nasceu assim, tera que morrer assim.
Que as coisas aconteceram porque tinham que acontecer. Talvez, tenha acontecido
porque tinha que acontecer, mas nao pode ser afirmado como uma histéria como se
fossem verdades Unicas, antes de ouvirmos todos os lados e todas as versoes.

Assim, ressalto que na vida vivemos constantemente aprendendo, a primeira
grande descoberta, foi olhar para o “eu”, descobrindo os arranjos e desarranjos
promovidos pelo cotidiano. Desvendando que as representagcbes do “eu penso e
reproduzo” nao fazem parte da construgao individual, elas sdo, como diria Vygotsky,
influenciadas e alteradas pelo meio. Porém, ndo € o meio ambiente ao qual fazemos
parte, integramos, mas, o meio humano, socioeconémico e politico que cega, cria
ideais, padrdes e horizontes a serem seguidos e multiplicados.

A segunda grande descoberta foi a conexdo existente entre os saberes dos
sujeitos do campo, dos povos tradicionais, dos assentados, dos ribeirinhos, dos
quilombolas e dos indigenas com a busca do bem viver, de uma sociedade com direito
a vida e a formacao de sujeitos conscientes e ativos na busca por um futuro melhor.

As descobertas colaboraram para que eu tivesse um novo olhar para a
educacao dos estudantes, assim como das reflexdes sobre as politicas de Educacao
Béasica Educacao do Campo e de Educacdo Ambiental, analisadas a partir da visédo

da Educacgédo Ambiental Critica.



22

1 INTRODUCAO

Com o intuito de compreendermos a filosofia da Reforma Agraria, as relacdes
socioambientais e culturais, no contexto educacional dos assentamentos Indaiés,
localizados no municipio de Aquidauana (MS), realizamos uma viagem no processo
de normatizag&o das politicas publicas brasileiras, estabelecidas ha aproximadamente
seis décadas em todo o pais.

O recorte temporal que subsidiou a construcdo desta tese partiu da analise da
Lei n. 4.504, de 30 de novembro de 1964, que dispde sobre o Estatuto da Terrat!
(BRASIL, 1964), regulamentando os direitos e obrigacdes concernentes aos bens
imoveis rurais, para a implantacdo da Reforma Agréria e a promoc¢édo da politica
agricola. Também foram percorridas e observadas as politicas publicas sobre o Meio
Ambiente e a Educacdo do Campo, complementando com um olhar para o Parecer
22/2020 (BRASIL, 2020) que institui as Diretrizes Curriculares para a Pedagogia da
Alternancia?.

A retrospectiva histérica das politicas publicas, tanto de politicas para a
Reforma Agraria, quanto para a Educacdo Ambiental (EA) e Educacdo do Campo
(EC), justaposto ao olhar da Educacdo Ambiental Critica, corroborou para a
compreensao do contexto atual da invisibilidade da educagdo camponesa, de como
0s sistemas educacionais estéo estruturados e quais os reflexos das politicas publicas
nao efetivadas na Reforma Agraria (RA).

Somando-se as politicas publicas, analisamos os modos de producdo com a
crescente demanda e oferta de alimentos e produtos industrializados, com pouco
tempo de vida util, uso irracional de matéria prima, poluicdo atmosférica e terrestre,
acelerando a todo momento o que chamamos nesta pesquisa as “incertezas do mundo
contemporaneo”. Compreende-se que as ac¢des sociais e politicas, com reflexo no
sistema educacional, atingem toda a sociedade, sendo necessario ressignificar
valores e modos de producéo para a existéncia de um futuro possivel.

As incertezas apresentadas por Morin (2007), em sua obra os Sete Saberes

necessarios para a Educacédo do Futuro, aponta o ser humano como o centro da

1 Estatuto da Terra é a forma como legalmente encontra-se disciplinado o uso, ocupacao e relacdes
fundiarias no Brasil.

2 parecer CNE/CP N° 22/2020 Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na Educacéo Bésica
e na Educacéo Superior.
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descentralizagdo, sendo necessaria a busca por um pensamento complexo,
ecologizado, capaz de relacionar, contextualizar e religar diferentes dimensdes e
saberes da vida, levando-o a ndo se considerar mais como o centro do universo, mas
entender-se como sujeito ativo dentro do ecossistema, compreendendo-se como parte
do todo e ndo como a parte mais importante do todo.

Repensar as incertezas que as ciéncias ndo mensuram, significa olhar para o
lado ou para os acontecimentos e conhecimentos passados, desconstruindo verdades
absolutas impostas pelo sistema hegemonico e dominante.

Nesta pesquisa, abordamos fatores em micro e macro escala, como, por
exemplo: refletimos sobre a organizagdo curricular das escolas nas quais 0s
estudantes dos assentamentos Indaias de Aquidauana estdo inseridos; analisamos
as representacdes sociais desses estudantes; contextualizamos as atividades
econdmicas e sociais dos assentados dos Indaias; apontamos as dificuldades
Impostas para a sobrevivéncia no campo, correlacionando com o valor social da terra
e a ndo permanéncia dos assentados em seus lotes; e, para finalizar, sugerimos uma
proposta, sistematizando uma matriz curricular para a Educacdo do Campo, com um
olhar interdisciplinar e transdisciplinar. Assim como os fatores macro, ressaltamos os
reflexos das politicas de desmonte e desvalorizacdo do sujeito do campo e da
Educacao Ambiental no sistema educacional.

Enquanto pesquisadora foram necessarios a desconstrucdo de paradigmas
gue sustentam a sociedade hegemonica e precisam ser reflexionados, para a
compreensdo da atual estrutura dominante, assim partimos dos seguintes
guestionamentos: Para que serve a Reforma Agraria (RA)? Quem sao 0s sujeitos da
RA? Qual a diferenca entre Reforma Agraria e distribuicdo de terras? Qual o papel
dos movimentos sociais na RA? Por que alguns assentados desistem das terras e
abandonam o campo? Qual a relacao da Reforma Agréaria e a Educacdo Ambiental?
Como é ofertada a educacéo basica aos sujeitos campesinos, dos assentamentos?
Ha politicas educacionais de manutencdo das familias no campo? Qual a diferenga
entre Educacdo do Campo e Educacao Rural (no campo)?

Para responder as indagacdes, esta tese esta organizada em capitulos, que
buscam responder as certezas e as incertezas, desconstruindo estereétipos e
estigmas produzidos na sociedade contemporanea capitalista, apresentando uma
proposta de educacdo que contemple a especificidade do campo. O Capitulo | que

compreende a introducdo, apresenta como sera organizada a estrutura da tese,


https://d.docs.live.net/2fe1ff7bc9a0f87e/%C3%81rea%20de%20Trabalho/Relat%C3%B3rio%20Qualifica%C3%A7%C3%A3o%20Ana%20F%C3%A1bia%20Corrigido.docx#_msocom_6
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contendo os objetivos geral e especificos a serem respondidos nos demais capitulos;
o Capitulo Il estd organizado com os marcos politicos da Reforma Agraria e as
relacdes socioambientais, com aporte tedrico e metodolégico em: Paulo Freire (2021),
Enrique Leff (2001), Miguel Arroyo (2014), Edgar Morin (2000), Salete Kozel (2007),
Mauro Guimaraes (2006), Roseli Salete Caldart (2009), Frederico Loureiro (2012),
Marcos Reigota (2007); no Capitulo 1l apresentamos os Caminhos Metodol6gicos
percorridos na pesquisa, como foram organizados e coletados os dados da tese; ja
no Capitulo IV, inicia-se a apresentacdo dos resultados e discussdes, apontando 0s
processos histdricos e politicos dos assentamentos Indaias |, Il, Il e IV, no municipio
de Aquidauana/MS, identificando os desafios socioambientais e econdémicos do
cotidiano dos assentados. Para finalizar, no Capitulo V discorremos sobre 0s sistemas
educacionais, 0s marcos legais, e sobre os efeitos da Pandemia da Covid-19, Sars-
Cov-2, apontando os impactos educacionais, sociais e econdmicos no cotidiano dos
sujeitos do campo. Ainda nesse ultimo capitulo projetamos as Matrizes Curriculares e
Modalidades de Ensino, as quais os estudantes camponeses, dos assentamentos
Indaias I, 11, 1l e IV, estédo inseridos e apontamos os caminhos para construcdo de
uma Matriz Curricular que deve ser analisada e adequada a construcao coletiva dos
sujeitos do campo. Sistematizamos uma proposta de Matriz Curricular Interdisciplinar
e Transdisciplinar utilizando como recurso organizacional e metodoldgico a Pedagogia

da Alternancia.

1.1 OBJETIVOS

Com a presente tese busca-se analisar os reflexos das politicas hegemdnicas
sobre a Reforma Agraria e a Educacdo do Campo, observando o contexto de
constituicdo dos Assentamentos Indaias I, Il, Il e IV, as politicas publicas, com suporte
tedrico e metodolégico na Educacdo Ambiental Critica, que versa sobre um olhar

global.

1.1.1 Objetivo Geral

Analisar os reflexos da politica agraria hegemonica, conjecturando com o0s
caminhos e descaminhos das politicas educacionais para a Educacédo do Campo e a
Educacdo Ambiental, no municipio de Aquidauana/MS, oferecida aos estudantes
camponeses dos assentamentos Indaias |, Il, Il e IV, propondo caminhos a serem

dialogado com os sujeitos do campo, para a efetivacéo de politicas publicas eficazes.
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1.1.2 Objetivos Especificos

e Contextualizar os processos historicos, sociais e politicos de ocupacdo dos
Assentamentos Indaias, em Aquidauana (MS);

e Elencar desafios socioambientais e econdmicos inseridos no cotidiano dos
Assentamentos Indaias I, Il, lll e 1V;

e Identificar as politicas da Educacdo do Campo oferecidas aos estudantes dos
assentamentos, identificando a Educacdo Ambiental; e

e Sistematizar uma Matriz Curricular para a Educacao do Campo, a partir do lugar

em que vivem 0s sujeitos campesinos dos assentamentos.



26

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

As relacdes socioambientais estabelecidas entre os seres humanos e o0s bens
naturais sdo determinantes para a construgcdo e reconstrucdo dos espacos
ambientais. Essas relacbes s&o conduzidas e/ou influenciadas pelo sistema
dominante, haja vista, a utépica busca por desenvolvimento econémico a qualquer
custo, sem a preocupagao com as geracOes futuras, predominante no sistema
capitalista de producéo. Para a sociedade dominante, 0 movimento de resisténcia,
avesso a verdade imposta, o0 movimento contrario a busca pelo desenvolvimento a
gualquer custo, € totalmente desconsiderado.

O caminho a ser percorrido para a sobrevivéncia da humanidade pode ser a
busca de novos (ou velhos) saberes, ou seja, considerar os saberes dos povos
tradicionais e da populacdo do campo. Esses sujeitos clamam por olhares mais
sensiveis sobre a realidade social. Desse modo, consideramos que a populacéo
camponesa oriunda da Reforma Agraria, constituida por sujeitos plenos de valores e
saberes, pode propiciar caminhos a serem percorridos no processo de producédo de
novos conhecimentos, visando a construcdo de uma sociedade mais justa e

libertadora, considerando o ideério das familias campesinas.
2.1 POLITICAS PUBLICAS: REFORMA AGRARIA

Historicamente os movimentos por Reforma Agraria no Brasil emergiram dentro
de grupos populares, inicialmente com o aval da Igreja Catdlica, afirmando a
necessidade de distribuicdo de terras, apoio técnico e implementos agricolas aos
sujeitos do campo.

O sonho de uma Reforma Agraria se constitui em um movimento de resisténcia,
real e necessaria, dos oprimidos contra os dominadores. Paulo Freire, na obra
‘Pedagogia do Oprimido” (2021), nos leva a refletir sobre a necessidade de
insurgéncia dos movimentos sociais, da conviccdo da busca pela existéncia
planetéria, sustentando a conviccdo de que ninguém liberta ninguém, ninguém se
liberta sozinho, os homens se libertam em comunhéo.

Somente quando os oprimidos descobrem nitidamente, o opressor, e se
engajam na luta organizada por sua libertacdo, comeg¢am a crer em simesmo,
superando assim sua "convivéncia" com o regime opressor. Se esta

descoberta ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas da acao,
0 que nos parece fundamental é que esta ndo se cinja a mero ativismo, mas
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esteja associada a sério empenho de reflexdo para que seja praxis (FREIRE,
2021, p. 72).

Para Silva (1988), a Reforma Agraria ndo se trata de uma luta somente da
populacdo campesina, dos trabalhadores rurais, ela perpassa toda classe
trabalhadora da cidade. Compreendendo que a crise econémica e socioambiental,
gera fome, altos precos, alimentos produzidos com base em agrotéxicos, poluicdo dos
solos e das aguas, desemprego, doencgas, enfim, uma série de infortinios que atinge
toda a sociedade, com pessoas sem trabalho na cidade e no campo, sobrevivendo
em condicdes precarias.

A Reforma Agréria permite ao trabalhador rural o acesso a terra, emprego
digno, além de frear o parasitismo do latifundio, oferecendo alimentos saudaveis,
produzidos com menor custo. A luta do movimento pela terra, abracada pelos
movimentos sociais, se opde as expropriacdes, espoliacdo e exploracdo dos povos
pelos latifundiarios, que iniciou concomitante ao estabelecimento da propriedade
privada em nosso pais.

No Brasil, o primeiro marco regulatério para a Reforma Agraria foi o Estatuto
da Terra, criado pela Lei Federal n® 4.504, de 30 de novembro de 1964. Ha quase seis
décadas em vigor, esta lei regulamentou inicialmente os direitos e obrigacdes
referentes aos bens imdveis rurais, para a Reforma Agraria e para a promoc¢ao da
politica agricola, considerando os seguintes conceitos no Art. 1° paragrafos 1° e 2°:

§ 1° Considera-se reforma agréaria o conjunto de medidas que visem a
promover melhor distribuicdo da terra mediante modificacdes no
regime de sua posse e uso, a fim de atender aos principios de justica
social e ao aumento da produtividade. § 2° Entende-se por politica
agricola o conjunto de providéncias de amparo a propriedade da terra
que se destina a orientar, no interesse da economia rural, as atividades
agropecudrias, seja no sentido de garantir-lhes o pleno emprego, seja

no de harmoniza-las com progresso de industrializacdo do pais
(BRASIL, 1964).

De acordo com Estatuto da Terra (1964), no Artigo 16, sdo considerados
objetivos e meios de acesso a propriedade privada para a Reforma Agraria: criar um
sistema de relagdes entre o sujeito, a propriedade rural e 0 uso da terra, promovendo
a justica social, o progresso e o bem-estar do trabalhador rural, consequentemente o
desenvolvimento econémico do pais e, gradativamente, acabar com minifundios
(imovel rural de area e possibilidades inferiores as da propriedade familiar) e os
latifindios. Todavia, 0 acesso a propriedade rural poderia ser pela distribuicdo ou

redistribuicdo de terras, através de desapropriagdo por interesse social, doagéo,
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compra e venda, arrecadacédo dos bens vagos, e heranca ou legado, com a finalidade
de desenvolver a funcéo social da terra.

De acordo com Artigo 33, e 0 subsequente Artigo 34, do Estatuto da Terra, a
Reforma Agréaria deveria ser realizada por meios de Planos Periédicos, Nacionais e
Regionais, com prazos e objetivos determinados, apontando: “O Plano Nacional de
Reforma Agraria devera ser elaborado pelo Instituto Brasileiro de Reforma Agraria e
aprovado pelo Presidente da Republica (...)" (BRASIL, 1964, p. 9).

Em 10 outubro de 1985, durante a gestdo do entdo Presidente da Republica,
José Sarney, circunstanciado no Artigo 34 do Estatuto da Terra, na Constituicdo
Federal e nos interesses das classes dominantes, foi aprovado através do Decreto n®
91.766, de 10 de outubro de 1985 o Plano Nacional de Reforma Agraria - PNRA,
apresentado pelo Ministério da Reforma e do Desenvolvimento Agrario - MIRAD, para
o periodo 1985/1989, abrangendo 1.400.000 (um milhdo e quatrocentas mil) familias
beneficiarias, executado pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria -
INCRA (BRASIL, 1985).

Pressionados pelos latifundiarios e fazendeiros que lideravam a luta
antirreformista, em 21 de outubro de 1987, através do Decreto-Lei n® 2.363, 0 Governo
Federal extinguiu o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria-INCRA
(criado pelo Decreto-Lein®1.110/1970) (BRASIL, 1987) e criou o Instituto Juridico das
Reformas Rurais - INTER. Todavia, o Congresso Nacional através do Decreto
Legislativo n° 2/1989, revogou a extin¢cdo do INCRA, que existe até os dias atuais.

Ainda no mesmo Decreto-Lei n° 2.363, no Artigo 5°, tornou algumas areas
intocaveis, ndo podendo ser desapropriadas, como por exemplo as areas em
producao no imoével rural e, quando desapropriadas, garantiu a escolha de 25% aos
proprietarios das terras, restando aos sujeitos da Reforma Agraria 75% da area
ocupada, que certamente ficariam as terras que precisariam de maior preparo para a
producdo da agricultura, como ressalta o texto contido no Instituto de Estudos
Socioecondmicos - INESC (1988), em propriedades acima de mil e quinhentos até dez
mil hectares. As areas, destinadas ao produtor, ndo podem mais ser objeto para fins
de Reforma Agraria.

No imdvel que, por acaso, for desapropriado, o dono ainda tem direito de ficar
com 25% da éarea, a sua livre escolha. Isso quer dizer que, para 0s

trabalhadores rurais sobraram as terras piores, imprestaveis e de dificil
acesso, ou seja, as terras improdutivas. “Restarao para Reforma Agraria,
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apenas os carrascais, charcos, areides, pigarras e pirambeiras” (SILVA, 1988,
p.18).

A luta pela Reforma Agréaria é uma luta de movimentos sociais, engajados no
direito a vida planetaria, buscando romper com a premissa de que o desenvolvimento
econdmico pode se sustentar com medidas paliativas e acOes isoladas, que
minimizem os impactos socioambientais. Todavia, vivemos em um mundo dispar, em
gue héa grupos que defendem o desenvolvimento econémico para a manutencdo da
sociedade e outros defendem a manutencédo da sociedade para depois alcancar o
desenvolvimento econdmico.

No percurso das politicas de Reforma Agraria houve muitos avangos, mas,
infelizmente, no ano de 2016, apés uma mudanca radical de ideologia na Presidéncia
da Repulblica, que destituiu a Presidenta da Republica, vitima de um golpe
parlamentar, midiatico e juridico, que ndo pds fim as crises politica e econémica
(CNTE, 2017, p.11), foram desencadeados varios retrocessos que vieram se
consolidar no ano de 2022, como, por exemplo, a extingdo do Ministério do
Desenvolvimento Agrario, expressa na Lei Federal n°® 13.341, em 29 de setembro de
2016, e de outros ministérios como: o Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial,
da Juventude e dos Direitos Humanos, a transformacdo do Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate & Fome em Ministério do Desenvolvimento Social
e Agrério, expressam o0s sinais do retrocesso.

A regulamentacéo dos dispositivos constitucionais relativos a Reforma Agraria,
contidos no Capitulo Ill, Titulo VII da Constituicdo Federal de 1988, foram
normalizados pela Lei Federal n® 8.629, de 25 de fevereiro de 1993, que prevé no
Artigo 2° que “a propriedade rural que ndo cumprir a funcao social prevista no art. 9°
€ passivel de desapropriagao”.

Art. 9° A fungdo social € cumprida quando a propriedade rural atende,
simultaneamente, segundo graus e critérios estabelecidos nesta lei, os
seguintes requisitos: | - aproveitamento racional e adequado; Il - utilizacéo
adequada dos recursos naturais disponiveis e preservacdo do meio ambiente;
Il - observancia das disposicfes que regulam as relacdes de trabalho; IV -

exploracdo que favoreca o bem-estar dos proprietarios e dos trabalhadores
(BRASIL, 1993).

Apés a andlise conjuntural do processo de Reforma Agraria em ambito
nacional, assim como das relacbes socioambientais, teremos suporte para

compreender como o sistema educacional no campo, para 0s assentamentos rurais,
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estdo organizados, ou ndo, para atender a populacdo camponesa da Reforma Agraria,

do municipio de Aquidauana/MS.

2.2 POLITICAS PUBLICAS: EDUCACAO AMBIENTAL

Concomitante aos atos normativos para a Reforma Agraria, foram se fixando
as legislagdes para o Meio Ambiente, destacando: através da Lei Federal n°® 7.735 de
22 de fevereiro de 1989, a extincdo da Secretaria Especial de Meio Ambiente - SEMA
e a Superintendéncia do Desenvolvimento da Pesca - SUDEPE, integrando através
da criacdo, o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Renovaveis-
IBAMA, exercendo o poder de policia ambiental (BRASIL, 1989a).

A Educacdo Ambiental a ser dialogada no ambito das escolas brasileiras, em
todos os niveis de ensino da educacéo publica, sua instituicdo foi sinalizada na Politica
Nacional de Meio Ambiente, aprovada pela Lei n. 6.938/1981, e entendida como
essencial, de acordo com o contido na Lei, no Artigo 2°, Inciso X:

Art. 2° - A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a preservacéo,
melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando
assegurar, no Pais, condi¢cbes ao desenvolvimento socioeconémico, aos
interesses da seguranca nacional e a protecéo da dignidade da vida humana,
atendidos os seguintes principios: (...) X - educacdo ambiental a todos os

niveis de ensino, inclusive a educac¢éo da comunidade, objetivando capacita-
la para participacdo ativa na defesa do meio ambiente (BRASIL, 1981).

A insercao da Educacao Ambiental, enquanto politica essencial e permanente

na educacao brasileira, se consolidou no ano de 1999, com a aprovacédo da Lei n.

9.795/99, instituindo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, salientando no
primeiro artigo:

Art. 12 Entendem-se por educacéo ambiental os processos por meio dos quais

o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,

habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio

ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

E necessario ressaltar a indissociabilidade entre ser humano e os bens
naturais, compreendendo a totalidade e a complexidade do Meio Ambiente. A
fundamentacédo do ato normativo, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, tem por
principio que a concepcdo do Meio Ambiente em sua totalidade considera a
interdependéncia entre 0 meio natural, o socioecondémico e o cultural, para o alcance

da sustentabilidade (BRASIL, 1999). As normativas apontadas no Quadro abaixo,
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organiza o sistema nacional e da subsidio para organizacdo dos sistemas estaduais

€ municipais.

Quadro 1 - Legislacado Nacional que regulamenta a Educacdo Ambiental

N° DA LEI/DECRETO/RESOLUCAO TEOR

Lei n. 6.938, de 31 de agosto de 1981 Dispbe sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente, seus fins e mecanismos de
formulacdo e aplicacdo, e da outras
providéncias.

Lein. 9.795, de 27 de abril de 1999 Dispde sobre a educacdo ambiental, institui a
Politica Nacional de Educacao Ambiental e da
outras providéncias.

Decreto n. 4.281, de 25 de junho de 2002 Regulamenta a Lei no 9.795, de 27 de abril de
1999, que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, e d& outras providéncias.

Resolucédo n. 2, de 15 de junho de 2012 Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental.

Fonte: Senado, 2023 — Org.: Autora, 2023

De acordo com o Artigo 1° do Decreto n. 4.281/2002, a Politica Nacional de

Educacdo Ambiental sera executada pela sociedade civil organizada e pelos sistemas:

Art. 12 A Politica Nacional de Educacdo Ambiental sera executada pelos
orgédos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente -
SISNAMA, pelas instituicdes educacionais publicas e privadas dos sistemas
de ensino, pelos 6rgdos publicos da Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, envolvendo entidades ndo governamentais, entidades de classe,
meios de comunicac¢ado e demais segmentos da sociedade. (BRASIL, 2002)

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Ambiental estdo expressas na
Resolucdo n. 2/2012, que aponta a EA como uma dimensé&o da educacéo, devendo
ser aplicada com intencionalidade, compreendendo que as relacbes sociais e
ambientais devem ser potencializadas para a pratica social e a ética ambiental
integradas, apresentando no Artigo 13°, da Resolucéo, os seguintes objetivos:

e | - Desenvolver a compreenséo integrada do meio ambiente em suas mdultiplas

e complexas relacdes para fomentar novas praticas sociais e de producéo e

CcoNsSuMo;

e |l - Garantir a democratizacdo e o acesso as informacdes referentes a area
socioambiental;
e Il - Estimular a mobilizac&o social e politica e o fortalecimento da consciéncia

critica sobre a dimensao socioambiental;
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e |V - Incentivar a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel,
na preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
gualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

e V - Estimular a cooperacédo entre as diversas regides do Pais, em diferentes
formas de arranjos territoriais, visando a construcdo de uma sociedade
ambientalmente justa e sustentavel,

e VI - Fomentar e fortalecer a integracdo entre ciéncia e tecnologia, visando a
sustentabilidade socioambiental;

e VIl - Fortalecer a cidadania, a autodeterminacao dos povos e a solidariedade,
a igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias
democréticas e da interacdo entre as culturas, como fundamentos para o futuro
da humanidade;

e VIII - Promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos
ecossistemas, a justica econdbmica, a equidade social, étnica, racial e de
género, e o didlogo para a convivéncia e a paz;

e |X - Promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do

Pais que utilizam e preservam a biodiversidade.

2.3 POLITICAS PUBLICAS: EDUCACAO DO CAMPO

A Educacao do Campo na Reforma Agraria, somente no século XXI ganha um
importante marco, estabelecido pelo Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010,
gue instituiu a Politica do Campo e o Programa Nacional de Educacédo na Reforma
Agréria (PRONERA), tendo como principios:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e
de raga e etnia; Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-
pedagdgicos especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espacos publicos de
investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados
para o0 desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagcdo com o mundo do trabalho;
Il - desenvolvimento de politicas de formacao de profissionais da
educacdo para o atendimento da especificidade das escolas do
campo, considerando-se as condi¢cdes concretas da producdo e
reproducéo social da vida no campo; IV - valoriza¢do da identidade da
escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com contetdo
curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar,
incluindo adequacéo do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condi¢Bes climaticas; e V - controle social da qualidade da



33

educacdo escolar, mediante a efetiva participacdo da comunidade e
dos movimentos sociais do campo (BRASIL, 2010).

Vale destacar que, além da populacéo jovem e adulta beneficiaria dos projetos
de assentamentos criados pelo Instituto Nacional de Colonizacédo e Reforma Agraria
— INCRA, também eram beneficidrios do PRONERA alunos de cursos de
especializacdo promovidos pelo INCRA; professores e educadores que exerciam
atividades educacionais voltadas as familias beneficiarias; e as familias cadastradas
pelo INCRA, com o objetivo de desenvolver projetos de alfabetizacéo, escolarizacao
de jovens e adultos no ensino fundamental, formacéo profissional conjugada com o
ensino médio e a capacitacdo aos educadores (BRASIL, 2010).

Em 2008, as familias camponesas recebem como normatizacdo complementar
para a Educacdo do Campo a Resolucdo N° 2, que estabelece diretrizes, normas e

principios a serem seguidos, ressaltando que séo os sujeitos do campo.

Art. 1° A Educacdo do Campo compreende a Educagdo Basica em
suas etapas de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio
e Educacdo Profissional Técnica de nivel médio integrada com o
Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populagfes rurais em
suas mais variadas formas de producdo da vida — agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras,
indigenas e outros (BRASIL, 2008)

Vale ressaltar que, de acordo com o Relatorio da Il Pesquisa Nacional sobre a
Educacdo na Reforma Agréria, concluido no ano de 2015, observam-se ideais
generalistas, sendo que a educacdo ainda ndo atingiu a todos como um direito
humano e social, com a universalizacdo da educacéo basica e com a efetivacao de
pedagogias necessarias para os sujeitos do campo. Nesse sentido, no Relatério do |l
PNERA?3, destaca-se:

Nos eventos que antecederam a criacdo do Pronera, em 1997 e 1998, uma
das principais preocupacdes dos atores envolvidos — movimentos sociais e
sindicais do campo, universidades e intelectuais — referia-se a necessidade
de assegurar que todos os camponeses, criangas, jovens e adultos, tivessem
acesso a educacdo em todos os niveis, articulada com as necessidades dos
assentamentos e a necessidade de desenvolver os conhecimentos
indispensaveis ao seu pleno desenvolvimento econdmico, humano e social.
Nesse sentido, uma das principais estratégias referia-se a formacdo de
professores para assegurar escolas nas areas rurais, com uma pedagogia
prépria, capaz de organizar um processo educativo por meio do qual as
capacidades e potencialidades humanas ai presentes fossem
aperfeicoadas. A outra estratégia referia-se a formacdo e a capacitacdo
profissional com escolarizagdo, no sentido de formar uma base técnica em

3 1l Pesquisa Nacional sobre a Educac&o na Reforma Agréaria (BRASIL, 2015).
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acordo com os desafios que historicamente, no campo tecnoldgico e da
producdo dos meios de vida, se apresentassem (BRASIL, 2015, p. 65).

No citado Relatério é apontado um significativo avanco sobre os cursos
oferecidos em todo o pais, entre os anos de 1998 a 2011, demandados principalmente
pelos movimentos sociais e sindicais, equivalente a 58% das demandas, estando a
frente das solicitacbes as organizacdes: Confederacdo Nacional na Agricultura
(CONTAG), Movimento dos Trabalhadores Rurais (MST) e Comissdo Pastoral da
Terra (CPT), somando para essas trés 81% dos pedidos dos cursos demandados.
Ressalta-se, pois, no Il PNERA que, (...) Contag, MST e CPT sé&o as organizagbes
mais atuantes do campo brasileiro, o que também é comprovado por suas
participacfes na Educacao do Campo (BRASIL, 2015 p.53).

As politicas publicas consolidadas nem sempre séo executadas. Algumas ndo
saem do papel ou das propostas pedagdgicas e dos curriculos das escolas. Elas
servem para organizar o sistema burocratico, mas ndo cumprem o papel social de
atender o sujeito na Reforma Agraria. Para a Educacédo do Campo as leis que regem

0 sistema nacional sao:

Quadro 2 - Legislacao Nacional que regulamenta a Educacao do Campo

N° DA LEI/DECRETO/RESOLUCAO TEOR

Parecer n. 36 de 04 de dezembro de 2001 Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica
nas Escolas do Campo

Resolugédo CNE/CEB n. 1, de 3 de abril de 2002 | Institui Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Béasica nas Escolas do Campo.

Parecer CNE/CEB n. 1, de 1° de fevereiro de | Dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia de

2006 Alternancia nos Centros Familiares de Formacéo
por Alternancia (CEFFA)
Resolucédo n. 2, de 28 de abril de 2008 Estabelece diretrizes complementares, normas e

principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacédo Béasica do
Campo.

Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010 Dispde sobre a politica de educagdo do campo e
o Programa Nacional de Educacéo na Reforma
Agréaria - PRONERA

Parecer CNE/CP n. 22, de 08 de dezembro de | Diretrizes Curriculares da Pedagogia da
2020 Alternancia na Educacéo Bésica e na Educacao
Superior.

Fonte: MEC, 2023 — Org.: Autora, 2023

Para corroborar com as indagacdes faz-se indispensavel conhecer e
compreender quem séo 0s sujeitos da/na Reforma Agréaria, consoante um olhar da

Educacdo Ambiental. A Educacdo do Campo pela qual lutamos para atender aos
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sujeitos do campo em sua integralidade, apresenta controvérsias na sua efetivacao e
na sua execucao. Ora afirmada como essencial e necessaria para 0s povos do campo,
que foram ao longo da historia excluidos e marginalizados, ora essas mesmas
normativas ndo sdo consolidadas, havendo simples transferéncia dos curriculos

gerais das escolas das areas urbanas para os povos do campo.

Construir uma politica de educag¢do do campo referenciada na grande
diversidade das populag@es rurais brasileiras € uma tarefa a que o Ministério
da Educacado, juntamente com os sistemas publicos de ensino e os
movimentos sociais e sindicais do campo, tem se dedicado com grande zelo
em virtude do reconhecimento da enorme divida do poder publico em relacéo
ao direito dos povos do campo a educagao (BRASIL, 2012).

Dentre as normativas nacionais, a primeira a ser apontada para a Educacao
do Campo € o Parecer n°. 36, de 04 de dezembro de 2001, que definiu as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo nas Escolas do Campo (BRASIL, 2001), instituida
através da Resolucdo n°. 1, de 3 de abril de 2002. Salienta que, na legislacéo
brasileira a Educacdo do Campo é tratada como Educacdo Rural e que compreende
os povos da floresta, da pecuéria, das minas, da agricultura, dos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas, sendo que:

(...) o campo, nesse sentido, mais do que um perimetro néo-urbano, é um
campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a
propria producéo das condi¢des da existéncia social e com as realizagbes da
sociedade humana (BRASIL, 2012, p.7).

Contudo, nesse periodo os movimentos sociais lutavam por uma educacao
inclusiva, libertadora, que atendesse a diversidade dos sujeitos dos assentamentos
rurais, garantindo em seus curriculos:

Artigo 5°, Paragrafo Unico - Para observéancia do estabelecido neste artigo, as
propostas pedagoégicas das escolas do campo, elaboradas no ambito da
autonomia dessas instituicdes, serdo desenvolvidas e avaliadas sob a
orientagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica e a
Educacéo Profissional de Nivel Técnico (BRASIL, 2002)

Em 2008, através da Resolucdo n°. 2, de 28 de abril de 2008, foram
estabelecidas as diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo,
compreendendo e incluindo a educagcdo aos assentados e aos acampados da

Reforma Agraria:

Art. 1° A Educagdo do Campo compreende a Educagdo Béasica em suas
etapas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacédo
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-
se ao atendimento as populagfes rurais em suas mais variadas formas de
producdo da vida — agricultores familiares, extrativistas, pescadores
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artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agréria,
quilombolas, caigaras, indigenas e outros (BRASIL, 2008, Artigo 1°, grifo

proprio).
Ainda, de acordo com a Resolugcdo n°. 2/2008, o ensino as criancas da
Educacéao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental devera ser oferecido na
propria comunidade rural, evitando o deslocamento das criancas e 0s processos de

nucleacao, ressaltando que:
(...) Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente,
poderdo ser oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo
dos alunos, cabendo aos sistemas estaduais e municipais estabelecer o
tempo maximo dos alunos em deslocamento a partir de suas realidades
(BRASIL, 2008).

A politica especifica para atender os sujeitos do campo, da Reforma Agréaria,
foi sancionada pelo Decreto n°. 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre
a politica de Educacao do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria - PRONERA,

Para os efeitos deste Decreto, entende-se por: | - popula¢des do campo: o0s
agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores artesanais, 0S
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condigcbes materiais de existéncia a
partir do trabalho no meio rural; e. Il - escola do campo: aquela situada em
area rural, conforme definida pela Fundacéao Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda
predominantemente a popula¢des do campo (BRASIL, 2010, grifo préprio).

Dentro dos principios da EA no PRONERA, o primeiro trata sobre o (...)
respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econémicos, de género, geracional e de raga e etnia”. E tem por objetivo
oferecer educacéo formal aos jovens e adultos beneficiarios do Programa Nacional de
Reforma Agraria, em todos os niveis de ensino, melhorando as condi¢cfes de acesso
a educacdo publica e proporcionando melhorias no desenvolvimento dos
assentamentos rurais, por meio da qualificacdo do publico e dos profissionais que
desenvolvem atividades educacionais e técnicas (BRASIL, 2010).

A educacéao formal, direito fundamental e constitucional, ao longo da historia,
percorreu caminhos e descaminhos. Alguns que garantiram a sua implementacao e
outros que desviaram a esséncia do seu direito.

Nas ultimas décadas, a partir da Constituicdo de 1988, foram identificados e
garantidos os direitos das especificidades dos diversos territérios, como a Educacao

do Campo, a Educacao Indigena, a Educacdo Especial e a Educacdo de Jovens e
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Adultos. Sobretudo, vale ressaltar que mesmo diante dos avancgos educacionais, a
educacdo brasileira, de uma maneira geral, sempre tendenciou para atender as
demandas do sistema dominante, uma sociedade capitalista, que forma méao-de-obra
para abastecer o mercado de trabalho e a economia hegemanica.

Iniciaremos este recorte temporal, para a educacgéo formal, a escolarizagao, a
partir da Constituicdo Federal (CF) de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), de 1996, que sédo a base de construcdo das politicas
publicas a serem implantadas em todos os territérios nacionais.

No Artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988 é definido como direito para todas
as pessoas, em primeiro lugar, a educacdo, como forma de desenvolvimento da

sociedade, a saber:

Art. 6° Sao direitos sociais a educacao, a saude, a alimentacao, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (BRASIL, 1988).

Somando-se ao Artigo 6°, apontamos o Artigo 193, Paragrafo unico, que
ressalta a responsabilidade dos Estados em planejar as politicas publicas em todas
as esferas, com a participacdo da sociedade na formulacdo, monitoramento e
avaliacéo.

Corroborando com os direitos assegurados na lei, ainda na Constituicdo, no
Artigo 205 é destacado o dever do Estado e da familia com a Educacéo, sendo
promovida com a participagao de toda a sociedade, visando ao desenvolvimento pleno
da pessoa e a preparacao para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.

Todavia, quando genericamente falamos em educacdo, mais especificamente
Educacdo do Campo, podemos reproduzir um conceito homogéneo, estruturado,
produzido e reproduzido pela sociedade capitalista, onde a estrutura curricular das
escolas apresenta um padrdo Unico, com uma matriz curricular voltada para a
formacdo geral, com conhecimento instrumentalizado, sem considerar as
especificidades locais, deixando-se, na grande maioria, invisivel a populacdo do
campo.

Desta forma, pensar a especificidade da EAC é olhar para o campo como
espaco, um territorio de mudltiplas relacbes sociais, econdmicas, educacionais,

culturais e ambientais.



38

As Diretrizes Curriculares Operacionais para a Educacéo Béasica nas Escolas
do Campo, foi instituida, através da Resolu¢cdo CNE/CEB, n°. 1, de 3 de abril de 2002,
ressaltando que a filosofia da escola do campo esta pautada sobre a realidade dos

estudantes e sobre a qualidade social e a vida coletiva no pais, observando:

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacao de
Jovens e Adultos, a Educacgao Especial, a Educacao Indigena, a Educacéo
Profissional de Nivel Técnico e a Formagédo de Professores em Nivel Médio
na modalidade Normal (BRASIL, 2002, grifo préprio).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDBEN (1996), em seu
Artigo 26, aponta a obrigatoriedade da Educacéo Basica, a estudantes de 4 a 17 anos
de idade (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) em manter em seus
curriculos uma Base Nacional Comum e uma Parte Diversificada, a ser
complementada com caracteristicas locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos estudantes, em cada sistema de ensino ou nos proprios estabelecimentos
escolares.

No Artigo 28, da LDBEN (1996) destaca que os sistemas de ensino propiciarao
as adaptacdes curriculares e metodologicas necesséarias, considerando as
especificidades da vida rural e da localizacéo de cada regido:

Art. 28 (...) | - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il - organizacdo escolar
prépria, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases do ciclo agricola

e as condi¢bes climaticas; Il - adequacao a natureza do trabalho na zona
rural (BRASIL, 1996).

Considerando a possibilidade de adequacéo dos calendarios escolares e dos
contetdos curriculares para territérios da zona rural, o Conselho Nacional de
Educacéo, através da Camara de Educacdo Béasica emitiu, em 1° de fevereiro de
2006, o Parecer n° 1, que regulamentou os dias letivos para a Aplicacdo da Pedagogia
da Alternancia nos Centros familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFA),
compreendendo que os centros de formacdo estdo presentes nas regides Norte,
Nordeste, Sudeste, Sul e Centro Oeste, com diferentes formas de organizagéao (CNE,
2006), sendo:

1. Escolas Familias Agricolas (EFA), aplicando-se na organizacao curricular
dos anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacédo Técnica de

nivel médio;
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2. Casas Familiares Rurais (CFR), organizada para atender os anos finais do

Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacédo Técnica de nivel médio;

3. Escolas Comunitéarias Rurais (ECOR) desenvolvendo-se nos anos finais do

Ensino Fundamental;

4. Escolas de Assentamentos Rurais (EAR) organizada para atender as
demandas de criangas e adolescentes dos anos finais do Ensino Fundamental;

5. Programa de Formacdo de Jovens Empresarios Rurais (PROJOVEM),
organizacao curricular para atender os cursos de qualificac&o profissional;

6. Escolas Técnicas Estaduais (ETE), com matriz curricular para ensino técnico
de nivel médio e profissionalizante;

7. Casas das Familias Rurais (CDFR) desenvolvida para atender os anos finais

do Ensino Fundamental; e

8. Centro de Desenvolvimento do Jovem Rural (CEDEJOR) com atuac&o em
cursos de qualificagao profissional.

Os Centros Familiares de Formacéao por Alternancia (CEFFA), distribuidos pelo
Brasil nas formas de organizacéo apresentadas, de acordo com o Parecer n°® 01/2006,
sao sustentadas por dois pilares: Pilares meios e Pilares fins. Os Pilares meios tém
sua estrutura alicercada na associacdo local (pais, familiares, profissionais,
instituicbes) e na Pedagogia da Alternancia (metodologia pedagodgica). E os pilares
fins visam a formacdo integral dos adolescentes/jovens e ao desenvolvimento
consciente e sustentavel do meio (social, econémico, humano, politico, cultural, entre
outros).

No Brasil, as Escolas Familias Agricolas (EFA) nasceram através do MEPES
(Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo), a partir de 1969, com
influéncias argentinas e italianas na sua origem. O MEPES foi fundado oficialmente
em 26 de abril de 1968 e tinha como finalidade a promocéo integral da pessoa humana
e transformacéo social, principalmente para os sujeitos da Educagcdo do Campo
(QUEIROZ, 1997). Ainda, de acordo com o autor, as EFAs criadas no Brasil tém forte
ligacdo com os movimentos da Igreja Catolica e, em alguns casos, como no Espirito
Santo, com a Igreja Luterana e com sindicatos e movimentos sociais. A EFA tem por

objetivo a formacéao intelectual dos estudantes, salientando:

As EFAs querem proporcionar aos jovens do meio rural uma possibilidade de
educacao a partir da sua realidade, da sua vida familiar e comunitaria e das
suas atividades. Isto feito procurando desencadear junto aos jovens um
processo de reflexdo e acdo que possa transformar essa mesma realidade
(QUEIROZ, 1997, p.63)
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De acordo com Queiroz (1997), a forma de organizacdo das atividades
educacionais e atividades sociais, tempo escola e tempo familia, estabelecidos pela
Pedagogia da Alternancia, nas Escola Familias Agricolas, eram organizadas
guinzenalmente, sendo: quinze dias de atividades realizadas na escola e quinze dias
junto aos familiares. Essa forma de organizacdo ndo € apenas uma forma alternada
de conduzir as atividades escolares. O periodo de escola € periodo de refletir,
pesquisar, aprofundar e partilhar os fatos e os fendémenos da vida familiar e
comunitaria, desenvolvendo trabalhos em grupo e convivendo com outros jovens e
adultos. J& durante a convivéncia com a familia os adolescentes e jovens irdo
desenvolver os conhecimentos obtidos na escola e realizar pesquisas com pais,
vizinhos para correlacionar os conhecimentos do seu meio, com os produzidos na
escola.

A Pedagogia da Alternancia estabelece que a Educacdo do Campo precisa
pensar na organizagao curricular, incluido o Tempo Escola e o Tempo Comunidade,
porém, ela € uma pedagogia em construcdo e, segundo Queiroz (1997), é possivel
identificar trés tipos de alternancia dos CEFFAs, a saber:

1. Alternéncia justapositiva, que se caracteriza pela sucessdo dos
tempos ou periodos consagrados ao trabalho e ao estudo, sem que haja uma
relagéo entre eles.

2. Alternéncia associativa, quando ocorre uma associacdo entre a
formacdo geral e a formacdo profissional, verificando-se, portanto, a
existéncia da relacdo entre a atividade escolar e a atividade profissional, mas
ainda como uma simples adicéo.

3. Alternéncia integrativa real ou copulativa, com a compenetracéo
efetiva de meios de vida socioprofissional e escolar em uma unidade de
tempos formativos. Nesse caso, a alternancia supde estreita conexao entre
os dois momentos de atividades em todos os niveis — individuais, relacionais,
didaticos e institucionais. Nao ha primazia de um componente sobre o outro.
A ligacdo permanente entre eles é dinamica e se efetua em um movimento
continuo de ir e retornar. Embora seja a forma mais complexa da alternancia,
seu dinamismo permite constante evolu¢do. Em alguns centros, a integracédo
se faz entre um sistema educativo em que o aluno alterna periodos de
aprendizagem na familia, em seu préprio meio, com periodos na escola,
estando esses tempos interligados por meio de instrumentos pedagdgicos
especificos, pela associagdo, de forma harmoniosa, entre familia e
comunidade e uma acdo pedagogica que visa a formacéo integral com
profissionaliza¢éo (QUEIROZ, 2004, grifo proprio).

A organizacao curricular estabelecida pela Pedagogia da Alternancia (PA) é um
importante marco para a Educacdo do Campo. A PA precisa ser dialdgica,
compreendendo a multidimensionalidade e a complexidade das relagbes existentes
entre a escola, familia e comunidade, buscando na alternancia a integracao real e

copulativa.
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Para Borges et al (2012, p.40), a Pedagogia da Alternancia praticada nos
Centros Familiares de Formacéo por Alternancia ndo é apenas um método, € um
sistema educativo que se caracteriza por:

a) um projeto politico-pedagogico com finalidades ambiciosas de formacédo
integral e desenvolvimento sustentavel do meio,

b) uma visdo do estudante como sujeito de sua propria formagdo, ator
socioprofissional e sociocultural situado a experiéncia e a realidade como ponto de
partida e de intervencgéo social,

¢) uma rede de parceiros como formadores: a familia, a equipe educativa do
CEFFA, as comunidades suas liderancas, profissionais, mestres de estagios,

d) um dispositivo pedagdgico com instrumentos didaticos apropriados para
ligar os tempos e espacos, 0s saberes, 0s processos, articular as entidades e pessoas,

e) um ambiente educativo favoravel, o internato que favorece as diferentes
aprendizagens, e

f) uma concepcédo de educador como animador socioeducativo, aquele que
acompanha, motiva e coordena 0s processos,

Garantir a oferta da educac¢do a populacdo do campo, néo significa somente
garantir o desenvolvimento educacional da pessoa. Os sistemas educacionais
precisam considerar as multiplas dimensdes do sujeito e sua integralidade. Borges
et. al (2012) salienta:

A formacéo integral compreende a formacdo da pessoa como um todo,
levando em consideracao todas as dimens@es da pessoa: pessoal e coletiva,
afetivo-emocional-intuitivo e intelectual-racional, profissional e ludica, fisica e
psicolégica, espiritual e material-econdmica, ética e ecoldgica, politica e
cultural (BORGES et. al, 2012, p. 41)

O Estado de Mato Grosso do Sul, por meio da Secretaria de Estado de
Educacdao, instituiu a Resolu¢do/SED n° 3.201, de 2 de fevereiro de 2017, com
Diretrizes para as Escolas do Campo da Rede Estadual, normatizando a organizacao
curricular do ensino fundamental e do ensino médio, tendo como obijetivo, constante
no Art. 2°, oferecer a educacgéao basica as comunidades camponesas, apontando como
finalidade as especificidades para a efetivacdo da Educacdo do Campo:

IV- educar para a cooperacao agricola, para criar e aprender novas formas
de desenvolvimento do meio rural, tais como as relacionadas a agroecologia
e a agricultura familiar em harmonia e respeito a natureza como novas formas
de cooperacdao; V- proporcionar uma educacdo que considere suas praticas

educacionais ndo formais e comunitarias e que atenda as especificidades dos
trabalhadores do campo, permitindo, por meio da parte diversificada do
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curriculo, um exercicio pleno de cidadania e melhor insercéo ativa no mundo
do trabalho; VI- contribuir para a melhoria da qualidade de vida no campo dos
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da Reforma Agraria, trabalhadores assalariados
rurais, quilombolas, caicaras, povos das florestas, caboclos, indigenas e
outros que produzam suas condi¢bes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural do Estado de Mato Grosso do Sul (MATO GROSSO
DO SUL, 2017).

A mesma resolucédo, no Art. 6°, prevé que a educacao basica do campo podera
utilizar como instrumento normativo, para a organizacao do processo de formacéo do
estudante, a Pedagogia da Alternancia, oferecendo aos estudantes momentos de
acao e reflexdo e vice-versa. A alternancia dos estudos é organizada em Tempo
Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC). O TE se desenvolve por meio de aulas,
leituras, estudos, reflexdes, atividades culturais e esportivas e outras atividades no
ambiente escolar. O TC a ser realizado em espacos fora do ambiente escolar, envolve
a realizacdo de projetos, atividades de pesquisa, atividades complementares a
realizada em sala de aula, sendo sempre orientada, avaliada e registrada pelo
professor (MATO GROSSO DO SUL, 2017)

A organizacdo da carga horaria a ser destinada a Educacdo do Campo no
Estado de MS, usando a Pedagogia da Alternancia, deve estar prevista em Calendario
Escolar, seguindo as orientacdes da resolugéo, que define, no Artigo 8°:

Art. 8° Quando da distribuicdo da carga horéaria anual e dos dias letivos de
cada etapa de ensino, devera ser assegurado o minimo de 70% (setenta por

cento) do total previsto para o Tempo Escola e 30% (trinta por cento) para o
Tempo-Comunidade. (MATO GROSSO DO SUL, 2017)

No Art® 12 da mesma Resolucdo, observa-se que quando o quantitativo de
estudante € menor para a organizacdo das turmas, orienta-se que dependendo da
demanda e dos espacos fisicos disponiveis, as turmas poderdo ser agrupadas em
anos diferentes, considerando turmas do 1° ao 5° ano, do 6° ao 9° ano e do ensino
médio (1° ao 3° ano).

Para contemplar a Educacédo do Campo na Rede Estadual de MS, a Resolucéo
orienta que as escolas devem elaborar suas Propostas Pedagdgicas, incluindo os
Eixos Tematicos Terra-Vida-Trabalho, considerando e abrangendo os componentes
curriculares e seus conteudos (MS, 2017). Porém, gquando se analisa a Matriz
Curricular do Projeto Conectando Saberes - Campo, para a Educacéo de Jovens e
Adultos, nota-se que o Eixo Temético Terra-Vida-Trabalho est4 organizado como um

componente curricular/disciplina, na Area de Conhecimento - Ciéncias da Natureza,
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ndo estando integrado como eixo tematico, encontrando-se fragmentado como
disciplina.

A forma de organizacao compartimentada dos curriculos e, consequentemente,
das matrizes curriculares, denota a segregacao/separacao criada historicamente pelo
sistema hegemonico, produzindo entraves para o desenvolvimento integral e
integrado dos estudantes. Os professores de areas especificas, como Matematica e
Lingua Portuguesa, dificilmente conseguirdo integrar-se ao eixo tematico Terra-Vida-
Trabalho, a ndo ser que haja orientagdes curriculares para o trabalho com projetos.

Uma outra experiéncia analisada que contribuird para construcdo de conceitos
e caminhos desta Tese € da Escola Familia Agricola Dom Fragoso, localizada no
territério de Inhamuns-Crateus, Estado do Cear4, idealizada na década de 1980, a
partir da demanda da populacdo do campo, onde se presencia a saida dos seus filhos
do campo para estudar na cidade. A EFA Dom Fragoso comecou a funcionar a partir
de 2002, com a oferta do Ensino Fundamental, Anos Finais (neste periodo 52 a 82
série), com qualificacdo profissional para a Agropecuaria, utilizando a Pedagogia da
Alternancia, organizada quinzenalmente, sendo 15 dias de Estadia Escolar na EFA e
15 de Estadia Socioprofissional. Com a necessidade de continuacédo dos estudos e
com o aumento da demanda nos anos seguintes, a EFA viabilizou a implantacao do
Curso de Educacédo Profissional de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio com
habilitacdo em Técnico em Agropecuario, com 0s mesmos principios do Ensino
Fundamental (BORGES, et. al. 2012).

O Curriculo da EFA Dom Fragoso esta estruturado em um plano de formacgao
para formar jovens rurais, como sujeitos coletivos, cidadaos criticos e emancipados,
capazes de contribuir com o desenvolvimento local do semiarido da regido. O Plano
de Estudos é composto por um conjunto de instrumentos didaticos e pedagogicos
especificos, organizados em periodos de alternancia. Para a estadia no meio familiar
socioprofissional é criado um projeto de estudo que permite ao aluno desenvolver seu
conhecimento e, a partir desse conhecimento, chegar a curiosidade dos
conhecimentos cientificos partindo sempre do local para o global e do simples para o
complexo (BORGES, et. al. 2012).

Para que haja continuidade e articulacdo entre as estadias alternadas, ndo
havendo ruptura entre as idas e vindas dos estudantes, os planos de formagéo séao

fundamentais para a organizacéo dos ciclos da EFA, podendo ser trabalhados com os
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temas geradores e subtemas para cada ano e etapas de ensino (BORGES, et. al.
2012).

A Educacdo do Campo ainda hoje € um campo de muitas descobertas. Tem
conquistado muitos avan¢os na legislacdo, apresentando algumas experiéncias
exitosas. Entretanto, no campo global da aplicabilidade, a Educag¢do do Campo ainda
se configura como um desafio, exigindo reestruturacao e reconhecimento. Dar o direito
a voz e vez para as populacdes que vivem no campo, em territérios considerados
complexos, € a proposta desta pesquisa. Porém, antes de apresentar uma
organizacao curricular que contemple a populagdo do campo, pretende-se analisar
como esta estruturada a educacdo formal oferecida aos estudantes oriundos da

Reforma Agraria.

2.4 OS SUJEITOS DA/NA REFORMA AGRARIA

As concepgOes dos sujeitos da/na Reforma Agraria se materializam através da
analise do estudo de Caldart (2009) sobre a Educacdo do Campo. Segundo a autora,
a Educacédo do Campo € uma critica a realidade da educacéo brasileira oferecida ao
povo brasileiro que vive e trabalha no campo, a populacdo camponesa. A luta desses
sujeitos se manifesta através dos movimentos sociais, que compreendem que a
educacdo rural ndo atende aos anseios dos sujeitos da Reforma Agréria e das
populagdes que moram no campo.

Ainda corroborando, com a definicdo e a importancia do pronome “do”
empregada na palavra Educacdo do Campo e consequentemente dos sujeitos da

Reforma Agraria, assim salienta Caldart (2009):

Na sua origem, o “do” da Educagdo do Campo tem a ver com esse
protagonismo: nao é “para” € nem mesmo com: é dos trabalhadores,
educacdo do campo, dos camponeses, pedagogia do oprimido... Um “do” que
ndo é dado, mas que precisa ser construido pelo processo de formacao dos
sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para tomar parte da dindmica social,
para se constituir como sujeitos politicos, capazes de influir na agenda politica
da sociedade (CALDART, 2009, p. 41).

Os sujeitos “da” (pertencentes a) Reforma Agraria sdao homens, mulheres,
criancas, cidadaos de direito, que foram, de alguma forma, negligenciados e excluidos
da sociedade (SILVA, 1988). O trabalhador camponés busca a producéo de alimentos
basicos para combater a fome e a pobreza, ter direito a cidadania, a justica social,

manter-se no campo e garantir seus direitos constitucionais, previstos no Artigo 6° da
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Constituicdo Federal de 1988, que ressalta: “(...) S&o direitos sociais a educagéao, a
saude, o trabalho, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao a maternidade
e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo (BRASIL,
1988).

Os sujeitos “na” Reforma Agréaria estdo inseridos, mas ndo tém o sentimento
de pertencimento, englobam toda a sociedade que ainda ndo percebeu a
complexidade das relagcbes humanas e socioambientais, mas que usufruem direta ou
indiretamente da producdo agricola e ndo da luta pela causa, porque compreendem
nao fazerem parte deste sistema (SILVA, 1988). E reproduzem o discurso que advoga
gue somente 0s meios tecnoldgicos e o desenvolvimento econdmico vao sustentar a
existéncia humana, produzindo uma sociedade desenvolvida, de “primeiro mundo”.

A sociedade idealizada, desenvolvida, urbano industrial, estabelece e impdem

relagdes de opressao e exclusédo, como salienta Guimarées (2006):

Modelo que denominamos de sociedade moderna urbano-industrial,
que no desenvolvimento histérico de seu modo de producéo,
estabeleceu (e foi estabelecida por) relacdes de denominagdes entre
classes sociais e entre sociedade e natureza, 0 que expde, entre as
partes dessas relacdes, uma situacdo de antagonismo, opressao e
exclusdo. No entanto, apesar de ser uma relacdo, ela é de forma
reducionista, pois sobrepde um em detrimento do outro, e ao final
degrada a ambos, o opressor e 0 que esta oprimido, raiz e motor da
grave crise socioambiental que vivemos na atualidade (GUIMARAES,
2006, p.10)

Contudo, chegamos a um pico do desenvolvimento e da crise ambiental, em
gue os seres humanos precisam repensar a sociedade que almejam, transformando-
se em sujeitos ecologicos e reflexionando sobre as incertezas do futuro.

Leff (2012) nos traz forte reflexdo ao indicar a crise ambiental como fruto da
racionalidade cientifica e econdmica, que almeja o progresso a qualquer preco, com
visdo fragmentada da realidade, buscando sempre o fantasma do desenvolvimento
econdmico.

Morin (2000, p.16) ressalta: “As ciéncias permitiram que experienciassemos
muitas certezas, mas igualmente revelaram, ao longo do século XX, inUmeras zonas
de incerteza”. As incertezas, apontadas pelo autor, agora no século XX| encontram-
se latentes, pulsando no nosso dia a dia. Estamos vivenciando uma série de crises
socioambientais relacionadas as acdes antropicas e as armadilhas paradigmaticas.

As certezas de que a ciéncia ao longo da histoéria buscou consolidar se difundiram em
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uma crise da razao, silenciada neste século pela pandemia do Covid-19, ainda néo
mensurada pela ciéncia e que extirpou milhares de vidas humanas.

Ao estabelecer a conexdo entre a Educacdo Ambiental, Meio Ambiente e
Reforma Agraria, buscando compreender a complexidade dessa integracéo,
poderemos desvelar ou desconstruir pré-conceitos estabelecidos e naturalizados,

entendendo que um com o outro é diferente de um mais um.

2.5 EDUCACAO AMBIENTAL, MEIO AMBIENTE E REFORMA AGRARIA

A histéria da humanidade nasceu em meio ao ambiente natural e com o
advento tecnoldgico, a primeira natureza foi se transformando com o objetivo principal
de atender as necessidades humanas. O homem evolui e, para Morin (2000), esse
apice de inteligéncia e evolucao é classificado como IA (Inteligéncia Atrtificial), uma
falsa racionalidade que, segundo este pensador: “O problema dos humanos é
beneficiar-se das técnicas, mas ndo se submeter a elas”.

O ser humano historicamente buscou na natureza recursos materiais para sua
sobrevivéncia e para o seu bem-estar. Inicialmente era o sustento e moradia, com o
aperfeicoamento das técnicas e com o surgimento de novas invencoes, a fonte de
matéria prima ainda continuou sendo a natureza. Rodrigues (1998, p 188) afirma que
a problemética ambiental € um produto idealizado pelas formas como o homem se
apropria da natureza. Os problemas s&o causados pela irracionalidade do ser
humano, que usa e ndo percebe que esta causando desequilibrio no sistema.

Com as inovagdes surge uma nova organizacao social, as pessoas migraram
da zona rural, do campo para as cidades, na busca pela proximidade com o seu
trabalho e por um novo mercado consumidor. O campo, para a sociedade, passou a
ser fornecedor de matéria prima, com um numero muito reduzido de trabalhadores,
gue foram sendo substituidos por maquinas e novas tecnologias, dando espaco para
0s agrotéxicos, as monoculturas e a pecudria intensiva.

As novas invengdes, resultado da modernizagdo, trouxeram com elas
problemas ambientais, novos objetos e materiais foram criados, a producéo passou a
ser em larga escala, a vida util dos materiais passou a ter tempo determinado, sendo
criada a ideia de obsolescéncia planejada ou da obsolescéncia perceptiva, seguindo
a dinamica do consumismo em larga escala e a substituicdo dos materiais produzidos

e consumidos com menor tempo de vida Util.
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A crise ambiental chegou aos nossos dias, 0s seres humanos vém consumindo,
usando e desperdicando, de forma indiscriminada, os bens que a natureza oferece.
Leff (2001) certifica que a crise contemporanea € sinal de que atingimos o limite do
desequilibrio ambiental, a natureza esta saturada e precisamos ressignificar e orientar
a histéria. Em sintese, € uma mudanca de percepc¢édo, de comportamento, de postura
e um novo olhar, desconstrucao ideologica, para o sistema dominante. A crise em que
precisamos vivenciar ndo é uma crise ecologica, mas uma crise da razao (LEFF, 2001,
p. 217).

O comportamento da sociedade, segundo Grippi (2006), se caracteriza pela
falta de informacdo e de posicionamento. Para ele, a preservacdo ambiental se
concretizara através da educacéo formal e/ou informal, que constréi o individuo e
altera comportamentos e atitudes. Porém, ndo se pode somente culpabilizar o ser
humano de forma individual. Olhemos também para as producdes industriais e
econdmicas, que ndo atendem a todos da mesma forma.

Scarlato e Pontin (2009) ressaltam que o absenteismo do poder publico
contribui para a destruicdo do Meio Ambiente. Destacam ser fundamental divulgar
as informacdes cientificas e criar campanhas educacionais sobre os problemas
ambientais, evidenciando que todos somos responsaveis pelo Meio Ambiente e pela
preservacao dos bens naturais.

Morin (2000) afirma que, no século XX, a humanidade pode ter acesso ao
conhecimento cientifico e aos campos de novas técnicas, mas, em contrapartida,
produziu em si mesmo uma nova cegueira relacionada a problemas globais,
fundamentais e complexos. A segregacéo de conhecimentos impede de perceber a
totalidade dos avancos e os danos causados por ele. O homem é um ser cultural,
se constitui pela cultura e na cultura. A interacdo do homem com o meio cultural,
transforma e modifica sua forma de ser e agir, sua mente emerge e se constitui na
relacdo cérebro-cultura (MORIN, 2000, p. 52). Assim o autor define ainda que o
papel da cultura na construcéo e transformacgéo do individuo:

A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras, normas
proibi¢des, estratégias, crencas, ideias, valores, mitos, que se transmite de
geragdo em cada individuo, controla a existéncia da sociedade e mantém
a complexidade psicolégica e social. Nao ha sociedade humana arcaica ou
moderna, desprovida de cultura, mas cada cultura é singular. Assim,
sempre existe a cultura nas culturas, mas a cultura existe apenas por meio
das culturas. (MORIN, 2000, p. 56).
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Mesmo com as mudancas e imposi¢des do sistema econdmico, observamos
gue 0s movimentos sociais, as populacdes camponesas, lutam pelo bem viver, estdo
conectados a preservacdo do meio ambiente e com as culturas estabelecidas entre

si. Nesse sentido, Arroyo (2014) destaca:

Um dado a nao ser perdido na procura das virtualidades questionadoras dos
movimentos sociais que remetem ao perene da condicdo humana: a terra, o
lugar, a comida, o trabalho, a moradia, a infancia, a sobrevivéncia, a
identidade e diversidade de classes, idade, raca ou género. Os sujeitos
coletivos que se agregam e pdem em movimento se identificam com essas
dimensoes tdo perenes (ARROYO, 2014, p. 77).

O homem, integrante ativo desta cultura, apresenta diferencas no encéfalo,
gue podem ser influenciadas por fatores biol6gicos (género e idade) que, segundo
Tuan (1980, p. 54), sédo surpreendentes, cada individuo tem tracos e medidas que
os distinguem uns dos outros. Para este autor, as diferencas fisicas sdo pequenas
em relacdo as diferencas de mentalidade, as mentes sdo altamente produtivas e
diferenciadas.

Para Tuan (1980) os homens idealizaram as primeiras cidades ndo somente
para atender as necessidades econdmicas e comerciais, mas também com o
objetivo de criar um espaco sagrado, o centro do cosmo, com 0 objetivo de atender
todas as suas necessidades econdmicas e sociais. O campo passou a ter um novo
valor cultural, era o lugar onde se buscava matéria prima para abastecer as cidades.

Conceber que todos n6s somos natureza é uma tarefa que precisa ser
exercitada e compreendida. Acosta (2016), salienta que precisamos de um mundo
reencantado com a vida, estabelecendo caminhos da dialogicidade entre os seres
humanos e a comunidade, construindo o Bem Viver, e que precisamos ter a

consciéncia de que somos parte da natureza, pois, para o autor:

Os Direitos Humanos e os Direitos da Natureza, que articulam uma
igualdade biocéntrica, sendo analiticamente diferenciaveis, se
complementam e transformam em uma espécie de direitos da vida e
direitos a vida. E por isso que os Direitos da Natureza, imbricados cada vez
mais com Direitos Humanos, insta a construir democraticamente
sociedades sustentaveis a partir de cidadania plurais pensados também
desde o ponto de vista da ecologia (ACOSTA, 2016, p.148).

Com essa nova organizagéo social e econdmica, muitas pessoas que viviam

no campo, migraram para as cidades em busca de trabalho e sobrevivéncia e muitos
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nao tiveram éxito. Nesta perspectiva, a Reforma Agréaria apresenta-se como um
caminho para garantir moradia e sustento para brasileiros das zonas rurais, familias
camponesas, que estéo ligadas ao campo e algumas se encontram em situacao de
risco social e alimentar (INCRA, 2019).

Tuan (1980, p.112) pontua a relagdo do homem com o campo, que também
pode ser de amor e 6dio, para um homem do campo a terra € considerada parte do
seu corpo, como se fosse seus bragos e suas pernas, a0 mesmo tempo que ela é
amiga também € sua inimiga. A natureza e o homem do campo se constituem em
um s, com sentimento topofilico. Para o autor, esse sentimento € compreendido
como um sentido amplo, como os lagos afetivos (simbdlicos) dos seres humanos
com o Meio Ambiente, que se compara as emoc¢des humanas, que estabelece a
relacdo e os sentimentos.

Arelacdo sociedade e natureza pode estar muito mais ligada a sobrevivéncia
do que entender a dualidade desta relacdo, sociedade e natureza, que sao
indissociaveis.

Quando o individuo atua na sociedade, age de acordo com seus valores,
composto por varios saberes, sejam saberes familiares, religiosos, construidos nas
relacdes interpessoais ou reproduzidas e influenciadas pelo sistema dominante, em
gue compdem suas representacdes sociais. Entdo, ndo se pode afirmar ser o
humano composto apenas de saberes pessoais. Para Moscovici (1978), o estudo
das representacfes € uma preparagdo para a agcao, em que o ser humano possui
sua individualidade, mas age na coletividade.

Para Davidoff (1983), a percepcao é o processo de organizar e interpretar as
informacdes (sensacdes), consequentemente desenvolver a consciéncia de si e do
meio em que esta inserido.

Corroborando com o autor, Soulé (1997) enfatiza:

[...] existem algumas etapas para se perceber a Natureza: primeiramente,
existe a experiéncia imediata ou sensorial; em seguida, esta informacao é
categorizada, interpretada e analisada pela mente e podem-se gerar
respostas emocionais como medo, repulsa, felicidade, paz, etc.
Posteriormente, pode haver uma dimens&o de valor, através do julgamento
e, a partir de entdo, a dimensédo cientifico-analitica podera se realizar

através do estabelecimento de relagdes, da formulagdo de teorias e
conceitos (SOULE 1997, 2009, p. 593).

Guimaraes (2006) aponta para uma critica do conhecimento ja concebido como

verdade absoluta. Para ele, as reflexdes devem ser criticas e ndo podem apoiar-se na
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estabilidade das certezas, com analise simplificadora e reducionista da realidade. Faz-
se necessario analisar as interacdes e interrelacées das partes com o todo e do todo

com as partes, para compreender a dinamica e a complexidade do Meio Ambiente.

Meio ambiente ndo € apenas o somatdrio das partes que compdem, mas é
também a interacdo entre essas partes em inter-relagées com o todo, ou seja,
€ um conjunto complexo como uma unidade que contém a diversidade em
suas relagbdes antagbnicas e complementares de forma muitas vezes
simultdnea. E tudo junto ao mesmo tempo agora. Da mesma forma,

sociedade (como totalidade) néo € apenas o resultado da soma dos
individuos que a comp&em (GUIMARAES, 2006, p.13).

A dinamica do sistema capitalista de producdo e acumulagcdo, com a
implantacdo de modelos tecnoldgicos inadequados, desde a dominacéo colonial e
imperial, desorganizou as relacdes entre os sistemas naturais e as formacdes sociais,
baseadas na irracionalidade produtiva, na ineficiéncia do manejo ecoldgico e
energeético, gerando altos custos ambientais, para a producao de mercadorias (LEFF,
2001, p. 26).

O ambiente esta integrado por processos, tanto de ordem fisica como social,
dominados e excluidos pela racionalidade econdmica dominante: a natureza
superexplorada e a degradacdo socioambiental, a perda da diversidade
biolégica e cultural, a pobreza associada & destruicdo do patrimdnio de
recursos dos povos e a dissolugcdo de sua identidade étnicas; a distribuicdo
desigual dos custos ecoldgicos do crescimento e a deterioracéo da qualidade
de vida. Ao mesmo tempo, 0 ambiente emerge como um novo potencial
produtivo, resultado da articulacdo sinergética da produtividade ecoldgica, da
inovacao tecnoldgica e da organizacao cultural (LEFF, 2001, p. 159).
Historicamente, a classe dominada forma mé&o de obra (conjunto de pessoas
gue vendem sua forca de trabalho) para atender as demandas econdmicas, do
mercado de trabalho, especializando e segregando saberes. Isso acontece em todas
as areas de conhecimento, até mesmo nas escolas publicas, oferecendo a ensino
para a técnica, formacao tecnicista. Corroborando com essa visdo, os sistemas de
separacdo, denominados por MORIN (2000) de disjuncdo, provocam entre a
humanidade e as ciéncias uma separacéo, na qual cada uma com um tipo de saber,
ficam fechadas em si e sem contextualizacéo.
Guimaréaes (2006, p.11) reafirma a necessidade da conexao entre as partes e
o todo, ressaltando a “multidimensionalidade do real, constituido pela inter-relacéo das
partes, das partes com o todo e do todo com as partes, interagindo reciprocamente”.
N&o podemos atribuir a responsabilidade de mudanca comportamental da sociedade,

a escola, essa é uma visdo da Educacdo Ambiental Critica, que pode ser empregada
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em qualquer area de conhecimento. Sozinha a escola ndo transformara a sociedade,

esse € um discurso gue culpabiliza somente a escola pelas acdes da sociedade:

E em raz&o dessa crenca que aponta a educagdo como sendo a solucgéo de
tudo, ja que, por essa logica, basta ensinar o conhecimento do que é
ecologicamente correto (conteudista), para que o educando, compreendendo
esse ensinamento (racionalista), transforme seu comportamento, passando
agir corretamente (comportamentalista). E a ideia de que podemos
transformar a sociedade, transformando primeiro o individuo. Se
conseguirmos uma maioria de individuos transformados (ecologicamente
corretos), teremos, como resultado da soma desses individuos, uma
sociedade que transformara e superara os problemas (...). Essa € uma forma
simplista e reduzida de compreender o processo educativo, fundada no
pressuposto de uma autonomia absoluta do sujeito, como se este tivesse
comando absoluto sobre suas praticas individuais e sociais (GUIMARAES,
2006, p.14).

Acrescento Santos (1997, p. 96), que somando a ideia central exposta por
Guimaraes, contribui afirmando que “[...] o todo somente pode ser conhecido através
do conhecimento das partes, e as partes somente podem ser conhecidas através do
conhecimento do todo". Para este pensador, essas duas verdades sdo, porém,
parciais, sendo que para atingir a verdade total, seria necessario reconhecer o
movimento do todo e das partes, através do processo de totalizacao.

A Educacdo Ambiental Critica (EAC) entende o conhecimento como uma
construcdo social, ndo sendo neutra, atende diferentes fins em cada sociedade, ao
contrario da Educacdo Ambiental Tradicional (EAT) que aparece nos curriculos de
formas fragmentadas e hierarquizadas, com a neutralidade do conhecimento
transmitido e produzido, trabalhadas isoladamente em projetos, principalmente nas
areas de conhecimentos das disciplinas de Geografia e de Ciéncias (LOUREIRO,
2006, p. 32).

Quando nosso olhar se volta para a crise ambiental e os paradigmas
educacionais, principalmente para a populacdo do campo, analisamos alguns
conceitos que alienam os seres humanos e os colocam como analfabetos ecologicos,
enquanto individuos rodeados de informacGes, mas ndo as transformam em
conhecimento. Destarte, para a producdo do conhecimento o ser humano precisa
estar aberto a novos saberes, porque € mais facil criar um falso conhecimento do que
provar que o conhecimento, isto €, que do outro sabe, ndo seja o correto.

Para Leff (2001) h& saberes que precisam ser ressignificados, ndo extintos,

todavia estendidos. A ciéncia pela ciéncia ndo esta dando conta de resolver as



52

incertezas, resultantes das certezas estabelecidas por ela mesma. O autor busca um
caminho novo que leve a uma compreensao de um olhar planetario, incorporando a
incompletude do ser, o didlogo de saberes e intersecao da subjetividade, dos valores
e dos interesses nas tomadas de decisdo e nas estratégias de apropriacdo da
natureza.

A crise esta nos nossos pés, ou melhor, sobre a nossa cabeca, entdo o que
fazer? Qual o papel dos sujeitos e das pedagogias? Voltamos agora para Arroyo
(2014) para compreender qual a relacdo entre a Crise Ambiental (Meio Ambiente),
Reforma Agraria e Educacédo e Educacédo do Campo e como os reflexos dessas inter-
relac6es chegam aos nossos estudantes.

Segundo Arroyo (2014, p.1), os movimentos sociais tém muito a compartilhar
com a sociedade, para ele: “A resposta mais contundente é que os coletivos populares
se reconhecem sujeitos de conhecimento, de valores, culturais, sujeitos de processos
de humanizagado/emancipagao”.

O conhecimento oriundo dos movimentos sociais, apontado por Arroyo (2014),

€ amplo e estd em constante movimento. Segundo ele:

A diversidade de movimentos sociais aponta que ndo podemos falar de uma
Unica pedagogia, nem estatica, nem em movimento, mas de pedagogias
antagobnicas construidas nas tensas relacdes politicas, sociais e culturais de
dominacgéo/subordinacdo e de resisténcia/afirmacdo de que eles participam
(ARROYO, 2014, p. 29).

Os sujeitos dos assentamentos rurais, organismos vivos, utilizam do meio
ambiente natural para desenvolver as atividades econdmicas que propiciem seu
sustento e sua moradia, onde existe um territério complexo de mdltiplas relacdes e de
muitos saberes.

Quando pontuamos que as diversidades dos movimentos sociais podem e
devem contribuir para ampliar o conhecimento, os saberes que devem ser
democraticamente dialogados, ndo se definem em uma verdade absoluta, porém,

como corrobora Loureiro (2006), nenhuma cultura é superior a outra.

Assim, quando se fala em respeito a diversidade cultural, admitindo que
antropologicamente nenhuma cultura é superior a outra, isso ndo significa que
as culturas em suas singularidades ndo possam ser criticadas
respeitosamente. Em uma sociedade de classes como é o capitalismo, o
diferente se define vinculado a processos de discriminacdo e desigualdade,
resultantes de relacdes de expropriacdo e dominacdo que ndo podem ser
confundidas com o respeito ao Plural (LOUREIRO, 2006, p. 68).
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Ao analisarmos a histéria brasileira, observamos que a educagdo sempre
esteve a servico das demandas do sistema econdmico dominante do pais. Ora com o
oferecimento de cursos técnicos, ora com um curriculo voltado para a formacéo basica
dos estudantes, sem a qualificacdo técnica profissional. Todavia, a partir de 2017,
atraveés de legislactes federais, foi implantada a Base Nacional Comum Curricular,
documento normativo para subsidiar a constru¢cdo dos curriculos nos estados e
municipios para a Educacéo Basica (educacéao infantil, ensino fundamental e ensino
médio).

A educacao estd em permanente conflito, com embate pela hegemonia:

Essas diferentes concepcdes de educacgdo presentes em nossa sociedade
travam um embate pela hegemonia. Uma, atrelada aos interesses populares
de emancipacao, de igualdade social e melhor qualidade ambiental; outra que
assume prioritariamente os interesses do capital, da légica do mercado,
defendida por grupos dominantes. Esta Ultima, hegeménica na constituicdo
da sociedade contemporanea (GUIMARAES, 2000, p. 16).

Observamos que a educagao muitas vezes se apresenta a servigo do sistema
dominante, criando cenarios e multiplicando conceitos na sociedade, tidos como
verdades absolutas, e que a divergéncia entre uma educagao progressista e a
bancaria é latente, e o “que fazer” pedagogico é voltado para o ter e n&o para o ser.
Paulo Freire (2021) apresenta importante andlise sobre a educacdo que separa,
segrega e classifica saberes, concebendo o professor como o detentor do
conhecimento e o estudante uma folha em branco, que nada sabe, que ndo possui

saber nenhum, nessa concepgao ele afirma:

Na visdo bancéria da educacéo o saber € uma doacao dos que julgam sébios
aos que se julgam nada saber, doacao que se funda numa das manifestacdes
estruturais da ideologia da opressdo a absolutizacdo da ignorancia que
constitui o que chamamos de aliena¢&o da ignorancia segundo a qual esta,
se encontra sempre no outro (FREIRE, 2021, p. 81).

Layrargues (2004) e Sauvé (2005) dialogam sobre as distintas formas de fazer
Educacdo Ambiental nos espagos escolares, em relagdo a crise ambiental. Para esses
autores, existe um campo contraditorio, diversificado, conflitivo e complementar, com
tendéncias de realizacdo de projetos de Educacdo Ambiental com base teérica
conservadora e outros que se constituem em projetos mais radicais, voltados para a
transformacé@o e a emancipacdo da sociedade, como: Educacdo Ambiental Critica,
Ecopedagogia, Educacdo Ambiental Feminista, Alfabetizacdo Ecolégica, Educacéao

Ambiental Holistica e Educacdo Ambiental Biorregionalista, exemplos que
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caracterizam a pluralidade de intencionalidades educativas que perpassam o campo
da Educacédo Ambiental

Para Guimardes (2006), os conhecimentos produzidos ou reproduzidos nas
escolas estao superando os modelos tradicionais, seguindo duas vias diferentes. Uma
direcionada para procedimentos técnicos de transmissdo dos conteudos tidos como
universais, defendidos nos curriculos como a parte de formagéo geral, para atender
ao mercado de trabalho, outra focada nas experiéncias das criangas, na resolucéo de
problemas cotidianos, no aprender a aprender como preparacdo para a vida
democrética. Embora seguindo metodologias distintas, o autor salienta que ambas
insistem que a escola se coloca como um instrumento de salvacdo ou de ajuste
funcional da sociedade (GUIMARAES, 2006).

Desta forma, o autor sinaliza, como preocupacao, a forma como a sociedade
delega a responsabilidade somente ao sistema educacional para promover a
educacdo sustentavel. Ainda, somando-se a essa condi¢do, precisamos refletir sobre
o fato de a Educacdo Ambiental ndo seguir uma Unica corrente, professores que
trabalham com diferentes concepc¢des de Educacédo Ambiental, determinados pela sua
formacgéo e atuacdo, ainda entendem a Educacdo Ambiental como uma ferramenta
para defender a natureza da acao antrOpica, ndo buscando compreender a
complexidade das relagbes socioambientais. Assim, Guimardes nos coloca mais

algumas reflexdes sobre o estado da EA nas escolas:

O que se coloca de imediato para mim € a necessidade de refletir sobre essa
fragilidade da educag¢do ambiental na escola como préatica pedagodgica. Ela
se da pela falta de formacdo dos educadores para a EA? Pela falta de
discussBes sobre a EA na sociedade, que possibilitem uma formacéo
continuada a esses educadores? Pela falta de uma producdo académica
voltada para o desenvolvimento dessa pratica pedagdgica no cotidiano
escolar? Essas sdo questdes a serem consideradas (...) em seu conjunto,
isoladamente acredito que nenhuma dessas questdes possa explicar a
fragilidade da EA nas escolas. (GUIMARAES, 2004, p. 37).

Ainda, de acordo com Guimaraes (2004, p. 80), a tomada de deciséo para uma
formacdo ambiental critica, voltada para a formacédo da cidadania ativa e planetaria,
constitui uma importante ferramenta que certamente contribuira para a gestacdo de
relacdes sustentaveis, entre as sociedades humanas e a natureza.

A formacéo para a transformacao nao pode ser individual, isolada, segregada

e autossuficiente. Consoante, Freire (2021):

Em verdade, ndo seria possivel a educacdo problematizadora, que rompe
com os esquemas verticais caracteristicos da educagéo bancéria, realizar-se
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como pratica de liberdade, sem superar a contradi¢cdo entre o educador e 0
educando. Como também ndo seria possivel fazé-lo fora do didlogo (FREIRE,
2021, p. 95).

Para Guimaraes (2004), a efetivacdo da Educacdo Ambiental Critica tem por
ideal a promoc¢do de espacos educativos para desconstruir as ideias hegemaonicas,
com praticas que buscam a mobilizacdo de novas condutas, indo além da transmisséo
de conhecimentos ecoldgicos, transformando e criando sociedades ativas e
protagonistas do seu saber, valorizando o conhecimento dos povos tradicionais.

Corroborando com o autor, Sauvé (2005) aponta a necessidade de
entendermos a Educacdo Ambiental ndo como uma simples ferramenta, ela vai além,
desde a base do desenvolvimento pessoal e social dos sujeitos até a sua participacéo

ativa na sociedade, ressaltando:

A educacdo ambiental nao é, portanto, uma “forma” de educagdo (uma
‘educacdo para...”) entre inUmeras outras; ndo €& simplesmente uma
“ferramenta” para a resolugéo de problemas ou de gestdo do meio ambiente.
Trata-se de uma dimensdo essencial da educag¢do fundamental que diz
respeito a uma esfera de interacdes que estd na base do desenvolvimento
pessoal e social: a da relagdo com o meio em que vivemos, com essa “casa
vivida” compartilhada. A educagcdo ambiental visa induzir dindmicas sociais,
de inicio na comunidade local e, posteriormente, em redes mais amplas de
solidariedade, promovendo a abordagem colaborativa e critica das realidades
socioambientais e uma compreensao autdbnoma e criativa dos problemas que
se apresentam e das solucdes possiveis para eles (SAUVE, 2005, p. 317).

Sauvé (2005) salienta ainda que, como educadores para intervimos no mundo,
enquanto pesquisadores, ativistas, sociedade civil organizada, precisamos considerar
as diversas facetas das relacées com o Meio Ambiente, vinculadas a forma de como
0 concebemos. Para esta autora, existem diversas formas de compreendermos e de
assimilarmos o conceito de Meio Ambiente, dentre elas, consideremos as concepc¢oes

descritas a seguir, no Quadro 3:

Quadro 3 - Concepcdes sobre Meio Ambiente (SAUVE, 2005)

CONCEPCAO DE CONCEITO

MEIO AMBIENTE
Meio Ambiente - | Na origem dos atuais problemas socioambientais existe essa lacuna
natureza (para | fundamental entre o ser humano e a natureza, que é importante eliminar. E
apreciar, para | preciso reconstruir nosso sentimento de pertencer a natureza, a esse fluxo
respeitar, para | de vida de que participamos. A educac¢do ambiental leva-nos também a
preservar); explorar os estreitos vinculos existentes entre identidade, cultura e natureza,

e a tomar consciéncia de que, por meio da natureza, reencontramos parte de
nossa prépria identidade humana, de nossa identidade de ser vivo entre 0s
demais seres vivos.
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Meio Ambiente
recurso (para gerir,
para repartir)

N&o existe vida sem os ciclos de recursos de matéria e energia. A educacao
ambiental implica uma educacdo para a conservacdo e para 0 consumo
responsavel e para a solidariedade na reparticdo equitativa dentro de cada
sociedade, entre as sociedades atuais e entre estas e as futuras. Trata-se de
gerir sistemas de producéo e de utilizacdo dos recursos comuns, tanto quanto
sistemas de tratamentos de residuos e sobras.

Meio Ambiente -

problema (para
prevenir, para
resolver)

Trata-se, inicialmente, de tomar consciéncia de que os problemas ambientais
estdo essencialmente associados a questdes socioambientais ligadas a
jogos de interesse e de poder, e a escolhas de valores. E de resto, a
educacao ambiental estimula o exercicio da resolucao de problemas reais e
a concretizacao de projetos que visam preveni-los.

Meio Ambiente
sistema (para
compreender, para
decidir melhor)

Pode ser apreendido pelo exercicio do pensamento sistémico: mediante a
analise dos componentes e das relacdes do Meio Ambiente como “eco-sécio-
sistema” (...) Dentro de uma perspectiva sistémica, a educacdo ambiental
leva também a reconhecer os vinculos existentes entre aqui e alhures, entre
0 passado, o presente e o futuro, entre o local e o global, entre as esferas
politica, econdmica e ambiental, entre os modos de vida, a saude e o Meio
Ambiente etc.

Meio Ambiente
lugar em que se vive
(para conhecer, para
aprimorar).

E o ambiente da vida cotidiana, na escola, em casa, no trabalho etc. Uma
primeira etapa de educagdo ambiental consiste em explorar e redescobrir 0
lugar em que se vive, ou seja, o0 “aqui e agora” das realidades cotidianas, com
um olhar renovado ao mesmo tempo apreciativo e critico trata-se também de
redefinir-se a si mesmo e de definir o préprio grupo social com respeito as
relagcbes que se mantém com o lugar em que se vive. (...) Mediante essa
exploracdo do meio e a concretizacdo de tais projetos, a educacado ambiental
visa a desenvolver um sentimento de pertencer e a favorecer o enraizamento.

Meio Ambiente
biosfera (onde viver
junto e a longo
prazo)

Leva-nos a considerar a interdependéncia das realidades socioambientais
em nivel mundial, que James Lovelock nos induz a considerar como um
macroorganismo (Gaia) em reequilibrio constante. E o lugar da consciéncia
planetéria e até mesmo coésmica: a Terra como uma matriz de vida, esse
jardim compartilhado que alimenta o universo simbdlico de inmeros povos
indigenas.

O Meio Ambiente —
projeto comunitario

E um lugar de cooperacéo e de parceria para realizar as mudancas desejadas
no seio de uma coletividade. E importante que se aprenda a viver e a

(em que se | trabalhar em conjunto, em “comunidades de aprendizagem e de pratica”. O

empenhar Meio Ambiente é um objeto compartilhado, essencialmente complexo:

ativamente). somente uma abordagem colaborativa favorece uma melhor compreensao e

uma interven¢do mais eficaz. E preciso que se aprenda a discutir, a escutar,

a argumentar, a convencer, em suma, a comunicar-se eficazmente por meio

de um didlogo entre saberes de diversos tipos — cientificos, de experiéncia,

tradicionais etc.
Fonte: SAUVE, 2005. Org.: Autora, 2023

Assim, para compreendermos a pratica e o ideal de uma EA voltada para a
construcdo de uma educacdo democratica e participativa, precisamos

constantemente, utilizar da reflexdo critica sobre os aspectos politicos das realidades
socioambientais latentes no nosso dia a dia (SAUVE, 2005). Porém, a autora n&o

restringe a essas Unicas concepc¢des apontadas, existem outras ligadas ao territorio,
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a paisagem etc., mas o que definirh essa relacdo serd eminentemente contextual e
culturalmente determinada pelos sujeitos que a reproduzem.

Dentre essas concepcdes, a autora nos leva a refletir sobre as diversas
construcbes historicamente impostas para a sociedade, ora o Meio Ambiente é
compreendido como uma parte segregada da vida humana, ora apresenta-se como a
soma dos elementos de um sistema. Entendendo-se que os conceitos e as relacdes
com o Meio Ambiente séo construidos e culturalmente determinados por correntes e
ideais filosoficos. Destarte, as concepcdes de Meio Ambiente apresentadas como
sistema, lugar em que se vive, biosfera e projeto comunitario nos conduz a reflexao
da interdependéncia, de fazer parte do todo, compreendendo as realidades
socioambientais que existem em ambito mundial. Segundo a autora, a vida ndo pode
ser isolada, ha dependéncias e interdependéncias, precisando de equilibrio entre os
organismos (SAUVE, 2005, p. 318).

Para iniciar o proximo subitem, consideramos necesséario compreender qual a
concepgao que a “escola” tem sobre Meio Ambiente e sobre a Educagao Ambiental.
Acreditamos que o olhar socioambiental pode contribuir para a desconstrucdo do
conhecimento tradicional, que compartimenta as disciplinas/areas de conhecimento e
segrega os conhecimentos. As escolas geralmente desenvolvem projetos de EA
voltados para a preservacgdo dos cursos d'agua, a reducao do consumismo e sobre as
etapas do gerenciamento dos residuos solidos, voltados principalmente para a
reciclagem, reutilizagéo e disposicéo final.

As escolas, de uma forma bem generalista, utilizam-se da Educagcdo Ambiental
para minimizar e para buscar a resolucdo de conflitos ambientais, em ambito local,
interferéncias regionais ou nacionais, promovendo e multiplicando o discurso do
desenvolvimento sustentavel como solugédo para os problemas ambientais e sociais,
nao refletindo sobre a criacdo de um projeto de sociedade harmonica, onde as acdes

politicas e econbmicas refletem no nosso cotidiano. Nota-se:

A concepgao utilitarista da educagao e a representagdo “recursista” do meio
ambiente, adotada pela “educagao para o desenvolvimento sustentavel”,
mostram-se nitidamente reducionistas com respeito a uma educacao
fundamental preocupada em otimizar a teia de relacBes entre as pessoas, 0
grupo social a que pertencem e o meio ambiente. A relagdo com o mundo
néo pode ficar limitada a uma dindmica de “gestéo de recursos”; as atividades
humanas ndo podem ser interpretadas unicamente dentro do quadro de
referéncia do “desenvolvimento”, utilizando exageradamente a linguagem da
sustentabilidade (ou viabilidade, ou durabilidade) (SAUVE, 2005, p.318).
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Assim, reproduzindo o discurso hegemonico, em que 0s projetos das escolas
sdo construidos a partir de uma probleméatica apresentada a educacdo ou a
comunidade escolar. Todavia, € necessario conceber como as escolas constroem
suas representacdoes, facamos as seguintes indagacoes: Quais problemas
encontramos nas escolas, quais as representagcfes dos estudantes e dos

professores? O que e, quem influencia na constru¢éo das representagdes sociais?

2.6 MEIO AMBIENTE E REPRESENTACOES

Consoante a Morin (2000, p. 36), para a Educacao Ambiental faz-se necessario
entender o contexto, mergulhar nas informagdes e entender o sentido da palavra, que
necessita do texto e o texto necessita do contexto no qual apresenta. Desta forma,
compreender as representacdes no espago da pesquisa dard suporte para
compreender as concepgdes dos educadores sobre Meio Ambiente (MA), projetos
ambientais e consequentemente o que a sociedade vem multiplicando.

A Educacdo Ambiental Critica concebe o estudo das partes e do todo, visando
compreender a complexidade das relacdes socioambientais, fortalecendo a
responsabilidade de cada um para posteriores acdes conjuntas. Uma tematica a ser
analisada que é desenvolvida nas escolas como Educacdo Ambiental é a geracdo de
residuos solidos. Este tema geralmente é concebido como problema ambiental que
causa danos e por isso é de responsabilidade da EA achar solu¢des para o descarte
e a escola tem o papel de formar e conscientizar os estudantes.

Todavia, Waldman (2010) assegura que a geracao de residuos é uma acao
indissociavel das atividades humanas, independentemente do tempo e do espaco. O
autor relata que, desde os primérdios da humanidade, os materiais descartados pelo
homem ja necessitavam de atencéo, porém a geracdo era pouco significante e nao
causava danos visiveis a olhos nus.

O ser humano sempre extraiu da natureza grande quantidade de matéria prima,
produzindo residuos que sdo descartados no Meio Ambiente (FOLADORI, 1999). O
ecossistema é regido pela dinamica de receber e diluir os materiais descartados,
porém a acdo antrdpica, que leva as pessoas a descartar os residuos nos ambientes
naturais, esta sendo mais veloz do que a capacidade de decomposicao e recuperagao

da natureza.

O comportamento da sociedade, segundo Grippi (2006), se caracteriza pela

falta de informacé&o. Este autor advoga que a preservacdo ambiental se concretizara
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através da educacdo formal ou informal, capaz de moldar o individuo e alterar

comportamentos e atitudes.

Com o advento tecnolégico e dialogando com a ideia central de Grippi (2006),
salientamos que o mundo vivencia, no século XXI, o excesso de informacdes, que
nem sempre s&o transformadas em conhecimento. E tanta informacdo que terminam
perdendo o sentido, a raz&do e a necessidade. Elas se constituem em conhecimento a
partir da importancia atribuida a elas, quando o sujeito abre a mente para

compreender.

Todavia, 0 excesso de informacfes com o advento informacional ndo esta
condicionado a ambientes fisicos, ele ultrapassa limites territoriais, formando
representacdes sociais e coletivas. Nos dias atuais, ndo podemos afirmar que as
representacdes se constituirdo a partir das relacdes fisicas e sociais, essas relacbes
sociais perderam as barreiras dos espacos fisicos, sédo concebidas da sua identidade
coletiva.

Segundo Moscovici (2004), a Teoria das Representacfes Sociais estuda o
Sujeito como agente ativo no processo, ele representa acdes da coletividade que sao
sentidas pelo Meio Ambiente e podem ser irreversiveis. Para este autor, as
representacdes apresentam duas funcgoes:

Elas convencionam os objetos, pessoas ou acontecimentos que encontram.
Elas Ihes dédo uma forma de dar uma forma definitiva, as localizam em uma
determinada categoria e gradualmente as pdem como um modelo de
determinado tipo, distinto e compartilhado por um grupo de pessoas. Todos
0S novos elementos se juntam a esse modelo e se sintetizam nele. Mesmo
quando uma pessoa ou um objeto ndo se adequam exatamente ao modelo,
nés o forcamos a assumir determinada forma, entrar em determinada
categoria, na realidade, a se tornar idéntico aos outros, sob pena de néo ser
compreendido, nem decodificado. Nés pensamos através de uma linguagem,
nds organizamos nossos pensamentos de acordo com um Sistema que esta
condicionado, tanto por nossas representacdes, como por nossa cultura;
Representacdes sdo prescritivas, isto €, elas se impdem sobre nds com
irresistivel. Essa forca € uma combinacdo de uma estrutura que esta presente
antes mesmo gue nds comecemos a pensar e de uma tradi¢do que decreta o
gue deve ser pensado (MOSCOVICI, 2004, p. 34).

Reigota (2002) aponta em seus estudos que o conceito de representacao €
introduzido a partir do século XX, entendendo que as representacdes sdo sociais e
nao individuais. A partir desta concepcdo, sobre as representacfes, € possivel
compreender a importancia do conceito e como os ideais da coletividade transformam
0 pensamento e influenciam nas decisdes tomadas pelos sujeitos individualmente.

Desta forma, as representagdes individuais ndo mudam a coletividade, mas sim as
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representacdes da coletividade, que podem ser influenciadas pelas questdes
religiosas, culturais ou politicas, mudam as representacdes individuais.

As representacfes sociais sobre o Meio Ambiente, conforme analisado por
Reigota (2002) em seus estudos com professores sobre representacdo do Meio
Ambiente, sinalizam que elas sdo compostas por componente cientifico, porém
percorrem 0 senso comum, e algumas vezes consenso entre os mesmos. O autor
percebeu uma unidade dentro do grupo estudado da corrente naturalista, em que o
Meio Ambiente para eles é sinbnimo de natureza, que pode ser dividida em dois
grupos:

Cerca da metade dos professores representa 0 meio ambiente de maneira
espacial, ou seja, ele corresponderia ao “lugar onde os seres vivos habitam”.
O outro subgrupo, por sua vez, divide uma concep¢do de meio ambiente
enguanto elementos circundantes (elementos biéticos e abibticos) ao homem,
aqui entendido no seu aspecto biolégico. (REIGOTA, 2002 p.74)

Tamaio (2000) pontua que a EA é um elemento essencial para modificar as
relacbes socioambientais. Porém, o autor destaca que ela por si prépria ndo é
suficiente, mas uma ferramenta para mediacdo entre culturas, comportamentos e
interesses de grupos sociais. Para resgatar as relagfes ambientais faz-se necessario
vivenciar as praticas e conhecer variaveis da cultura de cada grupo social. Porém,

conhecer as representacdes sociais contribuird para o desenvolvimento da tese.

2.7 EDUCACAO DO CAMPO EXIGE EDUCACAO AMBIENTAL

Parafraseando Paulo Freire, em sua obra “Pedagogia do Oprimido” (2021), a
educacdo € um ato politico e exige: consciéncia do inacabamento, comprometimento,
rigorosidade metodoldgica, pesquisa, criticidade, estética, ética, corporificacdo das
palavras, bom-senso, alegria, esperanca, liberdade e autoridade, tomada consciente
de decisdes, e enfatiza que a educacdo é ideoldgica e dialégica. De todos os
apontamentos e ensinamentos do autor, a Educagdo Ambiental Critica fornece
suporte epistemoldgico para que a Educacdo do Campo possa ser dos sujeitos do
campo e ndo somente uma extensdo dos curriculos urbanos ou a construcdo de
curriculos e propostas pedagogicas que ndo saem do papel.

A EA apresenta diversas especificidades que vao além das normativas
preconizadas, precisando ser metodologicamente diferenciada. Freire (2021) ressalta

gue quem melhor discute os acontecimentos € quem o0s vivéncia. Ndo se pode
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entender a Educagdo no Campo, sem que haja dialogicidade com os sujeitos do

campo.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que
eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo
a necessidade da libertacao? Libertacéo a que ndo chegarao pelo acaso, mas
pela pratica de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela (FREIRE, 2021, p. 43).

Paulo Freire (1983) alerta para os equivocos de considerar o agrdbnomo
extensionista, como educador. Em outro de seus escritos, “Extensdo ou
comunicagao?’, o autor discute a assisténcia técnica, como um ato educativo. Para
ele, o0 ato do extensionista ndao pode ser entendido, somente como o ato de estender
as maos de levar a informagdo, mas estender seus conhecimentos e técnicas,
considerando o sujeito e seus conhecimentos do campo, para a transformacéo e a
adequacao.

Parece-nos, entretanto, que a acédo extensionista envolve, qualquer que seja
0 setor em que se realize, a necessidade que sentem aqueles que a fazem,
de ir até a “outra parte do mundo”, considerada inferior, para, a sua maneira,
“normaliza-la”. Para fazé-la mais ou menos semelhante ao seu mundo. Dai
que, em seu “campo associativo”, o termo extensao se encontre em relagao
significativa com transmisséo, entrega, doa¢do, messianismo, mecanicismo,
invaséo cultural, manipulacéo, etc. (FREIRE, 1983, p.13).

O processo de transmisséo, entrega, doacao de conhecimentos, difundidos na
acao do extensionista, € comumente multiplicado no ambiente escolar. Se trata de
uma cultura hegemonica de transferéncia, influenciada pelo sistema dominante. Sao
conceitos e pré-conceitos naturalizados que transformam o ser humano em objeto,
passivel, no processo de formacéo e construcdo, ndo correspondendo o que fazer
educativo libertador (FREIRE, 1983).

Assim, devemos considerar a luta dos movimentos dos grupos sociais, que
ndo deixam davidas de que o atendimento educacional dos povos do campo nao se
fara pela transposicdo de modelos instituidos a partir da dinamica social e espacial

urbana.
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3 CAMINHOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Os caminhos tedricos e metodologicos da pesquisa estdo amparados nos
métodos qualiquantitativo e fenomenoldgico, amparada na metodologia de
investigacdo com o objetivo de conhecer a realidade, ndo apresentando dados
meramente descritivos, mas, contextualizando a formacdo historica, econdmica,
cultural e socioambiental dos assentamentos oriundos de projetos da Reforma Agraria
e os reflexos na educacao basica do campo ofertada aos estudantes do assentamento
dos Indaias I, 11, lll e IV.

O aporte tedrico do estudo foi amparado em nomes que dialogam no campo
da Educacdo Ambiental, da Educacdo do Campo e da Questdo Agraria, dentre os
quais: Paulo Freire, Enrique Leff, Miguel Arroyo, Roseli Caldart, Edgar Morin, Salete
Kozel, Mauro Guimaraes e outros que apresentam a complexidade da interacéo e da
compreensao das relagbes socioambientais e educacionais.

Quanto ao método qualiquantitativo, foi adotada uma técnica de producéo de
dados também denominada como observacdo de estudo, com a participacao direta e
indireta do pesquisador, com a finalidade de explorar, descrever, compreender,
identificar e generalizar problemas e hipoteses (LAKATOS e MARCONI, 2011).
Segundo os autores, 0 objetivo principal da metodologia qualitativa € a andlise e
interpretacdo dos aspectos detalhados, buscando observar os fatos locais, para a
compreensao dos acontecimentos globais.

O método de abordagem da fenomenologia, criado por Husserl (1859-1938),
busca compreender a consciéncia do sujeito através de suas expressdes e de suas
experiéncias que serdo aplicadas no seu dia a dia. E o estudo do fenémeno e a
consciéncia do sujeito (REALE, 1990)

Merleau-Ponty (1999) pontua que a fenomenologia esta estritamente ligada ao
fato, ao estudo do fendmeno e sua esséncia:

A fenomenologia € o estudo das esséncias, e todos os problemas, segundo
ela, resumem-se em definir esséncias: a esséncia da percepcao, a esséncia
da consciéncia, por exemplo. Mas a fenomenologia é também uma filosofia
que repbe as esséncias na existéncia, e ndo pensa que se possa

compreender o homem e o mundo de outra maneira sendo a partir de sua
facticidade (MERLEAU-PONTY, 1999, p.3).

Para Claval (1978, apud VARGAS, 2006), a abordagem com enfoque cultural

ajuda o pesquisador a entender a complexidade do individuo, observando as variaveis
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dos lugares, do espaco, do tempo e de suas experiéncias, compreendendo o sentido

gue cada ser humano dé a sua existéncia.

Consoante, Reigota (2002) admite que a imersdo do pesquisador e
conhecimento das diferentes representacdes sao fundamentais para se buscar as
solugBes dos problemas ambientais. Faz-se necessério obter dados qualitativos que
dardo suporte para a pesquisa.

As representacdes sociais constituem-se resultados de representacdes de um
grupo, da coletividade que, segundo Moscovici (1978), estdo interrelacionadas com o
sujeito e o objeto, dando origem aos acontecimentos sociais.

Com o objetivo de analisar a visdo dos estudantes sobre o lugar de vivéncia,
foi solicitado para que eles representassem o quintal de suas casas, através de
desenhos livres (Mapas Mentais) visando o levantamento da representacao de lugar.
Esses mapas foram analisados a partir da Metodologia Kozel, que tem como
finalidade:

Com o intuito de investigar como as pessoas constroem e decodificam signos
relacionados ao espaco geografico, surgiu a necessidade de criar
mecanismos para alcancar tal desafio. “E relevante considerar também que
as pessoas agem em func¢éo de sentimentos e valores que referendam ac¢des
e comportamentos, cujos significados precisam ser desvelados, pois se
constituem em mensagens. O grande desafio é a decodificacdo das
mensagens e, consequentemente, desvelar os signos explicitos nos Mapas
Mentais, aqui considerados enunciados. (KOZEL, 2007, p.59)

Desta forma, com o presente estudo, amparado nos métodos qualitativo e
fenomenoldgico, com a visdo e enfoque sociocultural, investigou-se o sujeito, suas
interacdes, constituicdes e suas representacdes sociais, assim como os reflexos no

sistema educacional, utilizando seguintes recursos metodoldgicos:

e Definicdo da area/sujeito de pesquisa: como area de pesquisa foram
investigados os territorios dos assentados da Reforma Agraria que
historicamente tém sido marginalizados por parte da sociedade. Inicialmente a
populacdo camponesa saiu de suas terras, tendo que migrar para a cidade em
busca de sobrevivéncia, na atualidade as familias camponesas, que lutam por
Reforma Agréria, sdo pessoas que voltam para lidar com terra, mas néo
recebem apoio para a permanéncia no campo. A falta de infraestrutura e de
politicas de permanéncia no campo refletem nas politicas publicas do sistema
educacional, que na maioria das vezes séo invisiveis na aplicacédo das politicas

publicas. O recorte analitico foi realizado nos assentamentos rurais,
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denominados Indaias I, II, 1ll e IV, no municipio de Aquidauana/MS, desde a
sua constituicao até os dias atuais.

Pesquisa bibliografica: o embasamento tedrico e metodoldgico foi amparado
em autores que dialogam sobre os temas: Reforma Agraria, Educacéo
Ambiental, Educacdo do Campo, relacbes socioambientais, percepcéao
ambiental, lugar, espaco e tempo. Foram utilizados como aporte teorico,
publicacbes em livros, artigos, periodicos, jornais, revistas, legislacdes
nacionais, estaduais e municipais, que possibilitaram a compreensao da
tematica apresentada. As legislagcbes de ambito nacional sobre a Educacao
Ambiental foram retiradas do site oficial do Senado Legislacéo Brasileira; as
normativas estaduais e municipais, sobre a Educacéo e a Educacdo do Campo,
foram levantada no diario oficial do municipio Aquidauana e no site do
Conselho Estadual de Educacao de Mato Grosso do Sul.

Observacdo da area de estudo: o trabalho de campo foi realizado junto aos
Assentamentos Indaias (I, II, Ill e IV), com levantamento dos aspectos
histéricos, socioecondmicos, socioambientais e socioeducacionais (politicas
educacionais e dificuldades de implementagao).

Levantamento de dados: foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
professores, direcdo escolar, liderancas dos Indaids, alguns lideres dos
movimentos sociais, que acompanharam o0 processo de acampamento,
assentamento e escolarizacdo até os dias atuais. Também foram realizadas
entrevistas com representantes da Agéncia de Desenvolvimento Agrario e
Extensdo Rural - AGRAER, da Secretaria Municipal de Assisténcia Social -
SAS, Secretaria Municipal de Planejamento, Urbanismo e Obras Publicas -
SEPLAN e da Secretaria Municipal de Educacéo - SEMED, com o objetivo de
coletar dados quantitativos, gerando a analise qualitativa.

Producao de figuras/imagens: para contextualizar a localizagédo, ocupacéo e a
infraestrutura dos assentamentos Indaias |, Il, lll e IV, criadas a partir das
seguintes informacoes:

Imagem de sateélite - CBERS4A_WPM21513820230520;
CBERS4A WPM21513920230520 — SENSOR: CBERS4A WPM L4 DN -
Data: 2023-05-20.
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Caracteristicas

Dado

Bandas Espectrais

P:0,45-0,90 um
B1: 0,45 - 0,52 um
B2: 0,52 - 0,59 um
B3: 0,63 - 0,69 um
B4. 0,77 - 0,89 um

Largura da Faixa Imageada

92 km

Resolucdo Espacial

2 m (pancromatica)

8 m (multiespectral)

Visada Lateral de Espelho N&o
Taxa Bruta de Dados 1800.8 Mbps
450.2 Mbps

Céamera Multiespectral e

Pancromatica de Ampla Varredura (WPM)

Composigéao colorida de bandas

Bandas 3, 4 e 2 de 8 metros de resolucdo espacial inseridas no Programa

SPRING/INPE.

Gerada a imagem falsa cor e trabalhadas na transformacéo IHS

Com insercao da banda 0 (zero), pancromatica de 2 metros.

TRANSFORMAGCAO IHS < - > RGB DE IMAGENS

O controle dos

equipamentos

de visualizacdo de

imagens

multiespectrais é feito através das componentes R, G e B que apresentam o0s

seguintes significados:

LETRA INGLES PORTUGUES
R Red Vermelho
G Green Verde
B Blue Azul

Neste topico, serd abordada a técnica de transformacéo no espaco de cores

ou, mais precisamente, a transformacédo IHS que apresentam os seguintes

significados:
LETRA INGLES PORTUGUES
I Intensity Intensidade
H Hue Matiz
S Saturation Saturacao
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A transformacdo IHS consiste em projetar a informacdo de cores
representadas no espaco Vermelho-Verde-Azul (RGB) para outro conjunto de
eixos de medicdo de cores, no caso, o IHS para descrever a amplitude de
possiveis variacdes na tonalidade das cores. O sistema IHS possui a vantagem
de apresentar as cores de uma forma mais aproximada aquela utilizada pelo
sistema de visdo humano, pois os tons sao descritos em termos de Intensidade,

Matiz e Saturacdo que apresentam os seguintes significados:

LETRA PORTUGUES SIGNIFICADO
I Intensidade representa o brilho ou a energia total da imagem
H Matiz representa o comprimento de onda dominante da cor
S Saturagdo representa a pureza da cor

A transformacé&o para o espaco IHS permite um maior controle individual
sobre 0s componentes cromaticos (matiz) e acromaticos (saturacdo) da

imagem.

Imagens elaboradas a partir do programa QGIS — A confeccéo de imagens foi
realizada a partir da instalacdo do programa QGIS, que € um software de
Sistema de Informacdes Geogréfica (SIG) livre e gratuito na plataforma
Windows, na versdo em portugués. Foram utilizadas imagens de satélite de 3
de setembro de 2018, extraidas do software Google Earth@ e processada no
software QGIS verséo 3.16 Hannover. Os shapefiles foram retirados do site do
IBGE e as coordenadas geograficas de dados cedidos pela Secretaria
Municipal de Educagéo (Mapas de Linha do Transporte Escolar) e da Secretaria
Municipal de Planejamento, Urbanismo e Obras Publicas (Projeto INCRA -
Indaias I, 11, lll e IV).

Interpretagéo das imagens: foram analisadas as imagens tendo como objetivo
materializar o objeto de estudo e identificar a evolucdo no transcorrer do tempo,
conforme a ocupacdo das areas.

Elaboracdo de quadros, tabelas e graficos com os dados quantitativos que
deram suporte a analise qualitativa.

Andlise dos dados: a partir do levantamento dos dados, eles foram analisados
a luz dos diversos saberes e experiéncias, para a construcao da tese.
Tabulacdo dos dados: os dados foram agrupados e analisados, contribuindo
para a construcao de conceitos e construcao da tese.
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e Redacéo dos capitulos da tese com base no referencial tedrico: apos leituras e
direcionamentos, foram organizados o0s capitulos da tese e,

subsequentemente, a redacédo final e encaminhamento para a apreciacao e

aprovacao da banca
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4 CONSTITUICAO E CARACTERIZACAO DOS ASSENTAMENTOS INDAIAS |, II,
Il E IV, NO MUNICIPIO DE AQUIDAUANA/MS

4.1GENESE DOS ASSENTAMENTOS INDAIAS

Criados em 28 de dezembro de 2007, através da Superintendéncia
Regional/SR 16, do INCRA (Instituto Nacional de Colonizagéo e Reforma Agraria), em
Mato Grosso do Sul, os Assentamentos Indaias |, IlI, 1ll e IV estdo localizados na
porcdo sudeste do municipio de Aquidauana, em uma area de pouco mais de 6.700
hectares, com capacidade para assentar 253 familias, compreendendo o Unico
complexo de assentamento rural de Aquidauana. O sorteio dos lotes e o langamento
oficial dos assentamentos ocorreu bem posterior a sua criacdo, somente em 15 de
dezembro de 2009 (INCRA, 2019).

De acordo com dados obtidos por meio da pesquisa de campo, 0S
assentamentos se formaram a partir de forte demanda gerada por Varios
acampamentos instalados no municipio de Aquidauana e proximidades, dentre os
quais: localizado nas margens da MS 450, na curva conhecida como “Curva da Morte”,
situada entre a sede administrativa de Aquidauana e o Distrito de Camiséo; na
margens da MS 345, as margens da rodovia, denominado 13 de Outubro; Itamarati,
Regido do Cascalho, no Acogo, municipio de Anastacio; proximo ao Posto Corrente,
nas margens da BR 262, também no municipio de Anastacio; 8 de Maio, nas margens
BR 262, municipio de Miranda; e nas margens da BR 262, no municipio de Dois
Irmaos do Buriti. No inicio do ano de 2007, esses acampamentos se organizaram e
se estabeleceram em frente a antiga Fazenda Indai4, sendo oficializado a criacdo dos
assentamentos, em dezembro de 2007.

De acordo com Cerdeira (2020, p.97), os acampados buscavam a
desapropriacdo da antiga Fazenda Indaia, para a Reforma Agréaria, pois o0s
proprietarios da fazenda possuiam dividas com a Unido e a propriedade ndo cumpria
a funcéo social, estando sem produgédo econdmica e abandonada. A Fazenda Indaia
pertencia a herdeiros (quatro irmaos, filhos dos antigos proprietarios) que possuiam
outras terras, que nao tiveram intencdo de desenvolverem atividades produtivas na
Fazenda Indaia.

No periodo em que a referida fazenda estava com producdo, as principais
atividades eram a pecuaria e o plantio de arroz e milho, principalmente nas areas que

atualmente compreendem os Assentamentos Indaias Ill e IV. A Antiga Sede da
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Fazenda Indaia ficou nas terras pertencentes ao Assentamento Indaia IV, onde ha

edificagbes que permanecem sem uso até os dias atuais. (Figura 1)

Figura 1 - Sede da antiga Fazenda Indaia

Fonte: Acervo pessoal da Autora, 2023

Nas proximidades da residéncia, na sede da Fazenda, ha outra edificacdo
onde funcionam as maquinas de processamento de arroz. Sendo uma importante
atividade econdmica da Fazenda, no periodo em que era produzido e manufaturado
arroz de sequeiro (FIGURA 2).

Figura 2 - Maquinas de processamento de Arroz - Sede da antiga Fazenda Indaia

Fonte: Acervo pessoal da Autora, 2023
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Durante o periodo de acampamento, as familias recebiam cestas basicas dos
governos Estadual e Federal, com cadastros realizados e acompanhados pelo INCRA.
Para a efetivacdo das negociacdes, dentro dos acampamentos havia representantes
das federac0es, liderancas que representavam 0s acampados junto as negociacdes
com o Governo Federal e com 6rgéos envolvidos, para a desapropriagéo da fazenda.

O complexo dos assentamentos Indaias (Figura 3) foi criado com a participacao
de quatro movimentos sociais (Central Unica dos Trabalhadores/CUT — Indaia |,
Federacdo dos Agricultores Familiares/FAF — Indaia Il, Federacéo dos Trabalhadores
da Agricultura/FETAGRI — Indaia Ill e Movimento Sem Terra/MST — Indaia V) que
registram a importante participacdo dos grupos sociais organizados, na luta por

garantir os direitos a terra.

Figura 3 - Identificacéo e localizagdo dos Assentamentos Indaias I, II, lll e IV

55'390°W 55'360°W S5°330wW N

V OO $5°330W

y T Y MAPA DE LOCALIZAGAO
S (I LA\ i DOS ASSENTAMENTOS INDAIA I, II, Il E IV - 1999

Orpanizacho FERREIRA E M. o
Yy ) - BRUNET.A F 0. S
Sv3) { \ Em 20002019

Dividido em quatro assentamentos, em: I, Il, Il e IV, de acordo com a Tabela 1,
- Divisdo de lotes e &rea dos Assentamentos Indaias |, II, lll e IV, o complexo dos

Indaidas ocupam uma area territorial de mais de 6.750,25 ha, sendo destinado,
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segundo o INCRA (2019), 20% do total das terras, para as Areas de Preservacio

Ambiental e de Reserva Legal.

Tabela 1 - Divisdo de lotes e area dos Assentamentos Indaiés I, Il, lll e IV
Ord. | Assentamento Quantidade de Lotes Tamanho Total
(ha)
01 Indaia | - CUT 70 1.804,7021
02 Indaia Il - FAF 60 1.674,3778
03 Indaia lll - FETAGRI 72 1.635,0456
04 Indaia IV - MST 51 1.636,1332
TOTAL 253 6.750,2587

Fonte: INCRA, 2019 - Org.: Autora, 2021

Consoante ao Gréafico 1, Divisdo da Fazenda Indaid nos Assentamentos

Indaias, observa-se que do todo da fazenda, os assentamentos estédo divididos em:

Indaia |, corresponde a 27,7%; o Indaia Il compreende 23,7%

Indaia Ill, abrange a

28,5% e o Indaia 1V, compreende a 20,2% da propriedade. Observa-se no Grafico 1

uma pequena margem de erro, por aproximagado, da soma das partes, totalizando

100,1 (cem inteiros e um décimo por cento).

Grafico 1 - Divisao da Fazenda Indaia nos Assentamentos Indaias I, II, lll e IV

ASSENTAMENTOS INDAIAS - AQUIDAUANA - MS

INDAIA IV

INDAIA 1

INDAIA |

INDAIA Il

Fonte: INCRA, 2019 - Org.: Autora, 2021
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Foram cadastradas, segundo dados coletados no site do INCRA (2019),
trezentos e dezessete familias de 2007 a 2010 e, no ano de 2009, por meio de sorteio,
foram beneficiadas com a Reforma Agréaria nesse projeto, 243 familias, tendo como
titular do lote 177 mulheres e 66 homens.

De acordo com dados coletados no site do INCRA (2019), todas as pessoas
interessadas poderiam concorrer para receber um lote da Reforma Agraria, porém
havia prioridades a serem seguidas, tendo preferéncia: o individuo desapropriado; o
trabalhador rural no imével desapropriado na data da vistoria de classificacdo; o
trabalhador rural desentrosado de outra area, em virtude de acfes de interesse
publico, localizada no mesmo municipio do assentamento para a qual se destina a
selecdo; o trabalhador rural sem-terra em situacao de vulnerabilidade social inscrito
no CadUnico; o trabalhador rural vitima de trabalho analogo & escraviddo; a quem
trabalhe como posseiro, assalariado, parceiro ou arrendatario em outros imoéveis
rurais; e ao ocupante de area inferior a fragcdo minima de parcelamento.

Apbs a verificacao das preferéncias foram seguidos critérios de avaliacao para
a classificacdo, como: tamanho da familia e forca de trabalho; tempo de residéncia no
municipio; unidade familiar chefiada por mulher; familia ou individuo integrante de
acampamento; filhos que residam no mesmo projeto dos pais assentados; familias de
trabalhadores rurais agregadas; tempo na atividade agraria; e renda familiar mensal
declarada no CadUnico (INCRA, 2019).

A selecado considerou o item “unidade chefiada por mulheres”, sendo uma
politica divulgada pelo INCRA e pelos movimentos sociais junto as familias, que as
mulheres teriam prioridade nos sorteios dos lotes, sendo a maioria consolidada. A
partir do inicio do ano de 2010 as familias ocuparam os seus lotes, definidos por
sorteios.

A Figuras 4 e Gréfico 2, representa o Projeto Indaia |, Area Geral, organizadas
a partir de dados levantados no INCRA e na SEPLAN (Secretaria Municipal de
Planejamento, Urbanismo e Obras Publicas do Municipio de Aquidauana),
apresentando os espacos destinados para cada area. Para a Area dos Lotes no Indaia
|, ficaram destinados 768,8766 hectares; para a Area de Reserva Legal (20%),
360,9404 hectares; para a Area de Reserva Remanescente, 548,9999 hectares; para
a Area do Nucleo Urbano, 3,9142 hectares; para a Area de Preservacdo Permanente,
86,4679 hectares; e para a Area de Estrada, 35,5031 hectares, perfazendo
1.804,7021 hectares.
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Figura 4 - Projeto Indaia | — Area Geral
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Gréafico 2 - Areas do Indaia |

AREAS DO INDAIA I

® Area dos Lotes

m Area de Reserva Legal

 Area de reserva Remanescente
® Area do Niicleo Urbano

B Area de Preservagio

Permanente

u Area de Estrada

Fonte: SEPLAN E INCRA, 2023 - Org.: Autora, 2023
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A Area do Indaia ll, (Figura 5) totaliza 1.674,3778 hectares, sendo subdivido

em: Area dos Lotes compreende 799,1225 hectares; Area de Reserva Legal
(20%), 334,8756 hectares; Area de Reserva Remanescente, 432,4391 hectares;
Area do Nucleo Urbano, 3,9998 hectares; Area de Preservacdo Permanente,
72,0267 hectares; e Area de Estrada, 31,9141 hectares (GRAFICO 3). Na regiéo
do Indaié 1l sdo banhados pelos Corregos Indaias e Agua Limpa e ao noroeste

faz divisa com a Serra da Piranha.

Gréafico 3 - Areas do Indaia Il

AREAS DO INDAIA II

B Area dos Lotes

B Area de Reserva Legal

B Area de Reserva Remanescente
B Area do Niicleo Urbano

B Area de Preservacio

Permanente

¥ Area de Estrada

Fonte: SEPLAN E INCRA, 2023 - Org.: Autora, 2023
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Figura 5 - Projeto Indaia Il — Area Geral
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Consoante detalhamento da Figura 6, o Assentamento Indai& Ill, com 72
lotes, compreende uma éarea total de 1.635,0456 hectares, sendo dividida em:
983,9437 hectares para a Area dos Lotes; 327,0091 hectares para a Area de
Reserva Legal; 207,6126 hectare para a Area de Reserva Remanescente;
8,4013 hectares para a Area do Nucleo Urbano; 72,7952 hectares para a Area
de Preservacdo Permanente; e 35,2837 para a4 Area destina a Estrada.
Corroborando com o detalhamento da figura o Grafico 4, apresenta a divisdo em

porcentagem.

Gréfico 4 - Areas do Indaia Il

AREAS DO INDAIA III

® Area dos Lotes

B Area de Reserva Legal

® Area de Reserva Remanescente
B Area do Nicleo Urbano

H Area de Preservacio Permanente

u Area destina a Estrada

Fonte: SEPLAN E INCRA, 2023 - Org.: Autora, 2023
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[l — Area Geral

a

Figura 6 - Projeto Indai
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Na Figura 7 identificamos as areas divididas no Assentamento Indaia IV,
que compreende 51 lotes, em um territério de 1636,1332 hectares. Para as Area
dos Lotes foi destinados 582,7029 hectares; para a area de Reserva Legal,
327,2226 hectares; para a Area de Reserva Remanescente, 521,4220 hectares;
para a Area do Nucleo Urbano, 11,0288 hectares; para a Area de Preservacéo
Permanente, 149,2791 hectares; e para a Area de Estrada, 44,4738 hectares. A
antiga sede na Fazenda Indaia fica localizado nesse assentamento, onde é
também a area do Nucleo Urbano. O Gréfico 5, a seguir apresenta a divisdo em

porcentagem das areas do Assentamento Indaia IV.

Gréafico 5 - Areas do Indaia IV

AREAS DO INDAIA IV

H Area dos Lotes

B Area de Reserva Remanescente
B Area de Reserva Remanescente
B Area do Niicleo Urbano

B Area de Preservacdo Permanente

¥ Area de Estrada

Fonte: SEPLAN E INCRA, 2023 - Org.: Autora, 2023



79

-

Figura 7 - Projeto Indaié IV — Area Geral
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Durante visita técnica a Secretaria Municipal de Planejamento, Urbanismo e
Obras Publicas do Municipio de Aquidauana (SEPLAN), foram levantados dados do
INCRA, ano de 2019, referente ao Projeto Indaia MST - Gleba: Indaia IV, sobre a area
da sede da Fazenda Indaia e sua ocupacdo. Esta area compreende 11,02 ha e ndo
entrou no sorteio dos lotes. Ela ficou destinada para a implantagéo de escolas, igrejas,
centros e servicos comunitarios, denominada Area de Nucleo Urbano, pertencente ao
Indaia IV (SEPLAN, 2019). A casa principal (Figura 8), ndo € utilizada, mas permanece
limpa e cuidada por uma familia que vive aos fundos, desde o ano de 2012. Como nao
havia participado do processo de acampamento, esta familia ndo foi beneficiada pelo
sorteio dos lotes. A base da renda desta familia tem sido o plantio e comercializagcéo
de mandioca, pimenta e uma pequena criacdo de gado de leite para subsisténcia. A
familia aguarda receber um lote, porém tem ciéncia que estdo ali provisoriamente,
pois se trata de um espa¢o comunitario, embora afirmem possuir autorizacdo para

permanecer vivendo nesse espago.

Figura 8 - Sede da Fazenda Indaia

Fonte: Acervo pessoal da Autora, 2023

De acordo com a SEPLAN, em visita em 2019, pudemos confirmar que quando
criados, em todos os projetos de Assentamento Indaia I, Il, lll e IV, ja era previsto
dentro de sua estrutura, um quadro geral das areas, contemplando: areas dos lotes,
areas de reserva legal (20%), areas de reserva remanescente, areas de nucleo

urbano, areas de preservagdo permanente e areas destinadas as estradas, a saber:



Tabela 2 - Quadro Geral de Areas dos Assentamentos

81

Descricao da area (ha) Indaid | Indaia Il Indaié Il Indaid IV
Areas dos Lotes 768,8766 799,1225 083,9437 582,7029
Area de Reserva Legal 360,9404 334,8756 327,0091 327,2266
20%

Area de Reserva 548,9999 432,4391 207,6127 521,4220
Remanescente

Area de Nucleo Urbano 3,9142 3,9998 8,4013 11,0288
Area de Preservagio 86,4679 72,0267 72,7952 149,2791
Permanente

Area de Estrada 35,5031 31,9141 35,2837 44,44738
AREA TOTAL 1.804,7021| 1.674,3778 | 1.635,0456| 1.636,1332

Fonte: INCRA, 2019 - Org.: Autora, 2023

Dentre as areas observadas (Tabela 2), nota-se que a maior extensao territorial
dos lotes se encontra para o Indaia Ill, com mais de 983,94 ha. Para as areas
destinadas as Reservas Legais (20%), elas seguem uma distribuicdo proporcional,
entre 327,00 ha e 360,94 ha. A maior area de Preservacdo Permanente esta
localizada no Indaié IV, perfazendo 149,27 ha.

Um dado relevante a ser apontado na observacdo sobre a distribuicdo das
areas, considerando os Indaias quatro assentamentos distintos, organizados com a
participacdo dos movimentos sociais CUT, FAF. FETAGRI e MST, todos detém uma
area especifica para a criagdo do Nuacleo Urbano, local comunitario, pertencente a
todos para o desenvolvimento de atividades sociais, educacionais, culturais e
religiosas.

Nas figuras a seguir, observamos como estdo organizados 0s espac¢os nos

assentamentos destinados ao Nucleo Urbano:
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Figura 9 - Area destinada ao Nucleo Urbano do Assentamento Indaia |

A area destinada para o Nucleo Urbano do Assentamento Indaia | (FIGURA 9)
compreende aproximadamente 3,99 ha, estando localizada a direita das margens da
MS 345, no sentido de sede de Aquidauana ao Distrito de Cipolandia. E uma area em
gue pode ser usado o pasto e as terras de forma coletiva pelos moradores do Indaia

|. Recentemente, em 2018, iniciou-se a construcdo de uma igreja catdlica.

Figura 10 - Area destinada ao Nucleo Urbano do Assentamento Indaid Il

Fonte: Acervo pessoal da Autora, 2023
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No Assentamento Indaid Il, para a area destinada a criacao do Nucleo Urbano
(FIGURA 10), foram reservados 3,99 ha, estando localizada em frente a MS 345, a
esquerda do percurso da sede de Aquidauana ao Distrito de Cipolandia. Nesse espaco
nao ha a placa de identificacdo, existe apenas um mangueiro que pode ser utilizado
para o manejo de gado, de forma coletiva, pelos moradores do Assentamento Indaia
.

A area destinada ao Nucleo Urbano (FIGURA 11), no Assentamento Indaia lll,
esta localizada a esquerda da estrada MS 345, sentido sede de Aquidauana ao Distrito
de Cipolandia, compreendendo 8,40 ha, prevista para sediar atividades comunitarias
do assentamento. Em 2018, mesma época em que foi dado inicio as obras da Igreja
Catolica do Indaia Il, foi construida outra Igreja Catolica no Indaia lll.

Figura 11 - Area para Construcéo do Nucleo Urbano do Assentamento Indaié Il

Fonte: Acervo pessoal da Autora, 201

Nessa mesma area (FIGURA 11), até o ano de 2022, funcionavam 0s servi¢os
de saude para a populacdo dos quatro assentamentos, com atendimento de um
médico clinico geral e uma enfermeira. Todavia, no ano de 2023 foi dado inicio a
reforma total do prédio da unidade de saude, sendo que as demandas de saude dos

guatro assentamentos foram direcionadas para o Distrito de Cipolandia.
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Figura 12 - Area destinada ao Nucleo Urbano do Assentamento Indaia IV

Para o Assentamento Indaia IV ficou reservada a sede da antiga Fazenda
Indaia (FIGURA 12), localizada entre os lotes 12,13, 16, 32, 33 e 34, representando a

maior area destinada aos nucleos urbanos dos quatro assentamentos, equivalente a
11,02 ha. Atualmente, na sede da antiga fazenda encontra-se instalado um casal que
cuida da limpeza do espaco fisico, planta e cria gado para a comercializacao de leite
e gueijo. Outros moradores dos Assentamentos Indaias IV também utilizam as terras
de forma coletiva para o plantio de cana, capim, mandioca, abacaxi, etc.

Todavia, além dos espagos destinados a implantagdo de nucleos urbanos,
foram construidas pelos programas federais, ao longo desses quinze anos (2007-
2023), residéncias para os assentados enquadrados no perfil do Programa Minha
Casa, Minha Vida.
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Figura 13 - Casas do Programa do Governo Federal

Fon: Arv psl da Atora, . )

Na Figura 13 observamos o modelo das casas subsidiadas pelo Programa
Minha Casa, Minha Vida, do Governo Federal, que contemplou 91 (noventa e uma)
familias dos Indaiés I, Il e IV. Cada unidade residencial € composta por um banheiro,
dois quartos, sala e cozinha. Essas casas foram financiadas apds o estabelecimento
nos lotes. Porém, a maioria dos assentados, em especial do Indaia Ill, ndo foram
contemplados por esse programa, mesmo ja se passando mais de uma década apds
o sorteio. A principal justificativa é que parte dos assentados ndo se enquadra nas
exigéncias do referido programa, destinado estritamente a construcao da primeira
moradia.

Dentre as casas financiadas, 25 (vinte e cinco) foram para o Indaia I, 31 (trinta
e um) para o Indaia Il e 35 (trinta e cinco) para o Indaia IV, totalizando 91 (noventa e
uma) residéncias - (Gréfico 6). Todavia foram 243 (duzentos e quarenta e trés) lotes
assentados, ficando sem o financiamento de moradia 152 (cento e cinquenta e duas)

familias.
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Grafico 6 - Casas do Programa do Governo Federal
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Fonte: Autora, 2021

O abastecimento de &gua encanada para os assentamentos ainda enfrenta
problemas de ordem estrutural. Em alguns lotes a agua é captada por gravidade
diretamente do Cdérrego Indaia, em outros foram perfurados pocos artesianos, que
chegam a medir até 120 metros de profundidade, principalmente no Indaia I, onde o
solo é mais rochoso. Ocorre também a utilizacdo compartilhada de pogos, em que 0s
assentados utilizam-se do mesmo poco e dividem as despesas. Dentro das politicas
do projeto ja havia previsdo de agua encanada, tanto é que existe a canalizacéo e a
perfuracdo de alguns pocos, porém, as escavacdes dos pocos, realizadas pela
empresa terceirizada, ndo chegou a atingir o nivel da 4gua, para atender as familias
e empresa abandonou a obra.

Outro servigco essencial para os assentamentos € o servico de atendimento a
saude. Até o ano de 2022 a unidade de saude dos Indaias funcionava na edificacao
existente na antiga Fazenda que servia de Retiro. Hoje encontra-se em reforma, sendo
gue os servicos de saude para populacdo dos assentados estdo sendo oferecido na
unidade do Distrito de Cipolandia.
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Figura 14 - Posto de Saude - Indaid Ill - Ano de 2021

Os servicos de saude foram implantados em um prédio, pertencente a area
destinada ao Nucleo Urbano do Assentamento Indaia Il (Figura 14), j4 existente na
antiga fazenda, que servia de retiro para os trabalhadores do campo. A Unidade de
Saude era responsavel por todos os assentamentos Indaias I, II, Ill e IV, com
atendimento uma vez por semana, realizado por uma enfermeira e por um médico
clinico geral. Cada assentamento possui um agente de saude, morador do proprio
assentamento, que realiza as visitas e o agendamento prévio. As especialidades séo
encaminhadas para a sede do municipio de Aquidauana/MS, ou, quando mais grave,
para a capital do estado, Campo Grande.

A busca por contextualizagdo dos aspectos sociais, econdmicos e estruturais
dos quatro assentamentos Indaias, objetiva entender a dinamica da reforma agraria
gue incide diretamente na estrutura da educacdo, seja na educacdo formal ou
informal. Quando procuramos responder aos questionamentos sobre as causas dos
assentados ndo permanecerem em seus lotes, pois alguns “vendem”, repassam para
outras pessoas, as respostas ndo podem ser Unicas, haja vista a complexidade que
envolve inUmeras situagcdes que precisam ser analisadas. As primeiras a serem
apontadas nesta caracterizacao estao relacionadas ao absenteismo do poder publico
na efetivagcao das politicas. Como se manter no assentamento “sem casa”, sem agua,

sem escola, com atendimento limitado de saude e, necessariamente, sem conducao
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para locomocgéo e escoamento dos servi¢cos? Diante desse cenério, € possivel afirmar
gue néo foi realizada a Reforma Agraria, apenas parte dela, somente a distribuicdo de
terras. A manutencdo do assentado, que supostamente buscaria 0 seu sustento da
terra, ndo é possivel sem o atendimento de suas necessidades basicas.

Mesmo diante dessa situag&o, 0s assentamentos apresentam uma producao
de pequena escala de produtos comercializados para a sua subsisténcia. Os
assentamentos sdo conhecidos pela producédo do abacaxi do Indaia, um produto de
facil comercializacéo, avaliado como doce e com pouca acidez, conforme se verifica

na Figura 15.

Figura 15 - Plantio de Abacaxi

* Fonte: Acervo psoal da Autora, 2021

Dentre as atividades comumente desenvolvidas pelos trabalhadores do campo
(assentados) identificamos as hortas (Figura 16), com o plantio de alface, cheiro verde,
couve e outras hortalicas. Ha também outros produtos comercializados, como:
abacaxi, mandioca, maxixe, abGbora, melancia, liméo, laranja, manga, banana, pequi,
mamao, leite e queijo, que sdo vendidos na cidade de Aquidauana, em pontos
estratégicos, nas ruas de maior fluxo, em bancadas mdveis. Alguns produtores
entregam seus produtos em mercados e, no caso do abacaxi, € comercializado até

para fora do municipio.
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Figura 16 - Producgéo de Verduras, Hortas e Plantas Medicinais
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'Fonte: Acervo pssoada Autora, 2023

Em 2020, havia uma grande expectativa de comercializacdo com as escolas
das redes municipais e estaduais, através da Chamada Publica, com a venda de
géneros alimenticios da agricultura familiar com pagamentos oriundos dos recursos
do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE). A Lei n. 11.947 de 16 de
junho de 2009 determina a aquisicdo de, no minimo 30% (trinta por cento) do valor
repassado do PNAE para a compra diretamente da agricultura familiar e do
empreendedor familiar rural ou de suas organizac¢des, priorizando 0s assentamentos
da reforma agraria, as comunidades tradicionais indigenas e as comunidades
guilombolas, sendo possivel a dispensa de licitacdo e se realizando por Chamada
Publica, processo com menor burocracia (BRASIL, 2009).

Todavia, as escolas suspenderam as aulas presenciais no ano de 2020, em
virtude da Pandemia do Covid-19, o que causou muitas incertezas e poucas acoes
concretas foram realizadas, impossibilitando a distribuicdo de alimentac&o escolar e
consequentemente a compra desses produtos da agricultura familiar. Nesse periodo,
0s produtos planejados para venda nas escolas tiveram que seguir outro destino, a
venda ambulante na cidade, e alguns como sdo pereciveis tiveram que ser doados, e
até mesmo serviram de alimentos para 0s animais.

Dentro das atividades econdémicas identificamos também a comercializacéo de
leite e queijo, produtos derivados da pecuaria leiteira. Em um dos lotes a proprietaria
aguarda o Fomento Mulher, programa do governo federal, para construir a sua
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queijaria, solicitado logo apds a aprovacao da normativa, no ano de 2018. O Programa
Fomento a Mulher € uma politica prevista no Decreto n. 9.424, de 26 de junho de
2018, que dispbe sobre a concessdo de créditos de instalacdo de projetos de
assentamentos aos beneficiarios do Programa Nacional de Reforma Agraria. Esse
programa promove a implementacdo de projeto produtivo, no qual a mulher é a
responsavel e titular do lote, o valor de financiamento € de até cinco mil reais, em
operacao unica.

Os proprietarios de lotes que nao conseguem investir para a sua sobrevivéncia
buscam alternativas para ndo se desfazerem de suas terras, muitas das vezes
arrendando/cedendo seus pastos para vizinhos que cultivam a pecuaria bovina e/ou

ovina (Figura 17 e 18).

Figura 17 - Pastos com criagao de rebanho
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Fonte: Acervo pessoal da Autora, 2021 .
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Figura 18 - Pastos com criacdo de gado bovino

Fonte:crv pssoal da Autra, 21

As necessidades de servicos para atender as demandas econ6micas dos
assentados propiciaram a geracdo de outras atividades econbmicas, como a

borracharia, contida na imagem (Figura 19), estabelecida no lote.

Figura 19 - Borracharia Assentamento Indaia

T_‘u s ‘* SIS = s
Fonte: Acervo pessoal da Autora, 2021
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Os espacos foram se reorganizando, se transformando, para atender as novas
demandas. E comum encontrarmos placas de mercearias, bares, mercadinhos, e até

de vendas de combustiveis, como gasolina (Figura 20 e 21).

Figura 20 - Bar e Mercearia Assentamento Indaia

Fonte: Acervo pessoal da Autora, 2021

Figura 21 - Ponto de venda de gasolina
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Fonte: Acervo pessoal da Atora, 2021

Dentro das atividades desenvolvidas nos assentamentos Indaias, uma que vem

ganhando espaco é a atividade de turismo, com visitagéo as cachoeiras, constituindo-
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se como atividades econémicas informais (Figura 22), localizadas entre os Indaias Il
e IV. Porém, por se tratar de uma area aberta e de facil acesso, as cachoeiras recebem
muitas visitas sem orientacdo ou acompanhamento para a manutencao e cuidados
ambientais da area. Essas atividades podem gerar renda, sendo desenvolvida como

atividade econdémica e como fonte de renda para os assentados.

Figura 22 - Cachoeira dos Indaias

AN

Fonte: Acervo pessoal da Autora, 2021 —

4.2 CARACTERIZACAO DA AREA DOS ASSENTAMENTOS INDAIAS |, II, Il E IV

As areas ocupadas pelos assentamentos ou areas antropicas, de acordo com
Silva et.al (2011), sdo areas adquiridas pela Unido e distribuidas para pequenos
agricultores sem-terra, visando promover a subsisténcia de suas familias e a producéo
das terras.

Nos assentamentos Indaias a base econémica que predomina é a agropecuaria
para a subsisténcia, com a agricultura de lavouras temporarias (mandioca, abacaxi,
banana, quiabo, maxixe, cheiro verde, hortalicas, entre outros) e a criacdo de gado de
corte e de leite.

Durante a trajetoria dos assentamentos, periodo anterior a criacdo, a ocupacao
e producdo das atividades nos lotes, passaram-se mais de duas décadas que

transformaram a cobertura vegetal e 0 uso da terra. Esse cenario seré identificado a
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partir da andlise de trés mapas temporais, correspondentes aos anos de 1999, 2009
e 2019.

De acordo com Silva et al (2011), o Projeto GeoMS - cobertura vegetal e uso
da terra do Estado de Mato Grosso do Sul - apresenta classificacées que auxiliam a
compreensao das areas ocupadas. O Quadro 5 representa as siglas e 0s seus
significados, sobre a vegetacdo e do uso de solo encontradas nos assentamentos

Indaias I, II, lll e IV, municipio de Aquidauana/MS.

Quadro 5 - Descri¢céo das siglas sobre cobertura vegetal e uso da terra

SIGLA DESCRIGAO
Ap. S Pastagem Plantada na Regido de Savana (anterior a ocupacao
das terras)
Ag_ar Assentamentos Rurais (antiga Pastagem Plantada, nomenclatura
dada apGs a ocupacao das terras)
Fa Aluvial (Arborea, arbustiva, herbacea) ao longo dos fluvios
Sa+Sd Arborizada + Florestada
Sas Arborizada - sem floresta de galeria
Sd Florestada Cerradéo

SNc/Sd+Fs | Savana/Floresta Estacional Semidecidual Submontana (Mata)

Vs. S Vegetacdo Secundaria de Savana

Fonte: Projeto GeoMS, 2011

Consoante Silva et.al (2011), as savanas ou cerrado brasileiro séo
consideradas uma das floras mais ricas do Brasil e do mundo, tendo mais de 12 mil
espécies de plantas catalogadas. Os solos, nas areas de Cerrado, séo
predominantemente arenosos, podendo ser encontrados solos argilosos. O Cerrado
apresenta diversas fisionomias, desde campo limpo até cerraddo. O ambiente diverso
produz uma riqueza floristica, sendo um dos fatores determinantes desse sistema.

A Vegetacdo Arborizada de Savana possui como caracteristicas as arvores

com estrato arboreo descontinuo, espacadas e tortuosas, com altura entre 7 e 12


https://d.docs.live.net/2fe1ff7bc9a0f87e/%C3%81rea%20de%20Trabalho/Relat%C3%B3rio%20Qualifica%C3%A7%C3%A3o%20Ana%20F%C3%A1bia%20Corrigido.docx#_msocom_2
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metros, havendo arbustos, subarbusto e ervas (gramineas e outras). Geralmente a
Savana Arborizada encontra-se na Planicie do Pantanal, em areas pouco alagaveis,
nos relevos ondulados e suave-ondulados. A Savana Florestada apresenta uma
estrutura semelhante a uma floresta, as copas das arvores se tocam, podendo haver
estratos arbustivos e herbaceos, variando de 8 a 15 metros, com a presenca de cipoés.

A Savana/Floresta Estacional Semidecidual Submontana/Mata, descrita no
Quadro 2, identificada também como Mata Ciliar, encontra-se nas margens de cursos
d’agua, na maioria das vezes, em areas de ocupagdes fluviais e solos argilosos ou
areno-argilosos, caracterizando-se por ser vegetacbes Umidas, apresentando
diferentes fisionomias, tais como campos gramineos Umidos, vegetacdo arbustiva e
flutuante. Uma caracteristica importante € que no inverno essa formacédo perde de
20% a 50% das folhas do conjunto florestal.

O uso e a ocupacdo das terras dos Indaias I, Il, Il e 1V, descritos a seguir em
trés periodos, separados por uma década a cada periodo sendo o primeiro periodo,
ano 1999, antecede a constituicdo do assentamento, periodo que as terras pertenciam
a Fazenda Indaia; o segundo periodo, ano de 2009, foi o ano de sorteio dos lotes,
para posterior ocupacdo e o terceiro periodo, ano de 2019, dez anos apoOs o
estabelecimento do assentamento, periodo com maior ocupac¢ao de uso e das terras,
identificando as altera¢des na paisagem.

Figura 23 - Uso e ocupacao das terras dos Assentamentos Indaias — Ano de 1999
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Conforme identificado na Figura 23, Uso e ocupacdo das terras dos
assentamentos Indaias I, II, Ill e IV — Ano de 1999 observou-se que a area era
composta de areas de vegetacdo natural e areas antrépicas. As areas naturais
compreendem a Vegetacao Ciliar (Fa), a Floresta Estacional Semidecidual (F) e a
Savana/Cerrado (S), Savana Florestada — Cerradédo (Sd), Savana Arborizada — campo
cerrado, cerrado e cerrado aberto (Sa) e Savana/Floresta Estacional Semi-decidual
Submontana — mata (SNc — Sd+Fs) e Savana arborizada sem floresta de galeria (Sas).
As &reas antrépicas eram compostas pela vegetacao secundaria de Savana (Vs. S) e
pela pastagem plantada na Regido de Savana (Ap. S).

Figura 24 - Uso e ocupacdao das terras dos Assentamentos Indaids — Ano de 2009
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Na Figura 24, representa o uso e ocupacao das terras dos Assentamentos
Indaidas — Ano de 2009, periodo em que os lotes e as areas de reserva ja haviam sido
divididos, porém, a ocupacéo iniciou a partir do ano de 2010, os elementos de
cobertura vegetal e uso da terra eram 0s mesmos, porém a area de Pastagem
Plantada na Regido de Savana, receberam uma nova nomenclatura e novos aspectos
da paisagem, sendo classificada em Agropecuérias de Assentamentos Rurais (SILVA,
et.al, 2011).
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Figura 25 - Uso e ocupacdao das terras dos Assentamentos Indaids — Ano de 2019
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Dez anos apos a instalacdo do complexo de assentamentos, composto pelos
guatro assentamentos (Assentamento Indaia I, Assentamento Indaia Il, Assentamento
Indaia 1l e Assentamento Indaia IV), existentes no municipio de Aquidauana,
observam-se na Figura 25, de uso e ocupacdao das terras dos Assentamentos Indaias
— Ano de 2019, mudancas significativas na cobertura vegetal e no uso do solo.
Notadamente, se constata a reducdo na area de Savana Arborizada (Cerradéo) e a
substituicio de Pastagem Plantada na Area de Savana por Agropecuaria de
Assentamentos Rurais.

Para melhor visualizar as mudancas de cobertura de solo, elas foram
calculadas em porcentagem, identificando as mudangas durante essas trés décadas

a saber:
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Tabela 3 - Descri¢cao de cobertura vegetal e uso da terra nos Assentamentos Indaias

1999 2009 2019

HECTARE % HECTARE % HECTARE %
Ap. S 1.049,7 15,55051 - - - -
Ag_ar - - 3.201,287 47,42465 3.939,948 | 58,36736
Fa 768,015 11,37756 765,776 11,34439 796,967 11,80647
Sa+Sd 11,545 0,17103 10,545 0,156216 16,985 0,25162
Sas 147,329 2,182568 145,695 2,158362 142,757 2,114837
Sd 4.113,437 | 60,93747 | 1.969,067 29,17024 1.261,936 | 18,69463
SNc/Sd+Fs 571,700 8,469305 570,287 8,448372 575,199 8,52114
Vs. S 88,533 1,31155 87,602 1,297758 16,467 0,243946
TOTAL 6.750,259 100 6.750,259 100 6.750,259 100

Fonte: Organizacdo, BRUNET e FERREIRA, 2019

A Tabela 3 apresenta o detalhamento, em hectares e em porcentagem, das

areas ocupadas com a cobertura vegetal e 0 uso do solo dos assentamentos.

Observa-se que somente no ano de 1999 as areas de pastagem plantadas

apresentam dados. A partir da ocupacdo dos assentamentos foi substituida a

classificagdo Ap. S por Ag_ar, sendo Pastagem Plantada na Regidao de Savana por

areas de assentamentos rurais, com dados a partir de 2009.

Os Graficos 7 e 8 corroboram ainda para a interpretacdo dos dados contidos

na Tabela 3, observando-se que as areas de Pastagens Plantadas em Regido de

Savana, que compreendiam 15,55% da Fazenda Indai4, deixaram de existir apos a

criacdo dos assentamentos, passando a incorporar as areas de Agropecuarias de

Assentamentos Rurais.


https://d.docs.live.net/2fe1ff7bc9a0f87e/%C3%81rea%20de%20Trabalho/Relat%C3%B3rio%20Qualifica%C3%A7%C3%A3o%20Ana%20F%C3%A1bia%20Corrigido.docx#_msocom_1
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Grafico 7 - Cobertura vegetal e uso da terra dos assentamentos Indaias I, II, lll e IV-
1999
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Fonte: Organizacdo, BRUNET, 2019

Gréfico 8 - Cobertura vegetal e uso da terra dos assentamentos Indaias I, Il, lll e IV—
2009
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Fonte: Organizacdo, BRUNET, 2019

No ano de 2009 identificou-se que as areas destinadas a Agropecuarias de
Assentamentos Rurais compreendiam 47,42% do total, sendo que no ano de 2019

(GRAFICO 9) passou a comportar 58,36% da area dos assentamentos. O crescimento
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pode estar relacionado a reducéo das areas de Savana Florestada, que no ano de
1999 totalizava 60,93% da area da fazenda, no ano de 2009 compreendia 29,17% e,

em 2019, chegou a 18,64% da area dos assentamentos.

Grafico 9 - Cobertura vegetal e uso da terra dos assentamentos Indaias I, II, lll e IV —
2019

Cobertura vegetal e uso da terra dos Assentamentos Indaias |, 1, lll e
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Fonte: Organizacéo, Autora, 2019

Estabelecido o contexto de criagcdo, formacéo, estrutura, infraestrutura e
ocupacdo dos Assentamentos Indaias, no municipio de Aquidauana, 0 proximo
capitulo visa dar subsidio para se compreender a invisibilidade da Educacédo do
Campo e os caminhos e descaminhos percorridos pelos sujeitos da Reforma Agraria
gue receberam suas terras e ainda ndo mantém autonomia educacional, econémica
e social, diante dos outros sistemas municipais.

De acordo com a Figura 26, Uso e ocupacdo das terras dos Assentamentos
Indaids — Ano de 2023, treze anos ap0s a ocupacao das areas pelos assentamentos,
observamos que as areas da antiga Fazenda Indaid passaram por uma expressiva
transformacdo do solo, com a retirada da cobertura do solo e a implantacdo da
agropecudria. Ressalta-se também as areas no entorno cérrego Indaia apresentam

mudancas na cobertura do solo.
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Figura 26 - Uso e ocupacado das terras dos Assentamentos Indaias — Ano de 2023
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5 VEREDAS DAS POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE AQUIDAUANA/MS

O recorte da legislacdo a que se refere este item trata das politicas
educacionais em vigor no municipio de Aquidauana para o0 atendimento aos
estudantes da Educacdo Bésica, ressaltando também as modalidades de Educacao
do Campo e Educacdo Indigena. Essas politicas contemplam os sujeitos dos
assentamentos rurais, haja vista, que os estudantes dos Indaids ainda ndo sao
atendidos por uma escola com diretrizes para a Educacédo do Campo, levando-os a
frequentar duas escolas indigenas e uma escola localizada no distrito de Cipolandia.

De um universo de setenta e trés estudantes dos Assentamentos Indaiés I, 1,
[Il e IV, matriculados na Educacéo Basica (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio), observou-se que 79,5% estdo matriculados na escolarizacdo do
Distrito de Cipolandia e 20,5% em escolas localizadas na Terra Indigena Limé&o Verde.

No municipio de Aquidauana ndo ha normativas especificas para a educacéo
de estudantes camponeses, oriundos de assentamentos da Reforma Agraria. De
acordo com o Plano Municipal de Educacéo - PME (2014 - 2024), os estudantes da
zona rural sdo os que estudam na Escola Pantaneira, nas Aldeias Indigenas e nos
Distritos, havendo uma invisibilidade dos sujeitos da Reforma Agréaria (AQUIDAUANA,
2015). A Escola Pantaneira iniciou suas atividades em abril de 1998 com trés nucleos
instalados: Fazenda Campo Novo, Fazenda Queréncia e Fazenda Taboco, e com a
aprovacao do Conselho Estadual de Educacao foi criada oficialmente, através da Lei
Municipal n® 1.730/2000, a unidade de ensino.

A normativa mais recente para a organizacao curricular e o regime escolar para
o Ensino Fundamental da Rede Municipal é a Resolucdo Conjunta
SEMED/CME/AQUIDAUANA n° 01, de 28 de dezembro de 2020, que aponta 0s
principios para a educacdo no municipio de Aquidauana, em seu Artigo 3°:

Art. 3° A organizacao curricular é pautada nos principios: | — da formacao
humana em toda sua dimenséo calcada na equidade, com a finalidade de
democratizar as oportunidades educacionais para o cumprimento da absoluta
prioridade expressa na Constituicdo Federal e no Estatuto da Crianca e do
Adolescente; Il — do respeito as condi¢cdes concretas de vida e de atividade
do ser humano; lll — do respeito as experiéncias escolares, tomadas como
indicadores para interferéncias pedagoégicas, que conduzam a qualidade do
ensino e ao desenvolvimento humano pleno; IV — do compromisso
compartilihado de alunos, professores e comunidade para o
redimensionamento do processo de ensino e de aprendizagem, consolidando
a funcéo social da escola (AQUIDAUANA, 2020).
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Os principios expressos na Resolugdo N° 001/2020 orienta, no inciso I,
‘respeitar as condi¢gbes de vida do ser humano” e, no inciso IV, do “compromisso
compartilhado” a repensar a educacdo generalista que € fundamentada no
oferecimento da vaga. Porém, a educacdo vai além de oferecer a vaga, ela esta
conectada com o desenvolvimento pleno do ser humano e apresenta, de acordo com

a mesma normativa, os objetivos:

Art. 4° O ensino fundamental tem por objetivo a formacdo do cidadao,
mediante: | - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il - a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, das artes, da
tecnologia e dos valores em que se fundamenta a sociedade; Ill - a aquisi¢do
de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores como
instrumentos para uma visdo critica do mundo; IV - o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social (AQUIDAUANA, 2020).

Justaposto, os principios e os objetivos que direcionam a Rede Municipal de
Educacdo de Aquidauana para o Ensino Fundamental sdo necessarios
compreendermos como sao constituidas as turmas, a partir de quantos estudantes
pode-se formar salas de aulas. Assim, no Art. 89 da Resolugdao N° 01/2020,
observamos que para os 1° e 2° ano as turmas devem ser formadas por 28 (vinte e
oito) estudantes, para os 3°, 4° e 5° anos a turmas devem conter 30 (trinta) estudantes
e para as turmas do 6° ao 9° ano, devem conter 35 estudantes, cada turma
(AQUIDAUANA, 2020).

Todavia, no paragrafo inico do mesmo artigo, aponta-se:

(...) As unidades escolares isoladas, situadas em distritos, fazendas ou
aldeias que tém uma Unica unidade escolar municipal podera formar turmas
com minimo de 15 (quinze) alunos ou agrupamentos de alunos formando
turmas multianuais, com parecer da SEMED. (AQUIDAUANA, 2020).

Uma das maiores dificuldades para a formacdo de turmas em territérios com
pouca densidade demografica, é a quantidade de estudantes por sala definida pela
resolucdo. Para a formacédo de turma, justificando a pouca quantidade de alunos, sdo
agrupados varios anos (seéries), denominadas turmas multisseriadas, composta por
um ou mais anos. Como, por exemplo, agrupa o 1° 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental, tendo o mesmo professor regente, para iniciar e finalizar o processo de
alfabetizacdo, concomitantes na mesma sala.

Os estudantes dos assentamentos vivenciam realidades educacionais

diferentes. A primeira € que a maioria dos estudantes (79,5%), residentes nos Indaias
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[, I, Il e IV, estudam na escola localizada no Distrito de Cipolandia, sendo uma escola
municipal (Ensino Fundamental) e na mesma escola funciona uma extenséo da rede
estadual (Ensino Médio). Nesses educandarios, os estudantes sdo contemplados com
organizacdes curriculares previstas para a area urbana e para a Educacédo do Campo.
A segunda realidade é que os estudantes dos assentamentos Indaia I, Il e lll,
equivalente a 20,5%, estdo matriculados e frequentam escolas localizadas na Terra
Indigena Liméo Verde, com politicas publicas educacionais voltadas para a educacao
escolar indigena.

Os quatro Assentamentos Indaias estdo localizados entre as Terras Indigena

Liméo Verde e o Distrito de Cipolandia e, sendo cortados pela rodovia MS 345.

Figura 27 - Localizagao das Unidades de Ensino - que atendem os estudantes dos
Assentamentos Indaias I, II, Ill e IV
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Nota-se, na Figura 27 - Localizagdo das Unidades de Ensino - que atendem
aos estudantes dos Assentamentos Indaias I, I, 1l e IV, que o complexo dos
Assentamentos Indaias esta localizado entre dois grandes territérios, sendo ligadas
pela MS 345. No primeiro ponto, em azul, a sudeste da imagem, estdo localizadas as
unidades de ensino da Terra Indigena Limé&o Verde, sendo elas: Escola Municipal Polo
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Lutuma Dias e a Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Pascoal Leite Dias. O
segundo ponto, em verde, a nordeste, esta localizado a Escola Municipal Ada Moreira
Barros, do Distrito de Cipolandia, onde também funciona a extensdo para 0 ensino
médio, do Centro de Educacéo Profissional Geraldo Afonso Garcia Ferreira (CEPA).
A Escola Municipal Ada Moreira Barros, do Distrito de Cipolandia, foi fundada
em 17 de maio de 1990, atende da Pré-escola ao Ensino Fundamental, anos finais,
etapas obrigatérias da Educacdo Basica. Recentemente, o prédio dessa escola
municipal passou por reforma, como se verifica na imagem (Figura 28). A escola
também abriga a extensdo do Centro de Educacdo Profissional de Aquidauana
(CEPA) Geraldo Afonso Garcia Ferreira, com a educacgéo de ensino médio aos jovens

estudantes do Distrito de Cipolandia e dos Assentamentos Indaias.

Figura 28 - Escola Municipal Ada Moreira Barros - Distrito de Cipolandia

S e R i
Fonte: Acervo pessoal da Autora, 2021
Como os assentamentos estdo localizados entre a Terra Indigena Liméo Verde

e o Distrito de Cipolandia, familias do Indaial, 1l e Ill, optaram também por encaminhar
os seus filhos para a Escola Municipal Indigena. A escola, de acordo com Cardoso
(2004), quando foi instalada, na década de 1960, tinha por finalidade a catequizacéo

e a doutrinacao indigena.

Instalada pelo SPI, na década de 1960, a escola, na aldeia Lim&o Verde, tinha
por finalidade tornar os indios "civilizados", de maneira que estes pudessem
se “integrar’ na sociedade do entorno. Portanto, o papel desta escola no
cotidiano da comunidade terena de Limédo Verde compromete as estruturas
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internas da comunidade. Com a instituicdo escolar estabelecia-se, entao,
uma fronteira dentro do territdrio indigena. Estranha a cosmoviséo indigena,
a escola teve, como seus primeiros professores, as esposas dos “chefes de
Posto" e alguns indigenas, entre os quais destaca-se o senhor Pascoal Leite,
chefe da danga do "batepau” (danca da tradicdo terena). (CARDOSO, 2004,
p. 47).

Todavia, hoje a escola indigena cumpre seu papel social com a educacao,
efetivando as politicas educacionais indigenas para a sua comunidade. E uma escola
gue busca preservar sua identidade, apresentando uma proposta pedagodgica
especifica para os povos indigenas, com os componentes curriculares lingua materna
e arte e cultura terena para estudantes indigenas.

A Escola Municipal Indigena Polo Lutuma Dias (Figura 29) integra o Sistema
Municipal de Ensino de Aquidauana, tem como mantenedora a Secretaria Municipal
de Educacédo é uma escola polo, com a extensao Nucleo Escolar Indigena Corrego
Seco, extensao localizada na aldeia Cérrego Seco. A Unidade de Ensino atende a
Educacdo Bésica, da Educacédo Infantil (pré-escola) ao Ensino Fundamental (anos
iniciais e finais), etapas obrigatérias. No inicio do ano de 2023, a escola iniciou a
reforma da area fisica da unidade, passando a atender os seus estudantes na escola

do estado que funciona somente um periodo, com ensino médio noturno.

Figura 29 - Escola Municipal Indigena Polo Lutuma Dias

Fonte: Acervo pessBaI da Autora, 2021
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A Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Pascoal Leite Dias (FIGURA 30)
foi criada através do Decreto n. 11.862, inicialmente atendendo no prédio da escola
municipal. No ano de 2009, a escola foi reinaugurada e transferida para o seu prédio
préprio, com a missdo, conforme o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP):

A Educacdo escolar indigena tem por missdo oferecer uma educacgdo
diferenciada, baseada nas especificidades do povo indigena e nos marcos
legais que embasam a sua realizacéo, reconhecendo aos povos indigenas a
sua organizacao social, costumes, linguas, crencas e tradicoes, e os direitos
originérios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens. Assegurando as
comunidades indigenas, o uso de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem, e ainda, garantir, a pratica do ensino bilingue
(MATO GROSSO DO SUL, 2020).

Figura 30 - Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Pascoal Leite Dias

-
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onte: Acervo pessoal da Autora, 2021

De acordo, com os dados das escolas estaduais e municipais (GRAFICO 10),
ano de 2021, 82 (oitenta e dois) estudantes, entre criancas, jovens e adultos, dos
Assentamentos Indaias |, Il, Il e 1V, frequentavam a Educacdo Béasica Publica, nas
redes municipais e estaduais, utilizando transporte escolar, com itinerario até as
escolas localizada no Distrito de Cipolandia ou nas Tl Liméo Verde, Sendo: 11 (onze)
matriculas no Ensino Fundamental, na Escola Municipal Indigena Polo Lutuma Dias,
Terras Indigenas Limdo Verde; 58 (cinquenta e oito) matriculas no Ensino
Fundamental, na Escola Municipal Ada Moreira Barros, Distrito de Cipolandia; 04
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(quatro) matriculas no Ensino Médio, na Escola Estadual Indigena de Ensino Médio,
nas terras Indigenas Liméo Verde; e 09 (nove) matriculas no Ensino Médio, extensao
da Centro de Educacédo Profissional Geraldo Afonso Garcia Ferreira (CEPA), com
funcionamento na Escola Municipal Ada Moreira Barros, no Distrito de Cipolandia.

Grafico 10 - Numero de Estudantes dos Assentamentos Indaias matriculados na
Educacao Basica, ano de 2021
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Para o ano de 2023, (GRAFICO 11) periodo de fechamento de dados desta
pesquisa, foram levantados novos dados junto ao Setor de Transporte Escolar, da
Secretaria Municipal de Educacdo de Aquidauana, para compreensdo do universo
educacional nos Assentamentos Indaias I, II, Ill e IV. De acordo com os dados,
referente a janeiro-setembro de 2023, foram atendidos 73 (setenta e trés) estudantes

dos assentamentos.



109

Grafico 11 - Numero de Estudantes dos Assentamentos Indaias matriculados na
Educacao Basica, ano de 2023
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Ao compararmos os dados referente aos anos de 2021 e 2023, observamos que
dos 15 estudantes, 11 da Escola Municipal Indigena Polo Lutuma Dias (ensino
fundamental) e 4 da Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Pascoal Leite Dias
(ensino médio) que se deslocavam para Terra Indigena Lim&o Verde, no ano de 2021,
em 2023 permaneceu a mesma quantidade, todavia, ndo ha mais estudantes do
ensino médio matriculados na escola estadual e a rede municipal recebeu mais quatro
estudantes, permanecendo o0 mesmo quantitativo para os dois periodos.

Em relacdo aos estudantes que se deslocam para o Distrito, constatamos que
no ano de 2021 eram 67 (sessenta e sete) estudantes, sendo 58 (cinquenta e 0ito)
matriculados na Escola Municipal Ada Moreira e 9 (nove) matriculados no Centro de
Educacédo Profissional Geraldo Afonso Garcia Ferreira (CEPA). J4, para o ano de
2023, observamos que houve uma pequena reducdo no niumero geral dos estudantes.
O ensino fundamental recebeu 43 estudantes, 25% a menos do que no ano de 2021
e 0 ensino médio recebeu 15 (quinze) estudantes, equivalente a quase 50% a mais
gue no periodo de 2021, que atendeu a 9 (nove) estudantes.

No grafico a seguir vejamos o nimero de estudantes, dos Indaias I, 11, lll e IV,
gue estdo matriculados na Educacéo Bésica, no municipio de Aquidauana - Anos de
2021 e 2023.
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Gréafico 12 - Estudantes dos Assentamentos Indaias - Anos de 2021 e 2023
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Dos dados apresentados no Gréfico 11, nota-se que do total entre esses dois
periodos, houve uma reducdo do numero de estudantes residentes nos
assentamentos, matriculados na Educacdo Basica em Aquidauana. No ano de 2021
havia 82 (oitenta e dois) estudantes e no ano de 2023 foram matriculados 73 (setenta
e trés) estudantes, portanto, uma reducao equivalente a quase 10%.

Ainda, para compreendermos o0 contexto educacional, a realidade dos
estudantes e para projetarmos a proposta de tese, apresentaremos o quantitativo de
estudantes que frequentam a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental na Terra
Indigena Limdo Verde e no Distrito de Cipolandia, por assentamento, conforme

descrito no quadro a seguir:
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Tabela 4 - Matricula dos estudantes da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental
dos Indaias I, II, 1l e IV

ASSENTAMENTO TERRA DISTRITO DE TOTAL
INDIGENA CIPOLANDIA
Assentamento Indaia | 09 04 13
Assentamento Indaia Il 04 10 14
Assentamento Indaié Il 02 05 07
Assentamento Indaia IV 00 24 24
Total 15 43 58

Fonte: SEMED, 2023

Na Tabela 4 identificamos 58 (cinquenta e trés) estudantes da Educacao Infantil
e do Ensino Fundamental, sendo que do total, 43 (quarenta e trés) frequentam a
escolarizagdo no Distrito de Cipolandia e 15 (quinze) na Terra Indigena Lim&o Verde.
O Assentamento que apresentou o maior numero de estudantes foi o0 Assentamento
Indaia IV, com 24 (vinte e quatro) estudantes. Na sequéncia, nota-se o Indaia Il com
14 (quatorze) estudantes, o Indaid | com 13 estudantes e o Indaia Ill, com apenas 7
(sete) estudantes.

Ainda, corroborando com o planejamento e organizacdo de uma proposta
curricular, apresentaremos a seguir, dados sobre as etapas (Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental) e anos (1° ao 9° ano) em que os estudantes estdo cursando,
tendo como referéncia o ano de 2023. Ressaltamos que a proposta curricular se
destina a Rede Municipal de Ensino, todavia os dados do ensino médio seréo
desconsiderados, enfatizando a projecao de curriculo para Educacdo do Campo que

atenda aos sujeitos oriundos da Reforma Agraria, no municipio de Aquidauana.
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Tabela 5 - Quantitativo de Estudantes por etapas de Ensino (Educacéo Infantil e

Ensino Fundamental) dos Indaias I, II, lll e IV
Assentamentos Educacéo Ensino Fundamental de 9 anos
Infantil
Prél | Préll 1° 20 | 3% [ 4° 50 6° 7° 8° 9o TOTAL
Indaié | - - 03 | 01 - 01 - 01| 03 01 03 13
Indaia Il - - - 02 | 02|02 |01]02] 01 - 04 14
Indaia Il - - - - 01 )02 ]01]01] 02 - - 07
Indaia IV 02 - 02 - [02]06 | 03| 04 - 01 | 04 24
TOTAL 02 - 05 1030511 |05 |08 ]| 06 02 11 58

Fonte: SEMED, 2023

De acordo com a Tabela 5, nos Assentamentos Indaias I, I, lll e IV ha 58
(cinquenta e oito) estudantes matriculados na Educacédo Infanti e Ensino
Fundamental, no ano de 2023. Dentre esses, 02 (dois) estdo matriculados na
Educacao Infantil - Pré | (criancas de 4 anos); 29 (vinte e nove) estdo matriculados
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano); e 27 (vinte e sete) tem
matricula nos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano).

Destarte, séo varios os desafios para a implantacao de uma educacao integral
gue atenda os sujeitos do campo. Se levarmos em consideragdo, o quantitativo de
estudantes por etapas de ensino e a Resolucdo SEMED/CME/AQUIDAUANA N°
01/202 que dispbe que para a criacdo de turmas o numero minimo de estudantes
dever4d ser 15 (quinze) por agrupamento ou devera ser formada turmas
multianuais/multisseriadas, as turmas a serem projetadas nos assentamentos teriam
gue agrupar varias turmas, para poder dar o numero minimo.

Entretanto, a proposta desta pesquisa vai além da composi¢éo das turmas, pois
busca garantir os direitos constitucionais de todos os sujeitos, com educacao para o

desenvolvimento e a formagao integral.

5.1 ORGANIZACAO CURRICULAR DO MUNICIPIO DE AQUIDAUANA/MS

As redes municipais e estaduais de ensino organizam-se através de resolucfes
para estabelecer diretrizes e as matrizes curriculares. Elas sdo construidas a partir

dos curriculos dos sistemas e consideram uma Base Nacional Comum, composta por:
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Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza, Historia, Geografia, Arte,
Ensino Religioso, Educacédo Fisica; e uma Parte Diversificada, compondo o que é
especifico de cada modalidade ou etapa de ensino, como por exemplo: Arte e Cultura
Terena, Lingua Terena, Préaticas de Construcdo da Leitura e da Escrita, Praticas de
Leitura e Produgéo Textual, Geometria, Arte e Cultura Regional, Terra-Vida-Trabalho,
Pesquisa e Autoria, Projeto de Vida, entre outros componentes curriculares.

As matrizes curriculares da rede municipal e estadual foram elaboradas
observado as modalidades de ensino (Educacdo Indigena e Educacdo do Campo)
apresentando a estrutura de acordo com as especificidades e com o olhar do sistema
e das politicas publicas municipais e estaduais.

A Rede Municipal de Ensino (REME) de Aquidauana, através da Resolucao
Conjunta SEMED/CME n° 1 de 28 de dezembro de 2020, pontua no Artigo 97, que a
Educacdo Béasica do Campo para as escolas situadas no meio rural e a educacao
indigena devem se adequar a esté resolu¢cdo no que couber, ndo havendo artigos
normativos especificos para essas modalidades, somente as matrizes curriculares.

Assim, observa-se nas matrizes: para o Ensino Fundamental - Area Urbana e
Distritos, na Parte Diversificada, do primeiro ao terceiro ano, inseriu 0 Componente
Curricular (disciplina) Préaticas de Construcéo de Leitura e Escrita (PCLE) e do quarto
ao sétimo ano o Componente Curricular Praticas de Leitura e Produgcdo Textual
(PLPT). Na Matriz Curricular Ensino Fundamental - Educacédo do Campo, especifico
para a Escola Municipal Polo Pantaneira foi inserido o componente Arte e Cultura
Regional e suprimido o Componente Arte. J& na Matriz Curricular do Ensino
Fundamental - Educacédo Escolar Indigena foram suprimidos os componentes PCLE
e PLPT e inseridas a Arte e Cultura Terena e a Lingua Terena (lingua materna).

A primeira Matriz Curricular do estado analisada nesta tese foi a da Educacao
Escolar Indigena, que contempla para os povos indigenas, em Linguagens e suas
tecnologias o oferecimento da Lingua Materna e um outro componente Projeto de
Vida, com objetivo de trabalhar o protagonismo do estudante. A segunda Matriz
Curricular da Centro de Educacdo Profissional Geraldo Afonso Garcia Ferreira
(CEPA), Unidade de Ensino Médio, extensdo Ada Moreira Barros - Distrito de
Cipolandia, inseriu para a Educacado do Campo o Componente Curricular Terra-Vida-
Trabalho e Projeto de Vida, matriz especifica para a Educa¢do do Campo.

Na Escola Municipal Ada Moreira Barros - Distrito de Cipolandia, funciona uma

extensdo do Centro de Educacao Profissional Geraldo Afonso Garcia Ferreira (CEPA)
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- (Ensino Médio da Rede Estadual) na qual € oferecida uma proposta curricular
direcionada para a educacdo dos filhos de trabalhadores do campo, com o
componente curricular Vida Terra Trabalho, Projeto de Vida e Pesquisa e Autoria,
contemplando a parte diversificada.

J& para as criangas do ensino fundamental, residentes nos assentamentos,
filhos de pais trabalhadores que vivem do campo e que pertencem ao campo, é
ofertado ensino em escolas que ndo atendem as especificidades do campo. Para os
estudantes dos Assentamentos Indaids, a Rede Municipal disponibiliza duas escolas,
sendo uma Escola Indigena, com organizacdo curricular especifica da educacéo
indigena, e outra escola situada no Distrito de Cipolandia com organizacado curricular
voltada para a populacdo urbana. Nota-se que a Educacdo do Campo € oferecida
somente para as Escolas Pantaneiras, situadas no Pantanal, distantes da regido dos
Assentamentos Indaias.

Com objetivo de verificar como os sistemas educacionais, da Rede Municipal
e Estadual, compreendem a Educacdo do Campo e como ela € aplicada para os
estudantes que residem nos Assentamentos Indaias I, IlI, Ill e IV, observamos os
quadros com dados sobre a organizacdo curricular (Area de Conhecimento,
Componente Curricular, Turno e Carga Horéaria) no municipio de Aquidauana/MS.

Quadro 6 - Elementos da Matriz Curricular do Ensino Fundamental (Area Urbana) -
Rede Municipal de Educacdo de Aquidauana/MS

Ensino Fundamental (Area Urbana) - REME - Aquidauana/MS (2021)

Area do Componente Ensino Ensino
Conhecimento Curricular Fundamental Fundamental
(Anos Iniciais) (Anos Finais)
Lingua Portuguesa X X
Matematica X X
Ciéncias da Natureza X X

Base Nacional
Comum Historia X X

Geografia X X
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Arte X X
Ensino Religioso - X
Educacao Fisica X X
Lingua Estrangeira X (*) X

Moderna - Inglés

Préaticas de X (**) -
Construcéo da Leitura

Parte Diversificada | € Escrita

Praticas de Leitura e - X (**%)
Producao Textual

Geometria - X (****)

Turno: Diurno

Semana Letiva: 5 (cinco) dias

Anos iniciais: 4 (quatro) horas diarias

Anos Finais: 4 (quatro) horas diarias
Duracdo da Aula: 60 (sessenta) minutos
Duracéo do Ano letivo: 200 (duzentos) dias

(*) as aulas de Lingua Estrangeira Moderna - Inglés esto previstas a partir do 4° ano; (**) as aulas
de Préticas de Construcdo da Leitura e Escrita sdo ofertadas para o 1°, 2° e 3° anos; (***) as aulas
de Praticas de Leitura e Producédo Textual sdo oferecidas para as turmas do 4°, 5° 6° e 7° anos;
(****) as aulas de Geometria compreende a grade do 8° e 9° anos.

Fonte: AQUIDAUANA, 2020

7

Os elementos identificados no Quadro 6, apresentam como € composta a
Matriz Curricular da Area Urbana aplicada nos distritos do municipio de Aquidauana
e, especificamente, no Distrito de Cipolandia, cujas escolas atendem 79,5% dos
estudantes residentes nos Assentamentos Indaias |, Il, lll e IV. A Parte Diversificada
da Matriz Curricular contempla componentes para o desenvolvimento da leitura e da
escrita, com Praticas de Construcdo da Leitura e Escrita e Préticas de Leitura e
Producao Textual.

No Quadro 7, a seguir, constatamos 0s elementos que compdem a Matriz
Curricular para a Modalidade de Educacdo Indigena, neste caso utilizada para a
Escola Municipal Indigena Polo Lutuma Dias, localizada na Terra Indigena Liméao
Verde e que atende a 20,5% dos estudantes dos Assentamentos Indaias I, II, 11l e IV.

Os dados apresentados na Parte Diversificada da Matriz apresentam como especifico
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para a comunidade indigena os componentes curriculares de Arte e Cultura Terena

Lingua Terena

Quadro 7 - Elementos da Matriz Curricular do Ensino Fundamental - Modalidade
Educacéao Indigena - Rede Municipal de Educacédo de Aquidauana/MS

Ensino Fundamental - Educacgéo Indigena - REME - Aquidauana/MS (2021)

Area do
Conhecimento

Componente Curricular

Ensino
Fundamental
(Anos Iniciais)

Ensino
Fundamental
(Anos Finais)

Producéao Textual

Lingua Portuguesa X X
Matematica X X
Base Nacional Ciéncias da Natureza X X
Comum
Historia X X
Geografia X X
Arte - ™ - ()
Ensino Religioso - X
Educacao Fisica X X
Lingua Estrangeira - X
Moderna - Inglés
Arte e Cultura Terena X X
Parte Diversificada Lingua Terena X X
Praticas de Construcao X (**) -
da Leitura e Escrita
Praticas de Leitura e - X (**%)

Geometria

X (****)
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Turno: Diurno

Semana Letiva: 5 (cinco) dias

Anos iniciais: 4 (quatro) horas diarias

Anos Finais: 4 (quatro) horas diarias
Duracdo da Aula: 60 (sessenta) minutos
Durac¢éo do Ano letivo: 200 (duzentos) dias

(*) as aulas de Arte foram substituidas por Arte e Cultura Terena; (**) as aulas de Praticas de
Construcéo da Leitura e Escrita sdo ofertadas para o 1°, 2° e 3° anos; (***) as aulas de Praticas de
Leitura e Producdo Textual séo oferecidas para as turmas do 4°, 5°, 6° e 7° anos; (****) as aulas de
Geometria compreende a grade do 8° e 9° anos.

Fonte: AQUIDAUANA, 2020

Para a Educacdo do Campo, (QUADRO 8) modalidade aplicada para a Escola
Municipal Polo Pantaneira, localizada nas fazendas situadas no Pantanal de
Aquidauana, observamos que a Parte Diversificada do Curriculo esta presente no
Componente Curricular Arte e Cultura Regional. Contudo, verificou-se que a carga
horaria, dias letivos e duracédo do ano letivo € o mesmo aplicado as outras matrizes

curriculares do municipio de Aquidauana/MS.

Quadro 8 - Elementos da Matriz Curricular do Ensino Fundamental - Modalidade
Educacdo do Campo - Escola Municipal Polo Pantaneira - Rede Municipal de
Educacéo de Aquidauana/MS

Ensino Fundamental — Escola Polo Pantaneira - REME - Aquidauana/MS
(2021)
Area do Componente Curricular Ensino Ensino
Conhecimento Fundamental Fundamental
(Anos Iniciais) (Anos Finais)
Lingua Portuguesa X X
Matematica X X
Ciéncias da Natureza X X
Base Nacional
Comum Histéria X X
Geografia X X
Arte - (M - (™
Ensino Religioso - X
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Educacao Fisica X X

Lingua Estrangeira - X

Moderna - Inglés

Arte e Cultura Regional X X
Parte Diversificada | praticas de Construgéo X (**) -

da Leitura e Escrita

Praticas de Leitura e - X (**%)
Producao Textual

Geometria - X (****)

Turno: Diurno

Semana Letiva: 5 (cinco) dias

Anos iniciais: 4 (quatro) horas diarias

Anos Finais: 4 (quatro) horas diarias
Duracdo da Aula: 60 (sessenta) minutos
Duracéo do Ano letivo: 200 (duzentos) dias

(*) as aulas de Arte foram substituidas por Arte e Cultura Regional; (**) as aulas de Praticas de
Construcéo da Leitura e Escrita sao ofertadas para o 1°, 2° e 3° anos; (***) as aulas de Praticas de
Leitura e Producdo Textual séo oferecidas para as turmas do 4°, 5° 6° e 7° anos; (****) as aulas de
Geometria compreende a grade do 8° e 9° anos.

Fonte: AQUIDAUANA, 2020

Ao analisarmos as trés matrizes curriculares efetivadas, observamos que o
Ensino Fundamental esta organizado em 200 dias letivos, com cinco dias de aulas por
semana, com o tempo de 60 minutos cada aula, perfazendo uma carga horéaria anual
de 800 horas. Na Figura 31, Estrutura Curricular da Matriz da Rede Municipal de
Ensino de Aquidauana/MS, identificamos que ha uma divisdo das matrizes da REME
de Aquidauana em: Base Nacional Comum Curricular (Formacdo Geral), que
contempla os componentes obrigatérios e, em Parte Diversificada, na qual a Educacéao
Indigena é contemplada com Arte e Cultura Terena e Lingua Terena. Para a Educacéo
efetivada na Escola Polo Pantaneira a especificidade é contemplada com um
componente curricular denominado Arte e Cultura Regional. Ja na matriz curricular da
area urbana, que é estendida dos Distritos, em especial a Escola do Distrito de
Cipolandia, onde séao atendidos os sujeitos campesinos dos Assentamentos Indaias,

a matriz ndo contempla areas especificas.
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Figura 31 - Estrutura Curricular da Matriz da Rede Municipal de Ensino de
Aquidauana/MS

Ensino Fundamental
200 dias letivos por ano

ESTRUTURA CURRICULAR DA MATRIZ DA REME AQUIDAUANA/MS
Aulas - 5 dias por semana

Aulas de 60 min
Parte Diversificada

Educacao Indigena

Base Nacional Comum
Curricular

Lingua Portuguesa

Matematica

Ciéncias da Natureza

Historia

Geografia

Arte - Lingua Estrangeira

Ensino Religioso Moderna - Inglés;

Educagao Fisica - Praticas de Construcao
da Leitura e Escrita (PCLE)
- Préticas de Leitura e

Educacao Basica

(Urbana) - Lingua Estrangeira

Moderna - Inglés
Arte e Cultura Regional

Praticas de Construgdo da
Leitura e Escrita

- Praticas de Leitura e
Produgdo Textual

- Geometria

Produgdo Textual (PLPT)
- Geometria

Fonte: SEMED, 2022. Org.: Autora, 2023

Considerando que o Estado também é responsavel pela efetivagdo do Ensino

Fundamental e com a modalidade Educacdo do Campo, vejamos o quadro a seguir,

com a Matriz Curricular para a Rede Estadual de Ensino, etapa Ensino Fundamental:

Quadro 9 - Elementos da Matriz Curricular do Ensino Fundamental SED/MS -
Modalidade Educag&o do Campo - Escolas do Campo

Ensino Fundamental - Educacéo do Campo - SED/MS (2020)
) Ensino Ensino
Areas do Conhecimento Componente Fundamental | Fundamental
Curricular (Anos Iniciais) | (Anos Finais)
Ciéncias da | Ciéncias X X
Natureza
Matematica | Matematica X X
Base Ciéncias Histéria X X
Nacional Humanas
Comum .
Geografia X X
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Lingua Portuguesa X X
. Arte X X
Linguagens
Educacao Fisica X X
Lingua Inglesa - X
Ensino Ensino Religioso - X
Religioso *)
Parte Terra-Vida-Trabalho X X
Diversificada
Pesquisa e Autoria - X
Projeto de Vida X X
(*) Oferta obrigatoria e matricula facultativa
Duracédo da Semana Letiva: 5 (cinco) dias
Turnos: diurno e noturno
Duracéo da aula: 50 (cinquenta) minutos
Duracédo do ano letivo: 200 (duzentos) dias

Fonte: MATO GROSSO DO SUL, 2019

Os dados apresentados no Quadro 6 sdo elementos da Matriz Curricular da
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul, aprovada através da
Resolucdo/SED, N° 3.672, de 30 de dezembro de 2019, para o Ensino Fundamental -
Escolas do Campo. Consta-se, que a Matriz Curricular € composta pela Base Nacional
Comum, com as Areas de Conhecimento (Ciéncias da Natureza, Matematica,
Ciéncias Humanas e Linguagens) e a Parte Diversificada com trés Componentes
Curriculares (Terra-Vida-Trabalho, Pesquisa e Autoria e Projeto de Vida). As aulas do
Estado diferente das do municipio se organizam em hora/aula de 50 (cinquenta)
minutos, tendo cinco tempos por dia. Na Rede Municipal as aulas séo de 60 (sessenta)
minutos, denominadas hora/rel6gio, com quatro tempo por dia.

Ao analisarmos a Figura 32, Estrutura Curricular da Matriz da Rede Estadual
de Ensino de Mato Grosso do Sul, identificamos a mesma organizacao das matrizes
urbanas, com 200 dias letivos e 5 dias por semana, de aula, com a duracdo de 50

minutos cada tempo de aula. A Estrutura Curricular esta dividida em: Base Nacional
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Curricular, que compreende o0s componentes obrigatérios e em uma Parte
Diversificada, com os componentes Terra/Vida/Trabalho, Pesquisa e Autoria e Projeto
de Vida.

Figura 32 - Estrutura Curricular da Matriz da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso
do Sul

ESTRUTURA CURRICULAR DA MATRIZ DA SED/MS
RESOLUCAO/SED/MS N. 3.672, de 30 de dezembro de 2019

Matriz Curricular
B Nacional Comum i
ase Nacional Comu Parte Diversificada
Curricular

' Ty

/

Ensino Fundamental
200 dias letivos por ano
Aulas - 5 dias por semana
Aulas de 50 min

e S0 Escolas do Campo
- Ciéncias da Natureza (Ciéncias)

- Matematica (Matematica) -
- Ciéncias Humanas (Geografia e Historia) -Terra v_'da Trabalho
- Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte e - Pesquisa e Autoria
Educagio Fisica) - Projeto de Vida

- Ensino Religioso

Fonte: SED/MS, 2022. Org.: Autora, 2023

As matrizes curriculares, tanto do Estado quanto do Municipio, apresentam a
duracéo do ano letivo de 200 (duzentos) dias de aulas presenciais, com 5 (cinco) dias
de aula por semana, divididos em bimestres, organizando-se em anos (antigas seéries).
Dentre os calendérios escolares, as aulas dos dois sistemas iniciam, geralmente, no
més fevereiro, fechando o ano no més de dezembro, com uma pequena interrup¢ao
de férias/recesso escolar para os alunos, de aproximadamente, 15 (quinze) dias no
més de julho.

Em 2020, exatamente no més de marco, a rotina escolar se transformou, a lei
precisou ser revisitada e alterada momentaneamente, os calendarios escolares com
aulas presenciais ndo puderam ser cumpridos. As criancas, jovens e professores
foram obrigados a permanecerem em suas casas, sem data para retorno as escolas.
A sociedade presenciou a Pandemia do Covid 19. Ndo havia certezas, apenas
orientacdes de que o virus era letal e que toda sociedade precisaria ressignificar,

mudar o comportamento e fechar-se em casa.
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O Conselho Nacional de Educacéo emitiu varios pareceres, buscando acalmar
a sociedade e propor medidas paliativas. Naquele momento era necessario assegurar
a vida dos estudantes e toda a comunidade escolar. Assim, de acordo com o Parecer
5/2020, que dispunha sobre a reorganiza¢ao do Calendario Escolar e da possibilidade
de cédmputo de atividades n&o presenciais para fins de cumprimento da carga horaria
minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19 (BRASIL, 2020), os sistemas
deveriam se organizar para atender aos estudantes.

Desta forma, com o objetivo de cumprir o Calendario Escolar e para minimizar
os impactos da Pandemia, foram instituidas pela Secretaria de Educacao do Estado
de Mato Grosso do Sul (SED-MS), as Atividades Pedagogicas Complementares
(APC), e pela Rede Municipal de Ensino de Aquidauana, as Atividades Pedagdgicas
N&o Presenciais (APNPs). Além das atividades, varias ferramentas foram testadas,
principalmente as ferramentas digitais, como aulas pelas plataformas digitais, como
Google Meet, Zoom, Classroom e outras ferramentas online. Os estudantes
precisavam receber, via ferramentas digitais ou impressas, as atividades, desenvolvé-
las no ambiente domiciliar e devolvé-las aos professores, para atestar e cumprir a
carga horaria estabelecida pelo Calendario Escolar.

Na Rede Municipal de Aquidauana, a partir do més de maio de 2020, as
direcbes e as coordenacgfes escolares organizavam e encaminhavam as atividades
impressas (apostilas) aos estudantes, que residiam em regifes de dificil acesso do
municipio (aldeias, distritos, assentamentos, sitios, chacaras e/ou fazendas do
Pantanal) e na area urbana era realizado um cronograma para a retirada das
atividades pelas familias, na escola. As atividades de dificil acesso, eram enviadas
pela direcdo escolar e geralmente por um funcionario administrativo que se deslocava
com o transporte escolar até as localidades de moradias dos respectivos estudantes.

Enquanto, para as escolas da Rede Estadual, a maioria localizadas na éarea
urbana, o acesso dos estudantes era mais facil, podendo buscar as atividades
impressas nas escolas ou acessa-las por meio das ferramentas digitais. As Escolas
do Estado nao interromperam o Calendario Escolar, substituiram as aulas presenciais
pelo sistema remoto e, posteriormente, hibrido.

Para os estudantes residentes nos assentamentos Indaids, do inicio da
pandemia, mar¢co de 2020, até meados de 2021, os professores planejavam suas
atividades em suas casas, faziam a impresséo na escola e a equipe gestora, diretor e

servidores administrativos, levavam nas residéncias dos estudantes, para os alunos
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sem conectividade, em formato de apostilamento. Para os poucos alunos que faziam
uso do celular, conectado a internet, os professores disponibilizavam as atividades em
formato digital, e tiravam dividas dos alunos por meio de chamadas telefonicas.

De acordo com dados da Secretaria Municipal de Educacdo de Aquidauana
(2021) mais de 90% das atividades destinadas as areas rurais e aldeias indigenas
foram produzidas e enviadas na forma impressa. As Figuras 33 e 34, sdo imagens da
direcdo escolar, juntamente com um funcionario administrativo, entregando e
recolnendo atividades escolares junto a estudantes e suas familias nos

Assentamentos Indaias.

Figura 33 - Entrega de atividades impressas nas residéncias - Rede Municipal

As Atividades Pedagogicas N&o Presenciais (APNPs) eram elaboradas a cada

15 dias e encaminhadas aos estudantes. Para a entrega das atividades era necessario
gue os profissionais em educagdo seguissem, rigorosamente as regras sanitarias,

com o uso de mascaras, alcool em gel e distanciamento (FIGURA 33)
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Figura 34 - Estudantes recebendo atividades da Rede Municipal de Aquidauana/MS

o 4

Fonte: Acervo pessbal da Autora, 2021

Diante desse cenario de pandemia e isolamento, as diferencas sociais ficaram
ainda mais latentes. Os estudantes que possuiam acesso aos meios digitais e que
podiam contar com a participacdo dos pais, conseguiam desenvolver melhor as
atividades propostas. Destarte, as familias com menor poder aquisitivo, com pouco ou
nenhum acesso as ferramentas digitais e, muitas vezes, com escasso conhecimento
académico para auxiliar seus filhos nas tarefas escolares, ficaram ainda mais a mercé
da sociedade.

O cotidiano educacional nos Assentamentos Indaias seguiu por um ano e meio
a rotina da emissdo das atividades impressas aos estudantes, que nem sempre
conseguiram éxito, enfatizando ainda mais a dificuldade de acesso e permanéncia na
escola. Ao longo da histéria, a sociedade hegeménica nédo olha para os estudantes
do campo, apenas garante a matricula e o acesso oferecendo-lhes, ora uma educacao
rural, ora uma educacgao extensionista, que ndo garante a formagéao plena dos sujeitos.

Ainda, corroborando para entender o contexto da organizacdo da sociedade,
vale ressaltar que até marco de 2020, antes da pandemia, grande parte das
ferramentas digitais ndo faziam parte das rotinas metodolégicas da escola, inclusive
o uso do aparelho de celular por estudantes néo era muito aceito no ambiente escolar.
Havia uso esporadico de algumas ferramentas como suporte educacional. Com o
advento da pandemia e a imposicdo do distanciamento social, 0s recursos
tecnolégicos passaram a ser considerados essenciais para a manutencdo das

atividades escolares.
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No campo, antes da pandemia, o principal recurso tecnologico de comunicagao
era o celular. A Covid-19 impés nova finalidade social a esse recurso, transformando
os celulares em emissores de atividades educacionais. Entretanto, os aparelhos de
celular dos estudantes dos Indaias ndo apresentavam 0s recursos midiaticos
necessarios, sendo preciso rever a estratégia educacional. Por isso, 0s responsaveis
pelo sistema educacional decidiram pelo uso de atividades impressas que eram
encaminhadas quinzenalmente para as familias dos estudantes e recolhidas nas
entregas seguintes. Esse processo permitia a comprovacgao de vinculo do estudante
com a escola, dando-lhe direito a aprovacao e progressao para 0 ano seguinte.

Ao final do ano de 2020, apés a vacinacdo dos professores, as escolas
comecaram a receber os estudantes, de forma escalonada, chamado de ensino
hibrido (em formatos presencial e a distancia). Também foram criados pelos sistemas
educacionais regras para o retorno das aulas presenciais para a rede publica e privada
da Educacgédo Bésica, no periodo especial de prevencdo a COVID-19.

Os sistemas estaduais e municipais, por orientacdo dos 6érgdos de saude,
solicitaram para que todas as escolas se organizassem, de forma a garantir:
distanciamento entre os alunos e professores em sala de aula; manter as janelas e
portas abertas, mesmo com o uso do ar condicionado; disponibilizar alcool em gel, em
todos os espacos de circulagdo; aferir a temperatura de todos na entrada, com
termdmetro infravermelho; fazer uso de méascaras; e EPIs (Equipamentos de Protecéo
Individual), a0 manusear materiais coletivos (FIGURA 35). Dentre as regras nao se
recomendou inicialmente o retorno da educacéo infantil, criancas de zero a trés anos

de idade, sem que houvesse a vacinacao.
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Figura 35 - Equipamentos de Prote¢do Individual

Fonte: Acervo pessoal da Autora, 2020

Todavia, no ano de 2022, depois da reducédo do nimero de mortes por COVID-
19 e das campanhas de vacinacdo em massa, as escolas voltaram a rotina normal. O
uso de mascaras passou a hao ser mais obrigatoério, estudantes com 100% do ensino
presencial e uso de alcool em gel e distanciamento opcional para os estudantes e
educadores. Nas escolas localizadas nas éareas rurais a rotina também foi
restabelecida. Estudantes voltaram a se deslocar por meio dos veiculos do transporte

escolar e a frequentar as aulas presencialmente.

5.2 REPRESENTACAO DE LUGAR DE ESTUDANTES DOS ASSENTAMENTOS

Como visto na sec¢éo anterior, no periodo de suspensédo das aulas presenciais,
0s estudantes residentes nas areas rurais e nos assentamentos realizavam suas
atividades em suas casas, com o0 apoio de suas familias, quando elas conseguiam
oferecer o suporte educacional. Entretanto, muitas vezes, as atividades retornavam
sem ser realizadas. Nesse periodo foi, portanto, constatado que grande parte das
familias do campo ndo detinham as ferramentas digitais apropriadas para que o0s

estudantes desenvolvessem as atividades por meio do uso da tecnologia. Dessa
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forma, as escolas encaminham as atividades impressas diretamente as residéncias
dos alunos, a cada més ou quinzenalmente.

Concomitantemente, durante esse periodo pandémico, com o objetivo de dar
mais subsidio a este estudo, sobre o contexto de vivéncia dos estudantes
camponeses, foi realizada uma andlise sobre qual seria a representacéo de lugar dos
estudantes, como eles viam suas casas e seus quintais. Para tanto, foram enviadas
junto as APNPs, instrucfes para que o0s estudantes produzissem, a partir de suas
concepcoOes de espacos de vida, desenhos livres (producdo de mapas mentais), tendo
a seguinte tematica: Como € o quintal de sua casa?

Os mapas locucionam o real e o imaginario, definindo cartografias e ndo podem
ser desvendados pela razdo. O mapa mental € um jeito de linguagem que reflete o
espaco vivido, representado em todas as suas nuances, cujos signos sao construcoes
sociais (KOZEL, 2008).

O mundo imaginério e cultural, de acordo com Kozel (2007), é considerado nao
apenas como uma soma de objetos, mas como uma forma de linguagem referendada
no sistema de relagcfes sociais, onde estdo imbricados valores, atitudes e vivéncias.
Salete Kozel, pesquisadora das representacdes e de mapas mentais, salienta que:

[...] as linguagens estdo associadas ao homem/sociedade numa interacéo
historica, cultural e social, onde se estabelecem os discursos, que estédo
marcados pelo dialogismo, e 0s signos séo produtos dessa construgéo social.
Quando as pessoas representam 0 ecolégico de maneira naturalista,

mostram a interacdo dos discursos incorporados através do dialogismo,
construindo seus signos como reflexo dessa interagao social (KOZEL, 2007).

Para Kozel (2018, p. 42) (...) “Os mapas mentais seriam meios para estruturar
e armazenar o0 conhecimento, referendando mundos imaginarios, complexos e
atraentes, permitindo retratar os lugares e suas peculiaridades muitas vezes
inacessiveis as pessoas’. Os aspectos apresentados nos mapas mentais Ssao
transformados em signos que sdo fundamentais para a compreensao dos lugares e
das representacdes, observando as relacfes, sentimentos e os valores implicitos. A
autora, salienta ainda que, “(...) Os seres humanos sédo tomados como atores sociais.
Nesse caso, as relagdes, os sentimentos e os valores ficam implicitos.

A construcdo dos diferentes enunciados na perspectiva geografica e das
diferentes linguagens precisam ser entendidas como uma construcdo social, que
perpassa aspectos culturais, sociais e a construcdo dos simbolos, imbricadas a

valores, sentimentos, vivéncias e linguagens dos sujeitos. Assim, verificamos:
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Na perspectiva geografica de andlise e interpretacdo dos Mapas Mentais
como enunciados, optou-se por ndo se restringir ao enfoque individual das
subjetividades ao se investigar como ocorrem 0s processos de construcao
signica, sobretudo por considerar que 0 comportamento humano é adquirido
por meio de experiéncias vivenciais advindas das visées de mundo e da
cultura coletivas e das a¢fes pertinentes ao contexto social. Nessa dire¢éo,
a Teoria Social perpassa as analises, pois, segundo essa teoria, as pessoas,
por meio de suas agles, constroem tanto o mundo como a si proprias,
estabelecendo assim a sintese entre os fendmenos cognitivos, afetivos e
sociais, que na realidade estdo profundamente interligados. Por tanto o ser
social reproduz, por meio das representacdes, os modelos, padrbes e valores
gue incorpora do grupo social ou das informages veiculadas pelos meios de
comunicacao. (KOZEL, 2018, p. 57)

Ao utilizar os Mapas Mentais nesta pesquisa visamos compreender e validar
as relacdes existentes entre os lugares, os codigos e as relacdes sociais, partindo da
ideia de que os signos séo construgdes culturais, imbricadas aos valores sociais, que
sdo produzidos individualmente, mas, sdo construidos com a influéncia da

coletividade. Assim Kozel, salienta:

Com o intuito de investigar como as pessoas constroem e decodificam signos
relacionados ao espago geografico, surgiu a necessidade de criar
mecanismos para alcancar tal desafio. E relevante considerar também que as
pessoas agem em funcéo de sentimentos e valores que referendam agbes e
comportamentos, cujos significados precisam ser desvelados, pois
constituem em mensagens. O grande desafio é a decodificacdo das
mensagens e, consequentemente, desvelar os signos explicitos nos Mapas
Mentais, aqui considerados enunciados (KOZEL, 2018, p. 59).

Os Mapas Mentais analisados foram construidos por criancas e adolescentes
estudantes na Rede Municipal de Aquidauana, tendo como tema a representacao de
seus quintais nos Assentamentos Indaias. Permitindo analisar a representacdo dos
cédigos, dos signos e das relagcBes afetivas com o espaco vivido, decodificando as
relacdes dos estudantes a partir de uma visdo geogréfica, na perspectiva humanista
e cultural. Para a andlise dos mapas foi utilizada a Metodologia Kozel, que visa (...)
“referenciar o signo como uma construcao social explicita na relacdo que as pessoas
estabelecem quando inseridas em um contexto social.” (KOZEL, 2018, p. 59).

Com a Metodologia Kozel é possivel desvendar os Mapas Mentais em uma
perspectiva dialdgica, distanciando-se das categorias académicas e dos esteredtipos
engendrados na mente do pesquisador, entendendo as representacdes como formas
de comunicacdo que devem-se somar a dados qualitativos, como pesquisas,
entrevistas e imersdo na comunidade local. Para desvendar os enunciados é
necessario observar as formas dos icones diversos, a distribuicdo dos elementos, as

especificidades dos icones e as particularidades presentes nos Mapas Mentais.
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Segundo Kozel (2018, p.61), observa-se:

A decodificacdo da representacbes de mapas mentais pela Metodologia

Kozel consiste no seguinte: A - interpretagdo quanto a forma de
representacdo dos elementos da imagem; B - interpretacdo quanto a
distribuicdo dos elementos da imagem; C - interpretacdo quanto a

especificacdo dos icones: - representacdo dos elementos da paisagem
natural; - representacdo dos elementos da paisagem construida,; -
representacdo dos elementos méveis; e - representacdo dos elementos
humanos; D - Apresenta¢do de outros aspectos ou particularidades (KOZEL,
2018, p.61).

Segundo Dardel (1990), para a geografia humanista cultural o conceito de lugar
€ uma das principais categorias, em gue se constitui o espago visto pelo ser humano,
composto de histdrias, signos e simbolos, impregnado de sentimentos e valores. O
lugar, muito mais que localizacdo, remete a um espaco composto por vivéncias,
memoarias e significados.

Somando-se ao conceito de lugar, Emilie Durkheim (2003) destaca que as
representacdes sociais sédo influenciadas pelas configura¢des sociais. Segundo este
autor, a sociedade age sobre o individuo, independentemente da vontade dele.
Representar significa, portanto, expressar o que nos constitui.

A ideia central da producdo dos mapas mentais pelos estudantes foi inserida
como uma forma de se aproximar do cotidiano desses sujeitos da escola do campo,
analisar suas representacfes e até 0s esteredtipos criados e multiplicados pela
escola. Como, por exemplo, as flores devem ser pintadas de cores ja pré-
estabelecidas, o sol deve ser somente amarelo?

Dentre os Mapas Mentais construidos faremos a analise de seis imagens de
estudantes de 6 a 14 anos. Ao analisar os mapas mentais dos estudantes que residem
nos assentamentos, observa-se a relacéo pré-estabelecida entre a crianga, o jovem,
0 sujeito do campo com o lugar onde vive, observando que as representacoes refletem
ou sdo expressas a partir da concepcéo, a forma de pensar e a ligacdo afetiva com

ele.
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Figura 36 - Mapa Mental - O QUINTAL DE SUA CASA. A.C.F.0.R,13 anos, 2020

Este mapa apresenta elementos da paisagem natural (arvores, flores, gramas); elementos da paisagem
construida (casa, portdo, estrada, placas) e simbolos (palavras), representando a escrita de PAZ e

AMOR, provavelmente a busca intrinseca da estudante.

Figura 37 - Mapa Mental - O QUINTAL DE SUA CASA. G.L.F, 14 anos, 2020

Na representac¢do encontramos elementos da paisagem natural (arvores, plantas, sol), elementos da
paisagem construida (portdo, casa) e uma horta. Além, da andlise dos elementos, observa-se uma
arvore caida, que pode representar o desmatamento de arvores ou simplesmente a queda natural dela.
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Figura 38 - Mapa Mental - O QUINTAL DE SUA CASA. K.L, 6 anos, 2020

Observamos no Mapa Mental os elementos da paisagem natural (arvores, sol, nuvens, animais, etc.),
construida (casa, banco) e o elemento humano (criangas). Dentre o cenario construido nota-se que as
criancas estdo estudando, brincando e interagindo com os animais e com a hatureza.

Figura 39 - Mapa Mental - O QUINTAL DE SUA CASA. |, 6 anos, 2020

Para o estudante de 6 anos os elementos que compf&em o quintal de sua casa, sdo 0s elementos da
paisagem natural (arvores, plantas, sol e passaros). O elemento humano esta representado e encontra-

se entre 0s passaros, Com provaveis asas.
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Figura 40 - Mapa Mental - O QUINTAL DE SUA CASA. M.E, 10 anos, 2020

A estudante apresenta no Mapa Mental os elementos da paisagem natural (arvores, sol e nuvens),
construida (casa, cerca) e o elemento humano (criangas). Com icones e formas projeta balancos e

brincadeiras.

\

Figura 41 - Mapa Mental - O QUINTAL DE SUA CASA. A.S.L, 14 anos, 2020

Através de icones e formas o estudante representou o seu quintal, com a presenca de elementos da
paisagem natural e a paisagem construida. Deixando implicito a presenca do elemento humano, com
as construcdes da casa, galinheiro, banheiro e horta.
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As representacdes contidas nos Mapas Mentais (FIGURAS 33, 34, 35, 36, 37
e 38) retratam o lugar de vivéncia dos estudantes que vivem nos Assentamentos
Indaias I, Il, lll e IV e como eles enxergam 0s seus quintais. Todas as imagens
trouxeram um importante elemento para os sujeitos que habitam o campo, que é a
paisagem natural, imbricada com a paisagem construida. Observou-se também que
0S mapas nao trouxeram elementos méveis (carro, bicicletas, motos). As criangas
camponesas tém o privilégio de conviver com a natureza, pouco modificada e com a
lida do campo, mesmo ja havendo a interferéncia do ambiente construido.

Quando indagadas, por questionario, sobre qual profissao gostaria de exercer,
as criancas responderam: professora, professora de matematica, policial, dentista,
veterinario, paleontélogo, bailarina, médica, pescador e outras ainda nao haviam
decidido. Vé-se que foram apontadas algumas profissdes consideradas de caréater
urbano, indicando certa desvalorizacdo das profissdes especificas do campo,
reafirmando uma propenséo ao éxodo rural.

Destarte, conhecendo um pouco das representacdes, através dos Mapas

Mentais dos estudantes, faremos agora uma viagem pelo transporte escolar.

5.3 TRANSPORTE ESCOLAR NOS ASSENTAMENTOS INDAIAS

A realidade das escolas localizadas no campo esta conectada ao transporte
escolar, que diariamente conduz os estudantes de suas residéncias até as escolas.
No municipio de Aquidauana o transporte é realizado por veiculos proprios, adquiridos
através do Programa Federal “Caminhos da Escola” e por frotas terceirizadas, que
participam do processo de licitacdo e prestam servigos para 0 municipio.

O transporte que conduz os estudantes dos Assentamentos Indaias |, Il, lll e IV
€ de uma empresa terceirizada (FIGURA 42), contratada pela Prefeitura Municipal de
Aquidauana, que percorrem 0s assentamentos até as escolas na Terra Indigena

Lim&o Verde, assim como a escola localizada no Distrito de Cipolandia.
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Figura 42 - Transporte Escolar da Regido dos Indaias I, Il, lll e IV

Fonte: Acervo pessal da Autora, 2023

Para a realizacdo do transporte escolar, o Setor de Transporte Escolar da
Secretaria Municipal de Educacdo, organizou o itinerario dos 6nibus em linhas,
delimitando o trajeto e os pontos de parada para os estudantes, conforme os dados
obtidos na matricula do estudante, na escola.

O transporte escolar para atender aos Assentamentos Indaias estédo divididos
em cinco percursos, com quatro linhas, sendo: 1 - Linha Indaia I, Il e Ill a Escola
Municipal Indigena Polo Lutuma Dias (matutino); 2 - Linha Indaia |, Il, Ill e IV & Escola
Municipal Ada Moreira Barros (matutino e noturno); 3 - Linha Fazenda Figueira a
Escola Municipal Ada Moreira Barros (matutino); e 4 - Linha Fazenda Rancho Grande
a Escola Municipal Ada Moreira Barros (matutino). A Linha 2, transporta estudantes
para o Distrito de Cipolandia no periodo matutino e noturno, sendo somente o estado
gue utiliza para o ensino médio, no periodo noturno.

Durante a andlise das linhas, observaremos que todas sdo mistas, haja vista,
gue além dos alunos dos assentamentos, sdo transportados estudantes residentes
em fazendas, chacaras e sitios, localizados nos entornos dos Assentamentos Indaias
[, 11, 11l e IV e no trajeto para as escolas da Terra Indigena Limé&o Verde e para o Distrito

de Cipoléandia, como veremos a seqguir:
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Figura 43 - Linha Indai& I, 1l e lll a Escola Municipal Indigena Polo Lutuma Dias
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Fonte: Autor: Freitas, 2021. Organizacao: Brunet, 2021

Na Figura 43 observa-se que um dos itinerarios do transporte escolar realizado
nos Assentamentos, denominada Linha Indaia I, 1l e lll a Escola Municipal Indigena
Polo Lutuma Dias, iniciando seu percurso no Indaié Il, passando pelos Indaia lll e I,
dirigindo a Escola Municipal Indigena Polo Lutuma Dias. De acordo com o Setor de
Transporte da Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED, 2021) esse percurso inicia
as 5h30min, percorrendo a MS 345, chegando a unidade de ensino por volta das
6h50min. No retorno, o veiculo sai da escola as 11h15min e chega ao ponto final no

Indaia Il, as 12h50min, percorrendo, diariamente, em torno de 56,8 km de ida e volta.
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Figura 44 - Linha Indaia I, 1l, lll e IV & Escola Municipal Ada Moreira Barros
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Fonte: Autor: Freitas, 2021. Organizagéo: Brunet, 2021
A segunda linha (FIGURA 44), denominada “Linha Indaia |, Il, lll e IV a Escola

Municipal Ada Moreira Barros”, percorre diariamente, periodo matutino e noturno, os
lotes dos Indaias I, 11, 1l e IV, algumas fazendas do entorno e no itinerario até a Escola
Municipal Ada Moreira Barros. No periodo matutino, ela transporta alunos para o
Ensino Fundamental da Rede Municipal e também alunos do Ensino Médio da Rede
Estadual, para extensdo do Centro de Educacao Profissional Geraldo Afonso Garcia
Ferreira, que funciona na Escola Municipal Ada Moreira Barros. No periodo noturno,
a linha transporta apenas os alunos do Ensino Médio, da Rede Estadual de Ensino.

O percurso inicia-se as 5h, percorrendo todos os assentamentos e seguindo
pela MS 345 até ao Distrito de Cipolandia, chegando em torno de 6h50min na escola.
No retorno, apos o término das aulas, as 11h15min, sendo que o ultimo estudante do
transporte escolar, chega em sua casa aproximadamente as 13h, perfazendo
diariamente 90,6 km de ida e volta (SEMED, 2021).
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Figura 45 - Linha Fazenda Figueira a Escola Municipal Ada Moreira Barros
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Fonte: Autor: Freitas, 2021. Organizacao: Brunet, 2021

Ada Moreira Barros” esta € a linha mais extensa, que percorre 154 km diariamente de
ida e volta (SEMED, 2021). O percurso dessa linha inicia-se as 4h30min na Fazenda
Figueira, passando pela Fazenda Colorado, Pedra Branca e pelos Indaias |, I, e 1V,
percorrendo a MS 345 e depois o Indaia Ill até o Distrito de Cipolandia, chegando a
escola por volta das 6h50min. No retorno o itinerario € inverso, saindo da unidade
escolar as 11h15min, chegando ao ultimo ponto as 13h30min, na Fazenda Figueira.
A Linha Figueira € uma linha construida para atender os estudantes que moram
nas fazendas, sitios e chacaras, mas, por seu percurso passar por todos os Indaias
ela também transporta estudantes que moram nos assentamentos. Contribuindo

assim, para o deslocamento educacional dos sujeitos da Reforma Agraria.
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Figura 46 - Linha Fazenda Rancho Grande a Escola Municipal Ada Moreira Barros
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Na quarta Linha (FIGURA 46), denominada “Linha Fazenda Rancho Grande a
Escola Municipal Ada Moreira Barros” nota-se que o percurso do Transporte Escolar
inicia na Fazenda Rancho Grande, onde o percurso inicia as 5h, percorrendo a MS
345, passando pelas propriedades: Fazenda Lageado, Retiro Taboco, Fazenda
Cacula, Fazenda Serra Grande e chegando a escola as 6h50min, no Distrito de
Cipolandia, totalizando 122 km de ida e volta (SEMED, 2021). No retorno, o ultimo
estudante chega na sua casa por volta das 13h.

Para atender aos estudantes que residem nos Indaias, sdo oferecidas pelo
Poder Publico, cinco linhas, que percorrem diariamente o seu itinerario, no periodo
matutino e noturno. O Transporte Escolar que atende os assentamentos é
terceirizado, de uma empresa prestadora de servigos e geralmente, eles iniciam seu
trajeto no ultimo ponto, sentido ao contrario da escola.

Na Tabela 6, apresentamos 0s quildmetros percorridos por dia e também os
quilébmetros percorridos anualmente, multiplicando-se pelo minimo de dias letivos

obrigatorios para a Educagéo Bésica, que sdo 200 dias letivos, com 800 horas. O
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Transporte Escolar realizado nas linhas percorre, diariamente, 514 (quinhentos e
guatorze quilébmetros) e, anualmente, 102.800 (cento e dois mil quildmetros e
oitocentos metros). Somando o itinerario de ida e volta, observa-se que os estudantes
gue iniciam primeiro, na linha mais longa, Linha Fazenda Figueira a Escola Municipal
Ada Moreira Barros, ficam um pouco mais de 4 (quatro) horas dentro do transporte a
cada dia de aula, saindo de casa as 4h30min, chegando a escola as 6h50mim, seja
nos dias de calor, frio ou chuvarada, envolvendo entre os passageiros criancas a partir

de 4 anos de idade (Educacéao Infantil).

Tabela 6 - Quilometragem percorrida nas Linhas dos Assentamentos Indaias

ORD LINHAS KM/DIA KM/ANO

01 |Linha Indaia I, Il e lll & Escola Municipal 56,8 11.360
Indigena Polo Lutuma Dias

02 Linha Indaia I, II, Il e IV a Escola 90,6 18.120
Municipal Ada Moreira Barros (matutino)

03 Linha Indaia I, I, Il e IV a Escola 90,6 18.120
Municipal Ada Moreira Barros (noturno)

04 Linha Fazenda Figueira a Escola Municipal 154 30.800
Ada Moreira Barros

05 Linha Fazenda Rancho Grande a Escola 122 24.400
Municipal Ada Moreira Barros

TOTAL 514 102.800

Fonte: SEMED, 2021

Os professores do Distrito de Cipolandia se deslocam semanalmente para as
escolas, pois os professores de area (Matematica, Histéria, Geografia e Ciéncias),
residem na cidade de Aquidauana. E os professores das escolas indigenas, da Terra
Indigena, sdo em sua totalidade professores indigenas que residem na Aldeia Liméo
Verde.

Apoés, finalizar a contextualizacdo do cenéario educacional dos sujeitos dos
Assentamentos Indaias |, Il, lll e IV, oriundos da Reforma Agraria, partimos para a
proposta deste estudo que é repensar as “coisas” postas. Temos um sistema
educacional que esta funcionando, onde é garantido o direito a escolarizacdo aos

estudantes de 4 a 17 anos, garantido também o Transporte Escolar, professores com
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formacdo académica, alimentacdo escolar, materiais escolares, enfim toda uma
estrutura fisica, para os estudantes. Porém, observamos que o direito de acesso esta
garantido, mas, o direito de permanéncia e de formar cidadaos criticos preparados
para o mundo do trabalho, esta garantido? Ou ndo? Ele ndo pode ser mensurado,
com isso ndo podemos garantir?

A invisibilidade da Educagdo do Campo nédo é percebida, por isso devemos
pensar em uma educagdo que contemple as pessoas que vivem no campo, que
trabalham com a sua experiéncia e todo o seu conhecimento, que pode e deve ser
somado ao conhecimento académico. Reconhecer 0s sujeitos do campo como
sujeitos produtores de conhecimentos, pertencentes a um territorio complexo é o
grande desafio contemporaneo.

Para corroborar com a busca do desvelamento, apresentaremos uma proposta
de organizacdo curricular, para os sujeitos da Reforma Agraria e seus filhos,
residentes nos Indaiés I, Il, 1l e IV do municipio de Aquidauana/MS.

5.4 DIRETRIZES DA EDUCACAO BASICA PARA OS ASSENTAMENTOS INDAIAS

Com mais de uma década de funcionamento, os assentamentos Indaias ainda
nao possuem unidades escolares para atender aos estudantes com as
especificidades da Educagcdo do Campo. Uma parte dos alunos, 79,5% se deslocam
diariamente, por meio de transporte escolar, durante o periodo matutino e noturno,
para a localizada no Distrito de Cipolandia e outra parte, 20,5%, se desloca para as
escolas da Terra Indigena do Lim&o Verde.

Os estudantes dos Indaias iniciaram os seus estudos na escola de Cipolandia
ainda durante o periodo de acampamento em 2007. No ano de 2018, algumas familias
optaram por frequentar a escolarizacdo na Terra Indigena de Liméo Verde.

Assim, considerando que a Escola do Distrito de Cipolandia utiliza uma Matriz
Curricular para a area urbana e a Escola Indigena possui politicas para os povos
indigenas e Matriz Curricular com a especificidade da comunidade, propomos para
esta tese investigar e propor caminhos para uma Educacédo do Campo que atenda a

especificidade local e as comunidades camponesas, da Reforma Agraria.
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5.4.1 Contexto legal e estrutural da Educacdo do Campo no Municipio de
Aquidauana/MS

Pensar a Educacdo como uma politica permanente e verdadeiramente efetiva
¢ o grande desafio desta proposta. E necessario implementar um programa de
formagéo para os educadores e uma organizagao curricular que atenda aos sujeitos
do campo, com as especificidades locais. Retomar a Educacéo de Jovens e Adultos,
observando as condi¢des estruturais e sociais da localidade e garantir a oferta da
Educacao Infantil, principalmente na idade obrigatéria, de 4 a 5 anos de idade, para
as familias camponesas que vivem nos assentamentos Indaias, no municipio de
Aquidauana, Estado de Mato Grosso do Sul.

Nesta perspectiva, a educacdo formal, a escolarizacdo € uma importante
ferramenta, somando-se a formacao e construcao dos sujeitos do campo, alicercados
na base social, cultural e social que os integram em sua totalidade. Nosso objeto de
andlise, os Indaiés I, 11, lll e IV, € composto por diversas familias, com criancas, jovens
e adultos, vinculadas as organizagcfes/movimentos sociais do campo (MST, FAF,
FETAGRI e CUT). Movimentos estes, que ao longo do tempo construiram historias e
orientaram os caminhos a serem seguidos por politicas publicas.

A organizacao curricular a ser apresentada considera as legislagdes vigentes,
a comunidade local, a origem dos sujeitos do campo, algumas experiéncias exitosas,
como implantacdo da Pedagogia da Alternancia, empregada em varias regides do
pais, em especial no Nordeste, na Escola Familia Agricola (EFA) Dom Fragoso, que
nasceu da luta de movimentos sociais e € organizada pela alternancia quinzenais de
um tempo chamado de Estadia Escolar e outro chamado de Estadia Socioprofissional.

Além das experiéncias exitosas, observamos a organizacdo curricular no
municipio de Aquidauana, para a Rede Municipal, onde ha trés matrizes curriculares
diferentes: uma para a Educacdo Basica Urbana, que se estende também para as
escolas localizadas nos quatro Distritos (Camiséo, Cipolandia, Taunay e Piraputanga),
mesmo para os distritos que atendem populacdes que habitam o campo, populacdes
indigenas ou em assentamentos rurais; uma matriz para as escolas localizadas nas
comunidades indigenas, Educacdo Béasica, na modalidade Educacdo Indigena, que
contempla como especificidade Lingua Terena e Arte e Cultura Terena, como areas

de conhecimento ou disciplinas, para atender a parte diversificada do curriculo.
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Todavia, a politica indigena garante a lotacdo de professores indigenas em
todas as etapas de ensino; e a terceira e Ultima matriz identificada, como matriz para
o Ensino Fundamental, na modalidade Educacdo do Campo, criada para a Escola
Polo Pantaneira, apresenta em seu escopo uma Base Nacional Comum, composta
por: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza, Histéria, Geografia, Arte,
Ensino Religioso e Educagéo Fisica. Também compde a matriz a Parte Diversificada
compreendendo as areas de conhecimentos de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés),
Arte e Cultura Regional, Préaticas de Construcdo da Leitura e Escrita (anos iniciais) e
Pratica de Leitura e Producgéo Textual (anos finais), compreendendo, assim como as
outras matrizes, uma carga horaria de 200 dias letivos, em 5 (cinco) dias letivos por
semana, com 800 horas anuais.

De acordo com o artigo “Escolas Pantaneiras: O sonho que nao virou
realidade”, escrito por Santos (2021), a Escola Pantaneira nasceu da iniciativa de
alguns fazendeiros da regido do Pantanal, visando manter nas fazendas os
funcionarios com filhos em idade escolar. A primeira proposta para a implantacdo da
Escola Pantaneira pretendia um calendario e uma organizacéo curricular diferenciada,
observando as caracteristicas fisicas, climaticas, sociais e culturais da regido,
ponderando a época das cheias, que se estendem de novembro a marco,
desenvolvendo uma educacgdo em tempo integral, com 8 horas diarias de aula e seis
meses de duracdo do ano letivo.

Segundo a autora, o0 objetivo da implantacdo da Escola Pantaneira ia além de
subsidiar a permanéncia das familias camponesas nas fazendas. Ela tinha como meta
preparar os estudantes para concorrer de igual para igual com estudantes de qualquer
parte do pais (SANTOS, 2021). Todavia, observamos que o sonho de uma educacgéao
gue nasceu dentro da perspectiva da Educacdo do Campo néo chegou a atingir seus
objetivos nos dias atuais.

A Educacao ofertada aos camponeses do Pantanal Sul Mato Grossense pode
ser configurada como uma extensdo da organizacdo curricular da area urbana,
ressaltando, apenas na parte diversificada, a area do conhecimento/disciplina (Arte e
Cultura Regional), com 200 dias letivos anuais, em 5 dias letivos por semana.

A invisibilidade dos sujeitos do campo, assentamentos, fazendas do Pantanal,
povos quilombolas, populagfes que vivem em sitios, chacaras e fazendas nos
entornos dos distritos, vai além da criacdo e normatizacdo de politicas publicas, ela

estad ancorada em pré-conceitos estruturados de uma sociedade capitalista, com o
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discurso que: o campo depende do urbano, os sujeitos do campo tem menor instrugéo
do que da cidade, é preciso ir para a cidade para aprender, o conhecimento empirico
ndo se sustenta 0s camponeses, 0 campo € atrasado, entre outros discursos
reproduzidos pela sociedade.

Desta forma, oferecer o ensino gratuito ndo garante a permanéncia e a
formacdo dos sujeitos do campo, é necessario olhar o campo como um territério
complexo, onde ha vidas, valores e culturas que produzem e se reproduzem
constantemente.

Os estudos realizados sobre a Educagdo do Campo e as vivéncias como
pesquisadora em meio a educacdo basica, no municipio de Aquidauana, nas
modalidades Indigena, do Campo e Urbana e todo o contexto de implantacdo e
implementacéo dos Assentamentos Indaias, desde 2007, quando houve o sorteio, em
2010, com estabelecimentos dos assentados em seus lotes e a luta pela terra e pela
subsisténcia, ddo suporte para a criagdo de uma proposta que contemple o campo e
0s camponeses. Vale ainda ressaltar o itinerario realizado pelo transporte escolar
diariamente, com idas e vindas dos estudantes para as escolas, inseridos em meio a
dois sistemas educacionais (indigena e urbano) que nao contemplam as
especificidades e as politicas para o campo.

Dessa forma, analisamos o contexto dos Assentamentos Indaias para propor
uma organizacao curricular, que contemple as especificidades locais, trabalhando de
forma dialégica, com os envolvidos (estudantes, pais, gestores, assentados,
liderancas dos movimentos sociais) para a constru¢do de um curriculo alicercada em
valores do e para 0 campo.

Para colaborar com a ideia de organizar uma orientacdo curricular que
contemple a populacdo camponesa e a integracdo entre as diversas areas do
conhecimento, utilizando como proposta a Pedagogia da Alternancia, analisamos
também a Resolu¢cdo/SED/MS, N° 3.201, de 02 de fevereiro de 2017(MS, 2017), que
dispde sobre a organizacgao curricular do ensino fundamental e do ensino médio nas
escolas no campo. De acordo com esta Resolugéo a alternancia de dara entre Tempo
Escola, com 70% (setenta por cento) e o Tempo Comunidade 30% (trinta por cento).

Destarte, a Matriz Curricular, utilizada pelas escolas do campo, da rede
estadual, em Aquidauana, segundo a Resolu¢do/SED/MS n° 3.675, de 30 de
dezembro de 2019 (MS, 2019), esta organizada em 200 dias letivos, com 5 (cinco)

dias letivos por semana, tendo na Parte Diversificada do Curriculo o eixo tematico
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Terra-Vida-Trabalho, Pesquisa e Autoria e Projeto de Vida, organizados em area de
conhecimentos com carater de organizacdo disciplinar e compartimentada,
objetivando atender as especificidades do campo, sem considerar a integracao entre
os temas abordados na Base Comum com a Parte Diversificada dos curriculos.

O objetivo da proposta é formar jovens camponeses como sujeitos coletivos,
autbnomos e integrados com o campo, sem desconsiderar a cidade também como
territdrio multiplo, produtora de saberes, ndo menos, nem mais importantes que os
saberes do campo. Com a proposta de um curriculo para os sujeitos do campo busca-
se integrar as vivéncias das familias com as da escola, correlacionando com o
cotidiano dos estudantes. Assim, a Pedagogia da Alternancia, no campo, é uma
importante ferramenta a ser desenvolvida.

Ao serem criados todos 0s quatro assentamentos ja previa a constru¢do de um
Nucleo Urbano que fossem desenvolvidas as atividades comunitérias, incluindo a
construcdo de escolas, igrejas e associacdes. Os Nucleos Urbanos dos
Assentamentos |, Il e Ill estdo localizados na MS 345. No Indaia |, na area destinada
h& apenas a construcédo de uma igreja; no Indaia I, na area ha apenas um mangueiro;
no Indaia Ill, até o ano de 2022 funcionava o Posto de Saude, que no ano de 2023
iniciou a reforma geral e também ha uma igreja; e no Indaia IV é onde existe a maior
construcdo, que era a antiga sede da Fazenda Indaié, que ndo esta ocupada.

Durante a pesquisa de campo também foram verificadas as edificacdes dos
assentamentos e verificou-se que a antiga Sede da Fazenda encontra-se em desuso,
0 espaco ndo entrou no sorteio dos lotes e hd uma familia que cuida da limpeza e
manutencdo da sede e do entorno. Conforme verifica-se na Figura 47, a sede est4

localizada no Indai& IV, proximo a MS 345.
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Figura 47 - Localizacdo da Antiga Sede da Fazenda Indaia

AQUIDAUANA

P ;‘ A
,* " FAZ. AGA SANTA
.

LEGENDA

o PONTO INICIAL

o E.M. ADA MOREIRA BARROS

* PONTOS
— LINHA INDAIAS I, 11, IIT E IV
--- MS-345
] AQUIDAUANA/MS
[ LIMITE DOS ASSENTAMENTOS
] MUNICIPIOS VIZINHOS

PONTO INICIAL

N

A

Sistema de Coordenadas Geograficas, Datum SIRGAS 2000.

A 0 2,5 5 km
Bases Cartograficas: IBGE, 2019.
Autor: Freitas, 2021, Organizagdo: Brunet, 2021. L EE—

Fonte: Autor: Freitas, 2021. Organizagéo: Brunet, 2021

A antiga sede da Fazenda Indaia, localizado na area destinada para o Nucleo
Urbano do Indaia IV, mesmo com mais de quinze anos sem utilizacao, apresenta uma
boa estrutura fisica (Figura 48), necessita de reparos e adequac¢des na parte hidraulica
e elétrica, que estdo funcionando, mas precisam de uma revisdo. A sede é composta
por banheiros, cozinha, sala, corredor, quartos, com armarios embutidos e uma
edicula nos fundos. Nesta edicula ha uma familia (um casal com uma crianga) que
ocupa o0 espacgo, utilizando-o como moradia. Ndo sao assentados, mas acamparam
na frente da sede depois da divisdo e ocupacéo dos lotes do assentamento e para a
subsisténcia, esta familia produz uma pequena lavoura e também tem umas vacas
leiteiras.
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Figura 48 - Area Interna da Sede da Antiga Fazenda Indaia

Fonte: Autora, 2021

A proposta de criar uma matriz curricular para a Educagdo do Campo se
sustenta da observacéo realidade, que ndo contempla as familias camponesas que
vivem nos assentamentos e, diariamente acordam seus filhos de madrugada para se
deslocarem a grandes distancias em direcdo as escolas da Terra Indigena Limé&o
Verde ou do Distrito de Cipolandia. Somando-se a proposta, reforca-se que a
Pedagogia da Alternancia é o sistema de flexibilizacdo do Calendario Escolar que
proporciona condi¢des para a aplicacdo das relagdes existentes entre o conhecimento
cientifico e os saberes produzidos nos assentamentos, na vida das familias
camponesas.

Consideramos ainda, o artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional que salienta que para a elaboracéo dos curriculos é necessario considerar
as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e do

publico a ser atendido na escola, com o objetivo de atender os objetivos do ensino.

5.4.2 Proposta de Matriz Curricular para a Educagdo dos Estudantes dos
Assentamentos Indaias

Apresentamos a seguir a proposicao de duas matrizes curriculares para a

modalidade de Educacdo do Campo, nas etapas Educacdo Infantil (Pré-escola),
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criancas de 4 e 5 anos de idade e outra para o Ensino Fundamental (anos iniciais e
finais).

Na Educacéo Infantil a carga horaria de 35 (trinta e cinco) horas semanais se
constitui em desenvolvimento integral e parte diversificada. O desenvolvimento
integral € composto pelos campos de experiéncias: 0 eu, 0 outro e nds; corpo gestos
e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacgéo;
e espacos tempos, quantidades, relagcbes e transformacfes. Os campos de
experiéncias fazem parte da organizagéo curricular do municipio de Aquidauana, com
carga horaria de 20 (vinte) horas semanais. A parte diversificada na educacéo infantil
€ composta pelas areas de Arte e Movimento, Recreacdo e Jogos - Familia e
Comunidade - Saude e Meio Ambiente, perfazendo 15 (quinze) horas semanais e
presenciais. O tempo comunidade €& um tempo de pesquisa, vivéncias e
aprendizagens familiares.

Para o Ensino Fundamental as diretrizes contidas na matriz curricular
evidenciam uma parte que abrange uma Base Nacional Comum e uma Parte
Diversificada, com a carga horaria de 35 (trinta e cinco) horas semanais, presenciais.
Atendendo o0 que preconiza as orientagbes curriculares a proposta de matriz
contempla a Formagdo Geral Bésica, com os componentes curriculares; Lingua
Portuguesa, Arte, Educacao Fisica, Lingua Estrangeira, Ciéncias, Historia, Geografia
e Matematica. A Parte Diversificada é composta pelos Componentes Curriculares:
Familia e Comunidade - Saude e Meio Ambiente - Projetos Socioprofissionais.

Para corroborar com a andlise da proposta em anexo a pesquisa estarao 0s
seguintes documentos: ANEXOS |: Matrizes Curriculares da REME Aquidauana -
Urbano e Educacdo Indigena; ANEXOS II: Matrizes Curriculares da REME
Aquidauana - Educacdo Campo - Escola Polo Pantaneira; ANEXOS Ill: Matriz
Curricular da SED/MS - Educacdo Campo; ANEXOS IV: Mapa de Linha - Linha
Indaia I, e Il - Escola Municipal Indigena Polo Lutuma Dias; ANEXOS V: Mapa de
Linha - Linha Indaia |, Il, lll e IV - Escola Municipal Ada Moreira Barros; ANEXOS VI:
Mapa de Linha - Linha Fazenda Figueira -- Escola Municipal Ada Moreira Barros; e
ANEXOS VII: Mapa de Linha - Linha Fazenda Rancho Grande - Escola Municipal
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Escola de Desenvolvimento Integral da Crianca e Adolescente na Reforma Agraria
(EDICARA)
Matriz para a Educacéao Infantil - Escolas do Campo da Reforma Agréria

Ano: A partir de 2024

Turnos: matutino e vespertino

Educacdo em Tempo Integral com Alternancia
Alternancia: 70% Tempo Escola e 30% Tempo Comunidade
Duracédo da Semana: 5 (cinco) dias

Carga horaria diaria: 7h diarias

Hora aula: 60 minutos

Duracédo do ano letivo: minimo 115 dias

CURRICULO CAMPOS DE EXPERIENCIAS PRE-ESCOLA
(4 e 5anos)
- O Eu, o outro e 0 nés 20
- Corpo, Gestos e Movimentos
DESENVOLVIME - Tracgos, Sons, Cores e Formas
NTO INTEGRAL - Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginagao

- Espacos, Tempos, Quantidades,
Relagdes e Transformacdes

Arte e Movimento 6

PARTE Recreacédo e Jogos 4
DIVERSIFICADA

Familia e Comunidade 3

Saude e Meio Ambiente 2

Tempo Comunidade (TC) (*) -

Horas Semanais 35

Horas aulas anuais 805

(*) Tempo Comunidade 30% realizado com orientacéo e atendimentos as familias de
acordo com o Plano de Formagéo do Curso por Alternancia (PFCA)
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Escola de Desenvolvimento Integral da Crianca e Adolescente na Reforma Agraria
(EDICARA)
Matriz Curricular para o Ensino Fundamental - Escolas do Campo da Reforma
Agraria
Ano: A partir de 2024
Turnos: matutino e vespertino
Educacédo em Tempo Integral com Alternancia
Alternancia: 70% Tempo Escola e 30% Tempo Comunidade
Duracao da Semana: 5 (cinco) dias - Carga horéria diaria: 7h diarias
Hora aula: 60 minutos - Duracdo do ano letivo: minimo 115 dias

Areasd_o Componente | . | o | o | o | o | e | 72| & | o
Conhecim Curricular Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano
ento
Lingua 6 | 6|6 | 6| 6 | 4| 4| 4] 4
Linguagens | Portuguesa
B Arte 2121 2|2 2 2 2] 2 2
A
S Educacéo 2121 2|2 2 2 12| 2 2
E Fisica
N Lingua Inglesa | - - - 2 2 2 12| 2 2
A
C | Ciéncias da | Ciéncias 3(3[3(3|3]|3[3]3]3
| Natureza
O
N Histoéria 3 13| 3]|3] 3 313] 3 3
A Ciéncias
L Humanas Geografia 33 3|3 3 3 13| 3 3
C ) )
o | Matematica | Matematica 6|66 |6| 6 |4]|4] 4] 4
M
U Familia e a 5 (5|5 |4| 4| 44| 4] 4
M Comunidade
Parte _
Diversifica Saude e Meio 5 5 5 4 4 4 4 4 4
da Ambiente
Tempo - - - - - - - - -
Comunidade
(TC) ()
Projetos - - - - - 4 4 4 4
Socioprofissio
nais
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353535 (3|3 (35|33 ]| 35
Horas Semanais

805 [ 805 | 805 | 80

5

805 | 805 [ 805 | 805 | 805

Horas aulas anuais

(*) Tempo Comunidade 30% realizado com orientacdo do Plano de Formacao do
Curso por Alternancia (PFCA)

As Matrizes Curriculares para a Educagdo Infanti e para o Ensino
Fundamental, produzidas a partir da perspectiva Freiriana, visam ao desenvolvimento
integral dos sujeitos do campo. Para a unidade de ensino dos Indaias, apontamos
como proposta a criagdo de uma Escola de Desenvolvimento Integral da Crianga e
Adolescente na Reforma Agréaria (EDICARA), que contemple o Plano de Formacéo do
Curso por Alternancia (PFPA), construido e dialogado com a comunidade local. O ano
escolar, organizado através do Calendario Escolar deve considerar a sazonalidade
para a organizacdo das alternancias. A proposta de olhar organizar a Educacéo do
Campo aos sujeitos campesinos que moram nos assentamentos Indaiés |, Il, lll e IV
perpassa a identificacdo de contetdos, ela deve ser pensada no ideario do campo,
construida com a participagcdo dos movimentos sociais e da comunidade local. Na
Figura 49, identificamos elementos que precisam ser considerados, analisados e

estruturados para efetivar a Educac¢do do Campo nos Assentamentos Indaias.

Figura 49 — Elementos de uma proposta Curricular para a Educacdo do Campo aos
Campesinos da Reforma Agraria no municipio de Aquidauana/MS
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Consideramos também para a criagdo da Escola de Desenvolvimento Integral
da Crianca e Adolescente na Reforma Agréria, as quatro areas do Nucleo Urbano dos
Assentamentos (FIGURA 50):

Figura 50 - Quatro Areas destinados para os Nucleos Urbanos

INDAIA 1l

 INDAIANV

* Fonte: Acervo Pessal d Autora, 2 '

Os quatro Assentamentos, desde sua criacao, ja previam areas comunitarias,
para o desenvolvimento de atividades educacionais, sociais, culturais, desportivas e
religiosas, etc. De acordo com o observado na Figura 46, nota-se que: o Indaia | em
sua area destinada para o Nucleo Urbano, apresenta uma Igreja Catdlica construida
e as areas externas, de pasto, sdo utilizadas por todos os moradores desse
assentamento; o Indaia Il ainda ndo tem edificagdes, apresenta apenas um mangueiro
gue é utilizado pelos moradores; no Indaia Il funcionava até o ano de 2022 os servigos
do Posto de Saude, que no inicio de 2023 entrou em reforma. Nesse espaco também
h& uma Igreja Catdlica construida; e o Indaia IV € o que apresenta uma estrutura fisica

consideravel para a construcéo/reforma de uma Escola do Campo (FIGURA 51).
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Figura 26 - Area para instalaco da Escola de Desenvolvimento Integral da Crianca
e Adolescente na Reforma Agraria (EDICARA)

Fonte: Acervo Pessoal da Autora, 2023

Destarte, vale ressaltar que as propostas aqui apresentadas visam ao
desenvolvimento integral dos sujeitos do campo. Contudo, para a efetivacado dessas
propostas, ha necessidade de participacdo do Poder Publico e da Comunidade Local.
Considerando, inclusive, questdes relacionadas ao custo e a dinamica da estrutura
atual, como, por exemplo, os deslocamentos dos estudantes para a Terra Indigena
Limdo Verde e para o Distrito de Cipolandia, com quilometragens percorridas
diariamente, a rotina escolar, os componentes curriculares e formacao especifica dos

professores para a Educacdo do Campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os caminhos que a Educacdo do Campo percorreu desde a instituicdo do
Estatuto da Terra (1964) até os dias atuais retratam significativos avancos nas
Politicas Publicas da Educacao para os sujeitos no/do campo. Porém, a invisibilidade
das especificidades educacionais e sociais dos sujeitos do campo e o0s estere6tipos
gue a sociedade cria e multiplica em relacdo a populacdo camponesa, foi o grande
desafio para esta pesquisa, desvelando conhecimentos estruturalmente pré-
estabelecidos.

Considerar a Reforma Agréaria nos moldes de sua implantagdo, apenas com
a distribuicéo de terra, sem as condi¢cdes estruturais basicas, néo resolve as questdes
agrarias e educacionais dos Assentados Indaids, no municipio de Aquidauana.
Porém, quando relacionamos Educacédo Ambiental, Educacdo do Campo e Reforma
Agréaria, conseguimos desvelar e desconstruir paradigmas sociais hegemonicos,
visando a real transformagéo do campo e da sociedade.

Os quatro Assentamentos: Indaia |, Indaia Il, Indaia lll e Indaia 1V,
compreendem uma area de 6.750,25 ha, criados no ano de 2007, com a possibilidade
de assentar até 253 familias que se mantiveram acampadas em frente a antiga
Fazenda Indaia e outras localidades, entre o ano de 2007 ao ano de 2009. Durante o
periodo de acampamento, até o assentamento das familias, estiveram a frente da luta
pela terra os movimentos sociais: Central Unica dos Trabalhadores - CUT, Federac&o
dos Agricultores Familiares - FAF, Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura -
FETAGRI e Movimento Sem Terra - MST.

A partir da organizacdo dos acampados, cada assentamento ficou sobre o
direcionamento de um movimento social, sendo: o Indaia | para a CUT, com 70 lotes,
correspondendo a 27,7% da Fazenda Indaia: o Indaia Il para a FAF, com 60 lotes,
correspondendo 23,7%; o Indaia Ill para a FETAGRI, com 72 lotes, equivalente a
28,5%; e o Indaia IV para o MST, com 51 lotes, sendo também destinado 20% de cada
assentamento para as Areas de Reserva Legal.

Por meio de sorteio realizado pelo INCRA, em dezembro de 2009, foram
assentadas, no inicio do ano de 2010, 243 (duzentos e quarenta e trés) familias nos
Assentamentos Indaias. Dentre essas familias, destacamos que 177 (cento e setenta
e sete) eram mulheres as titulares dos lotes e 66 (sessenta e seis) estavam sobre a

titularidade de homens. Ao serem assentadas as familias passaram a ter o direito de
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receber apoio financeiro para a suas instalagdées e manutencdes, que derivaram de
cadastro e aprovacéo junto ao Governo Federal e aos bancos financiadores. Entre os
financiamentos, destacamos o Fomento Mulher que valida a Politica da Reforma
Agréria no atendimento as familias que tém mulheres como titulares.

E importante destacar que no municipio de Aquidauana até 2007 ainda n&o
havia a implantagdo de assentamentos rurais da Reforma Agraria. Foram criados
esses quatro Assentamentos, com a participacdo de diferentes liderancas, todos
planejados pelo INCRA, por meio de projetos que previam: Areas Destinadas para os
Lotes, Areas de Reserva Legal (20%), Areas de Reserva Remanescente, Areas de
Nucleo Urbano (implantagdo de escolas, associacdes, igrejas e desenvolvimento de
atividades comunitarias), Areas de Preservacdo Permanente e Areas de Estradas.

Os Nucleos Urbanos foram planejados pelos projetos estabelecidos pelo
INCRA, pensados para servirem como areas comunitarias para os assentamentos,
espacos para a implantacao de escolas, igrejas, associagdes e servicos de saude para
moradores dos Assentamentos Indaias. A antiga sede da Fazenda Indaia, hoje area
destinada para o Nucleo Urbano do Indaia IV, é a que apresenta o maior numero de
edificacfes, compreendendo a casa da antiga sede, uma edicula nos fundos e um
galpéo, onde era manufaturado e processado o arroz, atualmente sem atividades.

A Area de Nucleo Urbano do Indaia Ill é a que apresenta a segunda maior
area construida, onde havia um retiro para os trabalhadores, na época em que a
fazenda tinha producao, que se transformou em um Posto de Salde. Nessa mesma
area também foi construida, no ano de 2018, um templo da Igreja Catélica. No ano de
2023, teve inicio uma reforma no Posto de Saude, sendo transferido os servigos da
saude para a unidade do Distrito de Cipolandia.

No espaco destinado ao Nucleo Urbano do Indaia I, observamos o inicio de
construcbes comunitarias. Nessa area ha uma Igreja Catdlica construida e areas de
campo destinadas a pasto, que podem ser utilizadas por todos os moradores do Indaia
I. No Indaid Il ndo ha edificagBes, somente um mangueiro que é utilizado pelos
moradores dos Assentamentos Indaias Il.

Durante esse percurso, desde a instalacdo dos Assentamentos, foram
construidas 91(noventa e uma) casas, sendo 25 (vinte e cinco) no Indaia |, 31 (trinta
e uma) no Indaid Il e 35 (trinta e cinco) no Indaia IV. De acordo com dados, para se

conseguir o financiamento das casas, 0s assentados ndo poderiam ja ter financiado
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outras casas por Programas Federais e esses deveriam seguir as normativas do
Programa Minha Casa Minha Vida.

Os assentados ocuparam seus lotes no ano de 2010, construindo suas
moradias, algumas provisérias, aguardando a infraestrutura necessdria para a sua
manutencdo. Hoje, treze anos apds a implantagcdo dos assentamentos ainda néo
conseguiram resolver os problemas de abastecimento de agua. As empresas
responsaveis pela perfuracdo de pogcos abandonaram as obras. Atualmente, algumas
familias perfuraram pogos em seus lotes e dividem as despesas, consorciando o
abastecimento da agua com os vizinhos. Outras familias utilizam &gua retirada por
gravidade dos cérregos. No Indaia |, area mais rochosa, ha pogos que chegam a medir
120 metros de profundidade.

Nos Assentamentos Indaids as atividades econOmicas tém como base a
agropecuaria. A regido € muito conhecida pela produgéo dos “abacaxis dos Indaias”.
Além dessa fruta, sdo plantados e comercializados: mandioca, maxixe, abdbora,
melancia, limdo, laranja, manga, banana, pequi e mamao. As &areas dos
assentamentos também s&do ocupadas pela criagdo de gado de corte e de leite,
produzindo também a comercializacdo do leite e queijo para a subsisténcia. Alguns
lotes do Assentamento Indaia IV também produzem e comercializam com a Secretaria
Municipal de Educacdo, participando da Chamada Publica para o Programa da
Alimentacdo Escolar (PNAE). Todavia, observou-se que as atividades econdmicas
nos Assentamentos acontecem de forma isolada nos lotes, ainda ndo ha a integracéo
entre os lotes e entre os assentamentos para o funcionamento de associac¢des e/ou
cooperativas.

Ao serem projetados os Assentamentos Indaias I, Il, lll e IV previam toda uma
estrutura e infraestrutura, como: moradia, estradas, abastecimento de agua, energia
elétrica, saude e educacdo. Porém, nos assentamentos ainda ndo foram consolidadas
todas as politicas publicas que garantem o direito social para os sujeitos do campo.
O abastecimento de agua, até os dias atuais, se caracteriza como uma das principais
lutas e bandeiras levantadas para a manutencdo, subsisténcia e efetivacdo da
Reforma Agraria, em Aquidauana.

Nos Indaias ndo ha escolas nos assentamentos, 0s estudantes se deslocam
para o Distrito de Cipolandia ou para a Terra Indigena Limao Verde. De acordo com
dados desta pesquisa de campo, no ano de 2023, de um total de 73 estudantes dos

assentamentos, 79,5% frequentaram as escolas do Distrito e os demais estudantes,
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equivalente a 20,5%, estudam na escola na Terra Indigena. Observou-se que entre
o periodo de 2021 e 2023 houve uma reducédo de 10% no numero dos estudantes que
frequentaram a Educacéo Basica dos Assentamentos Indaias.

Em Aquidauana o Sistema Educacional estabeleceu no ano de 2020, atraves
da Resolugcdo n° 01/2020, as Matrizes Curriculares, identificando as diferentes
modalidades de ensino (Educacdo do Campo e Educacdo Indigena). Todavia,
observou-se que a Educacéo do Campo faz referéncia a Escola Polo Pantaneira, que
tem suas extensdes nas fazendas do Pantanal de Aquidauana. Os estudantes dos
Assentamentos Indaias estdo inseridos nas escolas, com a modalidade da Educacéao
Indigena e na escola do Distrito, que utiliza a mesma Matriz Curricular da area urbana
para a Rede Municipal e para a Rede Estadual a matriz da Escola do Campo.

Corroborando com a organizacdo curricular das escolas do campo no
municipio de Aquidauana, a Resolugdo n°® 1/2020, direciona como deve ser a
composicao das turmas. Estas, por sua vez, apontam que nas escolas localizadas nos
distritos, fazendas ou aldeias devem ser constituidas turmas com no minimo 15
estudantes. Nao havendo esse niumero minimo, as turmas deverao ser agrupadas em
turmas multianuais (multisseriadas).

A educacdao oferecida aos sujeitos do Campo, principalmente a oferecida aos
filhos de sujeitos da Reforma Agraria, ndo traz em seus ideais uma pedagogia
libertadora, dialégica, capaz de romper com as concepcfes hegemobnicas. Os
sistemas educacionais encontram-se organizados para atender a demanda social e
educacional, que sé&o influenciadas pelo sistema econdmico hegemonico, ora
formando mé&o de obra para o mercado de trabalho, ora oferecendo a Educacéo
Basica generalista.

Uma importante ferramenta para compreendermos as relacdes sociais,
imposta pelo sistema hegemodnico é a Educacdo Ambiental Critica, capaz de
proporcionar uma lente para a visdo de que as relagcbes sociais e ambientais sao
complexas e dispares, reforcando a educacdo como um ato politico. Com essa
ferramenta € necessario refletir sobre: Os homens sdo superiores uns aos outros e a
natureza? O sujeito do campo detém menos conhecimento que o homem da cidade?
A Educacdo que se aplica no campo atende as especificidades do lugar? O
desenvolvimento tecnoldgico trara sustentabilidade para a preservacdo da espécie
humana? S&o tantas as incertezas, que nem mesmo as ciéncias apresentam

respostas prontas.
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O mundo e as relagfes sociais sdo complexos e dispares. Toda essa estrutura
de diferencas sociais tem raizes no Sistema Capitalista, que sustenta uma ideologia
gue o individuo precisa ter para ser. A acumulacdo de riquezas sustenta essas
diferencas. A escola tradicional, por sua vez, multiplica valores e atitudes do sistema,
sem criar e promover o debate critico. Destarte, precisamos entender que é na escola
gue h& o conflito de saberes, de valores e de culturas, sendo um espaco de didlogos,
de uma educacéo libertadora e construtivista, que transformara geracoes.

No municipio de Aquidauana a Educacédo do Campo encontra-se fragilizada,
em meio a politicas estruturais que atendem as necessidades basicas dos seres
humanos, mas ndo com um o olhar para a especificidade do campo. Os estudantes
dos assentamentos frequentam escolas com Politicas Publicas divergentes,
compreendendo a Educacéo Indigena, a Educacdo do Campo e a Educacédo Basica
aplicada na &rea urbana.

Acentuando o contexto de desigualdades sociais, em marc¢o de 2020 o modelo
padrédo de Educacéo Béasica formal teve que ser repensado, quase deixando de existir.
O mundo vivenciou a pandemia de Covid-19 que suspendeu, em nivel mundial, as
atividades presenciais, imp0s o sistema de distanciamento, as pessoas passaram a
utilizar, no cotidiano, mascaras para protecdo facial e alcool para higienizacéo,
provocando sérios danos a vida humana. Durante dois anos a sociedade conviveu
com as mazelas de um futuro incerto. Sem vacinas, no Brasil as pessoas nao tinham
seguranca, ndo estavam imunizadas e a Covid-19 ceifava a vida de milhares de
pessoas. Naquele periodo a orientagao era “figue em casa”.

Somente no ano de 2021, apds a vacinagao de idosos, profissionais da saude,
professores e pessoas com alto risco, a rotina escolar dava sinais de que poderia
voltar ao normal. Ainda em 2020, as Redes de Ensino Municipal e Estadual
transformaram as aulas presenciais em aulas remotas, com o envio de atividades on-
line ou impressas para os estudantes. Para os estudantes que n&o detinham
conectividade (acesso as ferramentas digitais), eram enviadas atividades escolares
impressas, denominadas pelo municipio de Atividades Pedagdgicas Nao Presenciais
(APNPs) e pelo estado de APCs (Atividades Pedagdgica Complementares) para
serem realizadas em casa.

Outra ferramenta utilizada para minimizar os impactos da Pandemia foi o uso
de recursos tecnoldgicos que permitiram a educacao a distancia, como o Classroom

(sala de aula online), o Google Meet, o Zoom, objetivando levar um minimo possivel
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de conhecimento aos estudantes e para o cumprimento da carga horaria, prevista nos
Calendéarios Escolares.

Como para todos, tudo era novo, no periodo da pandemia o ano de 2020 ficou
marcado por experimentos que nao poderiam prejudicar nem os estudantes, nem 0s
profissionais, pois todos estavam vivenciando a mesma situacdo de medos,
insegurancas e incertezas. A dindmica escolar se dava com a realizacdo das
atividades remotas ou on-line. Os estudantes realizaram as atividades, que serviam
para a comprovacao da matricula e para a atribuicdo de notas. Nesse periodo, ndo
era possivel aos professores saber se era o aluno que realizava as atividades e se
alcancava a aprendizagem, simplesmente recebiam as atividades e enviam outras.

A situacdo nas areas rurais era ainda mais latente, as familias recebiam as
atividades quinzenalmente ou mensalmente, em formato de apostilamento com muitas
atividades que deveriam ser devolvidas sem orientagdo académica. Muitas atividades
voltavam sem ser realizadas, pois além da auséncia de conectividade, para tirar
duvidas, algumas familias ndo conseguiam auxiliar seus filhos.

Ainda n&do foram mensurados 0s impactos no sistema educacional,
decorrentes da pandemia do Covid-19, em especial para a Educacdo do Campo.
Quantos adolescentes e jovens deixaram de se dedicar aos estudos para auxiliar nos
afazeres domésticos e do campo, nos assentamentos Indaias? A pandemia somaram-
se as dificuldades encontradas no campo, negando o direito aos estudantes
camponeses? Quem sdo 0s sujeitos da Reforma Agraria no municipio de
Aquidauana? Como e onde acontece a educagdo aos estudantes oriundos dos
Assentamentos Indaias I, II, lll e IV?

Diante do contexto dos assentamentos, apontamos a invisibilidade dos
sujeitos do campo, sendo necessario ressignificar valores e direcionar politicas
publicas educacionais para a populacdo camponesa, especificamente os estudantes
gue residem nos Assentamentos Indaias I, I, Ill e IV. Compreendendo que existem
guatro assentamentos no municipio de Aquidauana, constituidos a partir de
orientacdes de diferentes movimentos sociais e que diante dos dados referentes ao o
namero de estudantes, conclui-se pela impossibilidade de implantacdo de uma escola
em cada assentamento, devido ao ndo atendimento do numero minimo de estudantes
para a formacao de turmas - escolares

Consideramos também a existéncia dos quatro nucleos urbanos dos

assentamentos, com suas respectivas estruturas fisicas para a organizacdo de
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proposta de tese. Desta forma, a Proposta de Diretrizes e de uma Matriz Curricular
para a Educacéo Infantil e para o Ensino Fundamental, considerando a Pedagogia da
Alternancia e Componentes Curriculares que contemplem a especificidade,
apresenta-se como um caminho a ser dialogado com os sujeitos do campo, para a
implementacé&o de politicas educacionais efetivas.

Consideramos para a analise e criagdo de diretrizes para a Educacdo do
Campo a Pedagogia da Alternancia com base nas EFA (Escolas Familias Agricolas),
analisando a experiéncia da EFA Dom Fragoso, no estado do Ceara que institui a
Estadia Escolar e a Estadia Socioprofissional, com divisdo do tempo para cada estadia
de quinzenas e, também as normativas do Estado de Mato Grosso do Sul como a
Resolucdo /SED/MS gque estabeleceu normas para a organizagao curricular do Ensino
Fundamental e Médio nas escolas do campo, estabelecendo que a alternancia regular
dos estudos pode se organizar em Tempo Escola (TE), com minimo de 70% e Tempo
Comunidade (TC) de 30%, cumprindo a carga horaria prevista.

A formacdo de professores que tenham relacdes/vinculos com o campo
também é um desafio a ser percorrido para a implementacdo da Educacdo do Campo.
O professor ndo deve ser um extensionista, transferindo conteddos como se 0s
estudantes aprendessem da mesma forma ou com a concepgédo que o aluno é um
papel em branco, vazio. Os estudantes, especificamente os sujeitos do campo, séo
seres plenos de saberes. Com isso, as instituicdes formadoras precisam revisitar as
diretrizes formadoras, com cursos especificos para as populacdes do campo.

A organizagdo curricular, contida na nova Proposta da Matriz Curricular,
contempla a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, Anos Iniciais e Finais.
Denominada como Educacdo em Tempo Integral com Alternancia. Ela se constroi
com a carga horaria diaria de 7h, horas relégio, de sessenta minutos, em cinco dias
por semana, alternando e se efetivando em no minimo 115 (cento e quinze) dias
presenciais. A Alternancia se dara com organizacdo bimestral, sendo previsto por
bimestre 29 (vinte e nove) dias para os trés primeiros bimestres e 28 (vinte e oito) dias
para o quarto bimestre.

Em suma, consideremos a construcao de diretrizes que atendam a populacéo
do campo, observando sazonalidade, as distancias percorridas pelo transporte
escolar, as modalidades (Indigena e do Campo) em que os estudantes dos
Assentamentos Indaias estdo inseridos, a existéncia da sede da antiga Fazenda

Indaia, a participacdo dos movimentos sociais, as legislacbes vigentes e as
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experiéncias exitosas, utilizando como recurso a Pedagogia da Alternancia para
efetivar a criacdo de um Escola de Desenvolvimento Integral da Criancas e

Adolescentes na Reforma Agraria (EDICARA), tendo como base a formacéao freiriana.



161

REFERENCIAS

ACOSTA, Alberto. O bem viver: uma oportunidade para imaginar outros
mundos/Alberto Acosta; traducédo de Tadeu Breda - Sdo Paulo: Autonomia Literaria,
Elefante, 2016.

AQUIDAUANA, MS. Lei Ordinaria n. 2.420/2015 - aprova o Plano Municipal de
Educacao de Aquidauana e d& outras providéncias. Acesso em:
http://aguidauana.ms.gov.br/educacao/pme/plano-municipal-educacao

AQUIDAUANA. Resolugéo Conjunta SEMED e CME - Aquidauana/MS n° 1, de 28
de dezembro de 2020. Dispde sobre a organizac¢ao curricular e o regime escolar do
Ensino Fundamental nas Unidades Escolares da Rede Municipal de Ensino de
Aquidauana e d& outras providéncias. Disponivel em:
http://aquidauana.ms.gov.br/DOEM/DOEM_AQUIDAUANA-1586-20201229.pdf.
Acesso em: 10 de marco de 2021.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Outros Sujeitos, Outras Pedagogias. 2. ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2014

Borges, ldelzuith. Sousa. et al. (2012). A Pedagogia da Alternancia praticada pelos
CEFFAs. In Antunes - Rocha, M. et al. (Orgs). Territérios Educativos na Educacéo
do Campo: Escola, Comunidade e Movimentos Sociais (pp. 37 - 56). Belo Horizonte,
MG: Auténtica Editora.

BRASIL. Lei n. 4.504 — 30 de novembro de 1964. Dispde sobre o Estatuto da Terra,
e da outras providéncias. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I4504.htm>. Acesso em: 13 de agosto de
2021

BRASIL. Lei n°® 6.938, de 31 de agosto de 1981. Dispde sobre a Politica Nacional do
Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formulacéo e aplicacéo, e da outras
providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1981. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I6938.htm. Acesso em: 29 ago. 2020.

BRASIL. Decreto n® 91.766, de 10 de outubro de 1985. Aprova o Plano Nacional de
Reforma Agraria — PNRA e da outras providéncias. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-91766-10-outubro-
1985-441738-publicacaooriginal-1-pe.html

BRASIL, Decreto Lei n° 2.363 de 21 de outubro de 1987 (REVOGADO). Extingue o
Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria - INCRA, cria o Instituto
Juridico das Terras Rurais - Inter, e d4 outras providéncias. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1965-1988/Del2363.htm, Acesso em
15 de janeiro de 2023.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 20 out.


http://aquidauana.ms.gov.br/DOEM/DOEM_AQUIDAUANA-1586-20201229.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4504.htm
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-91766-10-outubro-1985-441738-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-91766-10-outubro-1985-441738-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1965-1988/Del2363.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

162

2020.

BRASIL, Lei n° 7.735, de 22 de fevereiro de 1989a. Dispbe sobre a extingdo de
orgao e de entidade autarquica, cria o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis e da outras providéncias. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7735.htm. Acesso em: 20 de marco de
2021

BRASIL, Decreto Legislativo n° 2, de 1989b. Rejeita o texto do Decreto-Lei n° 2.363,
de 21 de outubro de 1987, que "extingue o Instituto Nacional de Colonizacao e
Reforma Agraria - INCRA, cria o Instituto Juridico das Terras Rurais - INTER. e da
outras providéncias". Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Congresso/DLG/DLG-2-
1989.htm#:~:text=DECRETO%20LEGISLATIVO%20N%C2%BA%202%2C%20de.e
%20d%C3%A1%200utras%20provid%C3%AANcias%22. Acesso em: 15 de janeiro
de 2023

BRASIL, Lei n° 8.629, de 25 de fevereiro de 1993. Dispbe sobre a regulamentacéo
dos dispositivos constitucionais relativos a reforma agraria, previstos no Capitulo 11,
Titulo VII, da Constituicdo Federal. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8629.htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%208
.629%2C%20DE%2025%20DE%20FEVEREIRO%20DE%201993.&text=Disp%C3%
B5e%20sobre%20a%20regulamenta%C3%A7%C3%A30%20dos,Art. . Acesso em:
13 de agosto de 2021.

BRASIL,Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacédo nacional. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm, Acesso em 10 de margo de
20109.

BRASIL. Lei n. 9795 - 27 de abril de 1999. Dispde sobre a Educacdo Ambiental.
Politica Nacional de Nacional de Educacdo Ambiental. Brasilia, 1999. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9795.htm. Acesso em: 13 de agosto de
2021.

BRASIL, Parecer n° 36/2001. Diretrizes Operacionais para a Educacéo Béasica nas
Escolas do Campo. Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/CNE_PAR_CNECEBN362001
.pdf. Acesso em: 10 de agosto de 2021.

BRASIL, Resolu¢cdo CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002, Institui Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1380
0-rceb001-02-pdf&category_slug=agosto-2013-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 10 de
agosto de 2021.

BRASIL, Resolucéo n°. 2, DE 28 DE ABRIL DE 2008, Estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas
de atendimento da Educacéo Basica do Campo. Disponivel em:


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l7735.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Congresso/DLG/DLG-2-1989.htm#:~:text=DECRETO%20LEGISLATIVO%20N%C2%BA%202%2C%20de,e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias%22
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Congresso/DLG/DLG-2-1989.htm#:~:text=DECRETO%20LEGISLATIVO%20N%C2%BA%202%2C%20de,e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias%22
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Congresso/DLG/DLG-2-1989.htm#:~:text=DECRETO%20LEGISLATIVO%20N%C2%BA%202%2C%20de,e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias%22
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9795.htm
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/CNE_PAR_CNECEBN362001.pdf
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/CNE_PAR_CNECEBN362001.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13800-rceb001-02-pdf&category_slug=agosto-2013-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13800-rceb001-02-pdf&category_slug=agosto-2013-pdf&Itemid=30192

163

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1184
1-rceb002-08-pdf&category_slug=outubro-2012-pdf&Iltemid=30192

BRASIL. Lein. 11.947 de 16 de junho de 2009 dispde sobre o Programa Nacional
de Alimentacao Escolar (PNAE). Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/pnae/pnae-eixos-de-atuacao/pnae-
agricultura-
familiar#:~:text=A%20Lei%20n%C2%BA%2011.947%2C%20de,de%209%C3%AAN
eros%20aliment%C3%ADcios%20diretamente%20da

BRASIL, Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010, que instituiu a Politica do
Campo e o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA).
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-
7352-de4-de-novembro-de-2010/file#:~:text=NOVEMBRO%20DE%202010-
,Disp%C3%B5e%20sobre.

BRASIL. Resolugédo n. 2, de 15 de julho de 2012. Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Brasilia, DF: Ministério da
Educacéo, 2012. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp002_12.pdf. Acesso em: 06 mai. 2019.

BRASIL, Il PNERA, Relatoério da Il Pesquisa Nacional sobre a Educacdo na Reforma
Agraria. Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica, ano 2015.
Disponivel em: https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/reforma-
agraria/pnera2pesquisaeducareformaagraria.pdf, acesso em 01 de outubro de 2023.

BRASIL, Parecer CNE/CP n° 22, de 08 de dezembro de 2020, Diretrizes Curriculares
da Pedagogia da Alternancia na Educacéo Basica e na Educacao Superior.
Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECPN222020
pdf?query=NOT%C3%93RIO0%20SABER, acesso em: 10 de janeiro de 2023.

CALDART, Roseli Salete. Educacédo do Campo: Notas para uma andlise de
percurso. In: Trabalho, Educacéo e Saude, Rio de Janeiro, v.7. n.1, 0. 35 a 64,
margo/junho de 2009. Acesso em: https://repositorio.unb.br/handle/10482/27585

CERDEIRA, Gabriel Loschiavo. Agroecologia: Edificando caminhos e praticas no
Assentamento Indaia IV, Aquidauana, MS. Dissertacdo apresentada ao Programa
Pos-graduagdo em geografia, Area de Concentracdo Dinamica Natural e Analise
Socioambiental, da UFMS, Campus de Aquidauana, ano 2020.

CARDOSO, Wanderley Dias. Aldeia Indigena de Limé&o Verde. Dissertacdo de
Mestrado - Universidade Catélica Dom Bosco UCDB, Campo Grande, 2004.
Disponivel em: https://site.ucdb.br/public/md-dissertacoes/7877-aldeia-indigena-de-
limao-verde-escola-comunidade-e-desenvolvimento-local.pdf. Acesso em 10 de
janeiro de 2019.

CNTE, Confederacdo Nacional dos Trabalhadores e Educagé&o. O Brasil esfacelado
pelo golpe.l1. Ed. Brasilia: CNTE, 2017


https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/pnae/pnae-eixos-de-atuacao/pnae-agricultura-familiar#:~:text=A%20Lei%20n%C2%BA%2011.947%2C%20de,de%20g%C3%AAneros%20aliment%C3%ADcios%20diretamente%20da
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/pnae/pnae-eixos-de-atuacao/pnae-agricultura-familiar#:~:text=A%20Lei%20n%C2%BA%2011.947%2C%20de,de%20g%C3%AAneros%20aliment%C3%ADcios%20diretamente%20da
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/pnae/pnae-eixos-de-atuacao/pnae-agricultura-familiar#:~:text=A%20Lei%20n%C2%BA%2011.947%2C%20de,de%20g%C3%AAneros%20aliment%C3%ADcios%20diretamente%20da
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/pnae/pnae-eixos-de-atuacao/pnae-agricultura-familiar#:~:text=A%20Lei%20n%C2%BA%2011.947%2C%20de,de%20g%C3%AAneros%20aliment%C3%ADcios%20diretamente%20da
http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file#:~:text=NOVEMBRO%20DE%202010-,Disp%C3%B5e%20sobre
http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file#:~:text=NOVEMBRO%20DE%202010-,Disp%C3%B5e%20sobre
http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file#:~:text=NOVEMBRO%20DE%202010-,Disp%C3%B5e%20sobre
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp002_12.pdf
https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/reforma-agraria/pnera2pesquisaeducareformaagraria.pdf
https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/reforma-agraria/pnera2pesquisaeducareformaagraria.pdf
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECPN222020.pdf?query=NOT%C3%93RIO%20SABER
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECPN222020.pdf?query=NOT%C3%93RIO%20SABER
https://site.ucdb.br/public/md-dissertacoes/7877-aldeia-indigena-de-limao-verde-escola-comunidade-e-desenvolvimento-local.pdf
https://site.ucdb.br/public/md-dissertacoes/7877-aldeia-indigena-de-limao-verde-escola-comunidade-e-desenvolvimento-local.pdf

164

DAVIDOFF, Linda. Introducéo a Psicologia. Sdo Paulo, 1983.

FOLADORI. Guillermo. O Capitalismo e a crise ambiental. Programa de Doutorado
em Meio Ambiente e Desenvolvimento. Ano XVIII, n° 19, UFPR, 1999.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacédo? 72 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra,
1983. Disponivel em:

https://www.athuar.uema.br/wp-
content/uploads/2018/01/Livro_P_Freire_Extensao_ou_Comunicacao.pdf. Acesso
em 10 de agosto de 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 77 ed. Rio de Janeiro/ Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2021.

GRIPPI, Sidney. Lixo: reciclagem e sua histéria: guia para as prefeituras brasileiras.
22 edicdo. Rio de Janeiro: Interciéncia, 2006.

GUIMARAES, Mauro. Caminhos da Educacdo Ambiental: Da forma & ac&o. Mauro
Guimarées (org). 3. ed. Campinas, SP: Papirus, 2006.

GUIMARAES, Mauro. Educac&o ambiental critica. In: LAYRARGUES, P. P.
Identidades da educacdo ambiental brasileira. Brasilia: MMA, 2004.

GUIMARAES, Mauro. Educacdo Ambiental: Temas em Meio Ambiente. Duque de
Caxias. Unigranrio, 2000.

INCRA, Instituto Nacional de Colonizag&o e Reforma Agraria. Disponivel em:
Acesso, setembro, 2019.

KOZEL, Salete. Da percepgdo e cogni¢cdo a representagao: reconstrucdes teoricas
da Geografia Cultural e Humanista. Sdo Paulo: Terceira Margem; Curitiba: NEER,
2007.

KOZEL, Salete. Representagéo e Ensino — Agucando o olhar geogréfico para os
aspectos didatico-pedagadgicos. In: Espacos Culturais — vivéncias, imaginacoes e
representacdes. Org.: Angelo Serpa. Salvador: Edufba, 2008, p. 71 a 88.

KOZEL, Salete. Mapas mentais: dialogismo e representacdes. Curitiba: Appris, 2018

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia Cientifica. 6 ed.
Sao Paulo: Atlas, 2011.

LAYRARGUES, Philippe Pomier. “Apresentacéao: (re) conhecendo a educagao
ambiental brasileira”. In: LAYRARGUES, Philippe Pomier (org). Identidades da
Educacdo Ambiental Brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2004.
Disponivel em: <
http://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/livro_ieab.pdf>. Acesso em:
15/10/2020.


https://www.athuar.uema.br/wp-content/uploads/2018/01/Livro_P_Freire_Extensao_ou_Comunicacao.pdf
https://www.athuar.uema.br/wp-content/uploads/2018/01/Livro_P_Freire_Extensao_ou_Comunicacao.pdf

165

LEFF, Enrique. Aventuras da Epistemologia Ambiental: da articulacdo das ciéncias
ao didlogo de saberes. Sédo Paulo: Cortez, 2012.

LEFF, Enrique. Epistemologia Ambiental. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Educacdo Ambiental e Teorias Criticas. in;
Caminhos da Educacédo Ambiental: Da forma a A¢cao/Mauro Guimaréaes (org).
Campinas, SP: Papirus, 2006.

MATO GROSSO DO SUL. Resolucao/SED n° 3.201, de 2 de fevereiro de 2017.
Dispde sobre a organizacao curricular do ensino fundamental e do ensino médio nas
escolas do campo da Rede Estadual de Ensino e da outras providéncias. Disponivel
em: https://www.spdo.ms.gov.br/diariodoe/Index/Download/D0O9343 03 02 _2017.
Acesso em: 20 de fevereiro de 2021.

MERLEAU-PONTY, Maurice. Fenomenologia da percepcéo. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1999.

MORIN, Edgar. Introdug&o ao pensamento complexo. 3. ed. Porto Alegre: Sulina,
2007.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Traducédo de
Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. Sao Paulo: Cortez; Brasilia, DF:
Unesco, 2000.

MOSCOVICI, Serge. A representacao social da psicanalise. Traducao de Cabral. Rio
de Janeiro: Zahar, 1978.

MOSCOVICI, Serge. Representacdes Sociais: investigacdes em psicologia social.2.
Edicdo. Petropolis/RJ:Vozes, 2004.

QUEIROZ, Antdnio Batista Pereira. O Processo de implantagédo da Escola Familia
Agricola (EFA) de Goias. Dissertacdo apresentada na Faculdade de Goiés, 1997.
Disponivel em:
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/6/o/Dissert_Jo%C3%A30_Batista_Pereira_de Q
ueiroz.pdf

REALE, G. Historia da filosofia: Do Romantismo até os nossos dias. V.3, Sdo Paulo:
Paulus, 1990. Disponivel em: www.psicologiamsn.com. Acesso em 13 de dez. de
2017.

REIGOTA, Marcos. Meio Ambiente e representacao social. 5.ed. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

RODRIGUES, Arlete Moysés. Producédo e Consumo do e no Espaco — a
problematica ambiental urbana. Editora Hucitec, 1998.

SANTOS, Milton. A Natureza do Espaco: Teorias e Tempo - Razdo e emocéo. 2 ed.
Séo Paulo: Hucitec, 1997.


https://www.spdo.ms.gov.br/diariodoe/Index/Download/DO9343_03_02_2017
http://www.psicologiamsn.com/

166

SAUVE, Lucie. Uma cartografia das correntes em Educacdo Ambiental. In:
SATO, Michéle; CARVALHO, Isabel C. Moura (Orgs.). Educacédo Ambiental. Porto
Alegre: Artmed, 2005.

SCARLATO, Francisco Capuano; PONTIN, Joel Arnaldo. Do Nicho ao Lixo:
ambiente, sociedade e educacao. 18 ed. Sdo Paulo: Atual, 2009.

SILVA. José Pereira da. Reforma Agraria? Por qué. 1a edicdo. Produzido pela
UNESC, Brasilia/DF, 1988.

Silva, Jodo dos Santos Vida da. et al. Projeto GeoMS: cobertura vegetal e uso da
terra do Estado de Mato Grosso do Sul. Campinas, SP: Embrapa Informatica
Agropecuaria, 2011..

SOULE, Michael Ellman. Mente na biosfera. In; WILSON, E. O. Biodiversidade. Rio
de Janeiro: Nova Fronteira, 1997, p. 593-598.

TAMAIO, Irineu. A mediacdo do professor na construcao do conceito de natureza.
Campinas, 2000.

TUAN, Yi-fu. Topofilia- Um estudo da percepcao, atitudes e valores do Meio
Ambiente. Sdo Paulo: Difel, 1980.

VARGAS, Icléia Albuguerque de. Territério, Identidade, Paisagem e Governanca no
pantanal mato-grossense: Um Caleidoscopio da Sustentabilidade Complexa. 2006.
Tese. Doutorado em Meio Ambiente e Desenvolvimento. Universidade Federal do
Parana. Curitiba, 2006.

WALDMAN, Mauricio. Lixo: Cenarios e Desafios: Abordagens basicas para entender
os residuos solidos. Sdo Paulo: Cortez, 2010.



167

ANEXOS I: Matrizes Curriculares da REME Aquidauana - Urbano e Educacéo
Indigena

«m#-  Diario Oficial Eletrénico do Municipio de Aquidauana Pag.9
— Ano VIl « Edigdo N° 1586 » terca-feira, 29 de dezembro de 2020

Tumo: Diurno

Semana Letiva: 5 (cinco) dias

Anos Iniciais: 4 (quatro) horas diarias
Anos Finais: 4 (quatro) horas-aula diarias
Duragéo da aula: 60 (sessenta) minutos

Duragéo do ano letivo: 200 (duzentos) dias

Areas de 1°(|2° || 3°|[4°| 5° || 6°|[ 7°|| 8° || 9°
Conhecimento/Compone

ntes Curriculares an|/an|/an||anf|an||an|/an |/ an| an

ofof|/o|lofofofofofoO
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04/04|(04)(04([04 (0404 04|04
Base Portuguesa
Nacional

Comum Matematica || 04 || 04 || 04 || 04 || 04 || 04 || 04 || 04 || 04

Ciéncias dal| 5 | 02 |( 02 (| 02|[ 02 [| 02| 02 || 02| 03
Natureza

Historia 02| 02|ﬂ 02| 02][02 ]oa |02 [02

Geografia |(02(/02|(02 (02 (|02 ({02 {02 [03] 02

Arte 02| 02|{02]/01(01]/01|01(01]f01

Ensino
Religioso

02| 02|(02|0202]/02 02|02|02

Educacéo
Fisica

Lingua
Estrangeira

Moderna -
Inglés

Praticas de
Parte Construgéo

Diversificada ||da Leitura €|

Escrita

02((02[02 - | - -1 -1-1-

Praticas de

Leitura e
Pmdu?éo---02020101--

Textual

Geometria |[ - |[ - || - | - |l - |l - | - [01]/01

Totalda [[Semanal || 5| 5 (| 50 || 20 (| 20 || 21 || 21 || 21| 21
Carga em h/a

Horaria

Areas de 10|/ 20|[3°|[4°|| 5° | 6° || 7° || 8°|| 9°
Conhecimento/Compone
ntes Curriculares
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03](03)(03|(04 (|04 (|04 04| 04| 04
Base Portuguesa
Nacional

Comum Matematica || 03 || 03 |(03 || 03 || 03 || 04 || 04 || 04 || 04
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Natureza

Historia 01{[01]({01/ 02| 02|02 02|/ 02|02

Geografia || 01([01](01/ 02| 02|02 02|/ 02|02

AR AAEEE

Ensino
Religioso

Educacao
Fisica

Lingua
Estrangeira

Modsrna: = 01(|01/{01]/01
Inglés

Arte e|
Cultura 02(/02](02| 02 02|/01| 01 01]|[01
Terena

Lingua 04 ({04 |[04 [ 02|[02][ 01| 01|01 ]| 01
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h/a Oj|f0|fO0fOfO
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ANEXO Il - Resolugédo Conjunta/SEMED e CME-Aquidauana/MS
n° 1, de 28 de dezembro de 2020.

MATRIZ CURRICULAR - ENSINO FUNDAMENTAL - EDUCAGAO
ESCOLAR INDIGENA

Ano: A partir de 2021 Anos Finais: 4 (quatro) horas-aula diarias
Tumo: Diurno Duragéo da aula: 60 (sessenta) minutos

Semana Letiva: 5 (cinco) dias Duragéo do ano letivo: 200 (duzentos)
dias

Anos Iniciais: 4 (quatro) horas diarias

ANEXO Ill - Resolugdo Conjunta/SEMED e CME-Aquidauana/MS
n° 1, de 28 de dezembro de 2020.

MATRIZ CURRICULAR - ENSINO FUNDAMENTAL — EDUCACAO
DO CAMPO

ESCOLA MUNICIPAL POLO PANTANEIRA
Ano: A partir de 2021 Anos Finais: 4 (quatro) horas-aula diarias
Turno: Diumo Duragéo da aula: 60 (sessenta) minutos

Semana Letiva: 5 (cinco) dias Duragéo do ano letivo: 200 (duzentos)
dias

Anos Iniciais: 4 (quatro) horas diarnias

Prefeitura Municipal de
AQUIDAUANA
www.aquidauana.ms.gov.br

VOLTAR AO INiCIO
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ANEXOS II: Matrizes Curriculares da REME Aquidauana - Educac¢do Campo - Escola

Polo

Pantaneira

.. Diario Oficial Eletréonico do Municipio de Aquidauana
o Ano VII « Edigdo N° 1586 » terca-feira, 29 de dezembro de 2020

Areas de 1°|[20)[ 32| 4°|| 5° || 6°
Conhecimento/Compone
ntes Curriculares

8° || 9°

an|lan|jan||an||an| an

70
an
ollo|fofo]|lofofo]|of o
Lingua [ ]
041(04 (|04 04040404
Base Portuguesa

Nacional

Comum ”Matemética 04|[04][04][04][04 ][04 04|04

Ciéncias da;

Natureza || 02| 02|02 02102 03

03|(03

[04]

03
Historia || 02][02][02][02][02][02][02][02][02

[02]

01

Pag. 10

Art. 2° O ano escolar de 2021, nas Unidades Escolares da Rede
Municipal de Ensino, tera a duragdo minima de 205 (duzentos e
cinco) dias, sendo:

| — 200 (duzentos) dias letivos;
Il — 04 (quatro) dias de Exames Finais;

Il — 01 (um) dia destinado para Conselho de Classe Final e Término
do Ano Escolar.

Paragrafo Unico. Para o cumprimento do quantitativo de 200
(duzentos) dias letivos, escontram-se previstos 13 (treze) sabados
letivos, nas seguintes datas:

| — 06 de margo — Familia e Escola;

Il — 17 de abril — Formagéo Continuada;

Geografia (1020202102 || 0202|102 || 02 02 Il - 08 de maio — Familia e Escola;
Arte o | | | | e | -l - IV — 19 de junho — Formagéo Continuada;
Ensino V — 24 de julho — Conselho de Classe;
4l A - - - - (o 01{[01
Religioso VI — 07 de agosto- Familia e Escola;
Educagéo el VIl — 14 de agosto — Sabado Letivo, referente ao Aniversario de
“F‘.sica 02|(02||02||02| 020202 {02 | 02 Aquidauana;
= — VIII — 28 de agosto — Formagéo Continuada;
Lingua
Estrangeiral| (I |l _ [l _ || _ |lo1lo1ll01!l01 IX— 18 de setembro — Sabado Letivo;
Modema-
Inglés X — 02 de outubro - Conselho de Classe;
= XI — 23 de outubro — Formag&o Continuada;
Arte e
Cultura 02|(02|02{/02|(02[01|01]|f01([01 Xl — 06 de novembro - Sabado Letivo;
Regional Xlll — 27 de novembro — Familia e Escola/ Mostra Cientifica e
Parte Praticas de| ] Culral,
Diversificada ||Construgéo oz2lloz2llo2l < Il - I -l -l - | - Art. 3° Os sabados letivos, previstos no Parégrafo unico, somente
da Leitura poderéo ser alterados em situagdes excepcionais de caso fortuito ou
e Escrita forga maior, como calamidade publica, ainda, por motivo de superior
— inte publico.
Praticas de| s F = R
Leitura e § 1°. No ato da constatagéo de algumas das situagdes previstas no
Produggo || || || 02|02 01| 01| - | - caput deste artigo, a Diregéo Escolar devera efetuar o registro em
Textual Ata de Ocorréncia, que devera ser assinada pelo diretor, ou diretor-
L | adjunto, se houver, e por, no minimo, duas testemunhas.
Geometria || - || - || - ([ - | - | - | - |01 l 01 § 2° As atividades, previstas nos sabados letivos e que
— necessitarem de alteragbes de datas, deverdo ser realizadas,
Total da ||{Semanal 20l[20l[201[20 |20 || 21 || 21 || 21 || 21 mediante autorizagéo da Secretaria Municipal de Educagéo.
Carga Horaria||lem h/a
LI § 3°. As alteragdes dos sabados letivos previstos no Paragrafo tnico
do artigo 2° e as situagdes explicitadas no caput deste artigo ficardo

Anual em||80|(80 /80| 80| 80| 84| 84| 84| 84
h/a oOj|fOfOfO|OfO]|O0

RESOLUGAO/SEMED N. 8, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2020.

Aprova o Calendario Escolar do ano de 2021, a ser
operacionalizado nas escolas da Rede Municipal de Ensino de
Aquidauana, e da outras providéncias.

A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE AQUIDAUANA,
no uso de suas atribui¢ées legais, com fundamento no art. 23, § 2° e
art. 24, inciso | da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,

RESOLVE:

Art. 1° Aprovar o Calendario Escolar a ser operacionalizado nas
escolas da Rede Municipal de Ensino de Aquidauana, conforme
Anexo Unico desta Resolugéo e dispor sobre o ano escolar e ano
letivo do ano 2021.

CAPITULO |
DO CALENDARIO ESCOLAR

sujeitas a validagdo do Nucleo de Educagédo Basica/Setor de
Inspecgéo e Vida Escolar, em conjunto com os Nucleos da Secretaria
Municipal de Educagédo envolvidos nas atividades previstas no
periodo a ser alterado.

Art. 4° Para o cumprimento dos sabados letivos & obrigatéria a
presenca de todos os docentes da escola, independentemente, do
registro recair apenas sobre um determinado dia da semana.

Paragrafo Unico. O registro do sabado letivo, em Diario de Classe,
somente sera realizado pelos docentes com aulas correspondentes
aos dias da semana estabelecidos no quadro de legendas
constantes do Calendario Escolar.

Art. 5° Caracteriza-se como dia letivo toda atividade, com data
prevista no Calendario Escolar, com frequéncia exigivel do
estudante e a efetiva presenca e orientagéo do professor.

Art. 6° Nos dias destinados a Formagéo Continuada e ao Conselho
de Classe devera ser ofertada ao estudante Atividade Pedagodgica
Complementar, conforme as aulas correspondentes aos dias da
semana.

Prefeitura Municipal de
AQUIDAUANA
www.aquidauana.ms.gov.br

VOLTAR AO INiCIO



ANEXOS llI: Matriz Curricular da SED/MS - Educag¢do Campo
ANEXO I DA RESOLUGCAQ/SED N. 3.672, de 30 de dezembro de 2019.

MATRIZ CURRICULAR - ENSINO FUNDAMENTAL - ESCOLAS DO CAMPO

Ano: a partir de 2020

Duracdo da Semana Letiva: 5 (cinco) dias

Turnos: diurno e noturno

Duragdo da aula: 50 (cinquenta) minutos
Duragdo do ano letivo: 200 (duzentos) dias

AdCh'o]c c.lres]1°2°3°4°5°6°7°8°9°

reas de Conhecimento{Componentes Curricula R e e (e O T e R e

é Ciéncias da Natureza | Ciéncias 2 2 2 (2 |2(2]2

£ | Matematica Matemtica 6|6|6|6|6|alaflala

g Histéria 2|2 |2 |2 |2 |2 2| 2|2

g Ciéncias Humanas

i Geografia 2| 2|22 |2 2| 2|22

&

< Lingua Portuguesa 6| 6| 6|6 |6|4|4]|4]34

w

- Arte 2|2 |2 |2 |2 |2|2|:2]:2

D | Linguagens

% Educacao Fisica 2|l 212 |2 12|2| 2y 2|2

v]

'g" Lingua Inglesa 2:| 2|2 |2

(@]

O | Ensino Religioso Ensino Religioso* 1| 2| A

<

z

w Terra-Vida-Trabalho 2| 2| 2| 2

§ Pesquisa e Autoria 1.13,.]4. |
Projeto de Vida ¢ B O N I O O .l o I )

Total semanal em horas-aulas 251252525 (25|26 | 26| 26 | 26

Total anual em horas-aulas 1000{1000{1000{1000{1000{1040{1040(1040{1040

Total anual em horas 834 (834|834 (834 (834|867 (867|867 | 867

* Oferta obrigatéria e matricula facultativa.
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Mapa de Linha - Linha Indaia I, e Il - Escola Municipal Indigena Polo

ANEXOS IV
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ANEXOS V: Mapa de Linha - Linha Indaia I, Il, Ill e IV - Escola Municipal Ada Moreira

Barros
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| Ada Moreira

ipa

Mapa de Linha - Linha Fazenda Figueira - Escola Munici

ANEXOS VI
Barros
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