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RESUMO

O presente estudo, vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, na linha de pesquisa Processos
Formativos, Praticas Educativas e Diferencas, reflete as analises desenvolvidas no
ambito do LAPEGS - Laboratorio de Praticas em Educacdo Geogréafica Sustentavel.
Tem como objetivo analisar, sob uma perspectiva historica e cientifica, a centralidade
dos conhecimentos elaborados na educagdo escolar e sua contribuicdo para o
desenvolvimento humano, tendo como inspiragdo a Pedagogia Historico-Critica.
Problematiza-se 0 esvaziamento dos conhecimentos cientificos nos processos
educativos e destaca-se a sua relevancia para a funcao social da escola, compreendida
como o espacgo privilegiado para a mediacdo dos saberes historicamente produzidos,
possibilitando uma compreensdo aprofundada da totalidade da realidade concreta. Sob
influéncia da Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural, que
compreendem a educacao escolar como essencial para o desenvolvimento humano,
definiram-se trés objetivos especificos: apresentar a origem historica da educagdo
escolar e da formacdo de professores; investigar as pesquisas de pds-graduacdo da
ultima década sobre os conhecimentos cientificos na educacdo escolar; e analisar a
relacdo entre conhecimento e educacdo escolar, enfatizando a especificidade da ciéncia
e suas contribuicdes para o desenvolvimento da humanidade nos sujeitos. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, de cunho tedrico, cujos procedimentos metodoldgicos incluem
a revisdo bibliogréfica e a elaboracdo do estado da questdo. Pretende-se, assim,
evidenciar a indissociabilidade entre a formacdo humana e a educacao escolar pautada
nos conhecimentos cientificos, destacando sua importancia para o desenvolvimento
integral dos sujeitos. Demonstra-se, portanto, que a apropriagdo do conhecimento
cientifico no contexto escolar desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
das funcgdes psiquicas superiores, contribuindo para a constituicdo do sujeito concreto e
critico, capaz de analisar e transformar suas condi¢cBes objetivas. Conclui-se que o
processo de desenvolvimento humano deve ser promovido pela educacdo escolar,
possibilitando que o conhecimento seja internalizado e se converta em aprendizagem
orientada pela formacdo critica, autonomia intelectual e consciéncia social,
configurando-se, assim, na perspectiva da formacdo humana em suas maximas
potencialidades.

Palavras-Chave: Conhecimento Cientifico. Educagdo Escolar. Desenvolvimento
Humano. Processos Formativos.



ABSTRACT

This study, part of the Graduate Program in Education at the Federal University of Mato
Grosso do Sul, within the research line Formative Processes, Educational Practices,
and Differences, reflects the analyses developed at LAPEGS — Laboratory of Practices
in Sustainable Geographic Education. The objective is to analyze, from a historical and
scientific perspective, the centrality of elaborated knowledge in school education and its
contribution to human development, drawing inspiration from Historical-Critical
Pedagogy. The study problematizes the weakening of scientific knowledge in
educational processes and highlights its relevance to the social function of the school,
understood as the privileged space for mediating historically produced knowledge,
enabling a comprehensive understanding of the totality of concrete reality. Influenced
by Historical-Critical Pedagogy and Historical-Cultural Psychology, which understand
school education as essential for human development, three specific objectives were
defined: to present the historical origin of school education and teacher training; to
investigate postgraduate research from the last decade on scientific knowledge in school
education; and to analyze the relationship between knowledge and school education,
emphasizing the specificity of science and its contributions to human development. This
is a qualitative, theoretical research, whose methodological procedures include
bibliographic review and the elaboration of the state of the art. The aim is to highlight
the inseparability between human formation and school education based on scientific
knowledge, emphasizing its importance for the integral development of individuals. The
study demonstrates that the appropriation of scientific knowledge within the school
context plays a fundamental role in the development of higher psychological functions,
contributing to the constitution of concrete and critical subjects, capable of analyzing
and transforming their objective conditions. It is concluded that the process of human
development must be promoted by school education, allowing knowledge to be
internalized and converted into learning oriented towards critical formation, intellectual
autonomy, and social awareness, thus configuring itself in the perspective of human
formation at its maximum potential.

Key words: Scientific Knowledge. School Education. Human Development. Formative
Processes.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo tem como objetivo demonstrar, sob perspectivas histérica e
cientifica, a importancia dos conhecimentos elaborados na educacéo escolar, oferecendo
subsidios fundamentais para o desenvolvimento humano. Destaca-se, nesse contexto, a
interdependéncia existente entre 0s conhecimentos sistematizados e a agéo intencional
do professor, fundamentada em preceitos tedricos e praticos, que possibilita a realizagdo
de processos educativos alinhados as potencialidades humanas.

Os conhecimentos elaborados referem-se aos saberes sistematizados ao longo
da histéria da humanidade, abrangendo areas como a ciéncia, a arte e a filosofia, bem
como outras produgdes culturais que transcendem as experiéncias imediatas e cotidianas
dos individuos. Caracterizados pela abstracdo, esses conhecimentos fornecem aos
sujeitos dispositivos essenciais para compreender e agir criticamente sobre o mundo.
Assim, os conhecimentos elaborados contemplam conteidos universais historicamente
construidos e dependem da complexidade do processo de mediacdo escolar para sua
apropriacao efetiva pelos individuos.

A funcdo humanizadora da educacdo escolar estd relacionada ao
desenvolvimento das fungbes psiquicas propriamente humanas, adquiridas por meio das
“mediacdes consolidadas pela vida coletiva, na pratica social do conjunto dos homens,
pelos processos educativos” (Martins, 2011, p. 15). Nesse sentido, a Psicologia
Histdrico-Cultural (Martins, 2011) e a Pedagogia Histérico-Critica (Saviani, 2008)
complementam-se ao destacar a importancia da educacao escolar para a apropriacdo dos
saberes sistematizados historicamente pela humanidade. Esses saberes sdo fundamentais
para formar uma consciéncia critica, que envolve tanto a internalizacdo de conceitos
cientificos quanto a constituicdo do pensamento tedrico, promovendo ainda o
desenvolvimento cognitivo-afetivo humano mediante a integragdo dos processos
cognitivos e afetivos.

Identifica-se, portanto, que o problema central deste estudo reside na
prevaléncia de praticas pedagdgicas que, ao enfatizarem os conhecimentos cotidianos e
o utilitarismo, acabam reforcando uma abordagem fragmentada e restrita ao que os

alunos ja sabem ou vivenciam em seu ambiente social imediato. Esse enfoque limita
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significativamente o alcance da formacdo humanizadora, restringindo o0 acesso a
conhecimentos mais complexos e elaborados, que transcendem o senso comum.

Tal limitacdo pedagogica também impacta diretamente a formacdo docente,
induzindo os professores a reproduzirem praticas que acentuam a fragmentacdo e
superficialidade do ensino e, consequentemente, comprometem a fun¢do humanizadora
da educacdo escolar. Neste estudo, defende-se que a escola deve atuar como mediadora
do patriménio cultural da humanidade, possibilitando aos alunos superar os saberes
imediatos e avancar para formas mais estruturadas e profundas de compreensdo do
mundo.

A problemaética em questdo inspira-se principalmente nos estudos de Demerval
Saviani (2008), criador da teoria pedagogica e educacional da Pedagogia Historico-
Critica (PHC), e nos trabalhos de Ligia Marcia Martins (2011), em especial na tese
intitulada “O Desenvolvimento do Psiquismo e a Educa¢do Escolar: contribui¢ées a luz
da psicologia historico-cultural e da pedagogia histérico-critica”. Essas perspectivas
fundamentam a compreensdo critica das praticas pedagoOgicas predominantes,
proporcionando elementos para reflexdo e reconstrugcdo dos processos educativos.

Nesse sentido, é pertinente enfatizar que cada abordagem pedagdgica traz
consigo elementos tedrico-metodoldgicos especificos que refletem concepgdes distintas
sobre mundo, educacdo, ensino e avaliacdo. As concepgdes das pedagogias baseadas no
lema “aprender a aprender”, conforme analisado por Saviani (2011), provocaram uma
mudanca significativa no paradigma educacional ao priorizar processos educativos

voltados ao interesse espontaneo dos alunos e as experiéncias cotidianas.

O lema “aprender a aprender”, tdo difundido na atualidade, remete ao
nucleo das ideias pedagdgicas escolanovistas. Com efeito, deslocando
0 eixo do processo educativo do aspecto logico para o psicoldgico;
dos contetdos para os métodos; do professor para o aluno; do esforgo
para o interesse; da disciplina para a espontaneidade, configurou-se
numa teoria pedagdgica em que o mais importante ndo é ensinar e
nem aprender algo, isto é, assimilar determinados conhecimentos. O
importante é aprender a aprender, isto é, aprender a estudar, a buscar
conhecimentos, a lidar com situagdes novas. E o papel do professor
deixa de ser o daquele que ensina para ser o de auxiliar o aluno em seu
préprio processo de aprendizagem (Saviani, 2011, p. 431).

Esse trecho extraido da obra “Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil”

(Saviani, 2011) reflete uma critica profunda ao lema “aprender a aprender”,
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evidenciando que sua fundamentacdo nos pressupostos escolanovistas alterou
profundamente a esséncia do processo educativo. Ao priorizar aspectos psicologicos em
detrimento dos logicos, e métodos em detrimento dos conteudos, as pedagogias
centradas nesse lema deslocam o protagonismo do professor para o aluno, enfatizando
interesse e espontaneidade. 1sso relativiza o papel central do ensino e do conhecimento
sistematizado, reduzindo a fungdo docente a facilitagdo de aprendizagens individuais,
abordagem que, ao final, acaba reforcando desigualdades, pois ndo garante o acesso
universal e equitativo aos mesmos conhecimentos.

Newton Duarte (2008) aprofunda o debate ao considerar o carater ideoldgico
presente nas pedagogias do ‘“aprender a aprender”, defendendo que as crengas
associadas a chamada “sociedade do conhecimento” carregam ilusdes que afetam
diretamente o0s processos educativos. Nesse contexto, o conhecimento objetivo é
frequentemente substituido por temas contemporaneos como “ética na politica e na vida
cotidiana, defesa dos direitos do cidaddo e do consumidor, consciéncia ecoldgica e
respeito as diferengas sexuais, étnicas ou de qualquer outra natureza” (Duarte, 2008, p.
14). Embora reconheca a relevancia dos temas atuais e da contextualizacdo curricular
com base nas vivéncias cotidianas dos alunos, este estudo argumenta que tais temas néo
devem substituir a transmissdo dos conhecimentos historicamente produzidos. Ao
relativizar o conhecimento objetivo, desvia-se da funcdo formadora da escola,
fragilizando o desenvolvimento humano dos individuos e comprometendo sua
capacidade de compreender criticamente a realidade objetiva.

Nesse contexto, é essencial reconhecer que priorizar exclusivamente 0s
interesses dos alunos e 0s temas contemporaneos voltados a realidade imediata reforca
uma cultura de adaptacdo acritica ao meio, resultando em abordagens pedagdgicas que
se isentam de questionar e analisar as condi¢BGes sociais, politicas e culturais que
estruturam a realidade objetiva. Valorizar apenas o que o aluno ja conhece por meio de
suas interacdes sociais pode parecer uma estratégia que respeita sua realidade, mas, na
prética, perpetua o “mais do mesmo”, sem lhe proporcionar o acesso aos conhecimentos
cientificos, filoséficos e artisticos historicamente sistematizados, saberes que resultam
da superacdo de explicagdes anteriores e que permitem uma compreensdo mais
aprofundada e complexa do mundo.

Transcender os saberes imediatos implica garantir o acesso aos conhecimentos
historicamente construidos e sistematizados, especialmente aqueles produzidos pela

ciéncia e pela cultura erudita, que tem uma organizagdo e uma metodologia que supera
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por incorporagdo os saberes populares. Conforme destaca Saviani (2008a, p. 22), o
papel da escola é possibilitar, através do acesso a cultura erudita, a “[...] apropriacéo de
novas formas por meio das quais se podem expressar 0s proprios conteudos do saber
popular”. Esses saberes possibilitam que os sujeitos expressem criticamente a propria
cultura popular, convertendo-a em prética consciente e, potencialmente, mais eficaz
diante das exigéncias da realidade.

Nesse sentido, Martins (2011), com base nas obras de Lev Vygotsky, conceitua
o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores ao afirmar que “a cultura determina
profundas transformagbes nas bases naturais do psiquismo, em um processo que
pressupde a superagéo, por incorporacgéo, dos determinantes do substrato orgéanico que,
em ultima instancia, sdo premissas da propria vida natural” (Martins, 2011, p. 89). Tal
processo evidencia a dindmica do desenvolvimento humano, no qual os fatores

bioldgicos sdo superados por meio das mediagdes culturais.

Né&o se trata, portanto, da existéncia de funcbes psiquicas superiores
de um lado e elementares de outro, posto que o psiquismo humano
ndo é uma estrutura edificada sobre duas colunas, sendo uma natural e
outra social. Trata-se, pois, do reconhecimento de que a vida social
engendra, do ponto de vista filogenético e ontogenético, dadas
propriedades no psiquismo que retroagem objetivamente na prépria
vida social, na produgdo da cultura humana. (Martins, 2011, p. 89)

Nesse trecho, a autora propde que o0 psiquismo humano constitui um sistema
integrado no qual dimensdes bioldgicas e sociais estdo intrinsecamente conectadas e se
determinam mutuamente. O argumento fundamenta-se no reconhecimento de gque a vida
social, tanto em sua dimensao filogenética (evolucdo da espécie humana) quanto
ontogenética (desenvolvimento do individuo), ndo apenas influencia, mas também
engendra propriedades especificas do psiquismo humano, as quais retroagem sobre a
propria vida social e contribuem para a produgéo da cultura.

Conforme Martins (2011), as funcbes psiquicas superiores correspondem a
processos mentais complexos, como o pensamento abstrato, a linguagem, a memoria
voluntaria, a atengdo seletiva, a imaginagdo e o planejamento consciente das aces.
Diferentemente das fungfes psiquicas inferiores, que sdo naturais, espontaneas e
compartilhadas com outros animais, as funcdes superiores sdo especificamente

humanas, historicamente construidas e mediadas culturalmente. Desenvolvem-se a
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partir da interacdo social, inicialmente no plano interpsicoldgico, entre os sujeitos, e,
posteriormente, no plano intrapsicoldgico, sendo interiorizadas pelo individuo por meio
da mediacdo de instrumentos simbolicos como a linguagem e os signos culturais. Nesse
processo, a escola assume um papel central, pois representa o espaco institucional em
que, de forma sisteméatica e intencional, ocorre 0 acesso aos conhecimentos
historicamente elaborados, condi¢do indispensavel para o pleno desenvolvimento das
funcbes psiquicas superiores e, consequentemente, para a formacdo de sujeitos
autdbnomos, criticos e conscientes de sua realidade.

Sobre a formacgéo do psiquismo humano por meio do desenvolvimento dessas

funcdes, Martins e Carvalho (2016), destacam que:

Na regulacdo das manifestacbes emocionais, 0s sentimentos exercem
papel de primeira grandeza. Entretanto essa ndo é uma tarefa que eles
possam desempenhar por si mesmos. E também a servico dessa
regulacdo que se coloca o desenvolvimento do autodominio da
conduta, objetivo maior da formacédo de cada processo funcional em si
e, consequentemente, do proprio sistema psiquico. Vygotsky (1995)
reiteradamente afirmou que a confluéncia das fungdes psiquicas s6
pode ser verificada na personalidade do individuo, nas propriedades
gue ela adquire ao tornar-se maneira de ser do mesmo (Martins;
Carvalho, 2016, p. 12).

Nesse excerto, as autoras enfatizam que a convergéncia das funcbes psiquicas
cognitivas, afetivas e volitivas ndo ocorre de maneira isolada, mas de forma integrada,
formando a personalidade do sujeito. Como afirmam Martins e Carvalho (2016, p. 12),
“na maneira de ser socialmente construida, objetivam-se as fun¢des psiquicas superiores
como esteio dos atos intencionalmente dirigidos por finalidades conscientes”. 1Sso
implica compreender que as fun¢Ges como o pensamento abstrato, a memoria, a atengéo
e 0s sentimentos ndo se constituem como habilidades autdbnomas e estanques, mas
interligadas, refletindo-se na maneira como os individuos agem e se relacionam com o
mundo. Tal integracdo é essencial a constituicdo de um ser humano completo, capaz de
autorregulacéo, tomada de decisGes conscientes e acgdes reflexivas.

Nesse contexto, 0 presente estudo configura-se como uma defesa da educagéo
escolar, pois € por meio dela que os individuos podem desenvolver suas maximas

capacidades, conforme afirma Martins (2011).
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Portanto, afirmar como funcdo precipua da educagdo escolar a
transmissdo dos conhecimentos objetivos, universais, representa, por
um lado, té-la como condicdo necesséria para que cada individuo
conquiste o dominio das propriedades da realidade — ndo dadas a
captacdo de forma imediata. Esse dominio, como processo mediado,
ancora-se no conteudo de cada &rea concreta do conhecimento das
quais se reveste o ensino escolar. Por outro, significa reconhecé-la
como um processo que engendra contradicdes entre as dimensdes
naturais e culturais da existéncia psicoldgica, impulsionando a
superacdo dos processos funcionais elementares em direcdo aos
processos funcionais superiores. Apenas 0s segundos possibilitam a
conquista do autodominio da conduta, do pensamento por conceitos,
da capacidade imaginativa, dos sentimentos e valores éticos etc., e,
portanto, se revelam representativos das maximas conquistas do
género humano. (Martins, 2011, p. 244)

Martins (2011) reafirma a centralidade da educagdo escolar como processo
formador e humanizador, capaz de possibilitar aos individuos a superacdo de suas
limitacGes iniciais e 0 acesso as conquistas mais elaboradas da humanidade. Por meio
da mediacdo intencional do conhecimento objetivo e universal, a escola ndo apenas
transmite saberes, mas também contribui decisivamente para o desenvolvimento das
funcbes psiquicas superiores, preparando 0s sujeitos para uma atuacdo critica e
consciente no mundo. Tal perspectiva converge com a Pedagogia Historico-Critica de
Saviani (2008), ao atribuir a escola um papel fundamental na formacéo integral do ser
humano.

Nesse sentido, a metodologia deste estudo fundamenta-se em uma abordagem
qualitativa, alicercada na revisao bibliografica, por meio da qual se busca apreender o
contetdo do referencial tedrico, ancorado em Saviani (2008; 2011; 2012; 2021), Duarte
(2008; 2013; 2021), Martins (2011; 2015; 2021), entre outros. Complementarmente, foi
realizado um levantamento de teses e dissertagdes produzidas na UGltima década,
disponiveis no Portal Brasileiro de Publicacfes e Dados Cientificos em Acesso Aberto —
OASISBR, com o objetivo de identificar pesquisas que abordam a importancia dos
conhecimentos cientificos na educacéo escolar.

A producdo do Estado da Questdo possibilitou identificar as condi¢Ges atuais
da producdo académica sobre os conhecimentos cientificos na educacdo escolar,
proporcionando uma compreensdo sistematizada das pesquisas cientificas sobre essa
temaética.

A construcédo do Estado da Questdo possibilitou identificar as condicdes atuais

da producdo académica sobre os conhecimentos cientificos no contexto da educagdo
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escolar, proporcionando uma compreensao sistematizada das pesquisas existentes sobre
essa tematica. A relevancia dessa estratégia investigativa, conforme Nobrega-Therrien e
Therrien (2004), reside em sua capacidade de oferecer ao pesquisador uma visdo
abrangente e critica sobre a producdo cientifica atual referente a um determinado objeto
de estudo. Ao apresentar um panorama da literatura, permite identificar lacunas, apontar
novas possibilidades de investigagdo e atuar como um recurso estratégico no
planejamento e na formulagéo de politicas educacionais e cientificas.

A importancia deste estudo reside na compreensao de que os conhecimentos
historicamente elaborados constituem um alicerce indispensavel ao desenvolvimento
humano, pois representam a sintese do patriménio histdrico e cultural da humanidade.
Essa apropriacdo ndo ocorre de maneira espontanea, exigindo praticas educativas
intencionalmente planejadas, que articulem a construcdo dos objetos de estudo as
mediacOes necessarias para 0 desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores,
conforme defendem os tedricos da Pedagogia Histérico-Critica e da Psicologia
Historico-Cultural.

Nesse processo, a escola exerce papel privilegiado como espaco de mediacao
cultural, sendo o professor o agente central na viabilizacdo do acesso dos alunos a niveis
mais elevados de reflexdo e compreensdo critica da realidade concreta. Ao proporcionar
condicdes pedagogicas adequadas a apropriacdo desses conhecimentos, o professor
amplia as possibilidades cognitivas-afetivas dos alunos (Martins; Carvalho, 2016),
promovendo a assimilagdo da herancga cultural acumulada ao longo das geragoes.

Esses saberes transcendem as experiéncias imediatas do cotidiano e permitem
ao aluno situar-se no mundo de forma critica e consciente, contribuindo para seu
desenvolvimento humano. Assim, ao priorizar os conhecimentos cientificos, a educacédo
escolar ndo apenas promove a formacdo de sujeitos autbnomos e criativos, mas reafirma
sua funcdo humanizadora.

Dessa forma, a pesquisa foi organizada, na segunda sec¢do, com o propdsito de
analisar a contextualizagéo da educacgéo escolar e da formagéo de professores em suas
origens histéricas. O objetivo foi compreender as bases que sustentam o papel da escola
como mediadora do patriménio cultural da humanidade e os desafios enfrentados para
garantir uma formacdo docente condizente com as demandas educacionais e sociais ao
longo do tempo.

Na terceira segédo, apresentou-se o Estado da Questdo sobre as producdes

académicas da ultima deécada que, a luz da Pedagogia Histérico-Critica, abordam os
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conhecimentos cientificos e a funcdo da educacdo escolar no desenvolvimento humano.
Esse momento foi essencial para mapear o panorama tedrico e metodolédgico da area,
revelando que, embora esses estudos contribuam para a valorizacdo dos conhecimentos
sistematizados e do papel mediador do professor, ainda sdo escassas as pesquisas
centradas nessa abordagem. Percebe-se a predominadncia de concepcles ligadas as
pedagogias do “aprender a aprender”, sobretudo em consonincia com ideias
amplamente difundidas pelas pedagogias das competéncias e pela nocdo de sociedade
do conhecimento (Duarte, 2008), conforme sera detalhado nessa secéo.

A quarta secdo trata da especificidade da ciéncia e da importancia dos
conhecimentos cientificos para o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos

sujeitos, respaldando-se na reflexdo de Saviani (2014), que afirma:

[...] a concepgdo de mundo com base na ciéncia, liberta das
explicacdes miticas acerca da realidade, sendo ponto de partida para
uma “concepcdo historico-dialética” do mundo, que compreenda o
movimento da histéria, buscando as explicacbes do presente no
passado e perspectivando o futuro tendo em vista o que realizamos no
presente. (Saviani, 2014, p. 72-73).

Esse entendimento possibilita uma formacdo critica e consciente, pois conecta
0s sujeitos as determinacBGes histéricas e sociais que moldam suas condi¢Bes de
existéncia. Além disso, fundamenta o papel da educacdo escolar como mediadora do
acesso ao conhecimento cientifico, contribuindo para que os sujeitos se desenvolvam de
forma integral, tornando-se capazes de interpretar e compreender o mundo, a fim de
intervir nele de maneira consciente e autbnoma.

Com base no exposto, o0 presente estudo pretende evidenciar a
indissociabilidade entre o desenvolvimento humano e a educacdo escolar pautada nos
conhecimentos cientificos. Assim, a apropriagdo do conhecimento cientifico no
contexto escolar desempenha papel fundamental no desenvolvimento das funcOes
psiquicas superiores, contribuindo para a constituicdo de sujeitos concretos e criticos,
capazes de analisar e transformar suas condicGes objetivas de existéncia.

O processo de desenvolvimento humano qualitativo deve ser promovido pela
educacdo escolar, permitindo que o conhecimento seja internalizado e convertido em

aprendizagem orientada pela formacdo critica, pela autonomia intelectual e pela
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consciéncia social. Trata-se, portanto, de uma proposta de desenvolvimento humano em
suas maximas capacidades.

Apesar da fragmentacdo e da superficialidade das concepcbes amplamente
difundidas, que se renovam periodicamente nas roupagens das propostas pds-modernas
de educacdo, este estudo se propde a defender a educagdo escolar fundamentada nos
conhecimentos cientificos, numa perspectiva totalizante, como meio de garantir o

desenvolvimento humano e a participacdo critica dos sujeitos na realidade social.
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SECAO II: EDUCACAO ESCOLAR E FORMACAO DE PROFESSORES

A presente secdo apresenta uma perspectiva histdrica sobre a origem da
educacdo escolar e da formacdo de professores, fundamentada na concepgdo de
desenvolvimento humano. Este é compreendido como um processo continuo e
complexo, no qual a educacdo escolar desempenha um papel central. Nesse contexto,
entende-se que tanto a formacéo do professor quanto a dos alunos s&o resultados diretos
da acdo educativa intencionalmente realizada.

O estudo sobre a importancia dos conhecimentos cientificos para a fungédo
social da educacdo escolar e para a formacdo de professores busca compreender o
contexto histérico que fundamenta tais conhecimentos. E importante ressaltar que a
funcdo social da escola é ampla e multifacetada, abrangendo aspectos como a formacéo
do individuo, a integracdo social, a apropriacdo cultural, a preparacdo para o mercado de
trabalho, a promocédo da igualdade e a formacdo de cidaddos. Isso implica reconhecer
que, para além dos aspectos afetivos e cognitivos, a educacao escolar envolve diversas
dimensGes, incluindo questdes relacionadas aos problemas educacionais, aos processos
de ensino e aprendizagem, as metodologias de ensino, aos curriculos e as avaliacoes.

Dessa forma, é fundamental considerar todos os aspectos que compdem a
complexidade da educagdo formal. Essa explicacdo se faz necessaria para evitar uma
compreensdo reducionista da abordagem dos conhecimentos cientificos, como se estes
se referissem apenas a concepcles tecnicistas ou conteudistas, desconsiderando 0s
multiplos fatores que envolvem os processos educativos.

Cabe destacar que, nos limites deste trabalho, serdo abordados aspectos
relacionados a escola contemporanea, moldada por politicas publicas e correntes
pedagdgicas que contribuiram para configurar as caracteristicas da educacdo escolar

formal atual, especialmente no contexto das escolas publicas brasileiras.
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2.1 Origem histérica da educacao escolar

Ao longo de cada periodo histérico, a educagdo cumpriu fungdes especificas,
devendo ser compreendida em sua relacdo com a pratica social que envolve professores
e alunos. Aquilo que é vivido e aceito pela sociedade reflete-se no interior da escola, por
meio das praticas pedagogicas que estruturam os processos educativos. Saviani (2011,
p. 6) afirma: “Por ideias pedagdgicas entendo as ideias educacionais, ndo em si mesmas,
mas na forma como se encarnam, no movimento real da educacdo, orientando e, mais
do que isso, constituindo a propria substincia da pratica educativa...”. Assim, desde que
0 ensino e a aprendizagem passaram a ser planejados e formalizados, essas praticas
sofreram transformac@es significativas. Compreender o percurso histérico da educacdo
é essencial para refletir criticamente sobre as praticas educacionais contemporaneas.

Alves (2012) explica que a origem da educacdo moderna decorre da conjuncao
de dois fatores: o0 modelo capitalista, que demandava a escolarizacdo dos trabalhadores,
e a Igreja, interessada na doutrinacéo de todas as classes sociais. Até aquele momento, a
educacdo destinava-se majoritariamente a elite, filhos de nobres e ricos, e ocorria por
meio de uma relacdo individual entre o “mestre” e seu discipulo. Com a Revolucéo
Burguesa, intensificou-se o debate sobre a universalizacdo da educacdo, uma meta
inicialmente considerada quase inatingivel. Contudo, com base em fundamentos
religiosos e alinhado a ldgica capitalista emergente, Comenius, bispo moravio e
protestante, publicou, em 1657, a Didatica Magna, em Amsterda, na qual propunha a
seria¢do do ensino e a adocdo do livro didatico.

A Didatica Magna marcou o0 inicio da sistematizacdo da pedagogia e da
didatica. A obra a qual Comenius dedicou-se ao longo da vida, apresenta uma
racionalizacdo das acdes educativas, abordando desde a teoria didatica até aspectos do
cotidiano da sala de aula. O autor defendia que, com a distribuicdo de livros didaticos e
a sistematizacdo dos conhecimentos, seria possivel estabelecer um sistema universal de
educacdo. No entanto, enfrentava-se o desafio da escassez de mestres capazes de
atender a um numero elevado de alunos e da limitacdo de papel para impresséo, ja que a
imprensa moderna ainda estava em fase inicial de desenvolvimento. Nesse contexto, a
educacdo deixou de ser um processo artesanal e passou a ser estruturada em etapas, com

vistas a atender as demandas do capital, instaurando-se, assim, a escola moderna.
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A partir desse momento, a relagcdo educativa passou por uma transformacao
estrutural que impactou profundamente o papel do educador. Na sociedade feudal, a
relacdo entre mestre e discipulo era central: “Todas as operagdes de trabalho didatico
eram produto de a¢des intencionais do mestre e somente dele” (Alves, 2012). O mestre
era responsavel por elaborar todo o processo educativo, 0 que tornava a educagdo um
privilégio de poucos. Com o advento da escola moderna, voltada a universaliza¢do do
ensino, surgiu a figura do professor nos moldes que conhecemos atualmente. Segundo
Alves (2012, p. 175):

Como a preocupacdo era a de educar todos 0s jovens e criangas,
mesmo mantendo a base técnica do artesanato, o trabalho didético foi
injetado pela divisdo do trabalho didatico, ganhando, assim, a
caracteristica que passou a distingui-lo. Ocorreu, entdo, a seriacdo do
processo de escolarizagdo. Dai, igualmente, os diferentes niveis
escolares e a configuracdo clara das matérias nos planos de estudos
das escolas. Com isso, o trabalho do educador, em sala de aula,
simplificou-se e se especializou. Ele passou a se dedicar a uma
matéria do plano de estudo ou a atuar em um certo nivel do processo
de escolarizagdo. Perdeu, portanto, o dominio do processo de trabalho
como um todo. (Alves, 2012, p. 175)

No trecho destacado, sdo apresentadas as mudancas na estrutura e na relacdo
educacional a partir da organizagdo escolar proposta por Comenius. Tal forma de
organizacdo, embora buscasse atender a todos 0s jovens, promoveu uma mudanca
significativa na relacdo entre professor e aluno. Na escola moderna, o professor passou
a ndo ter mais controle sobre o plano de ensino, ficando restrito a execucdo de
orientagOes prescritas por manuais. Isso o isentava de decidir sobre 0s recursos
pedagogicos, retirando-lhe o dominio sobre o trabalho educativo como um todo.

Diante do exposto, é possivel compreender algumas das caracteristicas
fundamentais da escola moderna, entre elas a fragmentacdo do trabalho docente. Essa
divisdo deu origem a outros profissionais especializados nas instituicdes escolares,
responsaveis pela articulacdo entre os diferentes niveis de escolarizacdo, surgindo,
assim, as figuras dos supervisores e coordenadores pedagogicos. O professor passou a
assumir o papel de executor de uma programacao curricular elaborada fora do espaco
escolar, muitas vezes em consondncia com demandas oriundas de organismos
internacionais e reforcada por programas de formacao ofertados de maneira aligeirada,

com o intuito de atender a exigéncias imediatas.
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No Brasil, a educagdo formal teve inicio durante o periodo colonial, com a
chegada dos jesuitas em 1549, sob a orientacdo do padre Manoel da Nobrega. Esses
religiosos atuaram na instrucdo e catequese até 1759, quando foram expulsos por ordem
do Marqués de Pombal. Em seu lugar, implementaram-se as chamadas Reformas
Pombalinas, que buscavam tornar o ensino laico e publico. No entanto, esses ideais ndo
foram plenamente concretizados devido a forte influéncia religiosa ainda exercida pelos
jesuitas no tecido social.

A primeira Constituicao brasileira, de 1824, ja trazia a ideia de um “sistema
nacional de educacdo”, estabelecendo, em seu Artigo 179, o direito a “instrugdo
primaria e gratuita para todos os cidaddos”. Apesar das recomendagdes expressas na
legislacdo, na pratica o ensino nao foi universalizado. Isso se deve a auséncia de
politicas que ampliassem o nimero de vagas, melhorassem a qualidade do ensino e
investissem na formacdo docente. Assim, a educacdo permaneceu restrita a elite

dirigente, com pouca ou nenhuma preocupacao com as demais camadas sociais.

A educacdo manteve o carater humanista, conservador. Esta situagéo
favoreceu a relagcdo de dominagdo porque nos tornamos reprodutores
de conhecimentos, dissociados da nossa realidade. Ndo se investiu em
ciéncia e nem em tecnologia. Ndo havia sistema escolar e as aulas
eram ministradas de acordo com a organizacdo de cada institui¢do de
ensino. Havia poucos professores habilitados e, muitas vezes, a
instrucdo era dada pelos alunos que tinham conhecimento mais
aprofundado sobre a matéria. As condi¢fes de ensino eram precarias:
existiam poucas escolas; faltava material didatico-pedagdgico; 0s
professores eram mal remunerados e as instalagdes fisicas
inadequadas. (Melo, 2012, p. 37)

Com a Proclamacdo da Republica, em 1889, iniciou-se a consolidacdo de um
novo modelo politico e econébmico sob a influéncia do pensamento liberal, o que
provocou mudancas significativas nas concepgdes de educagdo. Passou-se a perceber
com mais nitidez a importancia do ensino para o crescimento do pais. Em 1930, foi
criado o Ministério da Educacédo e Salde, que priorizou a estruturacdo da universidade
brasileira por meio da unificagéo de faculdades isoladas. Nesse contexto, um grupo de
26 educadores e intelectuais que participou do movimento que levou a posse de Getulio
Vargas langou, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, redigido por

Fernando de Azevedo. O documento apresentava propostas inovadoras para 0 ensino
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nacional, como a instituicdo de uma escola obrigatoria para todos e desvinculada de
orientacOes religiosas

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova reuniu diversos educadores,
artistas e intelectuais brasileiros empenhados na modernizacao educacional e cultural do
pais, com destaque para Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Cecilia Meireles e
Anisio Teixeira. Propunha uma escola publica, gratuita, mista, laica e obrigatoria, capaz
de garantir uma educacdo comum para todos, promovendo a igualdade de oportunidades
entre homens e mulheres, independentemente de género ou classe social. A proposta
visava abolir privilégios e ampliar o acesso a escolarizagcdo como um direito universal.

Saviani (2008) destaca que a concep¢do de educacdo expressa no Manifesto
dos Pioneiros, sob a influéncia da Escola Nova, constituiu-se como uma pedagogia

hegeménica a época:

[...] fazia convergir, ainda que por motivos e com objetivos distintos,
marxistas e liberais em torno da necessidade de realizacdo da
revolucdo democréatico-burguesa. Ora, ha medida em que a concepgao
escolanovista, tal como expressa no Manifesto dos Pioneiros,
representava a revolucdo pedagogica correspondente a revolucdo
democratico-burguesa, compreende-se que, na década de 1930, o
escolanovismo tenha hegemonizado as posi¢cdes progressistas, ai
incluidas as correntes de esquerda. (Saviani, 2008, p. 22)

Esse trecho evidencia a convergéncia, ainda que motivada por razdes distintas,
entre marxistas e liberais quanto a necessidade da revolucdo democréatico-burguesa.
Nesse cendrio, a pedagogia escolanovista, representada pelo Manifesto dos Pioneiros,
configurou-se como o paradigma educacional correspondente a esse projeto politico
mais amplo. Essa associacdo ajuda a explicar por que, na década de 1930, o
escolanovismo se consolidou como a principal corrente entre os setores considerados
progressistas, incluindo parte significativa da esquerda.

Contudo, apesar das ideias progressistas defendidas no manifesto, a reforma
educacional que prevaleceu foi a conduzida por Francisco Campos, que
institucionalizou a dualidade do ensino, um modelo de educacdo secundaria voltado a
elite dirigente e outro, profissionalizante, direcionado a classe trabalhadora. A
justificativa era a necessidade de formagdo de mao de obra qualificada para atender as

demandas das industrias. Essa concepcdo consolidava uma diferenciacdo estrutural no
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sistema educacional brasileiro, preparando distintos grupos sociais para funcOes
especificas no mercado de trabalho.

Impulsionadas pelo movimento desenvolvimentista e pela crescente
industrializacdo nas décadas de 1950 e 1960, diversas campanhas nacionais de combate
ao analfabetismo foram implementadas. Esse era considerado um ‘“mal nacional”,
sobretudo diante da necessidade de escolarizagdo dos operarios que migravam do
campo para a cidade, provocando uma rapida urbanizacdo da populacdo brasileira.
Além disso, existia o ideario de elevar o nivel cultural da populagdo. Entretanto, na
prética, os avangos foram limitados e os resultados ficaram aquém do proposto por tais
campanhas.

Apesar de o analfabetismo ser assunto de discussdes educacionais no
pais desde a Col6nia e o Império, somente a partir do inicio do século
XX, mais especificamente na década de 1940, passou a ser
considerado como um problema nacional, apds a divulgacdo dos
dados de uma pesquisa censitaria, 0s quais revelaram que cerca de
55% da populacdo do pais com 18 anos ou mais era constituida por
analfabetos (Pereira, 2022, p. 3).

Nesse cenario, Paulo Freire elaborou uma metodologia de alfabetizacdo de
jovens e adultos conhecida como “Método Paulo Freire”, cuja proposta era promover a
alfabetizacdo em até quarenta aulas. Mais do que um método, trata-se de uma filosofia
da educacdo, com base tedrica consistente, que propde uma pedagogia voltada a préatica
e a acdo transformadora. Para Freire, o dominio da palavra escrita s6 adquire sentido se
traduzir uma maior capacidade de leitura do mundo, de reflexdo critica sobre o contexto
em que o sujeito esta inserido. Em sua perspectiva, a leitura do mundo precede a leitura
da palavra, e a educacdo deve ser orientada pela consciéncia politica.

De acordo com Saviani (2011), a Escola Nova representou um marco
importante na reforma educacional brasileira ao propor uma educagdo centrada no
individuo e voltada para sua adaptacdo as demandas da sociedade. Esse novo paradigma
se expressou em experiéncias de ampliacdo do acesso escolar, muitas das quais apoiadas
por movimentos populares e mobilizaces sindicais. A medida que essas ideias se
difundiram, foram se consolidando novas teorias pedagdgicas, que Saviani (2019)

classificaria posteriormente como contra-hegemonicas.
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As concepcbes pedagdgicas  contra-hegemOnicas emergiram  com
caracteristicas distintas. De um lado, a pedagogia libertadora, formulada e difundida por
Paulo Freire, apresenta afinidade com a Teologia da Libertacdo e com ideias libertarias
de tradicdo anarquista. De outro, as concepcdes inspiradas no marxismo elaboraram
uma critica mais estruturada as desigualdades sociais, defendendo a necessidade de
acesso e permanéncia nas escolas com igualdade de condi¢fes, fundamentadas nos
principios do materialismo historico e na oposi¢édo a perspectiva liberal de educacéo.

Essas concepgdes emergiram como respostas criticas as praticas educacionais
tradicionais, frequentemente responsaveis por perpetuar desigualdades e visdes de
mundo limitadas. Paulo Freire destaca-se como principal representante da pedagogia
libertadora, cuja abordagem se fundamenta no dialogo horizontal entre educador e
educando, propondo que a educacdo seja um ato de liberdade e conscientizacdo. Ele
critica a “educagdo bancaria”, na qual o conhecimento ¢ depositado nos alunos de forma
passiva, sem espago para questionamento ou reflexdo. Em oposicédo a esse modelo,
defende uma educacdo que promova a consciéncia critica, permitindo que os sujeitos
identifiqguem e problematizem as estruturas de opressdo presentes na realidade.

A relacdo entre a pedagogia freiriana e a Teologia da Libertacdo € significativa,
pois ambas compartilham o principio de que a educacdo deve ser um meio de
transformacéo social. A Teologia da Libertacdo enfatiza 0 compromisso com 0s pobres
e com a justica social, articulando-se com a obra de Freire, que busca empoderar 0s
sujeitos para lutarem contra a opressdo e a injustica a partir de sua realidade concreta.

Ja a abordagem marxista da educacdo centra-se nas desigualdades sociais e
econbmicas que permeiam o sistema educacional. Essa vertente critica aponta que a
educacdo liberal tende a reproduzir estruturas de dominacdo, favorecendo os grupos
privilegiados. Em contraposicdo, defende uma educacdo que garanta igualdade de
acesso e permanéncia com qualidade, promovendo uma compreensdo mais ampla da
realidade e capacitando os sujeitos a transformacao social.

Na perspectiva marxista, os educadores buscam articular o processo educativo
com uma critica as ideologias dominantes, enfatizando a construgcdo de um curriculo
que reflita a diversidade das experiéncias sociais. Essa abordagem procura ndo apenas
incluir vozes historicamente marginalizadas, mas transformar a educagdo em um espaco
de resisténcia e de luta por justica social, onde a pratica pedagdgica se articula a préxis

revolucionaria.
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Apesar de apresentarem énfases distintas, as abordagens freiriana e marxista
compartilham a concepcdo da educacdo como espagco potencial de transformacao.
Enquanto a pedagogia libertadora valoriza o didlogo e a construgdo da consciéncia
critica individual, a perspectiva marxista destaca a estruturacdo social e a necessidade
de mudancas coletivas. Ambas desafiam a ideia de uma educacdo neutra ou apolitica,
defendendo que o ato educativo estd sempre inserido em uma dimens&o ética e politica,
portanto, deve ser utilizada para promover a equidade e a justica social.

Essas concepgcbes ndo apenas propdem novas praticas pedagogicas, mas
incentivam uma reflexdo profunda sobre os objetivos e valores que sustentam a
educacdo contemporanea. A escola passa a ser vista como espaco de resisténcia e
possibilidade, em que os sujeitos podem se tornar agentes ativos de suas trajetdrias e de
suas comunidades. Educar, nesse contexto, € possibilitar que os individuos
compreendam criticamente 0 mundo em que vivem e se reconhegam como
protagonistas de sua transformacao.

Assim, conforme aponta Saviani (2019), as concepcdes pedagogicas
hegeménicas e contra-hegemdnicas representam diferentes formas de compreender e
praticar a educacao dentro de um contexto social mais amplo. Enquanto as hegemonicas
tendem a reproduzir a ordem estabelecida e manter as desigualdades estruturais, as
contra-hegemdnicas tém como objetivo transformar a realidade por meio de uma
educacdo critica, voltada a formacao de sujeitos capazes de intervir conscientemente nas
condigdes de sua existéncia.

Paralelamente as concepcBes pedagogicas que foram sendo formuladas ao
longo da histéria da educacdo escolar brasileira, a estruturacdo normativa do sistema
educacional passou a ser regida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que
tem por funcdo definir e regular a educacdo a partir dos principios da Constituicdo
Federal.

A primeira LDB, de nimero 4.024, levou 13 anos para ser aprovada, sendo
sancionada em 1961, durante o governo de Jodo Goulart (Brasil, 1961). Dez anos
depois, foi substituida por uma nova versdo, durante o regime militar. A LDB de 1961
conferia maior autonomia aos sistemas estaduais, descentralizando o controle do
Ministério da Educagéo, previa o empenho de 12% do orgcamento da Unido e de 20%
dos municipios para a educacdo, facultava o ensino religioso e tornava obrigatoria a

matricula nos quatro primeiros anos do ensino primario, entre outras normas.
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JaaLDB n°5.692, de 1971, reformulou o sistema educacional, estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino de primeiro grau para criangas entre 7 e 14 anos, abordando
também a modalidade de educacdo a distancia, prevendo um nucleo comum para o
curriculo do primeiro e segundo graus, e reafirmando o percentual de 20% do
orcamento dos municipios para a educagdo, sem, contudo, determinar dotacdo
orcamentaria para a Unido ou os estados (Brasil, 1971).

Durante o periodo da ditadura militar, a educacéo passou a ser concebida como
pratica essencialmente técnica, marcada por um modelo de transmissdao de
conhecimentos centrado no professor, desvinculado de debates politicos e voltado para
atender as demandas imediatas do mercado de trabalho, sobretudo no fornecimento de
méao de obra para as industrias estrangeiras. Nesse contexto, professores e funcionarios
que defendiam ou divulgavam ideias consideradas subversivas, especialmente de cunho
comunista, eram frequentemente alvos de represalias, como demissdes e suspensdes por
até cinco anos.

Apesar dos investimentos realizados e da ampliacdo das redes de ensino e
universidades, a politica educacional do periodo era marcada por fortes contradicdes.
Enquanto o discurso oficial pregava uma politica democratica e inclusiva, na pratica, o
sistema era imposto por um regime autoritirio e socialmente excludente. Essa
ambiguidade revelava o caréater ideologico da politica educacional da época, voltada a
manutencdo da ordem e da harmonia social nos moldes da classe dominante.

Com o fim da ditadura e a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, a
educacdo foi reconhecida como um direito fundamental compartilhado entre Estado,
familia e sociedade. O Artigo 205 estabelece que “A educacao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

Diante da nova Constitui¢cdo, a LDB anterior passou a ser considerada obsoleta.
No entanto, apenas em 1996 concluiu-se o debate para a elaboragcdo de uma nova lei,
resultando na atual LDB n° 9.394/96, sancionada pelo entdo presidente Fernando
Henrique Cardoso (Brasil, 1996). Essa nova legislacdo, fundamentada no principio do
direito universal a educacao, trouxe importantes inovac6es, como: a promocao da gestdo
escolar democrética; a autonomia das escolas na elaboragdo e execugao de seus projetos
pedagogicos; a ampliacdo das vagas para ingresso e permanéncia de alunos na escola; e

a implementagdo de programas como o Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do
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Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEB) e o Programa de
Avaliacéo Institucional.

No que se refere as orientacdes curriculares, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), publicados em 1998, foram elaborados com o objetivo de apresentar
diretrizes norteadoras para o conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como essenciais ao exercicio da cidadania. Esses documentos buscavam,
por um lado, respeitar as diversidades regionais, culturais e politicas do pais e, por
outro, estabelecer referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todo o
territorio brasileiro (Brasil, 1998).

Embora os PCNs tenham estabelecido bases importantes, seu potencial foi
limitado por dificuldades préticas e pela auséncia de investimentos que garantissem sua
efetiva implementacdo. Assim, funcionaram como um avanco parcial, um passo
relevante, porém incompleto, em direcdo a uma educacdo mais equitativa e integradora.

Atualmente, os documentos que norteiam a educac¢do basica sdo: a LDB — Lei
n® 9.394/96 (Brasil, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica
(Brasil, 2013), o Plano Nacional de Educacao (Brasil, 2014) e a Base Nacional Comum
Curricular, homologada em 20 de dezembro de 2017 (Brasil, 2017).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) constitui um planejamento estratégico
nacional, com responsabilidades compartilhadas entre a Unido, os estados, o Distrito
Federal e os municipios, visando a melhoria das redes de ensino. Por ser decenal, o PNE
atravessa diferentes gestdes politicas, buscando superar a descontinuidade das politicas
publicas educacionais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sdo normas obrigatérias para a
educacdo basica e orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de
ensino. Fixadas pelo Conselho Nacional de Educacao, as diretrizes continuam em vigor
mesmo apds a homologacdo da BNCC, uma vez que os dois documentos sdo
complementares: enquanto as DCNs estabelecem a estrutura geral da educacdo, a
BNCC detalha conteudos, habilidades e competéncias.

Ao comparar esses documentos, observa-se uma discrepancia em seus
objetivos formativos. As diretrizes sustentam uma visdo de educacao voltada ao “pleno
desenvolvimento da pessoa”, enquanto a BNCC prioriza o desenvolvimento de
competéncias para lidar com as “demandas complexas da vida cotidiana”. Essa

diferenca de énfase revela um embate sobre o papel da educacdo: de um lado, uma
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perspectiva formadora e humanizadora; de outro, uma orientacdo pragmatica e
funcional.

Esse deslocamento de concepcao educacional reflete as mudancas nas politicas
publicas, cada vez mais influenciadas por exigéncias econémicas e sociais imediatas.
Assim, torna-se urgente o debate sobre o sentido da escola no desenvolvimento
humano.

O grande desafio estd em equilibrar essas abordagens, garantindo que a
formacgdo voltada a competéncias praticas ndo se sobreponha ao objetivo maior da
educacdo: formar sujeitos autbnomos, criticos e capazes de compreender a si mesmos e
0 mundo em que vivem. Neste estudo, isso implica assegurar que todos tenham acesso,
de forma sistematica e aprofundada, ao patriménio cultural da humanidade.

Com a aprovacdo da BNCC, estados, municipios e escolas foram compelidos a
reorganizar seus curriculos com base nas orientacfes estabelecidas no documento, que
visa ao desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e competéncias voltadas a

resolucdo de demandas do cotidiano e do mundo do trabalho.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisGes pedagogicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por
meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acdes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (Brasil,
2017, p. 13).

Esse trecho revela como as politicas educacionais expressam concepcdes
especificas sobre educacdo, ensino, aprendizagem, curriculo e escola. Ele destaca a
orientagdo da BNCC em torno do desenvolvimento de competéncias, especialmente
voltadas para a aplicabilidade pratica na vida cotidiana. Nesse cenario, ganha destaque a
analise critica de Duarte (2021), que problematiza os valores disseminados pelas
pedagogias do “aprender a aprender”, pelo construtivismo e pela pedagogia das
competéncias, que sustentam ser mais desejavel aprender sozinho do que adquirir

conhecimentos sistematizados a partir de interagdes com outros individuos.
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Segundo Duarte, essas abordagens supervalorizam a autonomia individual,
priorizam o método em detrimento do conhecimento sistematizado, enfatizam os
interesses imediatos dos alunos e exaltam a capacidade adaptativa. Ele alerta que tais
concepcdes, embora apresentem aparéncia progressista, configuram ilusdes que
enfraquecem o papel da escola e do professor como mediadores do conhecimento
cientifico.

Assim, reforca-se a importancia de politicas educacionais que valorizem o
conhecimento cientifico e a mediacdo intencional do professor, elementos
indispensaveis para uma educagdo que transcenda as demandas imediatas da vida
cotidiana e promova a formacdo humana e critica dos sujeitos, alinhando-se aos
objetivos verdadeiramente voltados para o desenvolvimento humano.

A andlise do cenario educacional revela que a elaboracdo e o conteldo dos
documentos oficiais sdo fundamentais para compreender as concepgdes que moldam as
politicas educacionais e suas implicacGes ao longo do tempo. Esses documentos, que
estruturam e orientam a trajetoria educacional, ndo sdo apenas reflexos das politicas em
vigor, mas também carregam concepcdes variadas, muitas vezes interligadas, sobre o
ensino e a formacgdo de professores. Compreender essas origens e suas influéncias
permite uma visdo mais ampla e critica sobre como as politicas impactam diretamente
as decisdes pedagagicas.

Nesse contexto, o exame das diferentes concepcdes que permeiam 0s
documentos oficiais revela como essas visdes se entrecruzam e, em muitos casos, geram
efeitos complexos e heterogéneos nos cursos de pedagogia e licenciatura em todo o pais.
A compreensdo dessas influéncias é essencial para analisar a formacdo inicial de
professores, identificar os impactos das politicas educacionais na pratica pedagogica e,
consequentemente, refletir sobre possiveis caminhos para a evolucao e o aprimoramento
da formacdo docente. Portanto, investigar a origem e o desenvolvimento das concepcoes
educacionais presentes nesses documentos € crucial para compreender as trajetorias e

dindmicas da formacé&o de professores no Brasil.
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2.2 Origem histdrica da formacao de professores no Brasil

A histéria da formacdo de professores é rica e complexa, com significativas
variacbes ao longo do tempo e entre diferentes contextos socioculturais. Na
Antiguidade, a transmissdo do conhecimento ocorria de forma predominantemente
informal, com os mais velhos ensinando os mais jovens dentro das comunidades. Em
sociedades como a grega e a romana, havia escolas voltadas as elites, nas quais os filhos
de familias privilegiadas recebiam educacdo formal, muitas vezes ministrada por
filosofos.

A transicdo da ldade Moderna para a Contemporanea foi marcada pelo
Iluminismo, movimento filosofico e intelectual que se opds ao dominio da Igreja e ao
absolutismo monarquico. Esse movimento promoveu a valorizacdo da razao, da ciéncia,
da liberdade individual e da igualdade, desafiando as ideias tradicionais e as estruturas
de poder vigentes. Seu impacto estendeu-se a diversas areas da sociedade, incluindo a
politica, a religido e, de modo decisivo, a educagéo.

Diante das transformacfes paradigmaticas da época, a educacdo passou a ser
concebida como um instrumento para o desenvolvimento humano dentro da nova ordem
social iluminista. Tornou-se, portanto, necessario investir na educacdo formal, cuja
efetivacdo implicava a formacédo sistemética de professores responsaveis por preparar
individuos aptos a participar da vida social e a responder as exigéncias da nova estrutura
civilizatoria em formacao.

Nesse contexto, Saviani (2009) elucida os primdrdios da formacdo docente nos

moldes mais proximos dos que conhecemos hoje:

A primeira instituigdo com o nome de Escola Normal foi proposta
pela convencdo, em 1794 e instalada em Paris em 1795. Ja a partir
desse momento se introduziu a distingdo entre Escola Normal
Superior para formar professores de nivel secundario e Escola Normal
simplesmente, também chamada Escola Normal Priméria, para
preparar os professores do ensino primario. Assim é que Napoledo, ao
conquistar o Norte da Itélia, instituiu, em 1802, a Escola Normal de
Pisa nos moldes da Escola Normal Superior de Paris. Essa escola, da
mesma forma que seu modelo francés, destinava-se a formacao de
professores para 0 ensino secundario, mas na pratica se transformou
em uma instituicdo de altos estudos, deixando de lado qualquer
preocupacdo com o preparo didatico-pedagogico. Além de Franca e
Italia, paises como Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos também
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foram instalando, ao longo do século XIX, suas Escolas Normais
(Saviani, 2009, p. 143).

O trecho resume o surgimento das instituicdes voltadas a formacao docente, em
um contexto de transformacgdes promovidas pela Revolugédo Industrial e pelo processo
de urbanizacdo, que impulsionaram o desenvolvimento de sistemas educacionais mais
formais. As escolas normais e universidades comecaram, nesse periodo, a consolidar
programas de formacéo voltados a formacéo de professores.

No Brasil, segundo Saviani (2009), a primeira mengéo sobre a formagéo de
professores ocorre na Lei das Escolas de Primeiras Letras, de 15 de outubro de 1827, a
qual previa que o ensino fosse desenvolvido pelo método muatuo. O artigo 4° da referida
lei estipulava que os professores deveriam ser treinados nesse método, as suas proprias
custas, nas capitais das respectivas provincias. Em 1834, a partir do Ato Adicional, o
pais passou a adotar os moldes europeus com a implantacdo das primeiras Escolas
Normais.

A implantacdo das Escolas Normais no Brasil enfrentou resisténcia,
especialmente quanto aos seus custos e a efetividade da formacédo oferecida. No entanto,
passaram por reestruturacGes importantes, com destaque para o caso do estado de Sao
Paulo, cuja experiéncia serviu de modelo para outras regifes do pais. A reestruturacao
consistiu no “enriquecimento dos conteudos curriculares anteriores e¢ énfase nos
exercicios praticos de ensino, cuja marca caracteristica foi a criacdo da escola-modelo
anexa a Escola Normal” (Saviani, 2009, p. 145). Apesar dessa valorizagdo do aspecto
didatico-pedagdgico, o que prevaleceu foi a énfase no dominio dos contetidos a serem
transmitidos, em detrimento de uma formacdo mais abrangente sobre o processo de
ensino.

Entre 1932 e 1939, com a criacdo dos Institutos de Educacdo, iniciou-se um
movimento de reorganizacdo pedagdgica inspirado nos principios da Escola Nova. Tal
movimento propunha uma formacdo centrada no aluno, com métodos ativos e
experimentais. Os Institutos passaram a adotar uma abordagem pratica, incorporando o
ideario escolanovista e defendendo a importancia da experiéncia como elemento
fundamental na aprendizagem.

A institucionalizacdo dos cursos universitarios de formacdo docente ocorreu
com a elevacdo dos Institutos de Educacdo de S&o Paulo e do Distrito Federal a
condicdo de faculdades vinculadas as universidades publicas dessas localidades. A
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organizacdo dos cursos de licenciatura e Pedagogia foi regulamentada pelo Decreto-Lei
n® 1.190, de 4 de abril de 1939, que serviu como modelo nacional e conferiu & formacéo

de professores um carater generalista.

E foi sobre essa base que se organizaram os cursos de formacdo de
professores para as escolas secundarias, generalizados para todo o pais
a partir do decreto-lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, que deu
organizacdo definitiva a Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil. Sendo esta instituicdo considerada referéncia
para as demais escolas de nivel superior, 0 paradigma resultante do
decreto-lei n. 1.190 se estendeu para todo o pais, compondo o modelo
que ficou conhecido como “esquema 3+1” adotado na organizagdo
dos cursos de licenciatura e de Pedagogia. Os primeiros formavam os
professores para ministrar as varias disciplinas que compunham os
curriculos das escolas secundarias; os segundos formavam o0s
professores para exercer a docéncia nas Escolas Normais. Em ambos
0S €asos vigorava 0 mesmo esquema: trés anos para o estudo das
disciplinas especificas, vale dizer, os contetidos cognitivos ou “os
cursos de matérias”, na expressdo de Anisio Teixeira, e um ano para a
formacé&o didatica (Saviani, 2009, p. 146).

A partir desse modelo, percebe-se que a proposta inicial dos Institutos de
Educacao, voltada para a pesquisa, a experimentacdo e o desenvolvimento cientifico da
pratica pedagodgica, foi enfraquecida. O “esquema 3+1” consistia em trés anos de
estudos centrados nos contetidos das disciplinas especificas (contetdos cognitivos) e
apenas um ano voltado a formacéo didatica. Essa l6gica organizacional comprometeu a
articulacdo entre teoria e pratica, reduzindo a formacdo pedagdgica a um componente
marginal e insuficiente.

O curso de Pedagogia, por sua vez, ainda que voltado a formacdo de
professores, permaneceu estruturado sob a logica dos conteudos culturais-cognitivos.
Saviani (2009) observa que, mesmo sendo um curso cujo objeto é essencialmente
pedagdgico, o conhecimento didatico passou a ser tratado como conteldo a ser
transmitido, e ndo como um saber a ser vivenciado teoricamente e praticado na agédo

docente.

Embora seu objeto proprio estivesse todo ele embebido do caréater
pedagogico-didatico, este tendeu a ser interpretado como um contetdo
a ser transmitido aos alunos antes que como algo a ser assimilado
tedrica e praticamente para assegurar a eficacia qualitativa da agdo
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docente. Consequentemente, o aspecto pedagogico-didatico, em lugar
de se constituir em um novo modelo a impregnar todo o processo da
formacdo docente, foi incorporado sob a égide do modelo dos
conteudos culturais-cognitivos (Saviani, 2009, p. 147).

Saviani (2009) critica, portanto, a forma como o conhecimento pedagogico foi
inserido na formacgdo docente: desarticulado do processo formativo como um todo,
acabou sendo reduzido a um apéndice formal, voltado a habilitacdo profissional, e ndo a
transformacdo qualitativa da prética pedagogica. A critica ndo e contra 0 modelo dos
conteddos culturais-cognitivos em si, mas contra a forma como a pedagogia foi
integrada a esse modelo sem transformar a formacdo docente de maneira profunda. O
autor destaca que em vez de se constituir como um elemento estruturante, que
perpassasse toda a formagdo docente, o modelo foi reduzido a um conjunto de
contetdos teoricos. Tal organizacgdo curricular dificultou a construcdo de uma formacéo
que realmente integrasse teoria e pratica, comprometendo a eficicia qualitativa da
atuacdo docente.

Em outras palavras, o problema ndo est4 no ensino dos contetdos culturais-
cognitivos, mas no fato de que a pedagogia e a didatica ndo passaram a impregnar todo
0 processo formativo, permanecendo restritas a uma abordagem tedrica e fragmentada,
sem conexao organica com a pratica educativa.

Nesse sentido, a formacdo de professores deve abranger tanto o dominio dos
conhecimentos especificos das disciplinas a serem ensinadas quanto 0s aspectos
pedagdgicos e didaticos, como metodologias de ensino, estratégias de aprendizagem,
avaliacdo e gestdo da sala de aula. Contudo, quando a énfase recai exclusivamente sobre
0s conteudos disciplinares, sem articulacdo com a dimensdo pedagdgica, ha o risco de
se formar docentes que dominam os conteidos, mas carecem de compreensdo mais
ampla sobre os processos de ensino e aprendizagem. Assim, em vez de constituirem a
base da formacdo docente, os componentes pedagdgicos e didaticos passaram a ser
tratados de maneira secundaria, comprometendo a qualidade do ensino.

A Lei n® 5.692/71, sancionada durante o regime militar, promoveu reformas
significativas no sistema educacional. Entre as mudancgas, destaca-se a substituicédo da
nomenclatura do ensino primario e médio por primeiro e segundo graus. Nesse novo
arranjo, as Escolas Normais foram substituidas pela habilitagdo em Magistério, com o
objetivo de formar professores para a educacdo infantil e os anos iniciais do ensino

fundamental.
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A0 mesmo tempo, incentivou-se o ensino profissionalizante para suprir a
demanda por trabalhadores qualificados, estimulando também a flexibilizacdo
curricular, permitindo que as escolas adaptassem seus programas de acordo com as
necessidades locais e regionais e a inser¢do de disciplinas como Educacdo Moral e
Civica, expressdo clara do controle ideologico do periodo, que buscava promover
valores patrioticos e disciplinares entre os estudantes.

Saviani (2009) destaca que “a formagdo de professores para o antigo ensino
primario foi, pois, reduzida a uma habilitacdo dispersa em meio a tantas outras,
configurando um quadro de precariedade bastante preocupante”. Ainda que a reforma
tenha buscado atender a demandas emergentes da sociedade industrial, o resultado foi a
fragmentacdo da formacdo docente, em um contexto no qual o tecnicismo educacional
prevalecia sobre a dimensdo critica e formativa da docéncia. Apesar disso, ela teve um
impacto significativo no sistema educacional brasileiro e moldou a educagdo no pais por
muitos anos (Saviani, 2009).

Foi com a promulgacdo da Lei n° 9.394/96 (LDB) que a formacgdo de
professores passou a ser oficialmente realizada em nivel superior, com um prazo de dez
anos para que essa exigéncia fosse efetivada. Nesse contexto, instituiram-se os Institutos
Superiores de Educacdo, as Escolas Normais Superiores e um novo perfil para o curso
de Pedagogia (entre 1996 e 2006), definindo parametros para a formacdo docente a
partir de uma nova organizacao legal e curricular.

No que se refere ao curso de Pedagogia, em 1986 o Conselho Federal de
Educacédo aprovou o Parecer n® 161, autorizando que, além da formac&o de bacharéis e
especialistas, fosse possivel ofertar habilitacGes para atuacdo docente nos anos iniciais
do ensino fundamental. No entanto, essa proposta teve pouca adesdo, limitando-se,
sobretudo, a institui¢des privadas.

Apo6s amplos debates, foi aprovada a Resolugdo n° 1, de 15 de maio de 2006,
que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduacdo em
Pedagogia e licenciaturas (Brasil, 2006). Essas diretrizes atribuiram aos cursos de
Pedagogia responsabilidades amplas: formagéo de professores para a educacado infantil e
anos iniciais do ensino fundamental; para o ensino médio na modalidade normal; para a
educacdo de jovens e adultos; e, ainda, para a atuacdo em gestdo escolar e espacos
educativos ndo escolares.

Concordamos com Gatti (2010) ao destacar a complexidade curricular imposta

por essa resolucdo. Como aponta a autora:
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A complexidade curricular exigida para esse curso é grande, notando-
se também, pelas orientacBes da Resolucdo citada, a dispersao
disciplinar que se impde em funcdo do tempo de duracdo do curso e
sua carga horaria, dado que ele devera propiciar: “a aplicacdo ao
campo da educacdo, de contribuicbes, entre outras, de conhecimentos
como o filosofico, o histdrico, o antropol6gico, o ambiental-ecoldgico,
0 psicoldgico, o linguistico, o sociolégico, o politico, 0 econdémico, o
cultural”; englobar (art. 4°, paragrafo inico) a formagao de habilidades
de planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacdo, de projetos e
experiéncias educativas ndo escolares; a producdo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em
contextos escolares e nao escolares. O licenciado em Pedagogia
deverd ainda: estar apto no que é especificado em mais dezesseis
incisos do artigo 5°, dessa Resolucdo, e cumprir estagio curricular em
conformidade ao inciso 1V, do artigo 8° (Gatti, 2010, p. 1357).

A citagdo evidencia a amplitude das atribuicdes do curso de Pedagogia,
configurando um desafio a organizacdo de uma matriz curricular que contemple
adequadamente todas as exigéncias legais e formativas. Essa complexidade torna-se
ainda mais critica quando se consideram as condi¢des reais de oferta, muitas vezes em
cursos noturnos ou a distancia, conforme previsto nas reformulacdes posteriores das
Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil 2015; 2020; 2020a).

Gatti (2010) também destaca que a formacdo de professores para a educacdo
basica no Brasil € marcada por uma forte fragmentacéo entre areas disciplinares e niveis
de ensino. Diferentemente de outros paises, que organizam a formacdo docente em
centros ou faculdades especificas, o Brasil ndo dispbe, nas instituicbes de ensino
superior, de um nucleo estruturado exclusivamente para essa finalidade. Historicamente,
houve uma separacdo entre o professor polivalente, responsavel pela educacéo infantil e
pelos anos iniciais do ensino fundamental, e o professor especialista, vinculado aos
bacharelados disciplinares.

Essa diferenciacdo gerou consequéncias significativas para a valorizacéo social
da docéncia, refletindo-se nas condi¢bes de carreira, salarios e reconhecimento
institucional. Mesmo com a exigéncia atual de formacéo superior para todos os docentes
da educacéo baésica, essas distingdes persistem, criando assimetrias profundas entre os
diferentes perfis profissionais. Tais representaces sociais consolidadas dificultam a
implementacdo de propostas inovadoras e a reestruturacdo integrada da formacéo

docente.
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A expansdo dos cursos de graduacdo a distancia ganhou forca com a
publicacdo do Decreto n® 9.057/2017, que autorizou as institui¢cdes de ensino superior a
ampliarem a oferta de cursos nessa modalidade sem a exigéncia de credenciamento
prévio. A proposta visava aumentar 0 numero de pessoas com acesso a formacao
superior e técnica, atendendo a demanda por formacdo profissional no mercado de
trabalho. Contudo, a falta de garantias quanto a qualidade da formacao oferecida nesse
formato tem levantado sérias preocupacdes.

A ampla oferta de cursos de licenciatura a distancia, em especial nas areas
voltadas & formacdo de professores, pode perpetuar fragilidades histéricas da formacéao
docente no Brasil. Sem uma estrutura adequada de acompanhamento, estagios
supervisionados e préaticas presenciais bem orientadas, corre-se o risco de manter ou até
ampliar as deficiéncias na formacao pedagogica, comprometendo a atuacdo dos futuros
professores nos contextos escolares.

Esse cenério dificulta a implementacdo de curriculos inovadores e reforga o
caréater utilitarista da formacéo, limitando o alcance de praticas pedagogicas que visem a
emancipacao intelectual e a formacdo critica. A expansao do ensino a distancia, embora
importante para a democratizacdo do acesso, exige politicas rigorosas de
regulamentacéo e avaliacdo da qualidade formativa para que cumpra, de fato, seu papel
social.

Ao tratar da formacdo docente, a BNCC afirma que “a primeira tarefa de
responsabilidade direta da Unido serd a revisdo da formacdo inicial e continuada dos
professores para alinhd-las a BNCC” (Brasil, 2017, p. 21). Tal afirmacdo evidencia a
intencdo de orientar os cursos de formacdo de professores segundo os principios da
Pedagogia das Competéncias, uma abordagem proxima as pedagogias do “aprender a
aprender” (Saviani, 2011), centradas na adaptacdo dos sujeitos as demandas da vida

cotidiana e do mundo do trabalho.

Nessa concepcdo, retira-se do professor o papel daquele que ensina,
apresentando o conhecimento ao aluno, pois é ele quem “de certo
modo, apreendeu as relagdes sociais de forma sintética”, portanto, ¢
quem viabiliza o conhecimento socialmente produzido ao aluno
(Saviani, 2011, p. 122).
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A atual politica de formacdo de professores reflete, portanto, um processo de
esvaziamento dos conhecimentos cientificos e pedagdgicos historicamente produzidos
no campo da educacao, com repercussdes diretas no curriculo escolar. Esse movimento
teve inicio com a difusdo das ideias da Escola Nova, reforcadas posteriormente pelas
pedagogias do construtivismo e das competéncias, que priorizam o carater ativista e
individualista na organizacao do ensino.

Tal abordagem tem se mostrado insuficiente tanto para compreender a
complexidade da realidade social e educacional quanto para garantir uma formacgéo
docente soOlida e integrada. A auséncia de uma base tedrico-cientifica consistente
compromete a capacidade de os professores compreenderem criticamente o contexto em
que atuam, reduzindo a pratica pedagdgica a mera aplicacdo de métodos técnicos

descolados da reflexdo sobre o contetdo e a funcdo social do conhecimento.

[...] os estudos contemporaneos sobre a formacdo de professores
demonstram que a pratica docente € uma préatica socioistorica que se
organiza e se desenvolve mediante saberes proprios que a qualificam
como uma capacidade que pode ser cientificamente desenvolvida e
transformada (Franco; Libaneo; Pimenta, 2007, p. 68).

Conforme indicam os estudos, as praticas educativas concretizam-se com base
na compreensdo dos pressupostos tedricos que as fundamentam e das condicbes
historicamente dadas. Assim, a pratica docente ndo pode se limitar a simples execucao
de técnicas ou métodos de ensino; ela deve ser sustentada por conhecimentos cientificos
produzidos no campo da Pedagogia, em consonancia com a praxis educativa. Quando se
fala em “cientificidade da Pedagogia”, esta-se referindo a necessidade de que as praticas
docentes sejam fundamentadas em teorias educacionais consolidadas e em resultados de
pesquisa sobre 0s processos de ensino e aprendizagem.

Defende-se, portanto, que a formagdo de professores voltada & humanizacéao
dos individuos e a superacédo das relagdes espontaneas deve se basear no dominio critico
dos conhecimentos cientificos e teoricos, permitindo a superacdo da aparéncia em
direcdo a esséncia, a interpretacdo critica dos fatos e o desenvolvimento de relagdes
cada vez mais conscientes, voltadas a transformacéo da realidade. Nesse sentido, tanto a
formagéo inicial quanto a continuada devem garantir aos docentes a apropriagdo

reflexiva e fundamentada dos saberes produzidos, a fim de que possam tomar decisdes
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pedagdgicas conscientes, articuladas a transmissdo dos conhecimentos universais
historicamente acumulados pela humanidade.

No entanto, a formacdo de professores tem sido moldada por uma complexa
rede de condicionantes sociais, politicos e culturais, estando em constante
transformac&o. As politicas publicas educacionais, muitas vezes pautadas por interesses
imediatistas e econdmicos, nem sempre acompanham as necessidades reais da escola e
da docéncia. A medida que se busca a melhoria da qualidade da educagdo, torna-se
essencial que as politicas de formacédo docente respondam as demandas emergentes com
coeréncia, consisténcia tedrica e compromisso com a funcéo social da educacéo.

Saviani (2009) é enfético ao afirmar que as condi¢des de trabalho e uma
formacdo adequada sdo requisitos fundamentais para alcancar a tdo almejada qualidade

na educacao

Ora, tanto para se garantir uma formagdo consistente como para se
assegurar condi¢des adequadas de trabalho € necessaria a provisdo dos
recursos financeiros correspondentes. Ai estd, portanto, o grande
desafio a ser enfrentado. E preciso acabar com a duplicidade pela
qual, ao mesmo tempo em que se proclamam aos quatro ventos as
virtudes da educacéo, exaltando sua importancia decisiva num tipo de
sociedade como esta em que vivemos, classificada como “sociedade
do conhecimento”, as politicas predominantes se pautam sempre pela
busca da reducdo de custos, cortando investimentos. Faz-se necessario
ajustar as decisGes politicas ao discurso imperante (Saviani, 2009, p.
11).

Esse excerto explicita uma das contradi¢Ges centrais das politicas educacionais
contemporaneas: ao mesmo tempo em que se afirma a centralidade da educagéo para o
desenvolvimento da sociedade do conhecimento, as decisGes politicas tendem a
negligenciar os investimentos necessarios a sua efetivagdo. Saviani denuncia a
duplicidade entre o discurso valorizador da educacdo e a pratica de contencdo
orcamentaria, chamando a atencdo para a urgéncia de alinhar as decisdes politicas aos
compromissos declarados, reconhecendo a educacdo como um direito fundamental e um
pilar para o progresso social, garantindo tanto a formagdo consistente quanto as
condigdes adequadas de trabalho para os profissionais da educacao.

Assim, a formacdo docente na atualidade requer politicas que garantam a
implementacdo de programas de formagédo inicial e continuada com qualidade,

articulando teoria e pratica sob abordagens pedagdgicas consistentes, como a Pedagogia
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Historico-Critica, que promovam o desenvolvimento critico, cientifico e humanizador
dos educadores. Também exige o reconhecimento social da docéncia, com melhores
condicdes de trabalho e valorizagédo profissional.

Por fim, é necessario que haja coeréncia entre o discurso politico que exalta a
importancia da educagio e as acOes efetivas que Ihe dio sustentacio. E preciso eliminar
a duplicidade apontada por Saviani (2009), garantindo uma formac&do docente solida,
comprometida com a construcdo de uma escola capaz de formar sujeitos conscientes,

autbnomos e capazes de intervir criticamente na realidade.
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SECAO I11: ESTADO DA QUESTAO

O carater da pesquisa cientifica deve orientar-se para o desvelamento do objeto
em suas multiplas determinages, exigindo do pesquisador um posicionamento critico e
investigativo diante das questdes que o envolvem. Assim, com o intuito de conhecer as
publicacdes realizadas na Ultima década, no Portal Brasileiro de Publicacbes e Dados
Cientificos em Acesso Aberto — OASISBR, acerca dos conhecimentos elaborados sob a
base tedrica da pedagogia historico-critica, realizou-se uma revisdo bibliografica de
dissertacdes e teses produzidas nesse periodo, constituindo-se o Estado da Questdo dos
estudos realizados.

Pretendeu-se, com isso, apreender o tratamento dado ao tema nas producdes de
pos-graduacao, elaborando um estudo de natureza bibliogréfica e qualitativa, com base
em levantamento realizado tanto na base de dados do OASISBR quanto em materiais
impressos dos principais tedricos que fundamentam a pedagogia histérico-critica, como:
Saviani (2008; 2011; 2012; 2014; 2019), Duarte (2008; 2013; 2021), Martins (2011;
2015; 2021), entre outros.

A elaboracdo do Estado da Questdo permitiu estabelecer critérios de busca para
analise das producbes que abordam os conhecimentos elaborados sob a perspectiva da
pedagogia histérico-critica. Trata-se de uma busca sistematizada que visa elucidar o
desenvolvimento das pesquisas cientificas sobre a tematica, situando este estudo no
contexto académico atual, evidenciando o que ja foi produzido, o que ainda precisa ser
explorado e de que forma esta pesquisa poderd contribuir para o avang¢o do

conhecimento na area.

A finalidade do “estado da questdo” é de levar o pesquisador a
registrar, a partir de um rigoroso levantamento bibliografico, como se
encontra 0 tema ou o objeto de sua investigacdo no estado atual da
ciéncia ao seu alcance. Trata-se do momento por exceléncia que
resulta na definicdo do objeto especifico da investigacdo, dos
objetivos da pesquisa, em suma, da delimitagio do problema
especifico de pesquisa (Therrien & Nobrega-Therrien, 2004, p. 2).

De acordo com o trecho destacado, o estado da questdo € essencial para que 0

pesquisador tenha um entendimento claro e fundamentado sobre o tema ou objeto que
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deseja investigar. A partir de um levantamento bibliogréafico, o pesquisador coleta e
analisa as informacdes disponiveis na literatura cientifica para compreender o que ja foi
estudado, quais sdo os debates atuais e quais lacunas existem no conhecimento.

Ao registrar o estado atual da ciéncia em relacdo ao tema escolhido, o
pesquisador consegue identificar onde sua investigacdo se encaixa no contexto mais
amplo, visando apresentar relevancia e contribui¢fes significativas para o campo de
estudo, evitando a repeticdo de trabalhos ja realizados e buscando inovacgdes ou novas
perspectivas que possam enriquecer o conhecimento existente.

Assim, o estado da questdo amplia a revisdo de literatura, que geralmente se
concentra na explicitacdo de teorias, conceitos e categorias isolados. Desta forma, o
estudo pretende constituir uma fase ativa de investigacao, na qual sdo apontadas outras
direcdes além das definidas pelos referenciais tedricos essenciais de analise.

Nesta pesquisa, utilizaram-se 0s seguintes critérios para a selecdo das
producdes: publicacdo no Portal Brasileiro de Publicacdes e Dados Cientificos em
Acesso Aberto — OASIS-BR, delimitando-se o espaco temporal de 2014 a 2024, por
entender que uma década permite perceber o movimento das pesquisas educacionais
realizadas e as tendéncias que estdo em curso; e, teses e dissertagdes constantes na
plataforma.

Inicialmente, foram utilizados os critérios de busca nas combinagdes
“conhecimento, trabalho educativo, educacao escolar” e foram localizadas mais de 13
mil producdes; diante do elevado nimero de resultados, foi necessario delimitar os
descritores. Em seguida, empregaram-se as combinagdes “pedagogia historico-critica,
conhecimento, trabalho educativo”, com 451 resultados localizados. Nessa etapa,
percebeu-se que o termo “conhecimento” selecionou produgdes de variadas areas.
Enfim, optou-se por utilizar a combinagdo “pedagogia historico-critica, conhecimento
cientifico, formagdo de professores”, obtendo-se 99 resultados, dos quais foram
analisadas 10 teses e dissertagcdes, seguindo a tematica do conhecimento elaborado e a
formagé&o de professores.

A selecdo das producdes deu-se, inicialmente, pelas palavras-chave:
“pedagogia historico-critica, conhecimento cientifico, formag¢dao de professores”.
Contudo, ao analisar os resumos, as introducGes e até mesmo as concluses dos
trabalhos, percebeu-se que a maioria tratava de estratégias de ensino para o
desenvolvimento de atividades no ambito do trabalho educativo. Assim, visando

delimitar a pesquisa, elencaram-se aquelas relacionadas a tematica dos conhecimentos
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elaborados como elemento fundamental no contexto da educagdo escolar para o
desenvolvimento maximo do psiquismo humano.

Neste interim, observou-se que sdo escassas as pesquisas que adotam a
abordagem tedrica da pedagogia historico-critica. Entende-se que, por se tratar de uma
teoria educacional e pedagogica recente e desenvolvida no contexto brasileiro, sua
aderéncia ainda é timida nos meios académicos. Isso pode decorrer, em parte, da
predominancia de referenciais tedricos consolidados internacionalmente ou da
influéncia das pedagogias do “aprender a aprender” (Saviani, 2011), que t€ém orientado
grande parte das pesquisas educacionais nas Ultimas décadas.

E necessario destacar a relevancia dos conhecimentos elaborados no processo
de humanizacdo dos sujeitos, pois envolvem a apropriacdo da cultura tedrico-cientifica
para a interpretacdo de fatos historica e socialmente construidos. Tal apropriacdo visa
superar explicacfes imediatistas e alcancar relagcdes cada vez mais conscientes com a
realidade, como nos indica Martins (2015).

Nesse sentido, é possivel vislumbrar a formacao de individuos como agentes da
histéria que, em conjunto com outros homens, transformam intencionalmente as
condicBes exteriores e, nesse processo, também modificam a si mesmos. A mediacao
pedagogica, orientada por referenciais tedricos consistentes, contribui para esse
movimento dialético entre realidade objetiva e transformacéo subjetiva.

A educacdo escolar, nesse processo, assume o papel central de mediadora
cultural, tornando possivel 0 acesso sistematizado ao saber acumulado pela humanidade.
Dessa forma, o conhecimento elaborado ultrapassa o0 senso comum e contribui para a
formacdo de sujeitos criticos, historicamente situados e conscientes de sua capacidade

de intervir no mundo.
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3.1 Estado da questdo sobre os conhecimentos cientificos

A pesquisa bibliografica desempenha um papel fundamental no processo de
investigacdo académica, constituindo-se como uma metodologia essencial para o
aprofundamento do conhecimento em diversas areas do saber. De acordo com Severino
(2013, p. 106), essa abordagem baseia-se na utilizagdo de registros provenientes de
pesquisas anteriores, como livros, artigos e teses. Ao empregar dados e categorias
teoricas ja desenvolvidas por outros pesquisadores, a pesquisa bibliografica permite que
0s estudiosos construam suas analises a partir de contribuicdes registradas, utilizando os
textos como fontes primarias para explorar e expandir os temas em questdo. Dessa
forma, o pesquisador ndo apenas consulta, mas também contribui para o debate
académico, enriquecendo a compreensdo dos assuntos abordados por meio da reflexdo

critica e da interpretacdo das obras existentes.

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de
categorias tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores e
devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuicoes
dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos (Severino,
2013, p. 106).

A escrita cientifica é utilizada para desenvolver a pesquisa de forma
sistematizada, com o objetivo de alcangar os objetivos definidos. A revisao bibliografica
oferece o0 suporte tedrico necessario a analise, realizada sob a perspectiva da pedagogia
historico-critica.

A analise qualitativa do objeto de estudo fundamenta-se nos principios do
materialismo historico-dialético, por ser considerada a abordagem mais adequada para
compreender os fendmenos educacionais em suas multiplas determinacbes e
contradicGes. Esse método permite superar a visao fragmentada e imediatista da
realidade educacional aparente, possibilitando uma compreensdo concreta e dialética,
que considera a historicidade, os condicionantes sociais e as contradi¢Ges presentes nos

processos educacionais.
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Os procedimentos adotados nesta pesquisa, para o desenvolvimento do Estado
da Questdo, consistem em uma pesquisa exploratéria de abordagem qualitativa, com
base em revisao bibliografica voltada a reflexdo critica, conforme os fundamentos da
pedagogia historico-critica.

Nesta etapa, apresenta-se a importancia dos conhecimentos elaborados na
educacdo escolar. A escolha da temética estd amparada na perspectiva do maximo
desenvolvimento humano, o que se relaciona a funcdo social da educacdo escolar
voltada a autoconstrucdo do individuo. Essa funcdo consiste em promover, em cada
sujeito, a possibilidade de transformar as condigdes externas e de desenvolver
consciéncia critica sobre sua propria existéncia. Trata-se de um processo educativo que,
ao mesmo tempo em que promove intencionalmente a formacédo do aluno, transforma
também o proprio professor.

Nesse contexto, para a selecdo dos trabalhos utilizados na anélise, avaliaram-se
os titulos, resumos e palavras-chave dos estudos. A partir desses critérios, foram
selecionados 10 trabalhos, sendo sete teses e trés dissertacdes. O quadro a seguir foi

organizado em ordem cronoldgica.

Quadro 1 — Relatorio de teses e dissertacdes

Profissionalizacdo docente | Saulo 2016 (Tese) | Formacéo de professores,

e subordinacdo do trabalho | Rodrigues Identidade profissional

educativo a logica flexivel | de Carvalho professor, Reestruturacao

da producéo capitalista produtiva, Pedagogia historico-

critica, Educacdo escolar.

A alfabetizacdo sob o | Meire 2017 (Tese) | Alfabetizacdo, Desenvolvimento

enfoque historico-critico: | Cristina psiquico, Psicologia historico-

contribui¢des didaticas Dos Santos cultural, Pedagogia historico-
Dangio critica.

O trabalho educativo e a | Efrain 2017 (Tese) | Pedagogia historico-critica,

natureza humana: | Maciel e Trabalho educativo, Natureza

fundamentos ontoldgicos | Silva humana, Ontologia.

da pedagogia historico-

critica

Interdependéncia das | Fatima 2018 (Tese) | Humanizacao, Atividade,

atividades de ensino e de | Canova Apropriacdo, Significados sociais,

estudo escolar e o | Motter Sentido.

desenvolvimento psiquico
humano: compreensfes a
luz da psicologia
historico-cultural e
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pedagogia histérico-

critica

A funcdo social da escola, | Clarivia 2014 Pedagogia historico-critica,
0 papel do professor e a | Fontana (Dissertacdo | Funcdo  social da  escola,
relevancia do | Possamai ) Professor, Conhecimento
conhecimento  cientifico cientifico.

na pedagogia historico-

critica

A relacdo entre teoria e | Silvana 2019 (Tese) | Praxis, Pedagogia historico-
pratica na Pedagogia | Galvani critica, Educacao infantil.
Historico-Critica: analise | Claudino-

de uma Proposta | Kamazaki

Pedagdgica para a

Educacao Infantil

Ensino da Lingua Escrita | Bruna 2019 (Tese) | Praxis, Pedagogia historico-
no 1° Ano do Ensino | Carvalho critica, Educacao infantil.
Fundamental: Orientagdes

didaticas a luz da

Psicologia Historico-

Cultural e da Pedagogia

Historico-Critica

A qualidade da educacdo | Kerlyn 2020 Escola publica, Qualidade da
na perspectiva da | Tatiana (Dissertacdo | educacdo, Pedagogia histérico-
pedagogia histdrico- | Schulz ) critica.

critica: contribuicdes para | Niesvald

pensar a escola publica

A Importancia do | Isis de | 2021 Educacdo escolar, Conhecimento
Conhecimento  Cientifico | Azevedo (Dissertacdo | cientifico, Pedagogia histérico-
na Educacdo Escolar: | Chaves ) critica.

Contribuicdes da

Pedagogia Histdrico-

Critica

O papel docente na | Thais 2021 (Tese) | Formacéo continua de
educacéo infantil: | Coutinho de professores, Educagdo infantil,
impactos da formacdo | Souza Silva Grupo colaborativo, Pedagogia
continua  no  repensar historico-critica,  Conhecimento
profissional de professoras cientifico.

que trabalham com

criancas menores de seis
anos

Fonte: Elaborado pela autora, com base na plataforma https://oasisbr.ibict.br/vufind/ (2025)

A andlise das producdes revisadas revela uma convergéncia significativa nos

estudos sobre o desenvolvimento humano, o trabalho educativo e a relevancia dos

conhecimentos elaborados, todos fundamentados nas perspectivas da pedagogia

historico-critica e da psicologia histdrico-cultural. Esses trabalhos destacam que um

processo educativo escolar bem orientado, sustentado por bases tedricas sélidas, é
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fundamental para o desenvolvimento das capacidades humanas méaximas e para a
intervengdo consciente e transformadora na realidade social.

O estudo de Silva (2017) sublinha a importancia do trabalho educativo como
uma mediacdo necessaria entre o ser humano e a natureza, enfatizando que esse
processo ndo é espontaneo, mas intencional e consciente, alinhando-se com a proposta
de Saviani. A pesquisa destaca a fungéo da educagéo escolar no desenvolvimento pleno
dos individuos, corroborando a ideia de que as contribuicdes da pedagogia historico-
critica sdo indispensaveis para potencializar o desenvolvimento humano.

Motter (2018) amplia essa discussdo ao examinar a interdependéncia entre as
atividades escolares e o desenvolvimento do psiquismo humano, reforcando o papel
essencial do professor na criacdo de condi¢cdes que favorecam o estudo e a reflexdo
critica. Essa perspectiva reforca a ideia de que o trabalho educativo, mediado pelo
professor, é condicdo fundamental para a formacdo do pensamento tedrico e da
consciéncia humana.

Dangi6 (2017) e Carvalho (2019) contribuem para a compreensdao da
alfabetizacdo ao enfatizar a importancia do conhecimento cientifico e da organizagédo
I6gica dos conteddos na educacao escolar. A pesquisa de Dangi6 aborda a interconexao
entre o desenvolvimento da linguagem e as praticas pedagdgicas criticas, enquanto
Carvalho reforca que a dialética entre conteldo e forma é fundamental para a
apropriacdo da escrita de maneira significativa.

A pesquisa de Claudino-Kamazaki (2019) oferece uma perspectiva aplicada ao
analisar a Proposta Pedagogica para a Educacdo Infantil de Bauru, evidenciando os
desafios e possibilidades da relacdo entre teoria e pratica na implementacdo de uma
proposta baseada na pedagogia histérico-critica. A autora destaca a relevancia do acesso
aos saberes acumulados como condicdo para o desenvolvimento humano, revelando a
complexidade da transformacdo pedagdgica em contextos concretos.

Chaves (2021) e Niesvald (2020) ampliam o debate sobre a fungéo social do
conhecimento cientifico e a qualidade da educagdo, defendendo o direito da classe
trabalhadora ao saber historicamente produzido. Ambas reforcam a necessidade de uma
educacdo publica que promova a formacéo de cidad&os criticos e conscientes, capazes
de compreender as determinacdes sociais que condicionam suas vidas e de agir sobre
elas de modo transformador.

As pesquisas de Carvalho (2016), Possamai (2014) e Silva (2021) convergem

em suas analises sobre a desvalorizacdo do professor e a necessidade de uma formacao
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docente que priorize o conhecimento cientifico, com base na pedagogia historico-critica.
Carvalho (2016) discute como 0s interesses capitalistas tém contribuido para o
empobrecimento dos conteudos escolares, promovendo a substituicdo de uma educacgédo
fundamentada em conhecimentos objetivos por propostas formativas atreladas as
demandas do mercado. O autor problematiza a identidade profissional do professor e
defende a compreensdo da universalidade do trabalho educativo como condigéo para o
aprimoramento da formacéo docente.

Possamai (2014), por sua vez, enfatiza o papel do professor como mediador do
conhecimento, destacando a necessidade de garantir a classe trabalhadora o acesso a
saberes fundamentais, condicdo essencial para combater as desigualdades sociais. Silva
(2021) analisa a formacédo continuada de professores da educacgdo infantil, utilizando a
pedagogia historico-critica como base para uma proposta formativa centrada no
conhecimento cientifico. Sua pesquisa evidencia a importancia da integracdo entre
teoria e prética, defendendo que a formacdo docente deve proporcionar ndo apenas
espacos de reflexdo, mas também o acesso sistematico ao saber cientifico nos proprios
contextos de trabalho.

Juntas, essas pesquisas sublinham a urgéncia de revalorizar o papel do
professor, fortalecer sua identidade profissional e assegurar uma formagédo que promova
uma educacdo critica, capaz de enfrentar as desigualdades e atender as demandas
contemporaneas da sociedade.

Assim, as produgdes revisadas evidenciam que a articulagdo entre teoria e
prética, aliada a um forte embasamento na pedagogia histérico-critica e na psicologia
historico-cultural, é essencial para o desenvolvimento de uma educacdo que ndo se
limite a transmissdo de conteudos, mas que contribua para a formacdo de sujeitos
capazes de compreender e transformar a realidade em que vivem. Essa abordagem é
essencial para enfrentar os desafios contemporéneos da educacdo e promover uma
formacdo mais completa e significativa para todos os alunos.

A relacdo entre desenvolvimento humano, trabalho educativo e conhecimentos
elaborados constitui um dos eixos centrais da pedagogia histérico-critica, em
consonancia com a psicologia historico-cultural. Ambas enfatizam a especificidade da
educacdo escolar, a centralidade do trabalho educativo para o desenvolvimento das
capacidades humanas, a valorizacdo da docéncia e a necessidade de priorizar o dominio
de contetdos cientificos como base para a formacdo da consciéncia critica e para a

transformacéo social.
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A partir das pesquisas analisadas, conclui-se que os conhecimentos elaborados
tém papel determinante no desenvolvimento humano, possibilitando uma compreenséo
critica e contextualizada da realidade. A escola é reafirmada como espaco privilegiado
de formacéo, e o professor, como mediador do conhecimento, deve ser valorizado, pois,
com uma formacdo tedrico-pratica solida, pode desenvolver préticas educativas que
favorecam a apropriacdo dos saberes historicamente produzidos, ampliando as
capacidades humanas dos alunos.

Destaca-se, ainda, que a formacdo docente deve estar ancorada em
fundamentos teoricos robustos, visto que a concep¢do de mundo do educador influencia
diretamente as estratégias pedagogicas que adota e os efeitos gerados pelo processo
educativo. Assim, ao fortalecer a formacdo dos professores e valorizar 0s
conhecimentos elaborados, contribui-se para o desenvolvimento humano em sua
maxima expressao e para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

Embora as pesquisas analisadas ndo esgotem o debate sobre o papel dos
conhecimentos elaborados na educacdo escolar, o presente estudo reforca a defesa da
escola publica de qualidade e destaca a necessidade de avancar na formulacdo de
politicas educacionais, curriculos e programas de formacdo docente alinhados as
demandas sociais atuais.

Esse avanco exige uma formacdo docente comprometida com a articulacdo
entre teoria e pratica, capaz de potencializar o desenvolvimento das maximas
capacidades humanas por meio de uma mediacdo qualificada, pautada na valorizacédo da
cultura, da historia e da diversidade social.

Portanto, 0 progresso nesse campo requer o comprometimento coletivo dos
diversos atores educacionais, incluindo instituicdes de ensino superior, conselhos de
educacdo, escolas, gestores, educadores e sociedade civil, em torno de uma educacgéo
baseada em conhecimentos cientificos, voltada ao pleno desenvolvimento humano e a
formacéo de sujeitos criticos, criativos e comprometidos com uma sociedade mais justa

e humanizada.
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3.2 Analise dos dados sobre o estado da questdo

Destaca-se, nesta pesquisa, que a pedagogia histérico-critica, ao se configurar
como uma teoria da educacdo que explica 0 movimento objetivo no processo historico
da educacdo escolar, torna-se uma abordagem capaz de superar os limites da
cotidianidade presentes na escola publica. Essa superacdo diz respeito a critica ao
esvaziamento curricular promovido por fundamentacBes tedrico-metodoldgicas
alinhadas as pedagogias do “aprender a aprender”, conforme analisado por Saviani
(2011).

Nesse contexto, defende-se que a educacdo escolar é a principal forma de
intervir no processo de desenvolvimento humano e que o professor é o mediador do
trabalho educativo, ou seja, aguele que, com base em uma formacao tedrica consistente,
promove acgdes intencionais e organizadas com vistas a realizacdo dos objetivos de
ensino e aprendizagem. Isso significa afirmar que a escolha adequada dos contelddos
escolares permite ao aluno refletir criticamente sobre o mundo em que vive.

Diante da disseminacdo das pedagogias do “aprender a aprender” e das
concepcdes de formacdo de professores centradas nas experiéncias pessoais, que
frequentemente descartam a necessidade de uma base teorica sélida, torna-se urgente
reafirmar que os conhecimentos elaborados e sistematizados historicamente pela
humanidade sdo indispensaveis para o desenvolvimento do psiquismo humano. Séo
esses saberes que fundamentam uma educacdo comprometida com a qualidade, a
criticidade e a superacdo das desigualdades.

Nesse sentido, defende-se uma educacdo pautada nos conhecimentos
cientificos, artisticos e filoséficos elaborados historicamente como meio de superacdo
do imediatismo. Por meio da mediacdo teodrico-pratica adequada, torna-se possivel a
escola oferecer instrumentos que permitam a compreensdo, andlise e transformacéo da
realidade. O conhecimento, nesse processo, assume o papel de ferramenta fundamental
para promover o pensamento cientifico, o desenvolvimento humano e a emancipacao
social.

Além disso, é fundamental fomentar iniciativas que promovam a participacao
ativa dos alunos no processo de aprendizagem, incentivando sua autonomia, criatividade
e capacidade de resolver problemas de maneira reflexiva e critica. Essas ac0es

envolvem os estudantes em processos reais de apropriagdo do conhecimento,
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estimulando-os a investigar, questionar e construir solugbes em contextos concretos e
significativos.

Ao serem incentivados a participar ativamente, os alunos, a partir da
apropriacdo dos contetdos escolares, desenvolvem habilidades essenciais a vida em
sociedade, como o trabalho em equipe, 0 pensamento critico, a resiliéncia frente a
desafios e a disposi¢do para inovar. O desenvolvimento de estratégias pedagogicas
intencionais e bem fundamentadas estimula o engajamento estudantil, transformando o
conhecimento em uma ferramenta de leitura e intervengdo no mundo.

A partir do estado da questdo, foi possivel concluir que a teoria educacional e
pedagogica histdrico-critica, de Demerval Saviani, possui relevancia significativa no
campo da educacdo, ao considerar a relacdo entre a escolarizacdo e o desenvolvimento
da consciéncia coletiva como meio para ampliar a compreensdo da realidade social.
Nessa mesma direcdo, Ligia Marcia Martins (2015) ressalta que a educacdo escolar e a
propria formacdo do educador exige a apropriacdo de conceitos cientificos, ndo
imediatos, como condi¢cdo para transformar as circunstancias objetivas e subjetivas,
promovendo intencionalmente o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores.

Portanto, a presente pesquisa busca fortalecer o movimento em defesa de uma
educacao escolar comprometida com os conhecimentos sistematizados, indispensaveis a
formacdo do educador e do aluno. Essa abordagem visa promover o desenvolvimento
humano em sua plenitude, contribuindo de maneira concreta para a constituicdo de
ambientes escolares mais qualificados e significativos. Ao enfatizar a centralidade dos
saberes elaborados, esta pesquisa pretende inspirar praticas e reflexdes voltadas a
formacédo de sujeitos criticos e autbnomos.

Destaca-se, ainda, que a formacdo docente deve se ancorar em pressupostos
tedricos consistentes, considerando que a visdo de mundo do educador influencia
diretamente suas estratégias pedagdgicas e os efeitos do processo formativo. Fortalecer
a formacéo dos professores, portanto, & também valorizar os conhecimentos cientificos,
condigdo fundamental para o avango da qualidade educacional e para a promocgao de
uma sociedade mais justa e equitativa.

Por fim, embora as pesquisas analisadas ndo esgotem o debate sobre o papel
dos conhecimentos elaborados na educagdo escolar, esta investigacdo reforca a
necessidade de politicas publicas, curriculos e programas de formagdo docente
articulados as exigéncias contemporaneas. Tal articulacdo deve basear-se na integracao

entre teoria e préatica, com vistas ao desenvolvimento das capacidades humanas em sua
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maxima expressao. Para isso, é imprescindivel o compromisso coletivo de instituicGes
de ensino, conselhos educacionais, escolas, educadores e da sociedade civil, rumo a uma

educacdo critica, democratica e humanizadora.
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SECAO IV: CONHECIMENTO E EDUCACAO ESCOLAR

Para compreender a importancia dos conhecimentos elaborados, ndo se deve
partir da analise conceitual que privilegia, de forma isolada, a subjetividade. E
necessario analisar o conhecimento a partir do processo de autoconstrucdo humana
(Rossi; Rossi, 2022). Por isso, a analise do conhecimento deve comegar respondendo as
perguntas fundamentais: como o ser humano se forma? O que o distingue dos demais
animais?

Constata-se, a partir da literatura ja produzida sobre o tema, que 0s seres
humanos se diferenciam dos demais animais pela capacidade de efetivar atos de
trabalho. E o trabalho, em articulagio com a linguagem e as relagdes sociais, que
possibilita o surgimento do ser social, ou seja, da prépria humanidade (Rossi; Rossi,
2022). Eis por que as caracteristicas tipicamente humanas se desenvolvem a partir das
necessidades de existéncia, que se materializam por meio do trabalho. E através dele
que o ser humano age sobre a natureza, ajustando-a as suas necessidades.

Diferentemente dos demais animais, que se adaptam a realidade natural de
forma instintiva para garantir sua existéncia, 0 homem precisa constantemente produzir
sua propria existéncia. Para isso, transforma a natureza com o objetivo de satisfazer suas
necessidades. Tal processo requer a antecipacdo, no plano das ideias, dos fins da acao.
Saviani (2008) explica que “o trabalho se instaura a partir do momento em que seu
agente antecipa mentalmente a finalidade da acdo”. Ou seja, impulsionado pela
necessidade, o ser humano é capaz de planejar mentalmente seus meios e estratégias
para alcancar determinados fins, avaliando e aprimorando suas agfes em funcdo das
novas demandas.

Dessa forma, o trabalho se constitui como categoria fundante da humanidade,
pois é por meio dele que 0 homem transforma a natureza e a si mesmo. Com 0s atos de
trabalho, os seres humanos produzem ndo apenas instrumentos e ferramentas, mas
também conhecimentos, valores, ideias e comportamentos que passam a integrar o
patrimdnio historico e cultural da humanidade. O conhecimento, assim, é fruto dessas
acbes humanas voltadas a satisfacdo das necessidades materiais e imateriais. Sua
socializacdo, quando realizada de forma intencional e sistematizada, fornece ao

individuo os referenciais fundamentais para sua propria formacéo.
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Saviani (2008) enfatiza que é na escola que cada sujeito tem a possibilidade
concreta de uma formacdo social, histérica e cultural que potencializa seu
desenvolvimento e amplia sua visdo de mundo. Nesse contexto, a pedagogia historico-
critica pauta-se no trabalho educativo voltado a formacéao e transformacédo de alunos e
professores, alicercado em uma concep¢do de mundo que valoriza 0s conhecimentos
produzidos pela humanidade e sua sistematizacdo por meio da educacdo escolar.

A humanizacdo do homem, portanto, ocorre por meio da educacdo, e é 0
professor quem assume o papel de agente mediador na transmissdo dos bens culturais e
dos conhecimentos produzidos historicamente. E pela acdo docente intencional e
planejada que os sujeitos tém acesso ao legado cultural da humanidade e a possibilidade
de apropriacdo critica desse patriménio, condicao essencial para o desenvolvimento das
funcBes psiquicas superiores.

Entretanto, foi apenas no século XIX que, conforme demonstra Saviani (2008),
a educacdo escolar passou a se tornar uma possibilidade acessivel a individuos de todas
as classes sociais. No entanto, os valores do capitalismo transformaram a concepcéo de
educacdo voltada para o desenvolvimento humano em uma concepcao orientada para a
preparacdo dos individuos para o mercado de trabalho. Assim, ainda que a escolarizacéo
tenha se ampliado, ela manteve-se estruturada de forma desigual: as classes dominantes,
era garantido o acesso aos saberes mais elaborados da humanidade; as classes
trabalhadoras, reservava-se uma formacao utilitaria, voltada a insercdo produtiva no
mercado.

Diante desse cenario, e sob uma perspectiva comprometida com o
desenvolvimento humano auténtico e ndo com os interesses mercadologicos (Rossi;
Rossi, 2022), compreende-se que a educacdo é primordial para a constituicdo da
humanidade. Trata-se de uma acdo determinante para o desvelamento das relagcdes que
estruturam a vida social. A partir dos conhecimentos elaborados, é possivel investir
esforcos na compreensdo critica da realidade, superando sua aparéncia imediata e
identificando suas multiplas determinacgdes concretas.

A educacdo, portanto, constitui-se em um processo capaz de enriquecer as
significagbes que compdem a visdo de mundo dos sujeitos. Ao mediar 0 acesso aos
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos, ela orienta conscientemente as agoes
dos individuos diante da realidade, promovendo o desenvolvimento do psiquismo e a

capacidade de intervir criticamente no mundo. Esse processo, conforme Duarte (2021),
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estd vinculado ao trabalho de decodificacdo abstrata da realidade concreta, que a

educacéo deve possibilitar.

[...] a transmissdo dos conhecimentos classicos incide decisivamente
nos alcances do desenvolvimento do psiquismo, identificado com a
imagem subjetiva consciente acerca da realidade objetiva. Cabe a essa
imagem a captagéo e reconstituicdo dos fendmenos objetivos no plano
subjetivo, tendo em vista orientar conscientemente as atividades das
pessoas na realidade concreta. Por isso, sua qualidade torna-se um
pardmetro imprescindivel aos dominios que a atividade conquistara
sobre o real representado. Sendo assim, é no d&mbito da socializagdo
dos produtos do trabalho imaterial, ou seja, do trabalho de
decodificacdo abstrata da realidade concreta que a educacdo desponta
COMO UM processo a quem compete oportunizar a apropriagdo e o
enriquecimento do universo das significagdes que devam instituir a
referida imagem (Duarte, 2021, p. 101).

Duarte (2021) explicita que, inicialmente, as atividades humanas sdo orientadas
pelo contexto social e reguladas pela realidade concreta das experiéncias e percepcoes
individuais. Entretanto, é por meio da educacdo formal, cuja funcdo é transmitir os
conhecimentos elaborados, que o sujeito se apropria da realidade objetiva, mediado
pelos saberes historicamente construidos. Essa dinamica gera novas significacbes de
mundo, possibilitando o desenvolvimento intelectual para além do senso comum.

Neste contexto, “a Pedagogia Historico-Critica, visa a descoberta da esséncia
oculta de um dado objeto” (Duarte, 2021, p. 101), promovendo uma leitura critica da
realidade, pautada no entendimento das leis que a regem e na andlise de suas multiplas
determinagBes. E importante destacar que a objetividade, nessa perspectiva, resulta de
uma dialética histérica e dindmica entre as aparéncias e suas determinacgdes essenciais.
Assim, os conhecimentos das ciéncias, das artes e da filosofia constituem instrumentos
indispensaveis para que os sujeitos, sobretudo os filhos da classe trabalhadora, possam
apropriar-se dessas objetivacOes intelectuais e compreender a realidade para além de

suas manifestacdes superficiais.

Assim, nas palavras de Saviani (2012, p. 55), “[...] o dominado ndo se liberta
se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que 0s
dominantes dominam ¢é condi¢do de libertagdo”. Essa concepcdo de educacdo afirma

que a escola deve primar pelo que ha de mais elaborado na construcdo da humanidade,
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contrapondo-se as pedagogias do “aprender a aprender” (Saviani, 2011), amplamente
difundidas nas ultimas décadas.

A educacdo escolar tem sido constantemente atravessada por debates que, ha
décadas, se concentram na oposicdo entre a escola tradicional e as tendéncias
educacionais da Escola Nova. Na tentativa de superacdo do modelo tradicional, diversas
correntes pedagogicas se consolidaram, muitas vezes promovendo um esvaziamento dos
conteudos relevantes para a formacao dos sujeitos.

Saviani (2011) explica que a escola tradicional € comumente caracterizada por
sua énfase na transmissdo de conhecimentos sistematizados, no uso de métodos
diretivos de ensino e na valorizagdo da memorizagéo e repeticdo. Em contrapartida, as
propostas pedagogicas influenciadas pelos movimentos progressistas passaram a
priorizar uma educacdo centrada no aluno, voltada para o desenvolvimento da
autonomia, da criatividade e da aprendizagem a partir de experiéncias significativas e
contextualizadas.

Contudo, conforme destaca Saviani (2021), na tentativa de superacdo dos
métodos tradicionais, varias novas abordagens pedagdgicas foram implementadas. Essa
transicdo nem sempre foi equilibrada, pois em muitos casos, houve um esvaziamento
dos contetdos relevantes para a formacédo dos individuos, resultando em uma educacédo
que, embora mais centrada no aluno, carece de profundidade e rigor académico. Esse
fendmeno pode ser atribuido a uma interpretacdo equivocada das novas tendéncias,
onde em diversos casos, essa transi¢do priorizou o foco nas metodologias e nos meios
de ensino, relegando a segundo plano os contetdos classicos, comprometendo a
profundidade e o rigor da formacdo escolar.

A educacao eficaz, no entanto, ndo deve ser entendida como uma justaposicao
de praticas ou tendéncias, mas sim como um processo integrado, que respeite a
coeréncia pedagdgica e proporcione uma formacdo ampla, critica e significativa. Nessa
perspectiva, torna-se essencial manter a profundidade dos contetdos e, a0 mesmo
tempo, adotar praticas pedagodgicas que envolvam os estudantes de forma reflexiva,
dialdgica e ativa.

Saviani (2012) explica que diferentes pedagogias geram efeitos distintos na
sociedade. Nesse sentido, a proposta escolanovista, a0 mesmo tempo em que favoreceu
o0 aprimoramento do nivel educacional das classes dominantes, também contribuiu para

0 esvaziamento da educacgdo destinada as massas. Ao tentar expandir suas ideias para as
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escolas publicas, a Escola Nova acabou promovendo a desorganizacdo do ensino nessas

instituicoes.

[...]Jao estender sua influéncia em termos de ideério pedagdgico as
escolas da rede oficial, que continuaram funcionando de acordo com
as condigcBes tradicionais, a Escola Nova contribuiu, pelo
afrouxamento da disciplina e pela secundarizacdo da transmissédo de
conhecimentos, para desorganizar o ensino nas referidas escolas. Dai,
entre outros fatores, o rebaixamento do nivel da educacdo destinada as
camadas populares (Saviani, 2012, p. 67).

Segundo Saviani (2012), uma pedagogia articulada com os interesses populares

constitui-se numa escola que funcione bem, com métodos de ensino eficazes.

Tais métodos situar-se-do para além dos métodos tradicionais e novos,
superando por incorporacao as contribuices de uns e de outros. Seréo
métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir
mao, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o diadlogo dos
alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o
didlogo com a cultura acumulada historicamente; levardo em conta 0s
interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicologico, mas sem perder de vista a sistematizacdo logica dos
conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo para efeito do processo de
transmissdo-assimilagdo dos contetdos cognitivos (Saviani, 2012, p.
69).

E importante salientar que essa abordagem proposta por Saviani (2012) n&o
configura uma proposta eclética. Ela ndo consiste em combinar aleatoriamente métodos
tradicionais e modernos, mas sim em superd-los criticamente, incorporando suas
contribuicdes mais relevantes. Trata-se da elaboracdo de uma sintese pedagdgica que
articula a iniciativa do professor e dos alunos, o didlogo com os pares e com a cultura
acumulada, bem como a valoriza¢do dos ritmos de aprendizagem sem abrir méo da
I6gica e da sistematizacao dos conteudos, garantindo uma educacéo solida e coerente.

Nesse sentido, Saviani (2012) apresenta uma proposta metodoldgica
constituida por cinco momentos articulados, os quais visam manter de forma continua a
vinculagdo entre educacdo e sociedade. Esses momentos, proprios da pedagogia

historico-critica, rompem tanto com a concepgdo metodoldgica tradicional quanto com
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as metodologias da Nova Escola, reafirmando o compromisso com o desenvolvimento

humano e a apropriacéo critica dos conhecimentos historicamente elaborados.

A apresentacdo da proposta metodoldgica de Saviani (2012) esta amparada em

cinco momentos articulados, consonantes a perspectiva da pedagogia historico-critica.

Quadro 2 — Proposta metodoldgica de Saviani (2012), articulada em cinco momentos

| Etapa

||

Descricao |

Pratica Social

Inicial

Na perspectiva dialética, a pratica social extrapola os contetdos
especificos, pois se refere a totalidade que envolve a forma de
produzir a vida em sociedade expressa no trabalho, na familia,
nos espacos de vivéncia etc. Assim, a pratica social € comum aos
professores e alunos, entretanto com diferentes posices devido
as experiéncias e papéis.

Problematizacéo

Identificacdo e discussdo de problemas sociais relacionados a
prética social inicial, estimulando a reflex&o critica dos alunos. O
professor atua como mediador, para detectar as questdes que
precisam ser resolvidas.

Instrumentalizacao

Fase em que os alunos se apropriam ativamente dos
conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos necessarios
para entender e resolver os problemas. A mediacdo do professor
deve ajudar os alunos a superar percepcbes sincréticas e
estruturar um pensamento mais sistematizado e abstrato.

Catarse e
GeneralizagOes

Momento culminante do processo educativo, com a passagem da
compreensdo empirica (sincrese) para uma compreensdo teorica
sistematizada (sintese). Esse avanco tedrico permite aos alunos
desenvolverem um pensamento mais elaborado e critico,
internalizando conceitos e analisando a realidade de forma mais
profunda.

Préatica Social Final

Aplicacdo dos conhecimentos adquiridos para transformar a
realidade social, mediada pela apropriacdo critica do
conhecimento e pela analise das contradi¢Bes sociais. A educacao
escolar permite a autonomia dos sujeitos, possibilitando a
compreensdo e a intervencao critica na sociedade.

Fonte: Elaborado pela autora, com base na obra de Saviani (2012, p. 70-72), Escola e

Democracia (2025)

Este quadro visa organizar o processo educativo e as fases que os alunos

atravessam para desenvolver uma compreensdo critica e qualificada da realidade.

Saviani (2012) complementa a compreensao sobre os passos metodologicos afirmando

que:
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Em lugar de passos que se ordenam numa sequéncia cronoldgica, €
mais apropriado falar de momentos articulados num mesmo
movimento, Unico e organico. O peso e a duracdo de cada momento
obviamente irdo variar de acordo com a situacdo especifica em que se
desenvolve a pratica pedagogica. Assim, nos inicios da escolarizacao
a problematizacdo é diretamente dependente da instrumentalizacéo,
uma vez que a propria capacidade de problematizar depende da posse
de certos instrumentos (Saviani, 2012, p. 74)

Saviani (2012) sugere que, em vez de compreender 0s passos metodoldgicos da
pedagogia histdrico-critica como etapas lineares e cronoldgicas, € mais adequado trata-
los como momentos interdependentes, articulados em um movimento organico e
integrado. Isso significa que esses momentos que envolvem prética social,
problematizacdo, instrumentalizacéo, catarse e pratica social final ndo ocorrem de forma
rigida ou isolada, mas interagem e se ajustam conforme as necessidades e
especificidades da pratica pedagdgica.

Assim, Saviani (2012) enfatiza a flexibilidade e a adaptabilidade dessa
metodologia, que considera as condi¢es concretas dos sujeitos e as demandas
especificas do processo educativo, garantindo que a pratica pedagogica seja, a0 mesmo
tempo, intencional e dialética, promovendo o desenvolvimento humano.

Amarrar o método de ensino de forma rigida e inflexivel pode, de fato, limitar
as praticas educativas e engessar o papel do professor. Essa rigidez desconsidera a
complexidade e a dinamicidade dos processos de ensino e aprendizagem, que envolvem
contextos variados, diferencas individuais dos alunos e as mdltiplas situacbes que
emergem na préatica pedagdgica.

O método de ensino, embora seja uma diretriz fundamental, deve ser
compreendido como um guia flexivel que orienta o professor, mas que também permite
adaptacdes conforme as necessidades especificas dos sujeitos e do contexto
educacional. De acordo com Libaneo (2006), a pratica pedagdgica, enquanto praxis,
exige criatividade, reflexdo critica e autonomia do professor para ajustar as estratégias e
decisbes, de forma que o ensino ndo se reduza a aplicacdo mecénica de etapas
previamente definidas.

Ao impor um método rigido, ha o risco de desvalorizar a intencionalidade e a
sensibilidade pedagdgica do professor, transformando-o em um executor de
procedimentos, em vez de um mediador ativo e reflexivo. Por outro lado, um método

que combina diretrizes claras com espaco para adaptagbes permite uma prética
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educativa mais eficaz, capaz de dialogar com as demandas concretas da sala de aula e,
ao mesmo tempo, cumprir sua fungéo de promover o desenvolvimento dos alunos.

Ao vincular a educacdo e a sociedade, € preciso considerar os alunos na
contemporaneidade, que estdo imersos em contextos marcados pela sobrecarga de
informagdes, sendo constantemente expostos a uma vasta gama de estimulos
provenientes de diversas fontes, incluindo indugdo ao consumo, fake news, jogos e
grupos virtuais que promovem uma multiplicidade de crencgas e valores.

A sociedade contemporanea, marcada pela chamada “sociedade do
conhecimento”, descrita por Duarte (2021), apresenta transformacfes intensas nas
formas de interagdo entre os individuos, impulsionadas pelo avango tecnoldgico e pela
multiplicidade de informac6es disponiveis. Nesse contexto, a escola enfrenta o desafio
de adaptar-se a uma realidade complexa, caracterizada pela exigéncia de novas
habilidades. Essa dindmica demanda que a instituigdo escolar assuma um papel central
na formacdo de sujeitos criticos, capazes de compreender e interagir com o mundo de
maneira consciente.

Duarte (2021), divergindo das abordagens pedagdgicas do ‘“aprender a
aprender”, que se fundamentam nas “pedagogias das competéncias” e nos principios da
“sociedade do conhecimento™, destaca que 0s conhecimentos cientificos ndo devem ser
substituidos por interesses imediatistas ou pragmaticos. Ao contrario, aponta a
necessidade de garantir sua relevancia e potencial para as praticas educativas,
considerando-os essenciais para 0 desvelamento e compreensdo da realidade,
permitindo agir nela de maneira consciente.

Cabe destacar que a mediacdo da educacao escolar na compreensdo dos novos
paradigmas sociais e culturais ndo tem o objetivo de simplesmente segui-los, mas sim
de analisa-los de maneira critica e reflexiva. A escola tem o desafio de posicionar-se
como um espaco de mediacéo e reflexd@o, capacitando os alunos a navegarem por esse
ambiente complexo de forma consciente e critica, desenvolvendo habilidades que Ihes
permitam discernir e avaliar a qualidade e a relevancia das informacdes e valores aos
quais sdo expostos diariamente, visando a constru¢do do conhecimento para além das
aparéncias.

Nesse contexto, a escola assume a responsabilidade de promover a formacao
dos sujeitos com base nos conhecimentos classicos, garantindo que os alunos nédo
apenas tenham acesso a esses saberes, mas também os apropriem de forma critica. Para

Saviani (2012), o papel da educagdo consiste em transmitir 0os conhecimentos
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sistematizados como meio de favorecer a humanizagdo dos educandos, compreendida
pelo autor como o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, éticas e estéticas.

Ainda segundo Saviani (2008), os conhecimentos classicos se caracterizam por
sua permanéncia e relevancia atemporal, uma vez que representam producdes culturais
que expressam a esséncia do humano em suas multiplas dimensdes. Por essa razao,
esses saberes possuem o potencial de fomentar uma compreensdo mais profunda e
critica da realidade, contribuindo significativamente para o desenvolvimento humano.

Definir os contetdos e métodos de ensino que respondam as exigéncias dos
novos tempos € uma tarefa complexa que requer, por parte de professores,
coordenadores e gestores educacionais, uma priorizacdo do trabalho pedagdgico focado
naquilo que ha de mais elaborado e significativo na producéo intelectual e cultural da
humanidade. Essa abordagem implica o uso de diversas estratégias pedagdgicas que
envolvam os alunos de maneira participativa e critica em suas aprendizagens.
Atividades como pesquisa, investigacdo cientifica, resolucdo de problemas, leitura e
producdo textual para diferentes finalidades e com base em conteidos universais, sao
apenas algumas das ferramentas que podem e devem ser utilizadas para promover uma
aprendizagem significativa.

A questdo primordial do conhecimento na educagdo estd, portanto, ancorada na
integracdo equilibrada entre contetudos e formas de ensino, ambos revestidos de igual
importancia. Essa relacdo é essencial para que o processo educativo cumpra sua funcdo
de formar individuos capazes de compreender e agir no mundo a sua volta com
responsabilidade e autonomia. Por meio de uma prética pedagdgica que valorize tanto a
qualidade dos conteudos quanto a adequacdo das formas de ensino, a escola podera
manter sua funcdo social de garantir o desenvolvimento humano em sua maxima

potencialidade.

[...] a questdo néo esta em descartar os contedidos, mas em estudar os
produtos culturais e cientificos da humanidade, seguindo o percurso
dos processos de investigacdo, ou seja, reproduzindo o caminho
investigativo percorrido para se chegar a esses produtos. O
procedimento pratico de se realizar essas estratégias sdo as acOes de
aprendizagem. Por meio de atividades de abstracdo e generalizacéo e
exercicios escolares representativos da disciplina, pode-se ensinar as
criancas 0 modo como aprender a manejar Seus processos cognitivos.
(Libéneo, 2004, p. 19)



63

A afirmacdo de Libaneo (2004) sugere que a transmissdo dos conteidos deve
ser organizada de forma a estudar os produtos culturais e cientificos da humanidade,
entendendo o0s processos historicos e culturais que levaram a esses produtos. Isso
significa reproduzir o caminho investigativo percorrido para chegar ao conhecimento
atual, proporcionando aos alunos uma compreensdo do desenvolvimento histérico dos
saberes.

Com isso, os alunos compreendem como esse conhecimento foi desenvolvido,
quais métodos e processos foram utilizados e como podem aplicar esses mesmos
métodos em suas proprias investigacGes e aprendizagens. Assim, a questdo central na
educacdo ndo estd em descartar os contetdos, mas em proporcionar aos alunos uma
compreensdo dos produtos culturais e cientificos que levaram a construcdo desses
conhecimentos. Isso envolve a criacdo de situacOes de aprendizagem que incentivem a
abstracdo, a generalizacdo e a aplicacdo de conceitos a novos contextos.

As acdes de aprendizagem, que incluem atividades préticas e exercicios
escolares representativos de cada disciplina, desempenham o papel de ajudar os alunos a
compreender o conteldo especifico e, a0 mesmo tempo, a manejar Seus proprios
processos afetivos e cognitivos. Por meio desse movimento, aprende-se a pensar de
maneira metddica, a aplicar o raciocinio légico e a desenvolver habilidades de
metacognicao, ou seja, a capacidade de refletir sobre o proprio pensamento e a prépria
aprendizagem.

Por exemplo, em uma aula de ciéncias, os alunos podem ser convidados a
realizar experimentos que reproduzam as etapas de uma investigacdo cientifica
histérica. Eles ndo apenas aprendem sobre os resultados dessa investigacdo, mas
também compreendem o processo pelo qual esses resultados foram alcangados. Em uma
aula de matematica, podem resolver problemas que exigem a aplicacdo de principios
matematicos, promovendo a abstracdo e a generalizacdo de conceitos, conforme explica
Libaneo (2004).

Assim, as acbes de ensino e aprendizagem sdo préticas concretas que
implementam o processo educativo, permitindo a constru¢do do conhecimento em sua
totalidade. Isso envolve atividades que favorecam a abstracéo e a generalizacéo, onde 0s
alunos aprendem a extrair conceitos gerais a partir de exemplos especificos e a aplicar
esses conceitos em novas situagdes, promovendo um desenvolvimento cognitivo mais

elaborado.
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Conclui-se, portanto, que promover a aprendizagem de conhecimentos teoricos
de forma contextualizada na educacéo escolar implica articular os aspectos afetivos e
cognitivos, essenciais para o desenvolvimento humano. Isso reverbera em praticas
educativas voltadas para metodologias pedagdgicas que integram teoria e pratica,
favorecendo aprendizagens significativas, bem como a formagdo de sujeitos criticos,
autbnomos e capazes de participar ativamente da constru¢cdo de uma sociedade mais
justa e equitativa.

Portanto, os processos educativos envolvem o aperfeicoamento de habilidades
que podem ser desenvolvidas por meio da avaliacdo de informagdes de maneira Idgica e
criteriosa, o que inclui questionar, analisar e refletir sobre o conhecimento adquirido; a
capacidade de identificar problemas, formular solucdes e implementar estratégias
eficazes; além de encorajar a inovacdo e o dominio do pensamento critico sobre a
totalidade do objeto de estudo.

Diante do exposto, Saviani (2008) corrobora com as proposicdes apresentadas,
ao considerar que a base da acao educativa é a apropriacdo do conhecimento objetivado

historicamente, com isso a Pedagogia Historico-Critica pretende um saber especifico:

[...] o saber que diretamente interessa a educacgdo é aquele que emerge
como resultado do processo de aprendizagem, como resultado do
trabalho educativo. Entretanto, para chegar a esse resultado a
educacdo tem que partir, tem que tomar como referéncia, como
matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido
historicamente (Saviani, 2008, p. 13).

Na citacdo de Saviani (2008), a ideia central é que o conhecimento relevante
para a educacdo € aquele que surge como fruto do processo de aprendizagem, ou seja, 0
conhecimento que os alunos constroem ao longo de sua trajetoria educativa. Esse saber,
entretanto, ndo surge do nada; ele é gerado a partir de uma base sélida de
conhecimentos objetivos, ou seja, saberes ja estabelecidos e acumulados historicamente
pela humanidade.

A formagdo da subjetividade € um processo mediado pela apropriacdo desses
conhecimentos historicamente acumulados e pela interacdo com a realidade objetiva e
concreta. Martins (2011) argumenta que 0s conhecimentos classicos, como produtos do

desenvolvimento humano, desempenham um papel central na constituicdo das funcoes



65

psiquicas superiores, permitindo ao sujeito superar as limitaces de uma visdo imediata
e fragmentada da realidade.

Complementarmente, Saviani (2008) ressalta que a subjetividade dos
individuos se forma na relacdo dialética com o mundo objetivo, em que 0s
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos funcionam como mediadores
essenciais desse processo. Para o autor, € na escola, enquanto espago privilegiado de
transmisséo e sistematizacdo do saber universal, que se concretiza a humanizagdo dos
sujeitos. A partir da apropriacdo do patriménio cultural da humanidade, o individuo
desenvolve sua consciéncia critica, tornando-se capaz de interagir com a realidade de
forma participativa.

Portanto, a formacdo da subjetividade, segundo Saviani (2012) e Martins
(2011), ndo € apenas uma questdo de desenvolvimento individual, mas de integracao
participativa com o legado histérico da humanidade, o qual fornece os instrumentos
necessarios para compreender e intervir no mundo de maneira consciente.

Neste contexto, referimo-nos a formacdo do pensamento, ao aporte de
comportamentos complexos e ao desenvolvimento das funces psiquicas superiores,
conforme a perspectiva de Martins (2011). Esses processos estdo relacionados as
capacidades afetivo-cognitivas, que dizem respeito a integracdo dindmica entre os
processos emocionais (afetivos) e intelectuais (cognitivos) para o desenvolvimento
humano. Essa unidade afetivo-cognitiva, mediada culturalmente, é fundamental para
compreender como os individuos percebem, interpretam e interagem com o mundo,
construindo conhecimentos e elaborando significados a partir das relagbes sociais e

culturais.

Na atividade que vincula o ser a natureza, que o coloca face a face
com as condi¢cdes objetivas de sua existéncia e pela qual visa ao
atendimento dos motivos que a sustentam, encontra-se sintetizada sua
capacidade para representar o mundo afetivo-cognitivamente. Assim,
cabe afirmar conclusivamente que ndo é o pensamento quem pensa ou
0 sentimento quem sente, quem assim o faz € a pessoa, que apenas
arbitraria e artificialmente pode ser compartimentalizada (Martins e
Carvalho, 2016, p. 709).

Segundo a perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, especialmente nos

estudos de Ligia Marcia Martins (2011; 2015), a atividade humana é concebida como
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uma unidade afetivo-cognitiva, na qual emogdes e cogni¢do sdo indissociaveis e
mutuamente influentes. A autora argumenta que, para compreender plenamente o
desenvolvimento psicoldgico, € essencial considerar essa inter-relacao, pois as emocdes
orientam e d&o significado as atividades cognitivas, enquanto 0S processos cognitivos
modulam e transformam as experiéncias afetivas.

Essa compreensdo tem implicagbes significativas no contexto educacional,
sugerindo que praticas educativas devem abordar o ser humano de forma integrada, ou
seja, considerando a unidade entre o cognitivo e o afetivo, promovendo um ambiente de
aprendizagem que reconheca e valorize a complexidade da experiéncia humana.

Para ilustrar essa ideia, podemos pensar no ensino de literatura. Quando os
alunos estudam obras classicas, como Dom Casmurro, de Machado de Assis, eles ndo
apenas leem uma narrativa, mas sdo convidados a analisar temas, personagens e
contextos historicos, transformando o contetdo objetivo da obra em uma compreensao
mais profunda sobre o préprio meio social, as relagbes humanas e a cultura brasileira.
Nesse processo, 0 conhecimento literario, que € historico e objetivo, é enriquecido pela
experiéncia e pela perspectiva dos alunos.

Esse exemplo mostra que o saber educativo ndo se limita a transmissdo de
conhecimento pré-existente, mas envolve também sua transformacdo e apropriacdo
critica, gerando novas compreensdes e habilidades que sdo essenciais para o
desenvolvimento humano.

Diante do exposto, a finalidade central da instituicdo escolar € possibilitar o
acesso aos conhecimentos disseminados pelas culturas precedentes, as quais
representam o legado intelectual, cientifico, artistico e moral da humanidade. A escola,
nesse contexto, atua como o espaco privilegiado para a socializacdo desses saberes,
permitindo que cada novo individuo se aproprie deles e, assim, se insira de maneira
critica e consciente na sociedade.

O processo de socializacdo do conhecimento inclui tanto a assimilacdo dos
saberes classicos, que formam a base da cultura e do pensamento, quanto a valorizacdo
e a integracédo de saberes de outras culturas que, embora ndo institucionalizados como
os classicos, possuem validade epistemoldgica em seus contextos. Podem-se citar como
exemplos dessas culturas os conhecimentos de povos indigenas sobre o manejo
sustentavel da natureza, praticas agricolas de comunidades rurais, saberes de cura de

comunidades tradicionais e a oralidade como veiculo de transmissdo de histdrias e
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valores. Esses saberes enriquecem o patrimonio cultural global ao oferecerem formas
alternativas de compreender e interagir com o mundo.

A integracdo de saberes de outras culturas no processo de socializacdo do
conhecimento ndo deve ser vista como uma oposicdo aos saberes classicos, mas como
um alargamento da base de referéncia do conhecimento universal. Assim, ao lado das
obras de pensadores ocidentais, podem ser incluidos, no curriculo escolar, textos,
praticas e reflexdes oriundas de culturas africanas, asiaticas, latino-americanas e de
povos originadrios. Saviani (2021) defende a centralidade do conhecimento
sistematizado, mas reconhece que a escola deve partir da realidade concreta,
considerando os contextos sociais e culturais dos sujeitos.

A valorizacdo de culturas diversas, além de ampliar o repertério cultural dos
individuos, também os sensibiliza para questdes de justica social, equidade e incluséo,
fomentando o reconhecimento da interdependéncia global e promovendo um senso de
responsabilidade compartilhada.

A educacdo escolar cumpre sua funcao integradora, a0 mesmo tempo em que
preserva e amplia o patriménio cultural da humanidade, garantindo que cada geracao
possa construir sobre as conquistas das anteriores e enfrentar os desafios de seu tempo
com um repertorio rico e diversificado de conhecimentos.

Ao assumir sua funcdo de mediacdo entre o legado cultural da humanidade e as
novas geracdes, a escola deve fundamentar-se nos saberes historicamente construidos. E
por meio da apropriagdo desses conhecimentos que cada sujeito amplia sua
compreensdo do mundo e desenvolve formas mais elaboradas de pensamento e
expressao.

Nesse processo, 0 papel do professor € essencial: cabe a ele organizar o ensino
a partir dos interesses concretos dos alunos, que, de acordo com Saviani (2008, p. 82),
“corresponde aos interesses reais, definidos pelas condigdes sociais que o situam
enquanto individuo concreto”. Esses objetos de estudo relacionam-se as necessidades
humanas universais. No entanto, os interesses e vontades manifestados pela criangca nem
sempre correspondem as necessidades concretas impostas pela realidade social,

conforme adverte o autor:
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[...] contetidos que ela (a crianga) tende a rejeitar sdo, no entanto, de
seu maior interesse enguanto individuos concretos. Assim, a énfase
nos conteudos instrumentais ndo se desvincula da realidade concreta
dos alunos, pois é justamente a partir das condigdes concretas que se
tenta captar por que e em que medida esses instrumentos sao
importantes (Saviani, 2008, p. 82).

Nesse trecho, Saviani (2008) combate a ideia de que os conteudos escolares
devam ser motivadores no sentido reducionista, ou seja, escolhidos apenas por serem do
agrado ou do cotidiano do aluno. Para ele, a verdadeira motivacdo ndo esta em adaptar a
escola ao aluno, mas em superar sua condicdo limitada por meio do acesso ao
conhecimento historicamente produzido. Por isso, a énfase nos conteudos instrumentais,
como leitura, escrita, calculo e légica, ndo nega a realidade concreta do aluno, mas a
toma como ponto de partida para a elevacdo de sua consciéncia e o desenvolvimento de
sua autonomia.

A educacdo escolar, por intermédio do professor em sua acdo pedagogica, deve
criar condigdes para que os alunos superem uma visdo subjetiva e fragmentada da
realidade, possibilitando o desenvolvimento de interesses conectados ao patrimonio
historico-cultural da humanidade. Assim, a pratica docente realiza-se como mediacao
entre o vivido e o pensado, entre o cotidiano e o conhecimento sistematizado. Nesse
sentido, como afirma Vygotsky (2007, p. 113), “o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e pGe em movimento Varios processos
de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer”. Assim, 0
ensino ndo apenas respeita 0s saberes prévios, mas 0s supera em direcdo ao
desenvolvimento humano.

Portanto, a escola ndo se ocupa de qualquer conhecimento, mas daquele que
visa proporcionar, por um lado, “a apropriagdo dos elementos da cultura e, por outro
lado, as formas mais adequadas de atingir esse objetivo” Saviani (2011). Nesse sentido,
a escola existe para a transmissdo dos conhecimentos elaborados nas Ciéncias, Artes e
Filosofia, capazes de promover e desenvolver formas mais amplas de compreensdo do
mundo.

Corroborando essa analise, Libaneo (2006) defende que o professor deve
assumir intencionalmente a tarefa de ensinar o0s conhecimentos sistematizados,

contribuindo para a formacao do pensamento tedrico dos alunos. Isso exige ir além dos
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interesses imediatos, conduzindo-os a apropria¢do dos contetdos escolares que ampliam
sua compreensao da realidade:

Podemos dizer que os conteldos retratam a experiencia social da
humanidade no que se refere a conhecimentos e modos de acéo,
transformando-se em instrumentos pelos quais os alunos assimilam,
compreendem e enfrentam as exigéncias tedricas e praticas na vida
social. Constituem objeto de mediagdo escolar no processo de ensino,
no sentido de que a assimilacdo e compreensdo dos conhecimentos e
modos de acdo se convertem em ideias sobre as propriedades e
relagbes fundamentais da natureza e da sociedade, formando
conviccBes e critérios de orientacdo das opcbes dos alunos frente as
atividades e praticas postas pela vida social (Libaneo, 2006, p. 129).

Essa concepcdo evidencia que os conteddos escolares confirmam sua fungédo
formativa no processo educativo, ao compreendé-los como expressdes da experiéncia
social da humanidade, cuja mediagdo pedagdgica possibilita aos alunos a assimilacéo e
a compreensdo das exigéncias tedricas e praticas da vida social. Nessa perspectiva, 0s
conteudos escolares ndo se reduzem a memorizagdo ou ao acumulo de informacdes, mas
constituem-se como instrumentos que permitem aos alunos internalizar conceitos e
modos de agir socialmente produzidos.

Dessa forma, a mediacdo intencional do professor torna-se fundamental para
organizar o ensino, garantindo que os conhecimentos sistematizados se convertam em
critérios de analise e orientacdo para o posicionamento consciente dos alunos diante da
realidade. Essa abordagem se contrapfe as tendéncias pedagogicas que privilegiam o
espontaneismo ou os interesses imediatos, ao defender que a formagdo humana requer o
acesso sistematico ao saber, como condicdo para a superacdo do senso comum e para 0
desenvolvimento da autonomia e ética.

A pedagogia histérico-critica postula que o ato educativo se caracteriza pela
intencionalidade, tendo como objetivo a apropriacdo do conhecimento sistematizado
pelo aluno. Nesse mesmo sentido, a psicologia histérico-cultural compreende que a
aprendizagem dos conhecimentos escolares é fundamental para o desenvolvimento das
funcBes psiquicas superiores. O bom ensino, nessa perspectiva, é aquele que promove o
desenvolvimento do individuo, entendido sempre como um desenvolvimento social e

historico.



70

Contudo, a implementacdo dessas perspectivas exige atencdo a diversidade de
visGes que coexistem na sociedade e na prépria escola. Embora a pedagogia histérico-
critica se comprometa com a formacdo das classes trabalhadoras, ha um risco inerente
de que a énfase em uma perspectiva especifica possa ser interpretada como imposi¢édo
ideoldgica. Essa preocupagdo levanta uma questao essencial: como conciliar a critica ao
status quo com a promogdo de uma educacdo que respeite a pluralidade de visdes, sem
cair no relativismo?

E fundamental compreender que a critica ao status quo desconsiderar as
diversas experiéncias e saberes sociais presentes na realidade. Pelo contrério, trata-se de
articular esses saberes com valores universais, como justica, igualdade e liberdade, que
sdo pilares essenciais na busca por uma sociedade mais justa.

No que se refere a pluralidade de visbes, importa salientar que ndo se trata de
validar todas as perspectivas como equivalentes, mas de analisa-las criticamente a luz
de critérios éticos e epistemoldgicos bem fundamentados. Esse cuidado garante uma
abordagem educativa que promova a reflexdo critica, sem abrir mdo do compromisso
com o desenvolvimento humano.

Nesse contexto, a ciéncia, enquanto conhecimento sistematizado e
fundamentado em evidéncias, desempenha um papel essencial ao fornecer as
ferramentas tedricas e metodoldgicas necessarias para a analise critica da realidade. A
ciéncia permite que os saberes sociais sejam compreendidos de forma mais profunda e
rigorosa, possibilitando sua transformagdo em conhecimentos que contribuam para o
desenvolvimento humano. Assim, a articulacdo entre saberes sociais e ciéncia é
indispensavel para a construcdo de uma educacdo que ndo apenas reconheca as
experiéncias locais, mas que também as transforme a luz de valores e principios
universais, promovendo a autonomia dos individuos e a construcdo de uma sociedade
mais equitativa.

Portanto, embora a pedagogia historico-critica assuma explicitamente um
carter politico e revolucionario, é desejavel que a educacdo escolar promova, acima de
tudo, o desenvolvimento humano. Isso implica formar sujeitos capazes de realizar
escolhas conscientes e responsaveis, comprometidos com uma sociedade mais justa,
bem como com valores de convivéncia, respeito a diversidade e cuidado com a
natureza. Essa abordagem permite a analise das multiplas determinacfes da realidade,
promovendo uma compreensdo mais fundamentada das ciéncias, da sociedade, da

educacdo e da cultura. Considera-se que o carater social da educacgdo escolar consiste
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em promover o desenvolvimento humano por meio da mediagdo dos conhecimentos
sistematizados, possibilitando ao sujeito compreender a realidade e nela intervir de
forma corresponsavel.

Entretanto, é preciso romper com visfes reducionistas que tratam o cidadao
comum de forma passiva diante de um sistema opressor, incapaz de superar suas
condigdes sem uma revolugdo na sociedade atual em direcdo a um regime socialista
rumo ao comunismo. A concepc¢édo de que o ser humano seja inerentemente bom e que o
sistema econdmico seja exclusivamente responsavel por sua degradacdo pode
comprometer a visdo de corresponsabilidade entre todos o0s seres humanos na
construgcdo de um mundo melhor e mais justo. Embora se reconheca os impactos do
capital no desenvolvimento humano, também ¢ indispensavel considerar a
complexidade das multiplas dimensdes da vida em sociedade.

Além disso, as questdes politicas ndo devem se sobrepor a educacédo escolar de
maneira a obscurecer seu objetivo central: a mediacdo do patrimdnio cultural da
humanidade. Apesar de se compreender que a educacdo nao é neutra (Saviani, 2008), as
praticas escolares ndo devem ser baseadas em posicGes partidarias que restrinjam 0s
debates e limitem a formacdo critica dos alunos, comprometendo 0 acesso aos
conhecimentos cientificos.

Por fim, as politicas educacionais tornam-se problematicas quando perpetuam
praticas que mantém os estudantes das escolas publicas confinados aos limites de seu
cotidiano, negando-lhes o acesso aos conhecimentos historicamente sistematizados.
Além disso, ao privilegiar abordagens pedagOgicas baseadas em ideologias que
naturalizam as desigualdades e desvalorizam o papel formativo do conhecimento,
reforca-se a reproducdo social e o empobrecimento cultural. Nesse sentido, é funcdo
essencial da escola garantir o acesso ao saber elaborado, possibilitando aos sujeitos
ampliar sua visdo de mundo, desenvolver sua capacidade critica e agir com autonomia
fundamentada, promovendo, assim, uma formacao humana integrada.

Logo, embora a escola, em sua fungéo educativa, contribua indiretamente para
a mudanca da sociedade, seu papel central é preparar o individuo para que ele possa,
com base em uma formacéo critica, participar ativa e conscientemente da construcdo de
um contexto social mais justo e igualitario. A transformacéo social ocorre, assim, como
um efeito do desenvolvimento pessoal e coletivo de individuos que, ao se tornarem
conscientes de seu papel, buscam, por meio de suas a¢Oes, promover melhores formas

de agir no mundo.
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Para mediar a apropriagdo de conhecimentos capazes de promover a “catarse”
do sujeito (Saviani, 2012), € indispensavel a criagdo de um ambiente educacional
enriquecido, que proporcione acesso sistematico e intencional aos saberes cientificos,
aos classicos da literatura universal, as producdes artisticas de relevancia histérica e as
obras filoséficas que contribuiram para o pensamento humano. Essa abordagem objetiva
ampliar a compreensdo critica e integrada da realidade, formando sujeitos capazes de
interagir com o mundo de maneira participativa.

A titulo de ilustracdo sobre a relevancia dos conhecimentos universais no
desenvolvimento humano, pode-se citar a cangdo “Dom Quixote”, composta por
Humberto Gessinger, da banda Engenheiros do Hawaii, inspirada na obra classica de
Miguel de Cervantes, Dom Quixote: O Cavaleiro da Triste Figura (1605). A partir
desse marco da literatura mundial, Gessinger estabelece um paralelo com o contexto
contemporaneo, reinterpretando de forma poética e critica os temas de inconformismo e
utopia presentes na narrativa original. Essa releitura evidencia o carater atemporal da
obra de Cervantes e sua capacidade de dialogar com diferentes épocas e perspectivas
sociais.

Esse exemplo permite inferir que o acesso a producdes culturais de alta
elaboracdo, como os cléassicos da literatura, amplia significativamente o repertorio
cultural dos sujeitos, possibilitando a criagdo de novas obras com valor estético, social e
histérico. Assim, um individuo que tenha contato sistematico com 0s conhecimentos
historicamente produzidos dispde de ferramentas para inovar e produzir novos saberes,
contribuindo para o enriquecimento da cultura e do pensamento humano. Esses
conhecimentos constituem-se como verdadeiras “janelas para 0 mundo”, permitindo aos
sujeitos ampliar a percepcdo de si mesmos e do contexto sociocultural em que estdo
inseridos, contribuindo, de forma significativa, para a promocéo do pensamento critico e
da autonomia intelectual.

Explicita-se que, ao defender o conhecimento classico?, erudito, cientifico,

elaborado ou sistematizado, coloca-se em evidéncia a mediacdo do professor, que

! Saviani (2021), em entrevista a Revista Gesto-Debate, explica que o acesso aos conhecimentos classicos
esta relacionado a filosofia que, enquanto concepcdo de mundo, formula e encaminha solugdes para 0s
grandes problemas colocados pela época em que ela se constitui. Como tal, contém em si, de forma
sintética e conceitualizada, a problemaética de seu tempo. Por isso, os filésofos que a Historia reconhece
como tais sdo, via de regra, 0s grandes intelectuais que conseguiram expressar de forma mais elaborada
os dilemas das respectivas fases de desenvolvimento da humanidade. Nesse sentido, tornaram-se
cléssicos, ou seja, integram o patrimonio cultural da humanidade, ja que suas formulagdes, embora
enraizadas em uma época determinada, extrapolam os limites dessa época, mantendo interesse para
periodos posteriores. Assim, o estudo critico dos grandes filosofos, ou seja, dos classicos da filosofia,
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possibilita a passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado. Esse processo
ocorre num movimento dialético, em que a acdo escolar permite que se estabelecam
novas determinac6es, ampliando as anteriores. Dessa forma, a cultura erudita possibilita
a apropriacdo de novas formas por meio das quais se podem expressar 0S proprios
contetdos do saber popular. “Frisa-se, a primazia dos conhecimentos elaborados, pois
privar os membros da populagdo marginalizados de tal conhecimento fara com que estes

0 encarem como poténcia estranha que os desarma e domina” (Saviani, 2008, p. 22).

A disponibilizacdo do legado cultural representa o cerne da tarefa
educativa, dai podermos afirmar que ndo existe ser humano sem
educacdo!!! A educacdo € o trago instituinte do humano, o que a torna
dimensdo ontolégica fundante da humanidade. No campo da
psicologia Vygotsky foi pioneiro na defesa da historicidade do
desenvolvimento psiquico aliando-o0 aos processos de reorganizagdo e
complexificagdo dos mecanismos naturais, por decorréncia da
apropriacdo da cultura. A Pedagogia historico-critica, por sua vez,
prescreve desde as suas origens, que aquilo que ndo é dado pela
natureza, precisa ser edificado por vias sociais, por processos
educativos, especialmente em sua forma escolar (Martins, 2021, p.
99).

O trecho explicita que a tarefa educativa, oportunizada nos meios escolares,
tem a funcdo de transmitir o legado cultural das ciéncias, artes e filosofia produzidos
historicamente pelos homens. Com isso, € possivel afirmar que a escola é uma
instituicdo voltada a promover esse traco instituinte do ser social. Por meio da educacao,
0 ser humano gradativamente amplia sua concepcdo sobre os diversos aspectos que
compdem o mundo politico, social, econémico, cultural, entre outros. Nessa dinamica,
desenvolvem-se estruturas mentais que constroem habitos, valores e conhecimentos
determinantes para a vida em sociedade.

Nesse contexto, a educacdo escolar cumpre sua funcdo social ao criar
condicBes para o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, como atencao,
memoria, pensamento, linguagem, imaginacdo, emogdo e sentimento, por meio da
apropriacdo dos conhecimentos historicamente elaborados, que mediam e potencializam

esses processos. Como destaca Martins (2011), é na escola que se estrutura

constitui uma via privilegiada de acesso a compreensdo da problematica humana, o que lhe confere
grande valor educativo, uma vez que a educagdo ndo é outra coisa sendo o processo pelo qual se
constitui, em cada individuo, a universalidade propria da espécie humana (Saviani, 2021, p. 148).
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intencionalmente a transmissao desses saberes, fundamentais para o desenvolvimento
humano.

A educacdo escolar caracteriza-se como uma atividade intencionalmente
planejada para uma finalidade especifica. Martins (2011) concebe o trabalho educativo
na relacdo entre professor e aluno frente ao conhecimento, no contexto da pratica social,
sendo o professor 0 sujeito mais experiente e, portanto, aquele capaz de mediar os
processos de aprendizagem. Nesse sentido, as atividades que o aluno ainda ndo
consegue realizar de forma autbnoma sdo mediadas pelo professor, que cria condicdes
para que, gradualmente, o aluno as desenvolva com independéncia.

Segundo Duarte (2013, p. 104), “o dominio de formas mais desenvolvidas de
pensamento, como € o0 caso da elaboracdo tedrica, acontece por exigéncia da
apropriacdo, pelo individuo, de conteudos ja elaborados pela experiéncia humana”.
Dessa forma, a escolha dos conteldos escolares orienta as formas de ensino que
definem o trabalho educativo, tendo como horizonte a totalidade da atividade humana,
abrangendo o dominio da natureza e a organizacdo da sociedade.

Diante do exposto, reafirma-se a funcdo social da escola como espaco
privilegiado para o desenvolvimento humano em sua plenitude, orientando-se por um
projeto que atenda as demandas essenciais da humanidade, em detrimento de interesses
puramente econdmicos centrados no consumo, na competitividade e na exploracdo
desenfreada da natureza. Nesse cenario, torna-se imprescindivel promover a integracédo
entre escola e ciéncia, considerando que ambas se configuram como pilares
fundamentais para o desenvolvimento das potencialidades humanas.

A ciéncia, ao fornecer os pressupostos tedricos e metodoldgicos necessarios a
educacdo escolar, e a escola, ao mediar 0 acesso sistematico a esses saberes, viabilizam
a construcdo de uma compreensdo critica e integrada da realidade. Essa articulacdo ndo
apenas amplia a capacidade dos individuos de compreenderem a si mesmos e ao mundo
ao seu redor, mas também contribui para a construcdo de formas mais justas e
igualitarias de convivéncia social.

Dessa forma, a educacdo escolar, fundamentada na ciéncia e comprometida
com o desenvolvimento humano, torna-se um meio indispensavel para superar
desigualdades, formar cidadaos autbnomos e éticos, e construir uma sociedade orientada

pelos principios da justica social e do respeito a dignidade humana.
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4.1 A especificidade da ciéncia

O surgimento da ciéncia pode ser compreendido como um desdobramento do
processo de humanizacdo, que se efetiva por meio da atividade intencional de trabalho e
da producdo histérica do conhecimento sistematizado, desenvolvido a partir das
necessidades concretas da pratica social. Ou seja, a ciéncia emerge como resultado da
acao humana orientada para compreender e transformar a realidade.

O trabalho, enquanto atividade vital, permite aos seres humanos modificar a
natureza em seu beneficio, promovendo tanto o desenvolvimento das capacidades
individuais quanto a complexificagdo da vida em sociedade. Duarte (2013, p. 23)
ressalta que “a atividade vital é a base a partir da qual cada membro de uma espécie
reproduz a si proprio como ser singular e, em consequéncia, reproduz a propria
espécie”.

A centralidade ontolégica do trabalho, articulado a comunicacdo e a
linguagem, conforme Rossi e Rossi (2022), nos auxilia a compreendé-lo como
fundamento para o surgimento de outras dimensfes humanas, incluindo a educacéo, a
arte e a propria ciéncia, que se constituem como complexos derivados dessa atividade
transformadora. Esses elementos, em sua inter-relacdo, inauguram uma progressiva
mudanga na vida social, possibilitando o surgimento de diferentes formas de
organizacéo, conhecimento e cultura.

Lukacs (2013) destaca que o trabalho, em sua esséncia ontoldgica, possui um

caréater de transi¢do, mediando a passagem do ser meramente bioldgico ao ser social:

[...] como sua esséncia ontoldgica, um claro carater de transicao: ele €,
essencialmente, uma inter-relacdo entre homem (sociedade) e
natureza, tanto inorganica (ferramenta, matéria-prima, objeto de
trabalho, etc.) como organica, inter-relacdo que pode figurar em
pontos determinados da cadeia a que nos referimos, mas antes de tudo
assinala a transicdo, no homem que trabalha, do ser meramente
bioldgico ao ser social (Lukécs, 2013, p. 44).

A passagem de Lukécs (2013) enfatiza a centralidade do trabalho como
categoria ontoldgica fundante, ressaltando seu carater mediador e transformador no

processo de humanizagdo. Ao transformar a natureza, o homem supera sua condi¢do
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bioldgica, desenvolvendo-se como ser social. Essa transi¢do ocorre porque o trabalho é
a atividade que possibilita a articulagdo entre as necessidades naturais e 0s contextos
culturais e histéricos. Dessa forma, o trabalho ndo apenas organiza a vida humana, mas
constitui o elemento central na formacdo do ser social, permitindo o surgimento de
novas formas de existéncia e a transformacéo da realidade historica e cultural.

Nessa perspectiva, Rossi e Rossi (2022, p. 16) destacam que 0 “complexo do
trabalho” esta necessariamente relacionado com a comunicacdo e a linguagem. Isso
significa que o trabalho, além de transformar a natureza, é indissociavel da capacidade
humana de simbolizar, comunicar e planejar suas a¢des de forma coletiva. A linguagem,
enquanto expressdo das relacdes sociais, permite que o trabalho transcenda a dimenséo
individual, assumindo um carater colaborativo, no qual se constroem significados
compartilhados.

Assim, o trabalho supera o ato meramente instrumental, tornando-se um
processo profundamente mediado pela linguagem, que organiza a producdo cultural e
cientifica. Rossi e Rossi (2022) evidenciam que, por meio da linguagem, o trabalho se
torna um fendmeno complexo, no qual a interacdo entre os individuos possibilita o
desenvolvimento de novos conhecimentos, habilidades e estruturas sociais. Desse
modo, comunicacdo e trabalho estdo intrinsecamente ligados, ambos participando do
processo de humanizacao e construcdo da realidade social.

Esse entendimento reforca a ideia de que o trabalho, ao representar a relacdo
entre 0 homem e a natureza, deve ser compreendido como uma prética social mediada
pela linguagem e pela cultura. E no trabalho, enquanto atividade coletiva e
comunicativa, que o ser humano se constitui como sujeito histérico, produzindo e
apropriando-se da riqueza cultural e cientifica acumulada ao longo do tempo.

Duarte (2013) reforca essa compreensdao ao destacar que a atividade de
trabalho cria uma realidade humanizada, tanto objetiva quanto subjetiva. Ao transformar
a natureza para satisfazer suas necessidades, o ser humano imprime nela sua propria
marca, objetivando-se nos produtos e fenbmenos culturais que cria. Essa dindmica
transforma o trabalho em um processo ndo apenas pratico, mas também simbodlico, ja
que os produtos do trabalho humano carregam intencionalidades, significados e sentidos
construidos coletivamente. Por conseguinte, essa objetivacdo passa a ser também objeto
de apropriagdo, como explica o autor: “Por sua vez, essa atividade humana objetivada
nos produtos e fendmenos culturais passa a ser ela também objeto de apropriagdo, isto €,

0 ser humano deve se apropriar daquilo que ele mesmo criou” (Duarte, 2013, p. 27).
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Esse processo de apropriacdo é central para o desenvolvimento humano, pois
implica que o individuo, ao interagir com os produtos culturais e cientificos, reconstitui
em si mesmo as formas mais elaboradas do saber historicamente acumulado. E nesse
movimento que o trabalho se estabelece como fundamento para o surgimento de outras
dimensGes da vida humana, como a ciéncia, que emerge como uma expressao avangada
da atividade humana e como instrumento privilegiado para compreender e transformar o
mundo.

Diante disso, no que tange a ciéncia, a ontologia do trabalho pode ser
compreendida em termos de como o trabalho humano esta relacionado & producéo do
conhecimento cientifico. A ciéncia estad intrinsecamente ligada ao trabalho, tanto no
sentido de ser uma pratica produtiva quanto no sentido de constituir-se como processo
de transformacdo do saber humano sobre a realidade. Nesse contexto, o trabalho
cientifico ndo é apenas uma atividade de descoberta, mas também de construcdo: uma
pratica que reflete e transforma a realidade por meio do conhecimento.

Camillo e Mattos (2019, p. 115) destacam esse aspecto ao afirmarem que:

Ao discutir o carater ontolégico da Ciéncia, procuramos mostrar que
ela tem sua origem (seu fundamento) na praxis humana, e que,
justamente, por estar fundada no trabalho, remete, necessariamente,
para além dos atos singulares de transformacdo da realidade,
alcancando dimensGes genéricas. Ou seja, 0 conjunto dos atos
singulares de transformag&o passa a existir como uma sintese capaz de
expressar a totalidade das transformacdes operadas na realidade postas
continuamente a prova pela praxis humana (Camillo; Mattos, 2019, p.
115).

A citacdo de Camillo e Mattos (2019) ressalta que a ciéncia, por estar
fundamentada na préxis humana, transcende os “atos singulares de transformacdo da
realidade”. Esses atos, acumulados historicamente, se organizam e se sintetizam em um
corpo de conhecimento capaz de expressar a totalidade das transformacGes operadas no
mundo, sempre em constante verificacdo e atualizacdo pelo proprio movimento da
praxis. Dessa forma, a ciéncia ndo se limita a ser um reflexo estatico da realidade, mas
assume um carater dindmico, no qual o conhecimento produzido é continuamente posto
a prova e reformulado, acompanhando as mudancas e complexificagcdes da vida social.

Essa perspectiva reforca a ideia de que a ciéncia é um processo histérico e

social, ndo um conjunto fixo e acabado de verdades. Seu desenvolvimento ocorre em
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um movimento dialético, no qual as descobertas individuais se integram em um todo
maior, sendo constantemente revisadas e validadas pela experiéncia préatica e pelo
avanco das atividades humanas. Dessa forma, a ciéncia ndo é apenas um reflexo do
mundo, mas um instrumento ativo na sua transformacéo.

A interseccdo entre a ontologia do trabalho e a ciéncia se da, portanto, na
maneira como o trabalho humano, ao se expressar na producgdo cientifica, contribui para
a explicacdo e compreensdo do mundo, a0 mesmo tempo que o transforma. O trabalho
cientifico ndo sO gera conhecimentos, mas também é capaz de transformar a propria
forma como a sociedade entende e se relaciona com o mundo, com a natureza e com 0S
outros seres humanos. 1sso coloca o trabalho e a ciéncia como atividades conectadas no
processo de desenvolvimento humano.

A ciéncia, nesse contexto, € compreendida para além de um conjunto de
conhecimentos sistematizados, pois reflete um desdobramento direto do ato de
trabalhar, uma vez que o trabalho, ao transformar a natureza, gera novos desafios e
questdes que demandam respostas mais complexas, como enfatizam Rossi e Rossi
(2022). Essa busca por solucdes leva ao desenvolvimento de ferramentas conceituais,
metodoldgicas e instrumentais, que, ao longo do tempo, constituem o corpo do
conhecimento cientifico.

Nesse interim, o surgimento da ciéncia, de acordo com Andery et al. (1996),
esta diretamente relacionado a capacidade humana de abstrair, generalizar e sistematizar
os resultados das suas interacbes com o meio natural e social. Essas habilidades sdo
fundamentais para a construcdo do conhecimento cientifico, que busca compreender e
explicar a realidade de forma sistematica e universal.

Além disso, a ciéncia assume uma funcdo transformadora, pois, ao
compreender os fenbmenos naturais e sociais, possibilita interven¢ées mais qualificadas
na realidade. Desse modo, o trabalho, ao produzir uma realidade humanizada, também
cria as condi¢cOes materiais e intelectuais para o surgimento da ciéncia, que, por sua vez,
retorna ao processo de trabalho, ampliando as possibilidades e resultados. Portanto, a
ciéncia, enquanto fruto do trabalho e da apropriacdo da realidade objetiva e subjetiva, é
essencial para a continuidade do processo de humanizacao, representando a expressao
mais elaborada da capacidade humana de compreender e intervir no mundo.

A evolucdo da ciéncia, como explorado por Maria Amalia Andery e coautores
(1996), evidencia que o desenvolvimento cientifico reflete as transformagdes nas formas

de interagdo entre o ser humano e o mundo natural, bem como as necessidades
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historicas e sociais de cada época. Essa perspectiva historica demonstra que o0 avango da
ciéncia impacta diretamente a maneira como o conhecimento e organizado e transmitido
na educacao escolar, reforcando a interdependéncia entre essas esferas.

A integracdo entre a ciéncia e a escola ¢ uma forma de garantir a continuidade
e a renovacdo do legado histérico e cultural da humanidade. Ao articular o
desenvolvimento cientifico com a prética pedagdgica, a escola contribui para a
formacéo de sujeitos capazes de compreender a totalidade social.

O livro Para compreender a ciéncia: uma perspectiva historica, de Maria
Amélia Andery et al. (1996), apresenta a evolucao da ciéncia ao longo da histéria como
um fendbmeno complexo e multifacetado, refletindo as transformacdes nas concepcoes
sobre 0 mundo natural e na forma como o ser humano interage com ele. A obra
demonstra como diferentes fases do desenvolvimento cientifico impactaram a sociedade
e, consequentemente, influenciaram a organizacao e os objetivos da educacéo.

A ciéncia, desde seus primérdios na Antiguidade até a contemporaneidade,
passou por momentos de grandes transformacdes. Na Grécia Antiga, filésofos como
Aristoteles propuseram os primeiros modelos de observacdo e explicacdo dos
fendmenos naturais, utilizando a légica como ferramenta principal. Esse periodo foi
marcado por uma Vvisdo especulativa da natureza, com pouca ou nenhuma
experimentacao empirica.

Na Idade Média, segundo Andery et al. (1996), o conhecimento cientifico foi
amplamente influenciado pela teologia, com pensadores como Santo Tomas de Aquino
tentando harmonizar fé e razdo. No entanto, a ciéncia permaneceu limitada, em grande
parte, por dogmas religiosos. A Revolucdo Cientifica, ocorrida no século XVII, trouxe
uma ruptura com esse modelo de pensamento. Cientistas como Galileu Galilei,
Johannes Kepler e Isaac Newton introduziram o método experimental e a matematica
como instrumentos fundamentais para compreender a natureza. Esse periodo marcou a
emergéncia do empirismo, em que 0 conhecimento passou a ser baseado em
observagdes controladas e experimentos sistematicos.

Os séculos XVIII e XIX, conforme elucida Andery et al. (1996), foram
marcados por transformacgdes profundas que moldaram a sociedade moderna e o papel
da ciéncia no desenvolvimento do modo de producgdo. Essas mudangas ocorreram em
meio & Revolucdo Industrial, ao Iluminismo e as alteracGes politicas que redefiniram as

relacOes sociais, econdmicas e intelectuais. Assim, esse periodo marca grandes avangos
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da humanidade, estabelecendo o papel que a ciéncia continua a desempenhar na
configuracdo da vida contemporanea.

O lluminismo, especialmente no século XVIII, foi um movimento intelectual
que valorizava a razdo, a ciéncia e o progresso. Filésofos como Immanuel Kant, John
Locke e David Hume criticaram as formas tradicionais de conhecimento, como a
religido dogmatica, e propuseram que a ciéncia e o pensamento racional deveriam guiar
a humanidade para uma vida mais justa e esclarecida. Kant, por exemplo, defendia que
0 uso autbnomo da razao era a chave para a formacéo do individuo.

Nesse contexto, a ciéncia comegou a ser vista como um elemento fundamental
para a transformacdo da sociedade. A Revolucao Cientifica, que ja vinha desde o século
XVII, com figuras como Newton e Galileu, estabeleceu a ciéncia como um campo
separado da religido, com seus préprios métodos de investigacdo baseados na
observacdo, experimentacdo e logica.

No século XIX, Karl Marx analisou a relacdo entre o desenvolvimento da
ciéncia e a evolucdo do modo de producdo capitalista. Em sua obra O Capital, Marx
argumenta que a ciéncia se tornou uma forca produtiva direta, integrando-se ao processo
de producdo como um fator que ampliava a exploragéo do trabalho e a acumulagéo de
capital. Ele destacou que o avango tecnolégico, impulsionado pela ciéncia, permitia aos
capitalistas aumentar a produtividade e substituir trabalhadores por maquinas,

intensificando as contradic6es entre capital e trabalho.

Se a Revolucdo Industrial ndo foi produto direto do avanco cientifico,
0 desenvolvimento do capitalismo foi determinando uma forte-relacéo
entre a ciéncia e a produgdo, pois ambas cresceram juntas e se
influenciaram mutuamente (Andery et al., 1996, p. 291).

Ao mesmo tempo, a ciéncia passou a desempenhar um papel central na
legitimagdo do capitalismo industrial. A ideia de progresso cientifico e técnico foi
associada ao progresso econémico e social, criando uma interdependéncia entre o
desenvolvimento da ciéncia e o crescimento econémico. Assim, a ciéncia, que
inicialmente buscava compreender o mundo natural, foi progressivamente integrada as
estruturas econdémicas e industriais, tornando-se uma ferramenta central para o

desenvolvimento do capitalismo.
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Essas mudancas, fundamentadas nos avangos do pensamento iluminista e na
Revolugdo Industrial, continuam a impactar a forma como a ciéncia é percebida e
utilizada na sociedade atual. A ideia de conhecimento e ciéncia foi se moldando de
acordo com o avango dos movimentos intelectuais modernos. Assim, o lluminismo do
século XVIII e o Positivismo do século XI1X deram impulso a no¢do de que o0 progresso
cientifico seria cumulativo e linear. Auguste Comte, por exemplo, acreditava que a
ciéncia seguiria um caminho continuo de aprimoramento, acumulando conhecimento de
forma gradual.

No entanto, essa concepcdo foi revisada no século XX por autores como
Thomas Kuhn, que argumentou que a ciéncia ndo avanca de maneira linear, mas por
meio de revolugbes e mudancas de paradigma, em que teorias anteriormente aceitas sao
substituidas por novas perspectivas (Kuhn, 2017). Essa visdo, defendida também por
Andery et al. (1996), sugere que a ciéncia é uma construcdo social, influenciada por
fatores culturais, econémicos e politicos.

Dessa forma, a ciéncia ndo se configura como um conjunto fixo de verdades,
mas como um processo dinamico de descoberta e revisdo do conhecimento. Essa
compreensdo mais ampla da ciéncia influencia diretamente a maneira como o0
conhecimento cientifico € disseminado, especialmente no contexto educacional,
exigindo uma abordagem critica que va além da mera transmissao de informacdes.

Essa analise conecta-se a perspectiva marxista, segundo a qual a historia e a
transformacéo social se dao por meio de contradi¢Ges, antagonismos e conflitos. Marx
sustentava que o desenvolvimento da sociedade ndo é linear, espontaneo ou harménico,
nem determinado externamente, mas consequéncia das contradi¢des criadas dentro dela,
manifestando-se por meio de saltos, rupturas e revolucdes, sempre fruto da acdo dos

préprios homens.

Ao lado disto, Marx retém, na sua anélise da sociedade, a nogdo de
que a histdria, a transformagdo da sociedade, se da por meio de
contradi¢fes, antagonismos e conflitos. E que a transformagdo, o
desenvolvimento da sociedade, ndo € linear, ndo é espontanea, ndo é
harménica, ndo é dada de fora da propria sociedade, mas €
consequéncia das contradicdes criadas dentro dela, e é sempre dada
por saltos, € sempre revolucionéria, ¢ sempre fruto da acdo dos
proprios homens (Andery et al., 1996, p. 401-402).
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Essa concepcdo reforca a ideia de o conhecimento cientifico, a transformagéo
do saber e a evolucdo da sociedade avangam por meio de saltos e rupturas, fruto da acéo
dos individuos inseridos nas condi¢cbes materiais e sociais de sua época. Esses
antagonismos, que surgem dentro do préprio processo historico e material, sdo
moldados por fatores sociais, econémicos e politicos. Tal concepgdo implica que o
conhecimento ndo é neutro ou apolitico, mas resultado das intera¢fes dinamicas e
conflitivas dentro do contexto historico. Dessa forma, a ciéncia, tal como a sociedade,
reflete as contradicdes internas e as lutas pela superacdo das condicGes existentes, sendo
um processo impulsionado pela acdo humana e pelas condicbes materiais que
determinam a consciéncia.

Visando ampliar a andlise, discute-se a relacdo entre ciéncia e retorica,
mostrando que a verdade cientifica ndo é apenas uma questao de resisténcia ao tempo,
mas também de consenso social. A ideia de que uma verdade se mantém ao longo do
tempo e, eventualmente, é reconhecida como tal, est4 alinhada a concepg¢do marxista de
que o conhecimento ¢ moldado e validado socialmente, por meio da interacdo entre
individuos e suas condi¢cdes materiais. Assim, ciéncia e verdade emergem de processos
de construgéo social, reforcando a ideia de que conhecimento e verdade sdo produtos de
contextos historicos, materiais e consensuais.

A relacdo entre ciéncia e retdrica pode ser analisada a partir de duas
perspectivas sobre a verdade. Ao afirmar que “o que ¢ verdade sempre se sustenta”,
reconhece-se que uma verdade genuina é caracterizada por sua permanéncia e
resiliéncia ao longo do tempo. Isso implica que, se uma teoria ou ideia é verdadeira, ela
resistird aos testes empiricos, as criticas e as revisdes baseadas em novas evidéncias,
mantendo sua validade de maneira consistente.

Por outro lado, a afirmacdo de que “quando as coisas se sustentam, elas
comecam a se transformar em verdade” sugere que o reconhecimento de uma verdade
também pode emergir de um processo social e historico. Nesse caso, a continuidade no
suporte tedrico e pratico, aliada ao consenso gradativo entre os sujeitos envolvidos,
contribui para a legitimacéo de uma ideia como verdadeira.

Portanto, a verdade pode ser compreendida tanto pela sua capacidade de resistir
ao tempo e aos testes de validacdo cientifica quanto pela construcdo de um consenso
sustentado por praticas discursivas e contextuais. Essa dualidade evidencia a complexa
relacdo entre a objetividade buscada pela ciéncia e 0s processos sociais que influenciam

a aceitacao e a consolidacédo das verdades no ambito coletivo.
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Saviani (2008) demonstra que ndo é possivel vincular neutralidade e
objetividade de forma indissociavel. Ou seja, a objetividade estd relacionada a busca
pela verdade de forma cientifica e fundamentada, mas isso ndo implica auséncia de
posicBes ideologicas ou historicas que permeiam o processo de producdo do
conhecimento. Assim, a objetividade envolve uma postura critica e reflexiva sobre os
saberes, reconhecendo suas condicGes de produgdo sem abrir mdo da busca por um

entendimento mais preciso e fundamentado da realidade.

Importa, pois, compreender que a questdo da neutralidade (ou néo-
neutralidade) é uma questdo ideoldgica, isto &, diz respeito ao carater
interessado ou ndo do conhecimento, enquanto objetividade (ou ndo
objetividade) € uma questdo gnosioldgica, isto é, diz respeito a
correspondéncia ou ndo do conhecimento com a realidade a qual se
refere. Por ai se pode perceber que ndo existe henhum conhecimento
desinteressado; portanto, a neutralidade é impossivel. Entretanto, o
cardter sempre interessado do conhecimento ndo significa a
impossibilidade da objetividade (Saviani, 2008, p. 57).

O trecho evidencia que, embora ndo exista conhecimento neutro, € possivel
alcancar a objetividade, uma vez que esta se fundamenta em critérios racionais e
metodoldgicos que buscam apreender a realidade de forma rigorosa, sem deixar de
reconhecer o contexto historico e social em que o conhecimento é produzido. Essa
integracdo destaca que, mesmo em meio as influéncias sociais, a ciéncia pode oferecer
instrumentos confidveis para a compreensdao do mundo, articulando objetividade e
historicidade no processo de construcdo do conhecimento.

O conhecimento cientifico, portanto, fundamenta-se em fatos comprovados,
nos quais todas as suposicdes, teorias e hipdteses passam por processos de validacdo por
meio de pesquisas e experimentos. No entanto, a ciéncia ndo existe em um vacuo: 0s
cientistas precisam comunicar suas descobertas, dissemina-las para o publico, obter
apoio, financiamento e influenciar politicas e decis6es. Assim, as teorias cientificas
situam-se em um movimento continuo, remetendo a analise que ultrapassa as aparéncias

e busca compreender as multiplas determinacdes da realidade.
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Né&o estamos afirmando que o conhecimento cientifico seja imutavel.
Ao contréario, a propria historia explicita que o desenvolvimento cada
vez mais social das formag6es sociais, baseadas em novas formas de
trabalho, impulsionam a complexificacdo da ciéncia. Contudo, ha
tracos que se mantém, dentre eles, o impulso a apreensdo da realidade
em sua esséncia (Rossi; Rossi, 2022, p. 56).

O excerto reforca que o conhecimento cientifico € continuamente transformado
ao longo da histdria, impulsionado, sobretudo, pelas novas formas de organizacdo do
trabalho e pela evolugdo das estruturas sociais. Apesar dessa natureza mutavel, alguns
elementos permanecem constantes, como 0 “impulso a apreensao da realidade em sua
esséncia” (Rossi; Rossi, 2022). Em outras palavras, o conhecimento € considerado
verdadeiro quando consegue apreender e explicitar a dindmica historica, a esséncia e as
relagcbes do objeto de estudo com o todo, respeitando suas particularidades, estrutura e
desenvolvimento préprios. Assim, o conhecimento ndo deve ser imposto ou construido
meramente pela aceitacdo social, mas revelado por meio de uma analise rigorosa, capaz
de evidenciar as multiplas dimensdes dos fendmenos estudados.

Nesse sentido, compreende-se que a ciéncia ndo é neutra, como Saviani (2008)
enfatiza, pois, sua aplicacdo esta intrinsecamente vinculada as condigdes sociais,
histéricas e econdmicas em que € produzida. Ela pode atuar como ferramenta de
transformacdo social, promovendo mudancas significativas, ou como instrumento de
manutencdo das relagbes de poder e dominagdo, dependendo dos interesses que
orientam sua producéo e utilizacao.

Assim, o conhecimento cientifico reflete as contradi¢es das estruturas sociais
e econdmicas de sua época, sendo suscetivel a influéncia de grupos dominantes, mas
também capaz de impulsionar processos de humanizacdo e justica social. Nesse
contexto, a importancia da ciéncia reside em sua capacidade de promover avancos que
contribuam para o desenvolvimento humano, ampliando a compreensdo da realidade em
sua totalidade e favorecendo a transformacéo consciente das condic¢des de existéncia.

A educacéo escolar desempenha, portanto, um papel essencial na ampliacdo da
compreensdo da totalidade social, possibilitando que os alunos transcendam suas
experiéncias e vivéncias cotidianas, alcancando uma visdo mais aprofundada da
realidade. Nesse sentido, o ensino deve estar orientado para a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos, pois sdo esses saberes que

possibilitam a construcdo de uma visao critica e ampla da sociedade.
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Dessa forma, a mediacdo pedagdgica que privilegia a assimilacdo desses
conhecimentos contribui diretamente para o desenvolvimento humano. Logo, a agédo
educativa que estabelece a relacdo entre a atividade humana e o desenvolvimento do
psiquismo, conforme Martins (2015), remete a interacdo entre o real e o ideal. O real se
manifesta na atividade concreta dos sujeitos, enquanto o ideal se expressa
subjetivamente, refletindo-se na consciéncia por meio de ideias e imagens. Assim, é por
meio dessa atividade que o ser humano ndo apenas se estabelece no mundo real, mas
também o transforma e o interioriza, moldando suas percep¢fes, experiéncias e,

consequentemente, sua consciéncia.

Portanto, a consciéncia ndo pode ser identificada exclusivamente com
0 mundo das vivéncias internas, mas, sim, apreendida como ato
psiquico experenciado pelo individuo e a0 mesmo tempo expressao de
suas relagbes com os outros homens e com o mundo (Martins, 2015,
p. 57).

O trecho destaca que a consciéncia deve ser compreendida como um ato
psiquico que ocorre dentro do individuo, mas que ao mesmo tempo € influenciado e
expresso por suas relagdes com outras pessoas e com 0 mundo ao seu redor. Portanto, a
consciéncia é um fendmeno complexo que emerge da interconexao entre o eu interior e
0 mundo externo, demonstrando como as relacdes interpessoais e o ambiente
contribuem para a formacdo da percepcdo e compreensdo do individuo. Em outras
palavras, a consciéncia ndo é algo isolado, mas sim um fenbmeno que surge da
interacdo entre o individuo e seu ambiente social e fisico, refletindo as suas experiéncias
e relacBes com o0 mundo.

Essa citacdo de Martins (2015), ao afirmar que a consciéncia ndo pode ser
reduzida ao mundo das vivéncias internas, mas deve ser compreendida como um ato
psiquico que reflete as relagdes do individuo com os outros e com 0 mundo, estabelece
uma relacdo direta com as ideias de Andery et al. (1996) sobre a construcdo do
conhecimento cientifico e a influéncia do ser social sobre a consciéncia. Ambas
enfatizam que o conhecimento e a consciéncia ndo séo processos isolados ou puramente
individuais; pelo contréario, séo moldados pelas interacGes sociais e materiais que 0s

individuos mantém com o mundo.
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Assim, Martins (2015) amplia a compreensdo sobre os aspectos sociais na
producdo do conhecimento, ao afirmar que a propria consciéncia humana resulta dessas
interacdes, reforcando que tanto o conhecimento quanto a consciéncia sdo produtos das
condicdes historicas, sociais e materiais em que os individuos estdo inseridos.

De acordo com Martins (2015), a atividade consciente na producdo de
conhecimento, por meio da elaboracao de conceitos, hipoteses, leis e teorias, consiste na
apropriacdo de todo um sistema de objetivacdes elaboradas historicamente pelos
homens. Esse processo representa um alargamento que estabelece sentido e significado
as acOes humanas, promovendo o desenvolvimento psiquico em niveis cada vez mais
elaborados. Assim, a atividade consciente emerge como um processo fundamental na
producdo e aplicacdo do conhecimento.

No contexto da educacdo escolar contemporanea, a evolucdo da ciéncia
influencia diretamente a forma como o conhecimento é disseminado e compreendido
pelos alunos. A escola, nesse cenério, ndo pode se limitar & transmisséo de contetdos
estaticos; ao contrario, deve preparar 0s estudantes para lidar com a constante
mutabilidade do conhecimento, incentivando uma postura critica e reflexiva em relacao
ao que aprendem. Ao mesmo tempo em que transmite 0s conhecimentos validados
historicamente, a educacdo cientifica assume um papel dindmico, desenvolvendo
habilidades investigativas, analiticas e criticas.

O avanco da ciéncia, especialmente nas ultimas décadas, com o
desenvolvimento de novas tecnologias e campos de estudo como a biotecnologia, a
computacdo e a inteligéncia artificial, exige que a formacdo escolar contemple néo
apenas a aquisicdo de informag6es, mas também a capacidade de compreender, avaliar e
aplicar esses conhecimentos de forma consciente e socialmente responsavel. Esse
processo demanda que a escola atue como mediadora entre o saber produzido
historicamente e as demandas do mundo contemporaneo, promovendo o0
desenvolvimento humano em sua totalidade.

Outro aspecto fundamental influenciado pela evolugdo da ciéncia na educagéo
escolar diz respeito aos grandes problemas do mundo atual, como as mudangas
climaticas, as pandemias e 0 avancgo da inteligéncia artificial. Esses desafios ndo podem
ser compreendidos ou enfrentados por uma Unica area do saber, exigindo uma
abordagem interdisciplinar que conecte as ciéncias naturais as humanas, as artes e a

filosofia, proporcionando aos alunos uma compreensdo mais integrada da realidade.
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Em suma, a evolucdo da ciéncia trouxe também mudancas significativas na
forma como o conhecimento é comunicado e disseminado na sociedade. O avan¢o da
internet e das tecnologias digitais possibilitou o acesso a uma vasta quantidade de
informacdes, a0 mesmo tempo em que exigiu o desenvolvimento de habilidades de
letramento cientifico, fundamentais para que os estudantes possam distinguir
informacgdes confidveis de desinformacBes. Nesse contexto, a educacdo escolar
contemporanea enfrenta o desafio de preparar os alunos ndo apenas como consumidores
criticos de informacg6es, mas também como sujeitos capazes de questionar, investigar e
produzir conhecimento de forma autbnoma e fundamentada.

E nesse cenario que se destaca a critica de Duarte (2021) & chamada “sociedade
do conhecimento”, especialmente no que diz respeito aos valores propagados pelas
pedagogias do “aprender a aprender”, pelo construtivismo e pela pedagogia das
competéncias. O autor aponta que essas abordagens sustentam ser mais desejavel
aprender sozinho do que adquirir conhecimentos sistematizados por meio de interagdes
com outros individuos. Segundo ele, essas concepcdes valorizam excessivamente a
autonomia individual, o0 método em detrimento do contetdo ja produzido, o foco
exclusivo nos interesses imediatos dos alunos e a capacidade adaptativa dos sujeitos.

Duarte (2021) alerta que essas propostas pedagdgicas, longe de promoverem
uma educacédo verdadeiramente critica, acabam enfraquecendo a instituicdo escolar e 0
papel do professor como mediador do conhecimento sistematizado. Esse
enfraquecimento compromete o acesso dos alunos aos saberes necessarios para uma
compreensdo critica da realidade, limitando a capacidade formadora da educacéao e seu
potencial transformador.

Essas concepcdes, ao colocarem o sujeito/aluno como centro exclusivo do
processo de aprendizagem e ao reconhecé-lo como produtor de conhecimento e cultura,
aparentam, em um primeiro momento, promover uma abordagem mais democratica e
orientada para as necessidades e potencialidades individuais dos estudantes. Contudo,
ao analisar de forma mais aprofundada, observa-se que essa centralidade atribuida ao
aluno pode transferir para ele, ou para sua condi¢do social, a responsabilidade pelo
sucesso ou fracasso no processo educativo, desconsiderando o papel fundamental da
mediacdo docente e da escola na superacdo das limitagdes impostas pelo contexto
social.

Nesse sentido, a proposta de romper com as disciplinas e conteddos

historicamente construidos, presente em algumas dessas abordagens pedagdgicas, pode
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levar a desvalorizagdo dos conhecimentos acumulados pela humanidade, os quais sdo
essenciais para o desenvolvimento humano em sua plenitude. O conhecimento cientifico
ndo emerge de maneira espontdnea, nem constitui um produto exclusivo das
experiéncias subjetivas e individuais em que tudo é aceito como verdade. Pelo contrario,
trata-se de um processo coletivo, histérico, sistemético, fundamentado na investigacao,
experimentacdo e reflexdo, que exige respaldo tedrico e metodoldgico.

Por isso, a apropriacdo do conhecimento pelo aluno ndo pode prescindir de
uma base sélida, que o conecte as estruturas tedricas que sustentam esse saber. Ao
enfatizar exclusivamente a autonomia do aluno sem a devida mediacdo do professor e
sem uma formacao teorica consistente, corre-se o risco de promover uma aprendizagem
superficial, incapaz de garantir o desenvolvimento critico e a emancipacao intelectual
dos sujeitos.

Embora o envolvimento ativo dos alunos seja indispensavel ao processo de
aprendizagem, é fundamental reconhecer que a mediacdo do professor exerce um papel
insubstituivel na conducdo desse percurso. E o professor quem organiza, seleciona e
apresenta os conhecimentos cientificos, artisticos e filos6ficos de forma sistematica,
possibilitando aos alunos ndo apenas o contato, mas a apropriacao critica desses saberes.
Sem essa mediacdo intencional, os estudantes podem permanecer restritos a um ciclo de
experiéncias limitadas, baseadas apenas em suas vivéncias pessoais, sem alcancar niveis
mais elaborados de compreensdo da realidade

Além disso, a auséncia de uma mediacdo estruturada pode reforcar
desigualdades sociais, pois ndo garante que todos os alunos tenham acesso aos mesmos
conhecimentos sistematizados. Assim, ao desvalorizar a acdo docente e 0 conhecimento
elaborado, corre-se o risco de perpetuar a fragmentacdo do saber e de enfraquecer a
funcdo formadora da escola.

Nesse contexto, a afirmacdo de que o aluno é produtor de conhecimento deve
ser compreendida de forma critica. Embora o aluno deva ser reconhecido como sujeito
ativo no processo educativo, essa participagdo so alcanga sentido pleno quando esta
ancorada em praticas pedagdgicas que envolvem o conhecimento sistematizado,
articuladas com a mediacéo qualificada do professor. E essa articulacio que assegura a
aprendizagem significativa, capaz de promover o desenvolvimento das funcoes
psiquicas superiores e de formar sujeitos autbnomos e criticos, preparados para

compreender e intervir na realidade social.
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Nesse sentido, torna-se evidente que as condi¢Oes concretas das escolas,
especialmente das redes publicas, exigem que a préatica docente seja cuidadosamente
ajustada, a fim de promover uma aprendizagem efetiva, sem abrir mao da qualidade e da
profundidade dos conhecimentos transmitidos. A mediacdo do professor, aliada a um
planejamento pedagdgico intencional, é essencial para que os contedos ndo sejam
apenas repassados, mas se transformem em instrumentos que possibilitem aos alunos
compreender a realidade de forma critica e autbnoma.

A partir da andlise realizada, € possivel reafirmar a defesa de que a escola néo
se ocupa de qualquer conhecimento, mas sim daquele que é fruto da experiéncia
historica da humanidade, ou seja, os conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos.
Esses saberes, quando mediados de forma intencional pelo professor, tornam-se
ferramentas poderosas para o desenvolvimento intelectual, ético e social dos alunos,
possibilitando-lhes ultrapassar os limites do senso comum e acessar formas mais
elaboradas de compreensao da realidade.

Assim, a educacdo escolar cumpre sua funcéo social ao atuar como mediadora
entre o patriménio cultural da humanidade e as novas geracbes. E por meio dessa
mediacdo que se assegura a transmissdo e a apropriacdo critica dos conhecimentos
historicamente elaborados, garantindo aos alunos ndo apenas o acesso a cultura, mas a
possibilidade de transformé-Ila e de agir conscientemente no mundo. A funcédo social da
escola, portanto, € garantir que esse patrimoénio seja transmitido e compreendido
criticamente pelos alunos. Nesse sentido, Rossi e Rossi (2022) destacam que as
mdaltiplas relagdes que compdem a totalidade social evidenciam a importancia da escola

como mediadora entre o conhecimento sistematizado e a realidade concreta dos alunos.

A malha de interagdes, a sintese qualitativa das multiplas articulagdes
que se estabelecem, constitui num dado momento histérico a
totalidade social. A totalidade serd sempre o campo limite e de
possibilidades para os complexos sociais atuarem (Rossi; Rossi, 2022,
p. 19).

Essa concepcéo de totalidade social, enquanto campo dindmico de articulagdes
e interacOes, dialoga diretamente com os pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica
(Saviani, 2008) e da Psicologia Histdrico-Cultural (Martins, 2011), reforcando a

centralidade da escola no processo educativo. Na perspectiva histérico-critica, a ideia de
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totalidade social como o “campo limite e de possibilidades” das a¢fes humanas se
alinha com a concepcdo de que a educacdo escolar deve mediar 0 acesso ao
conhecimento elaborado, permitindo que o0s sujeitos compreendam criticamente as
determinac6es histdricas e culturais de seu tempo.

Na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, a totalidade social supera as
relagOes abstratas, considerando as condic¢des concretas em que se dao as contradicoes.
O ensino, enquanto pratica intencional, constitui-se em meio privilegiado para que os
alunos transcendam as visdes fragmentadas da realidade e compreendam as articulacdes
mais amplas que estruturam o mundo social. Essa compreensédo critica s6 é possivel
mediante 0 acesso aos conhecimentos historicamente elaborados, que permitem aos
sujeitos situarem-se no contexto histérico e cultural em que vivem.

Da mesma forma, a Psicologia Histdrico-Cultural reforca que o
desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores ocorre a partir da interacdo do
individuo com a totalidade social, mediada pela cultura. Essa abordagem corrobora a
ideia de que a escola tem um papel central ao introduzir os alunos em praticas sociais
sistematizadas, que vao além das experiéncias cotidianas. Assim, a mediacdo do
professor, ao organizar e sintetizar essas multiplas articulacdes, possibilita que os alunos
internalizem conceitos mais complexos e avancem em seu desenvolvimento humano.

Ao conectar o conhecimento cientifico com as criticas as pedagogias do
“aprender a aprender”, pode-se argumentar que tais abordagens tendem a desconsiderar
a totalidade social, tratando o conhecimento como algo descontextualizado ou
meramente instrumental. 1sso se reflete em praticas educativas baseadas na troca de
experiéncias pessoais ou subjetivas, sem a mediacdo dos conhecimentos elaborados, o
que pode reforcar uma visdo superficial da realidade, que ndo capacita 0s alunos a
compreenderem, para além das aparéncias, as interacfes sociais nem as contradicdes
inerentes a sociedade.

Dessa forma, a auséncia de uma base objetiva de conhecimento pode limitar a
capacidade dos alunos de se posicionarem de forma autdbnoma e consciente, visto que,
num contexto educacional que nao valorize os conteudos cientificos e reflexivos, o
aluno pode ser levado a crer que as respostas para suas questfes estdo apenas em sua
experiéncia pessoal ou nas trocas informais com seus pares, 0 que enfraquece a
formacdo de uma viséo critica e complexa do mundo.

Na Pedagogia Histdrico-Critica (Saviani, 2008), o conhecimento cientifico é

compreendido como um processo de superagéo e transformacéo, entendido de maneira
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dialética, ou seja, levando em conta tanto a continuidade quanto a ruptura no
desenvolvimento dos saberes. A ciéncia avanca a medida que incorpora e supera
concepcdes anteriores, sempre dentro de um contexto historico-social. Nesse sentido, o
conhecimento cientifico ndo é estatico, mas se desenvolve na relagdo com as
transformacgfes sociais, culturais e historicas, sendo fundamental para a formacéo
humana.

Nesse contexto, a ciéncia, para Andery et al. (1996), em seu sentido filosofico,
refere-se a busca continua pelo conhecimento verdadeiro, uma busca que transcende o
dominio do senso comum e das experiéncias individuais. Assim, o conhecimento
verdadeiro envolve a compreensdo sistematica das leis que regem a realidade,
sustentada por um processo de investigacdo e reflexdo. Esse entendimento da ciéncia
como uma busca pela verdade genuina é central para a formacdo de uma visao critica e
reflexiva sobre 0 mundo, sendo essencial para o desenvolvimento de uma consciéncia
epistemoldgica, isto €, para a capacidade de refletir criticamente sobre a natureza, as
fontes, os limites e a validade do conhecimento.

Dessa forma, a epistemologia da ciéncia estd diretamente relacionada a sua
capacidade de produzir e justificar teorias e explicacbes sobre o mundo, utilizando
métodos cientificos validados e testados. A epistemologia da ciéncia examina 0s
procedimentos e as préaticas que possibilitam a producdo de conhecimento confiavel,
buscando assegurar que as teorias geradas sejam coerentes, consistentes e possam ser
verificadas ou refutadas por meio de evidéncias empiricas, estabelecendo os critérios
para a validade e a objetividade do conhecimento, permitindo que este se afirme como
uma forma mais confidvel de compreensdo da realidade, em comparacdo com
explicacdes ndo fundamentadas ou baseadas no senso comum.

No contexto da educacéo escolar, essa concepcdo de ciéncia apresenta-se como
uma ferramenta poderosa para a transposicdo do senso comum e das experiéncias
individuais, direcionando o processo de aprendizagem para uma formagdo critica e
autdbnoma. Ao inserir o conhecimento cientifico no curriculo escolar, a educagdo
transmite conteddos que propdem uma media¢do entre as vivéncias cotidianas dos
alunos e as explicagdes sistematicas e fundamentadas fornecidas pela ciéncia. Isso
permite que os alunos avancem para além das explicacdes superficiais, adentrando uma
dimens&o mais objetiva, racional e universal do conhecimento.

Portanto, a articulacéo entre o sentido filoséfico da ciéncia, enquanto busca do

conhecimento verdadeiro, e o sentido epistemoldgico, fundamentado na producdo e
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validagdo de teorias por meio de métodos cientificos, é essencial para a construgdo de
uma educacdo escolar que va além do simples ensino de contetdo. Essa abordagem
configura-se como um processo formativo, voltado a constituicdo de sujeitos criticos,
capazes de compreender e questionar a realidade a partir de uma base de conhecimento
solida e fundamentada.

Essa concepcdo de ciéncia, inserida no contexto escolar, assegura a mediacao
entre os saberes historicamente produzidos e as experiéncias concretas dos alunos,
permitindo a superacdo das explicacBes fragmentadas e intuitivas que, frequentemente,
predominam em abordagens pautadas exclusivamente no senso comum. Assim, a escola
assume um papel central na promog¢do de uma formacéo que ndo se limita ao imediato,
mas que prepara os individuos para agir de forma consciente e transformadora em suas
realidades.

Nesse processo, a apropriagdo dos conhecimentos cientificos e culturais
aprimora o pensamento, favorecendo o desenvolvimento de formas mais complexas de
abstracdo, generalizacdo e raciocinio l6gico. Além disso, contribui para a ampliacdo da
consciéncia, proporcionando aos sujeitos um entendimento mais aprofundado de si
mesmos e do mundo que os cerca, conforme preconizado pela Pedagogia Historico-
Critica e pela Psicologia Histérico-Cultural.

Ao incorporar os saberes cientificos e culturais na pratica pedagdgica, a
educacdo escolar amplia as condi¢cdes para a apropriacdo do trabalho objetivado pela
humanidade, fortalecendo o desenvolvimento humano. Dessa maneira, ciéncia e
educacéo configuram-se como elementos interligados no processo de humanizagédo, com
a escola assumindo o papel central de garantir a continuidade desse legado e formar
individuos para contribuir, de forma critica e consciente, com a sociedade.

Logo, o desenvolvimento do pensamento e da consciéncia torna-se
indissociavel do papel mediador da escola, pois é por meio da apropria¢do dos sistemas
simbolicos e culturais que os alunos passam a interpretar a realidade de forma mais
elaborada, superando a fragmentacdo imposta pelo saber espontaneo e pelos discursos
superficiais que tendem a predominar em abordagens centradas nas pedagogias do
“aprender a aprender”.

Para que o processo de desenvolvimento humano alcance seu potencial
maximo, é fundamental reconhecer a interdependéncia entre os aspectos afetivos e
cognitivos na formacdo do pensamento e da consciéncia. Conforme aponta Martins

(2011), o desenvolvimento cognitivo ndo ocorre de forma dissociada das emogdes, mas
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sim em um movimento dialético no qual a motivacdo e as relagbes sociais
desempenham papel central na assimilagdo dos conhecimentos. A unidade afetivo-
cognitiva, mediada pelo ensino intencional e pelo vinculo estabelecido entre professor e
aluno, contribui para que a aprendizagem seja significativa e promova a constituicao de
sujeitos criticos, sensiveis e capazes de intervir conscientemente na realidade.

Compreender a integracdo entre ciéncia e escola requer uma andlise do
processo histérico de desenvolvimento da prépria ciéncia. 1sso porque a ciéncia,
enquanto produto do trabalho humano objetivado ao longo da historia, molda e €
moldada pelas praticas sociais, influenciando diretamente os objetivos e contetdos da
educacao escolar. Desse modo, ao incorporar 0s saberes cientificos e culturais na préatica
pedagdgica, a escola assegura a transmissdo do patriménio acumulado pela humanidade,
oferecendo aos sujeitos as ferramentas necessarias para uma compreensao critica e
transformadora da realidade.

Assim, a educacdo escolar assume um papel central no processo de
humanizacdo, articulando-se com a ciéncia para possibilitar que os individuos se
apropriem do patriménio historicamente elaborado em sua totalidade, contribuindo para
seu desenvolvimento humano. Esse processo garante ndo apenas O acesso aos
contetidos, mas também a construcdo de uma consciéncia critica, capaz de transcender

as limitacdes imediatas e promover uma atuagdo consciente no mundo.
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4.2 Préticas educativas, conhecimentos e desenvolvimento cognoscitivo

Os conhecimentos cientificos desempenham um papel central na educagdo
escolar e no desenvolvimento humano, pois fornecem bases solidas para a compreenséo
critica da realidade e para a formacdo de sujeitos autbnomos e conscientes. Na escola,
esses conhecimentos contribuem para a sistematizagdo e ampliacdo das capacidades
cognoscitivas, possibilitando aos alunos compreenderem a totalidade e, assim,
superarem visdes fragmentadas ou intuitivas do mundo.

Além disso, ao promoverem o pensamento reflexivo e critico, 0s
conhecimentos cientificos fomentam o desenvolvimento de valores éticos, atitudes
responsaveis e habilidades que integram aspectos afetivos, cognitivos, emocionais e
sociais. Dessa forma, a ciéncia enriquece a formacao escolar e potencializa o papel
humanizador da educacdo, quando é entendida como uma forma de melhorar as
condicdes de vida e preparar os individuos para agir de maneira consciente e
participativa na sociedade.

O papel humanizador da educagdo escolar, de acordo com Saviani (2008), esta
conectado com o processo de producdo da existéncia humana, que se constitui a partir

de dois fatores interdependentes: o material e 0 ndo material.

O processo de produgdo da existéncia humana implica, primeiramente,
a garantia da sua subsisténcia material com a consequente producéo,
em escalas cada vez mais amplas e complexas, de bens materiais; tal
processo nds podemos traduzir na rubrica de “trabalho material”.
Entretanto, para produzir materialmente, 0 homem necessita antecipar
em ideias os objetivos da acdo, o que significa que ele representa
mentalmente os objetivos reais. Essa representacao inclui o aspecto do
conhecimento das propriedades do mundo real (ciéncias), de
valorizacdo (ética) e de simbolizacdo (arte). Tais aspectos, na medida
gue sdo objeto de preocupacdo direta e explicita, abrem a perspectiva
de uma outra categoria de producdo que pode ser traduzida pela
rubrica de “trabalho ndo-material”. Trata-se aqui da produgdo de
ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades.
Numa palavra, trata-se da producdo do saber sobre a cultura, isto é, o
conjunto da producéo humana (Saviani, 2008, p. 12).

O trecho de Saviani (2008) explica que o processo de producdo da existéncia

humana comeca pela necessidade de garantir a subsisténcia material, o que envolve a
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producdo de bens concretos. No entanto, para que isso ocorra, é imprescindivel a
antecipacdo mental das acgdes, ou seja, 0 ser humano precisa representar em sua mente
0s objetivos reais que deseja alcancar. Essa antecipacdo envolve trés aspectos
fundamentais: o conhecimento das propriedades do mundo real, que corresponde ao
campo das ciéncias; a valorizacdo dos objetos ou acles, relacionada a ética; e a
simbolizacdo, que se refere a arte. Essas areas de conhecimento sdo fundamentais para
orientar a acdo humana e garantir sua eficacia na producéo de bens materiais, mas elas
ndo se limitam ao plano do concreto e tangivel.

Quando esses elementos se tornam objetos de preocupacdo direta e explicita,
surge o chamado “trabalho ndo material” (Saviani, 2008), que compreende a producéo
de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos e atitudes. Esse tipo de producdo esta
ligado a elaboracdo da cultura, compreendida como o conjunto das criacbes humanas
que orientam a vida em sociedade. Assim, o trabalho material e o trabalho ndo material
constituem duas dimens@es indissociaveis da existéncia humana, pois a producdo de
bens concretos e a elaboracdo simbdlica e cultural caminham juntas na construcéo da
sociedade e na formacéo dos individuos.

A producdo do saber cultural €, portanto, um componente fundamental da
existéncia humana, complementando a producdo material. Ambas sdo interdependentes
no processo de construcdo e evolucdo da sociedade. Assim, a existéncia humana implica
a producdo ndo-material, ou seja, a cultura produzida pelo conjunto dos homens, por
meio das ciéncias, da arte e da filosofia. Tais conhecimentos se constituem nas grandes
obras que representam o salto que diferencia a espécie humana dos demais animais.

Martins (2011) contribui com essa analise ao apresentar, com base na obra de
Vygotsky, estudos sobre a origem das funcdes psiquicas superiores, explicando que o
emprego de signos culturais possibilita a complexificacdo das estruturas psiquicas

humanas. A autora conclui que Vygotsky:

Encontrou nas relagBes sociais entre os homens o nascedouro do
emprego de signos, balizando na vida coletiva os principios que
regulam e explicam a conduta especificamente humana. Afirmou que
toda funcdo psiquica superior resulta da interiorizacdo de funcdes
externas, isto €, de fungdes sociais, em decorréncia das quais as
formas inferiores cedem lugar &s formas superiores de
comportamento. As formas inferiores, por sua vez, nao
“desaparecem”, mas assumem outra forma de existéncia, sintetizam-Se
em novos patamares, isto é, nas formagGes complexas (Martins, 2011,
p. 88).
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A explicagdo de Martins (2011) destaca a origem social das fungdes psiquicas
superiores e a centralidade das relagbes humanas na constituicdo dos comportamentos
complexos especificamente humanos. A afirmacéo de que as fungdes psiquicas resultam
da interiorizacdo de funcdes externas (sociais) reflete um dos principios fundamentais
da psicologia historico-cultural, elaborada por Vygotsky, que entende o
desenvolvimento humano como um processo mediado cultural e historicamente.

Martins (2011) detalha o processo de complexificacdo das estruturas psiquicas.

Portanto, na qualidade de produtos do desenvolvimento social do
comportamento, as fungdes psiquicas superiores instituem-se como
formas supraorganicas de conduta resultantes do uso de signos e do
emprego de ferramentas, gragas aos quais 0S comportamentos se
tornam conscientemente planejados e controlados. Destarte, o sistema
de atividade humana determina-se, em cada etapa, pelo grau de seu
desenvolvimento organico e pelo grau de seu dominio sobre as
objetivacOes culturais. Esses dois sistemas diferentes desenvolvem-se
conjuntamente formando um terceiro sistema, inovador e de um tipo
muito especial, que aponta o psiquismo como imagem subjetiva da
realidade objetiva, ou, reflexo psiquico da realidade. (Martins, 2011,
p. 95-96)

Nesse trecho, Martins (2011) explica que as fungdes psiquicas superiores,
como a memdria voluntaria, o pensamento abstrato e a atencdo seletiva, diferem das
funcBes psiquicas elementares, como a sensacdo, a percepcao e a memoria imediata, por
serem produtos do desenvolvimento social e cultural. Essas fung¢Ges superiores surgem
por meio da mediacdo de signos (linguagem, numeros, simbolos) e do uso de
ferramentas, que permitem ao individuo organizar e planejar conscientemente seus
comportamentos.

O sistema de atividade humana, nesse sentido, € definido pelo grau de
desenvolvimento organico (maturacdo bioldgica) e pelo grau de dominio sobre as
objetivagdes culturais (apropriacdo dos conhecimentos e ferramentas culturais). Esses
dois sistemas interagem e se desenvolvem conjuntamente, resultando na criagdo de um
terceiro sistema, inovador e de um tipo muito especial, que aponta o psiquismo como
imagem subjetiva da realidade objetiva, ou seja, como reflexo psiquico da realidade
(Martins, 2011, p. 95-96).

Nesse trecho, Martins (2011) explica que as fungdes psiquicas superiores,

como memoria voluntaria, pensamento abstrato e atencdo seletiva, diferem das funcdes
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psiquicas elementares, como sensacdo, percepcdo, memoria imediata, entre outras,
porque sdo produtos do desenvolvimento social e cultural. As funcbes superiores
surgem por meio da mediacdo de signos (linguagem, nameros, simbolos) e do uso de
ferramentas, que permitem ao individuo organizar e planejar conscientemente seus
comportamentos.

Cabe destacar que a complexificacdo da estrutura psiquica humana ocorre de
forma integrada entre os aspectos cognitivo e afetivo, oportunizando a captagcdo do
objeto que se apresenta na realidade concreta, independentemente da subjetividade dos

sujeitos.

A unidade afetivo-cognitiva que sustenta a atividade humana demanda
a afirmacgdo da emocdo como dado inerente ao ato cognitivo e vice-
versa, ja que nenhuma emogdo ou sentimento, bem como nenhum ato
de pensamento, podem se expressar como contetdos puros, isentos
um do outro (Martins; Carvalho, 2016, p. 702).

A citacdo de Martins e Carvalho (2016) evidencia que o pensamento, enquanto
processo cognitivo, e 0s sentimentos ou emogdes, enquanto manifestacbes afetivas,
estdo intrinsecamente interligados e ndo podem ser dissociados nos processos psiquicos
humanos. Em outras palavras, toda acdo mental ou ato de pensamento esta impregnado
por uma carga emocional, assim como toda emoc¢do ou sentimento esta associado a
algum nivel de processamento mental.

De acordo com Martins (2011), o pensamento tedrico é caracterizado como
uma forma “superior” de cognicdo, pois representa o nivel mais elaborado do
desenvolvimento afetivo e cognitivo humano, em contraste com o pensamento empirico
ou sensorial. Esse tipo de pensamento requer a apropriacdo de conceitos que constituem
a sintese dos conhecimentos acumulados historicamente. A internalizacdo desses
conceitos ndo ocorre de forma espontanea ou apenas pelo contato com experiéncias
cotidianas e representacdes sensoriais. Para que o pensamento tedrico se desenvolva, €
indispensavel a educacdo escolar, que possibilite a compreensdo e integracdo dos

conceitos sistematizados.
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[...]Jo pensamento tedrico visa a representar o real como algo em
formacdo, tendo em vista chegar a complexidade de manifestacfes do
todo. Por conseguinte, seu objetivo é reproduzir o processo de
desenvolvimento e formagdo do sistema que o objeto do pensamento
integra, expressando encadeamentos, leis e, fundamentalmente, as
relacBes necessarias entre as coisas singulares e o universal (Martins,
2011, p. 165).

Nesse sentido, Martins (2011) reforca que o desenvolvimento do pensamento
tedrico, mediado pelo ensino sistematizado, ¢ uma condi¢do fundamental para que os
individuos possam compreender o0 mundo em sua complexidade e intervir
conscientemente nele. 1sso implica que o objetivo final da escola é transmitir os
conhecimentos, mediando a apropriacdo dos conceitos que permitam aos alunos
compreenderem as relacdes essenciais entre os fenémenos, articulando o singular ao
universal e, assim, desenvolvendo a capacidade de identificar as leis e tendéncias gerais
que regem os processos da realidade.

Portanto, a apropriacdo do patriménio cultural da humanidade permite que o
sujeito desenvolva habilidades que superam o instinto bioldgico, possibilitando a
criacdo de ferramentas, simbolos e conceitos que sdo essenciais para o pleno
desenvolvimento das potencialidades humanas. Logo, a educacéo escolar se constitui
num elemento central na formacdo do ser humano, a medida que possibilita a
apropriacdo dos conhecimentos historicamente produzidos, reforcando sua funcgédo
humanizadora e contribuindo para o desenvolvimento humano.

Diante do exposto, as concepc¢des da teoria pedagdgica e educacional da
Pedagogia Historico-Critica (Saviani, 2008), em consonancia com a Psicologia
Histdrico-Cultural (Martins, 2021), enfatizam a indissociabilidade entre os aspectos
didatico-pedagdgicos e o0s conhecimentos cientificos no processo de ensino e
aprendizagem, destacando que a articulacdo entre teoria e pratica € essencial para a
efetividade do trabalho educativo.

Libaneo (2004) destaca que 0s processos educativos integram os conteddos
escolares e o desenvolvimento dos processos mentais, ou seja, a formacao dos conceitos

cientificos e o desenvolvimento das opera¢Ges mentais.
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Nesse sentido, desenvolver nos jovens o pensamento tedrico é o
processo pelo qual se revela a esséncia e desenvolvimento dos objetos
de conhecimento, e com isso a aquisicdo de métodos e estratégias
cognoscitivas gerais de cada ciéncia, em fungédo de analisar e resolver
problemas cotidianos e profissionais. (Libaneo. 2004, p.19)

No trecho destacado, Libaneo (2004) enfatiza que o desenvolvimento do
pensamento tedrico na escola deve possibilitar aos alunos, além da compreensdo da
esséncia dos objetos do conhecimento, a apropriagdo de métodos e estratégias
cognitivas gerais das ciéncias, com vistas a analise e resolucdo de problemas cotidianos
e profissionais. Essa perspectiva sugere que a escola deve estar conectada a sociedade,
promovendo o desenvolvimento humano que leve em consideracdo tanto sua
capacitacdo para as demandas contemporaneas quanto sua participacdo critica na
realidade social.

Dessa forma, Libaneo (2004) propde uma concepgdo de educacdo que
compreende a necessidade de preparar os individuos para as exigéncias do mundo atual.
A escola, nesse sentido, deve garantir aos estudantes o dominio do conhecimento
cientifico e dos instrumentos intelectuais que Ihes permitam atuar de maneira critica,
reflexiva e autbnoma na sociedade. Isso implica reconhecer que a formagao escolar ndo
deve estar voltada exclusivamente para a transformacdo social, mas também para o
desenvolvimento das potencialidades dos alunos, permitindo-lhes compreender e
interagir com a complexidade do mundo contemporaneo de forma consciente e
qualificada.

As estratégias cognoscitivas referem-se aos métodos e técnicas que o individuo
utiliza para processar, armazenar e recuperar informacdes. Essas estratégias sao
essenciais para o aprendizado, a resolucdo de problemas e a tomada de decisdes,
envolvendo uma variedade de processos mentais.

Os métodos e estratégias cognoscitivas gerais das ciéncias, voltados ao
desenvolvimento do pensamento tedrico e a apropriacdo do objeto de conhecimento,
rompem com visfes reducionistas do ensino, que muitas vezes se limitam a
memorizacdo de conteddo ou ao desenvolvimento de habilidades utilitarias. Em vez
disso, propdem uma educacdo que promova o desenvolvimento humano, conectando o
aprendizado escolar as demandas da vida e da realidade. Como defende Libaneo (2004),
0 pensamento tedrico habilita os individuos a analisar e resolver problemas ndo de

forma isolada ou empirica, mas com base em uma compreensao aprofundada e critica da
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realidade. Portanto, o desenvolvimento do pensamento tedrico € uma condicao essencial
para o desenvolvimento humano, promovendo uma formagdo que vai além do imediato
e que prepara 0s sujeitos para agir e intervir de forma intencional em sua vida pessoal,
social e profissional.

A ideia central sobre o desenvolvimento do pensamento tedrico, na perspectiva
de Martins (2011), requer que o individuo reproduza, em sua propria atividade, as
capacidades humanas desenvolvidas historicamente. Esse processo de apropriacdo nédo é
uma mera copia, mas uma recriacéo ativa dessas capacidades no contexto da atividade
individual. A crianca, ao se apropriar da experiéncia social, ndo apenas imita as
atividades dos outros, mas internaliza e reproduz atributos, capacidades e modos de
comportamento humanos que foram formados ao longo da histdria. Esse processo é
essencial para o desenvolvimento afetivo, cognitivo e social, pois permite que o
individuo se insira na cultura e na sociedade de maneira significativa e autbnoma.

Libdneo (2004) enfatiza o papel dos professores com planejamentos
intencionalmente estruturados para possibilitar aos alunos os meios para aquisicdo da

aprendizagem.

O modus faciendi dessa mediacdo cultural, pelo trabalho dos
professores, € o provimento aos alunos dos meios de aquisi¢do de
conceitos cientificos e de desenvolvimento das capacidades cognitivas
e operativas, dois elementos da aprendizagem escolar interligados e
indissociaveis (Libaneo, 2004, p. 5).

Conforme descrito por Libaneo (2004), o trabalho dos professores envolve
proporcionar aos alunos 0s meios para adquirir conceitos cientificos e desenvolver tanto
as capacidades cognitivas quanto operativas. Nesse sentido, compreende-se essa
abordagem como uma metodologia didatico-pedagdgica que visa oferecer condi¢des
para que os alunos se apropriem dos contetdos escolares, culturalmente reconhecidos,
num contexto que favorega o desenvolvimento humano em sua totalidade.

Assim, as capacidades operativas, segundo Libaneo (2004), estdo relacionadas
a aplicacdo préatica dos conhecimentos adquiridos. Elas envolvem as habilidades de
utilizar, manipular e organizar conceitos e informagdes em situagdes concretas e

variadas, seja no campo profissional, no cotidiano ou em contextos académicos. Essas
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capacidades permitem ao sujeito resolver problemas, tomar decis6es, planejar e executar
acdes com base nos conceitos que internalizou ao longo do processo educativo.

Na educacdo, as capacidades operativas se desenvolvem quando o estudante
aplica o conhecimento tedrico em situacdes praticas, usando estratégias cognitivas,
como o raciocinio 16gico e o pensamento critico, para resolver questdes que exigem
reflexdo e acdo. Essa aplicacdo pratica é essencial para garantir que o conhecimento ndo
permaneca apenas em um nivel reprodutivo, mas também se torne transformador,
promovendo mudancas tanto no sujeito quanto na realidade social em que esta inserido.

Neste sentido, Joseé Carlos Libaneo (2004) compreende a escola como um
espaco fundamental para a formacdo dos alunos, preparando-os para a sociedade
contemporanea. No entanto, essa preparacdo ndo se limita a adaptacéo as exigéncias do
mundo atual, mas envolve uma formacéo critica e autbnoma. Para Libaneo, a escola
deve garantir a apropriagdo dos conhecimentos cientificos, culturais e sociais
historicamente acumulados, promovendo o desenvolvimento das capacidades cognitivas
e operativas dos alunos. Assim, sua visdo articula a transmissdo dos conteddos
sistematizados com a construcdo de uma consciéncia critica, permitindo que o0s sujeitos
ndo apenas compreendam a sociedade, mas também atuem nela de maneira participativa
e autbnoma.

Libaneo (2004) sublinha que os processos educativos, realizados pelo
professor, sdo compostos tanto pela transmissao de contetdos quanto pelos processos
dindmicos nos quais o aluno aprende conceitos e aprimora suas habilidades cognitivas,
como a atencdo, a memoria e o raciocinio logico. Essa abordagem, alinhada a Pedagogia
Histdrico-Critica e a Psicologia Histdrico-Cultural, reforca que a mediacdo pedagogica
envolve a transmissdo dos conhecimentos cientificos por meio da interacdo ativa dos
alunos com as praticas culturais que estruturam a sociedade.

Para Duarte (2013), a consciéncia € desenvolvida por meio da apropriacdo dos
conceitos, métodos, tecnicas e conhecimentos inerentes as conquistas coletivas da
humanidade. Essas apropriagdes fornecem potencialidade para o desenvolvimento da
individualidade para si, isto é, as atividades educacionais contribuem para o
desenvolvimento humano e para mudancas na consciéncia, refletindo-se na
transformacéo da pratica social.

Tal entendimento corrobora a afirmagdo de que o conhecimento pedagogico do
professor é primordial para ajudar o aluno a mobilizar suas capacidades afetivas e

cognitivas no processo de internalizacdo, que modifica as estruturas psiquicas por meio
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das atividades de estudo. “O professor deve ndo s6 dominar o conteudo, mas,
especialmente, os métodos e procedimentos investigativos da ciéncia que ensina”
(Libaneo, 2015, p. 640). Nesse sentido, evidencia-se que 0 ensino e a aprendizagem se
articulam para o desenvolvimento do aluno, por meio de situa¢6es que transformam os
contetdos em objeto de conhecimento, isto €, conceitos tedricos inseridos num meio
social.

A leitura, por exemplo, € essencial, pois se configura tanto como uma atividade
cognitiva quanto como uma atividade social. Enquanto atividade cognitiva, envolve
operagOes mentais como perceber, levantar hipoteses, localizar informagdes, inferir,
relacionar, comparar e sintetizar para ler com eficiéncia. Enquanto atividade social, a
leitura remete a uma acdo comunicativa entre um escritor e um leitor, que estabelece
objetivos, expectativas e amplia o conhecimento de mundo.

Portanto, a educagdo escolar é uma atividade planejada com a intengdo de
desenvolver a humanidade em cada individuo. Para isso, segundo Martins (2011), o
trabalho educativo exige uma interacdo entre professor, aluno e conhecimento no
contexto da préatica social, sendo o professor o sujeito mais experiente, capaz de mediar
0 processo de aprendizagem, visto que a intencionalidade do processo educativo
estabelece o direcionamento para atingir os objetivos de ensino e aprendizagem.

Em outras palavras, as demandas educacionais exigem conhecimentos e formas
de ensino adequadas, professores bem formados e ambientes enriquecedores que
incentivem a pesquisa, a curiosidade, a leitura, o raciocinio l6gico e a investigacao. 1sso
demanda, obviamente, investimento na éarea da educacdo, fornecendo condigdes
adequadas de trabalho, com foco em infraestrutura fisica, humana e pedagogica de
qualidade.

Além disso, a formacdo pedagdgica especifica do professor é essencial para
que ele possa organizar e apresentar os contetidos de maneira eficaz. Essa formacédo
permite que o professor adapte os conteudos da disciplina, tornando-os acessiveis e
compreensiveis para os alunos. Logo, a agdo pedagdgica do professor € uma atividade
intencional e reflexiva, que envolve tanto a transformagéo do conhecimento quanto a
adequacao desse conhecimento as caracteristicas e ao contexto dos alunos.

Enfim, reitera-se, de acordo com Martins (2011), que o dominio dos
conhecimentos conceituais, pedagogicos e praticos sdo primordiais na elaboracdo das
estratégias de ensino e aprendizagem, que se efetivam nos seguintes elementos centrais:

a relacdo entre professor e aluno, o ambiente escolar e a situacdo didatica, a qual diz



103

respeito aos conhecimentos priorizados visando o maximo desenvolvimento humano.
Com isso, destaca-se que ndo é qualquer atividade educativa capaz de promover a
aprendizagem, mas aquelas que promovem a mudanga na consciéncia dos alunos,
transformando sua concepcdo de mundo por meio da apropriagdo dos conhecimentos

elaborados no decorrer da historia humana.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo deste estudo sobre a fungdo social da educagdo escolar,
compreendida como essencial para a mediacdo dos conhecimentos historicamente
produzidos com base na ciéncia, visando ao desenvolvimento humano, remete as
reflexbes acumuladas ao longo da minha trajetéria profissional na escola publica,
atuando como professora, coordenadora pedagogica e gestora na educacdo. As analises
foram aprofundadas ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, contando com o
suporte tedrico e metodoldgico proveniente das reunides no LAPEGS — Laboratério de
Praticas em Educagdo Geogréafica Sustentavel. A participacdo nesse grupo de estudos
foi fundamental para a reflexdo sobre a interface entre educagdo escolar, formacgéo
humana e desenvolvimento sustentavel, sendo determinante para a minha constituicdo
como pesquisadora.

Com este estudo, intitulado “Escola e Ciéncia: uma integracdo essencial”,
buscou-se demonstrar, com base em uma abordagem histérica e cientifica, a relevancia
dos conhecimentos elaborados na educacdo escolar para o desenvolvimento humano.
Nesse sentido, ressaltou-se a interdependéncia entre os saberes sistematizados e a
mediacdo pedagogica intencional do professor, cuja pratica deve estar fundamentada em
pressupostos tedricos e metodoldgicos que orientem processos educativos capazes de
potencializar as maximas capacidades humanas. Assim, ao articular a transmissdo dos
conhecimentos historicamente acumulados com a pratica docente intencional, reforca-se
o papel essencial da educacdo escolar no desenvolvimento cognitivo, afetivo, cultural e
social dos alunos, promovendo o desenvolvimento humano e sua atuagdo critica na
sociedade.

Visando contemplar a proposi¢do da historicidade e cientificidade deste estudo,
fundamentamo-nos na teoria educacional da Pedagogia Historico-Critica, desenvolvida
por Dermeval Saviani desde a década de 1970, que defende que a escola tem a funcao
social fundamental de proporcionar 0 acesso aos conhecimentos cientificos, artisticos e
filoséficos historicamente produzidos, visando ao desenvolvimento humano. Também
nos apoiamos na Psicologia Historico-Cultural, a partir da perspectiva de Ligia Marcia
Martins, que, em seus estudos, estabelece dialogos entre as questfes educacionais

brasileiras, consonantes com a abordagem de Saviani (2008), e os fundamentos teoricos
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de Lev Vygotsky, com os quais explica 0s processos e sistemas de desenvolvimento
psiquico humano.

O problema que moveu este estudo foi a predominancia das pedagogias do
“aprender a aprender”, que, em ultima instancia, desvalorizam o papel da escola e do
professor, ganhando continuamente novas roupagens por meio das ‘“concepcoes
curriculares relativistas de cunho pés-moderno” (Gama e Duarte, 2017, p. 524). Nessas
abordagens, o foco cientifico é substituido pelo senso comum, pelas experiéncias
pessoais e subjetivas e pelos interesses momentaneos dos alunos, desconsiderando a
visdo de totalidade dos processos educativos, que integra a compreensao da realidade do
particular ao universal. Tais concepgdes, ao distorcerem o papel da escola e do
conhecimento cientifico, acabam por enfraquecer ou até inviabilizar o desenvolvimento
humano em sua plenitude.

Para fundamentar essa analise qualitativa, a dissertacdo foi estruturada em trés
secdes principais: Sec¢do Il — Educacdo escolar e formacéo de professores; Se¢édo 111 — O
estado da questdo; Secdo IV — Conhecimento e educacéo escolar.

Na Secédo IlI, analisou-se a origem da educacdo escolar e da formacdo de
professores no Brasil, evidenciando que interesses politicos, econémicos e sociais
historicamente reforcaram o dualismo entre uma educacéo elitista e outra destinada a
classe trabalhadora. Conforme Saviani (2019), as concepcdes pedagdgicas ndo sdo
neutras, pois refletem e reproduzem as relacdes de poder e as condig¢bes histdricas de
uma sociedade. Nesse sentido, discutiram-se as concep¢fes pedagdgicas que o autor
denomina de hegeménicas e contra-hegemonicas. Enquanto a educacdo hegemonica
busca naturalizar e perpetuar as relacbes vigentes, a educacdo contra-hegemonica
emerge como resposta critica, objetivando transformar as condicGes sociais.

Dessa forma, uma escola fundamentada na concepcdo contra-hegemdnica,
como a da Pedagogia Histérico-Critica, promove a participacdo corresponsavel dos
sujeitos nas discussdes sobre questdes contemporaneas universais, Como meio ambiente,
tecnologia, trabalho e sociedade. Diferentemente de abordagens que reduzem esses
temas a aspectos meramente instrumentais, de forma superficial e fragmentada, essa
perspectiva assegura que os alunos desenvolvam uma compreensdo aprofundada e
critica, embasada no conhecimento cientifico, filosofico e artistico.

No que se refere a tecnologia, a escola ndo se limita ao ensino do uso de
ferramentas digitais, mas propde uma analise critica sobre o impacto das inovagdes

tecnoldgicas nas relagdes sociais, no mundo do trabalho e na autonomia dos sujeitos. Ao



106

abordar o meio ambiente, a concepgdo contra-hegemonica ndo restringe o debate a
acoes individuais, como mudancas de habitos de consumo, mas amplia a discussdo para
0S processos historicos, econdémicos e politicos que estruturam a degradacdo ambiental.
Do mesmo modo, ao tratar do mundo do trabalho e das relacdes sociais, a escola ndo se
limita a preparar para a empregabilidade, mas problematiza as contradi¢des do sistema
produtivo e as formas de exploracdo que o caracterizam, garantindo que 0s sujeitos
possam compreender as raizes estruturais das desigualdades.

Dessa forma, a concepc¢do contra-hegemonica assegura que a educagdo nao se
limite a transmissdo de conteddos fragmentados ou a treinamentos instrumentais. Ela
promove uma formagdo ampla, integrando os conhecimentos cientificos, filosoficos e
artisticos de maneira a permitir que os alunos desenvolvam uma compreensdo critica e
participativa da sociedade. Ao priorizar a totalidade e as multiplas determinacGes da
realidade social, essa abordagem fortalece a capacidade dos sujeitos de interpretar e
transformar o mundo em que vivem.

As concepgdes contra-hegemdnicas de educacdo reafirmam, também, a
necessidade de uma formacdo docente sélida, tanto na formacdo inicial quanto na
continuada, compreendendo que o desenvolvimento humano pleno exige professores
bem preparados, capazes de mediar 0 acesso ao conhecimento sistematizado e de
intervir criticamente na realidade escolar. A formacdo inicial precisa garantir a
compreensdo dos fundamentos cientificos da educacdo, das teorias de ensino e
aprendizagem e das especificidades dos diferentes campos do saber, assegurando que o
professor atue com embasamento tedrico e pratico. J& a formacdo continuada deve
possibilitar o aprofundamento e a atualizacdo constantes, permitindo que o docente
acompanhe as transformac@es sociais, culturais e tecnologicas, sem perder de vista 0s
fundamentos que orientam sua pratica pedagogica.

Dessa forma, ao fortalecer todas as etapas da formagéo docente, consolidam-se
as bases para uma educagdo que cumpre sua funcdo social de garantir 0 acesso aos
conhecimentos universais, condicdo indispensavel para o desenvolvimento humano e
para a construcdo de uma sociedade mais justa e democrética.

Na Secdo Ill, realizou-se uma anélise das producgdes académicas da ultima
década que discutem a relacdo entre conhecimento cientifico e educacdo escolar. A
investigacdo foi fundamentada em critérios especificos, como a relevancia tedrica e o
alinhamento com o0s pressupostos da pedagogia histdrico-critica e da psicologia

historico-cultural. Esse levantamento permitiu identificar estudos que abordam a



107

centralidade do conhecimento elaborado para o desenvolvimento humano, bem como o
papel da escola como mediadora desses saberes.

O estado da questdo possibilitou identificar estudos que reforcam a
centralidade da escola na mediacdo dos saberes sistematizados, destacando a
importancia da apropriacdo do conhecimento cientifico no processo educativo. Ao
mesmo tempo, revelou a caréncia de pesquisas que tratem das implicagdes praticas da
pedagogia histdrico-critica na educagdo basica, especialmente no que se refere a
concretizacdo dessa concepcdo pedagdgica nas politicas educacionais e na pratica
docente. Nesse sentido, o estado da questdo possibilitou ndo apenas mapear o cenério
atual das pesquisas, mas também identificar lacunas significativas, sobretudo no que diz
respeito a materializacdo pratica dos principios da pedagogia histérico-critica no
cotidiano da educacdo basica. Verificou-se que, apesar de reconhecida em diversos
estudos, essa concepcdo pedagdgica ainda enfrenta desafios para se consolidar nas
politicas educacionais e nas praticas docentes, especialmente em funcdo das
contradicGes e limitacGes estruturais do sistema educacional brasileiro.

As lacunas identificadas ndo podem ser ignoradas, uma vez que evidenciam a
necessidade urgente de politicas educacionais que assegurem a efetiva transformacao
das condi¢des de ensino e aprendizagem. Para que a formacdo docente seja solida e
potencialmente transformadora, é imprescindivel ir além das concepcdes difundidas
pelas pedagogias do “aprender a aprender”, integrando a valorizacdo dos conhecimentos
historicamente produzidos com o investimento consistente na formacao teérica e pratica
dos professores. Dessa forma, a educagdo escolar poderd superar a fragmentacdo e
superficialidade dessas abordagens, garantindo a mediacdo de um conhecimento
significativo e fundamentado, capaz de favorecer o desenvolvimento cognitivo, afetivo
e social dos alunos de forma integrada.

No entanto, ressalta-se que a formagao dos professores, embora essencial, ndo
pode ser pensada de maneira isolada. Ela deve ser acompanhada por uma reestruturacao
ampla das condi¢cdes materiais e organizacionais das escolas, incluindo recursos
didaticos adequados, apoio pedagdgico continuo e valorizacdo efetiva da carreira
docente. Apenas com essas garantias sera possivel criar um ambiente educacional
propicio para a implementacdo de préaticas pedagogicas fundamentadas nos principios
da pedagogia histérico-critica, assegurando que o conhecimento cientifico cumpra seu

papel formativo e emancipador na educacéo escolar.
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Na Secédo IV, abordou-se o desenvolvimento humano a partir da capacidade de
planejar mentalmente as a¢Bes antes de sua realizacdo, caracteristica que distingue o ser
humano dos demais seres vivos. Esse processo, vinculado a concepcdo ontoldgica do
trabalho e a linguagem, constitui-se como essencial para a formacdo do ser social. Ao
antecipar mentalmente suas ac¢des, 0 ser humano ndo apenas transforma a natureza, mas
também transforma a si proprio, promovendo avan¢os na organizacdo social, no
conhecimento e na cultura. Assim, o pensamento abstrato e a intencionalidade emergem
como elementos centrais na construcdo da histéria e da sociedade, possibilitando a
sistematizacdo do conhecimento e o desenvolvimento de estruturas sociais cada vez
mais complexas.

A ciéncia, nesse contexto, desempenha um papel transformador ao possibilitar
a compreensao sistematica dos fendmenos naturais e sociais, viabilizando intervenc6es
qualificadas na realidade e contribuindo para o processo de humanizacdo, a medida que
amplia as capacidades humanas. No entanto, conforme Saviani (2008) adverte, a ciéncia
ndo € neutra, pois esta historicamente condicionada pelas relagdes sociais de producdo,
0 que exige uma apropriacdo critica de seus conhecimentos e aplicacfes. Seu valor
reside ndo apenas na coeréncia de seus métodos, mas também em sua capacidade de
promover a autonomia humana e a melhoria das condi¢6es de vida. Assim, compreender
criticamente a ciéncia implica reconhecer tanto seu potencial transformador quanto os
limites impostos pelas estruturas sociais em que se desenvolve.

Ao destacar a integracdo entre a educacdo escolar e a ciéncia como essencial
para 0 processo educativo, ampliou-se a compreensdo sobre a importancia dos
conhecimentos acumulados pela humanidade na formacdo critica e reflexiva dos
sujeitos, inseridos em um contexto de transformacdo social e cultural continua. Esse
entendimento contribui para a construcdo de préaticas educativas que promovam a
apropriacdo critica dos conhecimentos cientificos, favorecendo o desenvolvimento
humano. Dessa forma, defende-se que a educacdo escolar deve primar pela integracdo
entre teoria e préatica, permitindo ao individuo desenvolver sua capacidade de pensar e
interagir conscientemente com o0 mundo ao seu redor.

Destarte, reafirma-se a centralidade das praticas educativas enquanto processo
dindmico e intencional, cuja efetividade ndo se sustenta em modelos rigidos e
inflexiveis, mas sim na articulacdo entre teoria e préatica, possibilitando a mediacdo dos
conhecimentos historicamente elaborados de maneira critica e contextualizada. A partir

das contribuicbes de Libaneo (2004) e Saviani (2012), compreende-se que O0S



109

procedimentos didatico-pedagdgicos, enquanto organizacdo do ensino, ndo devem ser
reduzidos a um conjunto de prescricdes metodoldgicas estaticas, mas sim
compreendidos como instrumentos que viabilizam a construcdo de praticas educativas
que atendam as necessidades concretas dos sujeitos, sem perder de vista 0 objetivo
fundamental da educacdo escolar, qual seja, o desenvolvimento humano.

Nesse contexto, o professor assume um papel central enquanto sujeito mais
experiente, sendo o responsavel por sistematizar os procedimentos didatico-pedagogicos
que possibilitam a apropriacdo dos conhecimentos cientificos pelos alunos,
indispensdvel para conduzi-los da experiéncia cotidiana ao pensamento tedrico e
sistematizado. O ensino, portanto, deve ser intencional e estruturado, permitindo uma
abordagem que privilegie a totalidade, articulando diferentes saberes e possibilitando a
passagem do particular para o universal.

Portanto, a valorizacéo da educacéo escolar e da pratica educativa do professor
na transmissdo dos conhecimentos cientificos revela-se fundamental para garantir o
desenvolvimento humano em sua plenitude. Ao reafirmar o papel do professor como
aquele que sistematiza os procedimentos didaticos e possibilita a apropriacdo do saber
em sua totalidade, fortalece-se a fungdo social da educacéo escolar e seu potencial em
ampliar a capacidade dos sujeitos de interpretar criticamente a realidade e de nela
intervir de forma consciente.

Ademais, estudos futuros podem aprofundar a investigacdo frente as
concepcbes pds-modernas que influenciam a organizagdo curricular, no intuito de
identificar caminhos para uma educacdo que reafirme o papel estruturante do
conhecimento cientifico na educacdo escolar. Além disso, torna-se imprescindivel
avancar nos estudos sobre a formacdo docente, a valorizacdo do professor e as
condicdes concretas de seu trabalho, elementos essenciais para fundamentar politicas
educacionais alinhadas a uma educacdo de qualidade. Destaca-se que, sem professores
qualificados, valorizados e com condic¢des adequadas de trabalho, qualquer proposta de
melhoria da educagdo torna-se ineficaz, perpetuando as dificuldades enfrentadas no
cotidiano escolar.

Em conclusdo, evidencia-se que as limitacbes impostas a educagédo brasileira
sdo flagrantes, sobretudo quando se analisa a distancia entre o discurso oficial de
valorizacdo da educagdo e as condic¢Bes concretas das escolas publicas. A precariedade
da infraestrutura fisica, administrativa e pedagdgica compromete diretamente a

qualidade do ensino e, consequentemente, o papel social da escola enquanto espacgo de
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mediagdo do conhecimento historicamente acumulado. Torna-se, portanto,
imprescindivel um investimento continuo e sistematico em formagdo inicial e
continuada de docentes, na valorizacdo da carreira do magistério, na oferta de suporte
administrativo, de materiais pedagogicos de qualidade e de ambientes educativos
diversificados, agraddveis e climatizados. Esses aspectos, longe de constituirem
elementos acessorios, sdo fundamentais para atrair e manter profissionais
comprometidos e motivados, dispostos a realizar uma pratica pedagdgica
transformadora e humanizadora.

Entretanto, ndo se pode ignorar que, nas atuais condi¢des das escolas publicas,
muitos docentes tém adoecido em virtude das adversidades enfrentadas no exercicio de
suas funcOes, especialmente diante do esforco em garantir uma educacdo eficaz e de
qualidade em contextos marcados por limitacdes estruturais e institucionais. A falta de
valorizacdo profissional, associada as condi¢es precarias de trabalho, a sobrecarga de
tarefas, as turmas superlotadas e a auséncia de politicas efetivas de formacéo
continuada, tem contribuido para o desgaste fisico e emocional dos professores,
resultando em elevados indices de adoecimento e abandono da profisséo.

Essa realidade, amplamente conhecida e documentada, compromete o préprio
processo educativo, enfraquecendo o potencial transformador da escola e, em Gltima
instancia, perpetuando as desigualdades sociais. Portanto, mais do que nunca, torna-se
urgente a implementacdo de politicas publicas que assegurem melhores condicdes de
trabalho e de valorizacdo docente. Essas medidas, além de indispensveis para a
garantia de uma educacdo de qualidade, s&o fundamentais para que o ensino escolar
possa efetivamente cumprir sua funcdo social de mediacdo entre 0s sujeitos e o
patrimonio cultural da humanidade, promovendo o desenvolvimento humano em sua
totalidade.

Assim, ao reafirmar o papel essencial da educagéo escolar como mediadora dos
conhecimentos historicamente elaborados, cientificos, artisticos e filosoficos, esta
dissertacdo enfatiza que a funcdo social da escola estd diretamente vinculada ao
desenvolvimento das méaximas capacidades humanas. Esse processo formativo, no qual
o professor desempenha papel central como mediador qualificado, possibilita que os
sujeitos transcendam as limitacGes do cotidiano, apropriando-se de saberes que lhes
permitam compreender criticamente a realidade e nela intervir de forma consciente,

responsavel e transformadora.
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Com base nas andlises realizadas, reafirma-se que a integracdo entre educagédo
escolar e ciéncia é condi¢do indispensavel para o cumprimento da funcdo humanizadora
da escola. Isso implica compreender a escola ndo como um espaco meramente
reprodutor de praticas sociais vigentes, mas como um ambiente privilegiado para a
sistematizacdo e apropriacdo critica do conhecimento, possibilitando a formagdo de
sujeitos autbnomos, criticos e criativos.

Por fim, entende-se que o enfrentamento dos desafios educacionais no Brasil
requer a articulacdo entre politicas publicas consistentes, valorizacdo profissional
docente e préticas pedagdgicas fundamentadas nos conhecimentos sistematizados.
Apenas assim sera possivel garantir uma educacdo verdadeiramente emancipadora, que
contribua para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e humanizada.
Nesse horizonte, a defesa da centralidade dos conhecimentos elaborados, como proposta
por esta pesquisa, configura-se ndo apenas como uma escolha pedagdgica, mas como
um compromisso ético e politico com o desenvolvimento humano e com o futuro da

sociedade.
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