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RESUMO

A educacao inclusiva é marcada por diversos movimentos internacionais € nacionais no sentido
de implementar politicas relacionadas a forma como deve ser desenvolvida nas escolas. Neste
contexto, o trabalho teve como objetivo compreender as limitagdes e os desafios encontrados
pelos gestores da Escola Felicia para promover a inclusdo de alunos da educacdo especial do
ensino fundamental. O percurso metodoldgico percorrido foi o estudo de forma qualitativa. Para
coleta de dados utilizou-se um questionario semiestruturado, de forma presencial. A
amostragem foi composta por uma coordenadora pedagogica e o diretor, totalizando dois
entrevistados. Os dados revelaram que a maior problematica estd na falta de formacgao
continuada dos professores para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia.
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ABSTRACT

Inclusive education is marked by several international and national movements to implement
policies related to how it should be developed in schools. In this context, the study aimed to
understand the limitations and challenges encountered by Felicia School managers to promote
the inclusion of special education students in elementary school. The methodological path taken
was a qualitative study. To collect data, a semi-structured questionnaire was used, in person.
The sampling consisted of a pedagogical coordinator and the director, totaling two interviewees.
The data revealed that the biggest problem is the lack of continuing training for teachers to meet
the needs of students with disabilities.
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INTRODUCAO

Os assuntos relacionados a Educagdo Inclusiva e Educag¢ao Especial, ndo sdo novos e
tém sido recorrentes no sistema educacional brasileiro, visando assegurar o acesso € a
permanéncia de todos os alunos na escola regular, sem qualquer tipo de discriminagdo ou
segregacdao. Nesse sentido, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB/1996)
(Brasil, 1996) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva- PNEEPEI (Brasil, 2008) sdo os principais marcos legais da Educacdo Especial,
estabelecendo que a matricula de alunos com deficiéncia deve ocorrer preferencialmente na
escola regular.

A politica de Educacao Inclusiva busca garantir o acesso e a permanéncia de todos os
alunos na escola, sem distin¢do e ou segregacdo. Sendo assim, a Educa¢do Inclusiva ndo se
restringe apenas aos alunos que possuem algum tipo deficiéncia, fisicas ou intelectuais. O
objetivo dessa politica educacional ¢ garantir o acesso de alunos de diversas origens étnico-
raciais, culturas, classes sociais, géneros e orientagdes sexuais (Brasil, 2008).

A Educacao Especial como um campo especificado Educacao Inclusiva, visa atender
alunos com algum tipo de deficiéncia (fisica, mental, intelectual), prevendo que ¢ dever da
escola ofertar programas educacionais adaptados e individualizados, incluindo o Atendimento
Educacional Especial (AEE). Pelo principio da equidade, todos os alunos devem ser tratados
de forma igualitaria. A inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular ndo se baseia
apenas nas caracteristicas associadas a deficiéncias ou transtornos, mas na possibilidade de
aprenderem as mesmas habilidades e conhecimentos que seus colegas sem deficiéncia,
adaptados as suas necessidades individuais (Brasil, 2008).

Segundo Mantoan (2015), a inclusao de alunos da Educacao Especial em todas as etapas
do Ensino Fundamental, pode ser um desafio, mas existem algumas estratégias que podem ser
uteis para lidar com essa questdo. Dentre elas, o professor precisa conhecer as necessidades
especificas de cada aluno da Educagdo Especial. Isso ajudard a planejar atividades e estratégias
de ensino que sejam adequadas para eles.

Criar um ambiente inclusivo na sala de aula comum, da escola regular também faz parte
de estratégias pedagdgicas para promover a inclusdo dos alunos da Educacdo Especial,
disponibilizando materiais didaticos adaptados para atender as necessidades especificas desses
alunos. Isso pode incluir a simplificagdo de tarefas, o uso de recursos visuais, a disponibilizagao

de materiais em formatos acessiveis, entre outras estratégias (Mantoan, 2015).



Diante da importancia de compreender sobre a Educagdo Inclusiva na perspectiva da
Educacao Especial, a escolha do tema foi motivada pelo interesse de verificar os desafios para
incluir alunos com deficiéncia em uma escola regular de ensino fundamental, procurando
analisar como a teoria se verifica na pratica dos gestores, relacionando aos marcos legais
vigentes acerca da educagdo especial.

Assim, o presente trabalho teve como objetivo realizar uma investigacao sobre o
contexto da educagdo inclusiva de alunos da educacdo especial, no ensino fundamental da
escola Municipal Felicia Emiko Kawamura Sakitani, no municipio de Dois Irmaos do Buriti-
MS, conhecida como Escola Felicia, a fim de verificar os desafios dos gestores para promover

a inclusao.

2 ASPECTOS TEORICOS E LEGAIS
2.1 EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Enquanto o modelo Educagao Inclusiva defende a ideia de que todos os alunos t€ém o
direito de conviver no mesmo ambiente escolar, sem qualquer tipo de discriminagdo, a
Educacdo Especial busca integrar alunos com deficiéncia em escolas regulares, para que
possam ter acesso a uma educagdo completa e participativa. Sendo assim, para compreender
um pouco do processo historico da educagdo especial no Brasil € preciso pautar alguns
momentos que forma fundamental para o entendimento dessa modalidade de educacdo.

A Educacdo Especial teve inicio no século XIX, com o atendimento a pessoas com
deficiéncia intelectual e fisica em instituicdes religiosas e beneficentes. No entanto, esse
atendimento era excludente e segregado, as pessoas com deficiéncia eram isoladas do convivio
social. No inicio do século XX, foram criadas as primeiras escolas especiais no pais, seguindo
a perspectiva segregada. O objetivo dessas escolas era apenas de reabilitar as pessoas com
deficiéncia para reintegra-las a sociedade. Esse modelo perdurou até os anos 1960 (Minettoet
al.,2015).

A partir da década de 1970, os movimentos e inclusdo tomam impulso e comegam a ser
implementados por volta de 1985 nos paises mais desenvolvidos, tornando-se pauta na luta
pelos direitos humanos e pela inclusdo social, ganhando for¢a com a promulgacdo da
Constituicao Federal de 1988, que garantiu o direito a educagao para todos, independentemente

de suas condigdes, enfatizando a perspectiva da inclusdo (Minetto et al.,2015).



Na década de 1994, a Declaragao Mundial sobre Educacao para Todos: Satisfagdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem, desenvolvida na Conferéncia Mundial da Educacao
Especial, representada em 88 governos e 25 organizagdes internacionais de assembleias na
Espanha, destaca a necessidade de uma educacdo inclusiva para todos os alunos,
independentemente de suas diferencas ou necessidades, e enfatiza a importancia da igualdade
de acesso a educagdo como um direito basico de todos (Brasil, 1994).

Sobre a Educacao Especial, a Declaragdo de Salamanca, estabelece principios da
Educagao Inclusiva, essencial para garantir a todos o direito a educacdo, visto que ¢
fundamental para satisfazer suas necessidades basicas de aprendizado, possibilitando sua
sobrevivéncia, desenvolvimento de seu potencial na sociedade e melhoria de suas condigdes de
vida. “Reunindo vérias declarag¢des, em cooperagdo com a Organizacao das Nagdes Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco,1998), foi elaborado o documento de Regras Padroes
sobre Equalizagdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias”, exigindo a garantia da
integracdo de pessoas com deficiéncias ao sistema educacional, preferencialmente nas escolas
regulares (Brasil, 1994).

Observa-se que a Declaracdo de Salamanca reconhece a importancia de uma
abordagem inclusiva na educacdo, destacando a necessidade de desenvolver escolas que
atendam as necessidades de todas as criangas e os principios das politicas educacionais para a
Educagao Especial, visando a inclusdao dessas pessoas no ambiente da escola comum, como
uma tendéncia mundial que vem consolidar a Educacdo Inclusiva.

Na visdo de Minetto ef al.(2015), a Declaragdo de Salamanca representa um importante
avango na promog¢ao da educagdo inclusiva. No entanto, apesar de sua luta contra o preconceito
e sua resisténcia, ¢ necessario resgatar valores fundamentais para uma sociedade igualitaria.
Além disso, para que os estudantes com necessidades especiais sejam incluidos no ensino
regular, ¢ essencial promover o resgate de sua cidadania e expandir suas perspectivas
existenciais. E importante ressaltar que a existéncia de leis e matriculas em escolas publicas,
embora essenciais, ndo sao suficientes para garantir uma verdadeira inclusao

No que se refere a Educagao Especial no Brasil, a Lei das Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, n. 9.394/1996, estabelece que “a modalidade Educacdo Especial deve ser ofertada
preferencialmente na rede regular de ensino para alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, transtornos de aprendizagem e altas habilidades/superdotacdo™ (Brasil,
1996, art. 58).

Segundo a PNEEPEI (Brasil, 2008), na Educag¢do Especial estdo os alunos com

deficiéncia fisica, transtornos globais, transtornos de aprendizagem e com altas habilidades. Os



alunos que possuem limitacdes fisicas apresentam dificuldades de locomogao,
comprometimento motor ou auséncia de membros, de visdo ou audi¢do. Alunos com transtornos
globaissdo limitados no desenvolvimento intelectual, possuem dificuldades na interagao social,
na comunicagao ¢ no comportamento. Os alunos com transtorno de aprendizagem enfrentam
dificuldades especificas na aquisi¢ao e desenvolvimento de habilidades académicas, como
dislexia, discalculia ou transtorno de déficit de atencao e hiperatividade (TDAH). Por fim, os
alunos com altas habilidades/superdotacdao sdo aqueles que possuem um potencial acima da
média, demonstrando um desempenho excepcional em relagdao aos seus colegas. Eles podem
ter uma capacidade de aprendizado acelerada e um nivel de habilidade acima do esperado para
sua idade.

Um principio central dessa politica € a inclusdo, que defende o direito de todos os alunos
serem educados em escolas regulares, valorizando e respeitando a diversidade presente na
sociedade. Para garantir um ensino adequado, a PNEEPEI estabelece o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), oferecido em horéario complementar, adaptando o processo
de ensino-aprendizagem as necessidades individuais dos alunos.

Além disso, a formacao continuada dos professores ¢ considerada essencial, abordando
estratégias pedagogicas e praticas inclusivas. A acessibilidade é outro ponto-chave, tanto na
estrutura fisica das escolas quanto nas abordagens metodoldgicas, buscando assegurar que
todos os alunos possam participar ativamente do ambiente educacional (Correia, 2018).

A participacdo ativa da comunidade escolar e das familias, cooperagao entre os sistemas
de ensino e a articulagdo entre escolas regulares e centros de apoio sdo aspectos ressaltados pela
PNEEPEI, realcando a necessidade de engajamento de todos os envolvidos na educagdo para
efetivar a inclusdo de forma eficaz.

A implementacdo plena dessa politica requer investimentos, capacitagdo constante dos
profissionais da educag@o e uma transformagao cultural, onde a inclusdo seja vista ndo apenas
como uma obrigacao legal, mas como um principio que fortalece a sociedade como um todo. A
PNEEPEI representa um avancgo significativo na promo¢ao de uma educacao inclusiva, mas ¢
um processo continuo que demanda esfor¢os colaborativos para garantir uma educagdo de
qualidade e verdadeiramente inclusiva para todos os estudantes. (Lima, 2018).

Outro documento que trata da educagdo especial no Brasil ¢ o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, instituido pela Lei n. 13.146/2015, que ressalta que as escolas regulares, publicas
ou particulares, ndo podem recusar a matricula de alunos com deficiéncia e ndo hé limite de
vagas para aceitar alunos com essas condi¢cdes por sala de aula. “Se o apoiador agir com

negligéncia, exercer pressao indevida ou nao adimplir as obriga¢des assumidas podera a pessoa



apoiada ou qualquer pessoa apresentar dentincia ao Ministério Publico (Brasil, 2015, art. 1783-
A, §7°).

Vale destacar que, para efetivar a inclusdo de criancas com deficiéncia fisica na escola
regular € necessario implementar estratégias pedagogicas inclusivas, adaptar o curriculo,
garantir a acessibilidade fisica e contar com o apoio de profissionais capacitados. Nesse
sentido, a LDB/1996 determina que as escolas devam garantir recursos educacionais e estrutura
organizacional especifica para atender as necessidades de cada aluno, levando em conta suas
deficiéncias, incluindo apoio de um professor do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) (Brasil, 2008).

Embora o professor do AEE, previsto nas politicas educacionais em ambito nacional
tenha a funcao de organizar e elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
para garantir a plena participagdo dos alunos considerados deficientes, esse atendimento ¢
apenas para complementar ou suplementar a escolarizacdo. Nao pode substituir a educacao
comum ¢ deve acontecer nas escolas publicas ou por meio de convénios estabelecidos com
centros de AEE de institui¢cdes privado-assistenciais (Gomes, 2023).

De acordo com a figura 1, o nimero de matriculas na educacao especial no Brasil atingiu
a marca de 1,2 milhdo em 2018, representando um aumento significativo de 33,2% em
comparagao com o ano de 2014. Essa tendéncia de crescimento ¢ um indicativo de um maior
reconhecimento e atendimento as necessidades educacionais de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades.

Figura 1: Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns ou especiais exclusivas, segundo
etapa do ensino-Brasil-2014 a 2018
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Fonte: INEP, 2019. p. 33.



Ao analisar a distribui¢do das matriculas por etapa de ensino, ¢ evidente que o ensino
fundamental se destaca, abrigando a maioria das matriculas na educacdo especial, com uma
proporcao de 70,9% do total. Isso sugere que a inclusdo de alunos com necessidades especiais
nas séries iniciais e finais do ensino fundamental ¢ uma prioridade na politica educacional.

Quando observamos o aumento no numero de matriculas entre 2014 e 2018, percebemos
que o ensino médio registrou o maior crescimento, com um impressionante aumento de 101,3%.
Isso indica um esforgo significativo para incluir mais alunos com necessidades especiais nessa
etapa de ensino. Essa expansdao pode estar relacionada a politicas publicas e esforcos
educacionais que visam oferecer oportunidades inclusivas para estudantes com deficiéncia ou
necessidades especiais durante o ensino médio.

Em resumo, o grafico reflete um aumento notdvel nas matriculas de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades na educacdo especial
entre 2014 e 2018, com énfase no ensino fundamental e um crescimento especialmente
expressivo no ensino médio, indicando um progresso na inclusao educacional desses alunos no
Brasil. Os dados foram coletados a partir do Censo da Educagdo Basica e elaborados pela
Deed/Inep.

A figura 2 apresenta informagdes sobre o percentual de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades matriculadas em classes comuns
em diferentes etapas de ensino no Brasil, no periodo de 2014 a 2018.

O destaque vai para o aumento gradual da inclusdo desses alunos em classes comuns ao
longo desse periodo. Exceto pela Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), todas as outras etapas
da educacao basica mostram um aumento significativo no percentual de alunos incluidos em
classes comuns. Em 2018, mais de 88,0% dos alunos em todas as etapas estavam em classes
comuns, sendo que o ensino médio apresentou a maior propor¢ao, com 98,9% dos alunos nessa

posicao.



Figura 2: Percentual de alunos matriculados com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades que estio incluidos em classes comuns segundo
etapa de ensino — Brasil — 2014 a 2018
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Fonte: INEP, 2019. p. 34.

O maior incremento na proporcao de alunos incluidos ocorreu na educagao infantil, onde
houve um aumento de 11,5 pontos percentuais entre 2014 e 2018. Além disso, o texto menciona
o Plano Nacional de Educa¢ao (PNE), que estabelece a Meta 4 relacionada a educagio especial
inclusiva para a populagdo de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

Em relacdo aos alunos com deficiéncia entre 4 e 17 anos matriculados em classes
comuns, observa-se na figura 3 o progresso em dire¢ao a essa meta ao longo dos anos. Além do
mais, em 2014, o percentual de alunos incluidos em classes comuns sem AEE era de 50%,
enquanto em 2018, esse nimero subiu para 52,1%. Além disso, para a mesma faixa etaria de 4
a 17 anos, o percentual de alunos que estdo incluidos em classes comuns e t€ém acesso as turmas
de atendimento educacional especializado (AEE) também cresceu de 37,1% em 2014 para

40,0% em 2018.



Figura 3: Percentual de matriculas de alunos de 4 a 17 anos de idade com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacio que
frequentam classes comuns, com e sem atendimento educacional especializado (AEE) ou
classes especiais exclusivas — Brasil — 2018
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Fonte: INEP, 2019. p. 35.

Vale ressaltar que o maior indice dos estudantes com deficiéncia matriculados em
escolas comuns esta concentrado em escolas publicas, uma vez que a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) sao provenientes do governo, nas quais sao dotadas as necessidades dos
educandos. Nao obstante, no ensino privado ndo ha SRM, pois normalmente optam em contratar
acompanhantes sem qualifica¢do no qual constituem mao de obra barata (Nascimento; Lustosa,
2022).

Outrossim, o ensino privado ¢ pouco estudado, no qual torna-se dificil obter
conhecimento sobre sua aprendizagem. No entanto, a centralidade de estudos se concentra em
escolas publicas, por essa razdo contém muitas criticas. Nota- se também, que na maioria das
vezes, as escolas particulares recusam a matricula de alunos com deficiéncia, por ndo possuir
infraestrutura adequadas e profissionais qualificados e aumento de custos (Nascimento;
Lustosa, 2022).

Na figura 4, é possivel verificar que o maior numero de matriculas dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades estd nos anos iniciais.

No entanto, verifica- se que nos anos finais houve um aumento exponencial muito grande.



Figura 4: Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns ou especiais exclusivas, segundo

etapa do ensino-Brasil-2018 a 2022

600.000
- 536.16% 538.843
513.079 326.326 504.378
o 453.796
400,000 248,592
324.914
200.000 173.935 204233
130.289 126.029 142513 127,850 183510
91394 107.955 110.738 114.758
5.313 4.TB4 6.206 6.019 8.830
0 L - T U &
2018 2015 2020 2021 022
=8 Anos Iniciais =8 Anos Finais EJA
Educacao Infantil Ensing Médio =@ Educ. prof. concomitante/subsequente

Fonte: INEP,2022. p. 37
Enquanto isso, ao analisar a Educ.prof. comitante/subseqiiente ¢ possivel verificar um

crescimento insignificante de alunos com deficiéncia matriculados no ensino Regular
2.2 EDUCACAO ESPECIAL NO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL

A Educagdo Especial no Estado de Mato Grosso do Sul registra iniciativas construidas
na década de 1980, com auxilio dos médicos, destacando o Doutor Salvador de Miranda Sa
Junior, que organizou grupos de trabalho para estudar alguns pontos preventivos dos problemas
de aprendizagem escolar na Faculdade Unidas Catodlicas de Mato Grosso (FUCMAT). Varios
projetos foram propostos para viabilizar a Educacdo Especial no Estado. Em 1981, por meio do
decreto n° 1.231/1981 a politica de Educacdo Especial foi oficializada. Entretanto, o
atendimento era realizado por institui¢cdes filantropicas ou escolas especiais para que pudessem
viver normalmente na sociedade (Guimaraes, 2005 apud Gomes, 2023).

De acordo com Bittar (1998) apud Gomes (2023, p. 114):

Em 1983, a sociedade civil se manifestava devido a instabilidade da politica
educacional do Governo de Pedro Pedrossian (1980-1983), em decorréncia de
problemas como: “greve dos professores devido a falta de pagamento do salario; falta
de concursos publicos para educagdo; contas bancarias da Secretaria de Educacao
bloqueadas pelo MEC", entre outros (Bittar, 1998, p. 67).



Tal fato, fez com que a SED realizasse debates nas escolas e municipios, durante seis
meses, a fim de preparar e organizar o I Congresso Educagdo para a Democracia, realizado em

1983. Segundo Bittar (2015) apud Gomes (2023, p. 114) a realizagao do evento,

foi um marco na politica educacional de um estado recém-criado, que havia passado
por instabilidades politicas graves, desmandos da ditadura militar, deposi¢des de
governadores e desrespeito aos professores da rede publica. Foi importante
principalmente por que associou a educagdo publica a democracia (Bittar, 2015, p.4,
apud Gomes, 2023, p. 114)

A partir da legislagdo nacional vigente, o Estado de Mato Grosso do Sul, com apoio da
Secretaria de Estado de Educacao do Estado, prioriza ndo apenas o acesso, mas também a
qualidade da jornada educacional, levando em consideracdo conhecimentos significativos para
o publico da Educagdo Especial. A constituicdo do Estado de Mato Grosso do Sul, criada em
1989, preservava os direitos da populagao com deficiéncia, tanto em transporte coletivo, quanto
a cargos e empregos publicos, entre outros, para promover a educagdo para todos com condigdes
para permanecer na escola (Mato Grosso do Sul, 2019).

De acordo com a Secretaria de Estado de Turismo, Esporte, Culta e Cidadania
(Setescc,2023), a Pesquisa Nacional de Saide (PNS) conduzida em 2019 pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), mostrou que cerca de 17,3 milhdes de individuos
apresentam alguma forma de deficiéncia, seja fisica, motora, intelectual ou mental.
Aproximadamente 817 mil pessoas com deficiéncia, possuem formacao superior completa. No
estado de Mato Grosso do Sul, estima-se que existam cerca de 10 mil pessoas com deficiéncia
que concluiram o nivel superior.

Nos termos do artigo 3° da Deliberacdo n. 11.883/2019 “a educagdo escolar na
modalidade educacdo especial deve ser ofertada a todas as pessoas de que trata o art. 1°, que
acessam a instituicdo educacional, desde a educacdo infantil at¢ a educacdo superior,
estendendo-se a aprendizagem ao longo da vida” (Brasil, 2019, art. 3°).

Ainda de acordo com a Deliberagdo n. 11.883/2019, (Brasil, 2019), o estado de Mato
Grosso do Sul deve disponibilizar recursos e apoio do sistema de ensino, necessarios a
escolariza¢do de pessoas com deficiéncia ou publico da educacdo especial, ao longo da sua
vida, visto que continuar estudando contribui para a continua constru¢do de sua identidade
humana. Essa busca pelo conhecimento também ajuda a pessoa com deficiéncia a se
compreender, compreender o ambiente ao seu redor e desempenhar seu papel na sociedade.

A figura 5 apresenta o nimero de estudantes com deficiéncias no estado do Mato Grosso

do Sul em instituicdes de ensino publicas, no periodo de 2016 a 2020, distribuidas por



modalidades de ensino, incluindo Educagao Infantil, Ensino Médio, Anos Iniciais, Técnico de

Nivel Médio, Anos Finais ¢ EJA, com o niumero de matriculados.

Figura 5: Nimero de estudantes com deficiéncias no estado do Mato Grosso do Sul
em institui¢oes de ensino publicas, por modalidade de ensino, no periodo de 2016 a 2020.
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No que diz respeito aos anos iniciais, houve uma queda de 12.000 para 10.000
matriculas entre os anos de 2016 e 2020, sugerindo uma diminui¢do nas matriculas nessa
categoria ao longo desse periodo.

Para os anos finais, observa-se uma flutuagdo no niimero de matriculas, que aumentaram
de 4.000 para 5.000 no mesmo intervalo de tempo, indicando um aumento gradual nas
matriculas nessa categoria.

De acordo com a figura 6, verifica-se que a maior parte dos alunos matriculados em
escolas de Dois Irmaos do Buriti, estava concentrada nos anos iniciais, com uma média de 30
matriculados por ano. Percebe-se também que ndo héa alunos matriculados no ensino de Nivel
Técnico, pois 0 municipio ndo oferta a modalidade. Enquanto isso, ao analisar os anos finais,
nota-se, que em 2015, havia 15 estudantes matriculados, a partir de 2016 teve um aumento e
até no ano 2018 se manteve estavel, ja no ano de 2019 a 2020 ocorreu um aumento exponencial

de alunos com deficiéncias matriculados.



Figura 6: Numeros de alunos com deficiéncia matriculados em escolas piblicas e

particulares no periodo de 2015 a 2020 no municipio de Dois Irmaos do Buriti
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Vale ressaltar, que no municipio de Dois Irmaos do Buriti apresenta duas escolas na area

urbana, no qual, uma ¢ Estadual e a outra ¢ Municipal( locus do estudo).

2.3 LOCALIZACAO E HISTORICO DA ESCOLA FELICIA

A Escola Municipal Felicia Emiko Kawamura Sakitani esta localizada na é4rea urbana

do Municipio de Dois Irmao do Buriti/MS, conforme figura 7.

Figura 7: Localiza¢ao da Escola Municipal Felicia Emiko Kawamura Sakitani.

Fonte: Google Earth Pro (2020)
O nome da Escola se deve a uma homenagem a historia da professora Felicia Emiko

Kawamura Sakitani pelo comprometimento com a educacao e seu servi¢o a populacio de Dois



Irmaos do Buriti, quando ainda era um distrito de Anastéacio pois, ndo apenas lecionou na Escola
Municipal Coronel Wilson Musco, mas também assumiu a dire¢do da escola, mostrando seu
compromisso em melhorar a qualidade da educagdo na regido. Sua formagao em pedagogia na
Faculdade de Ciéncias, Letras e Educagao de Presidente Prudente demonstra seu compromisso
com o desenvolvimento profissional e educacional. Infelizmente, a tragédia que tirou a vida da
professora em um acidente na BR 262, juntamente com sua filha e colegas de trabalho, ¢ uma
lembranga dolorosa da perda que a comunidade sofreu naquela época. A resiliéncia e a
determinagdo da tinica sobrevivente, a professora Angélica, ¢ uma homenagem viva ao espirito
de superagao e solidariedade que Felicia Sakitani inspirou em seus colegas e alunos.

O reconhecimento de seu legado pela criagdo da Escola Municipal que leva seu nome,
através do Decreto Municipal n® 070/93 de 28 de abril de 1993, ¢ um testemunho do impacto
duradouro que ela teve na comunidade. A decisao de dar o nome da saudosa professora Felicia
a escola é uma forma de manter viva sua memoria e honrar seu compromisso com a educagio
e com o bem-estar da comunidade.

A escola apresenta uma estrutura organizacional caracteristica, com uma biblioteca, uma
secretaria; uma sala de informatica com acesso a internet contendo nove computadores € uma
sala da coordenacdo pedagdgica que auxilia no desenvolvimento dos professores.

Atualmente estdo matriculados 874 alunos, dos quais 520 no Ensino Fundamental e 79
na EJA. Sao alunos oriundos das areas urbana e rural incluindo acampamentos e assentamentos.
Recebe recursos financeiros das Secretarias de Educagdo Estadual e Municipal e do Ministério

da Educacdo. Os gestores sdo escolhidos por indicagdo do Prefeito Municipal.

2.4 DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NA FORMACAO E PROFESSORES

A inclusdo no cenario educacional estd pautada no movimento da Inclusdo Social, que
tem como objetivo constituir uma sociedade democratica e justa. A inclusdo escolar apresenta
o valor do Principio da Igualdade, que garante a todos as mesmas oportunidades, garantido
constitucionalmente (Brasil, 1988).

A formagao continuada de professores na perspectiva da educagdo inclusiva ¢ um tema
crucial para garantir que a escola seja um ambiente verdadeiramente inclusivo, onde todos os
alunos, independentemente de suas caracteristicas e necessidades individuais, possam aprender
e se desenvolver de maneira plena. A educacao inclusiva se baseia no principio de que todos os
alunos tém o direito de receber uma educagao de qualidade dentro de um ambiente que valorize

a diversidade e promova a equidade (Lima, 2009).



Nao obstante, a maioria dos profissionais que atuam na Educacdo Infantil, ndo se sente
preparados para atuar com criangas com necessidades educacionais especificas, publico-alvo
da Educacao Especial (Tavares; Santos; Freitas, 2016).

O educador ¢ o responsavel pela mediagao e constru¢do do conhecimento, como
também, pela interagdo e socializacdo do estudante com necessidades educacionais especiais.
A educacdo inclusiva toma como base a socializagdo e aprendizado, bem como o trabalho em
equipe e conhecimento (Garcia, 2013).

Os professores devem ter um papel ativo e participativo, como também de observador
e reflexivo. Devem observar e interagir com a crianga para saber como ela pensa e raciocina,
como reage aos diferentes estimulos. Alunos com necessidades educacionais especiais
geralmente usam os mesmos recursos materiais que os demais alunos. Porém, existem
adaptagdes que podem ser necessarias para facilitar a realizagao das atividades para quem tem
alguma limitagdo motora, sensorial ou cognitiva. Como citam De Vitta, De Vitta e Monteiro
(2010, p. 423):

Em relagdo aos aspectos que interferem na inclusdo, os professores participantes
ressaltaram a necessidade de mudangas no espago fisico que, principalmente,
facilitem a inclusdo de criancas com deficiéncia fisica e com deficiéncia visual. Suas
sugestdoes envolvem colocacdo de rampas, piso antiderrapante, portas mais largas,
banheiro adaptado, corrimao, adaptagdes no mobiliario, coloca¢do de indicacdes
através de sinais (para deficientes auditivos), adaptacdo dos brinquedos do parque.
Quanto aos recursos materiais necessarios para facilitar o processo de inclusdo e
aprendizagem, os professores citam principalmente livros em Braille e equipamentos
para o deficiente auditivo.

Algumas criangas com deficiéncias sensoriais, motoras, entre outras podem precisar de
mais tempo para atingir um determinado objetivo ou realizar certas atividades. E necessario que
o professor respeite o tempo de cada uma. O professor deve estar preocupado com as questdes
educacionais, de que forma pode atuar com esse aluno. O conhecimento especifico sobre o
aluno ajudara no aprimoramento de estratégias de ensino, focando no potencial do aluno, e ndo
em suas limitagdes. Pontuando limites, que devem ser respeitados, e evidenciando novas formas
a serem exploradas (Salmito; Freitas; Falcdo, 2022).

(Segundo Day, 2001, p.17 apud Hoga; Romanowsk 2018, p.4) “Os professores sdao
responsaveis pelo proprio desenvolvimento profissional ao longo da carreira, mas nao o fazem
sozinhos. Gestores institucionais e em diferentes esferas governamentais precisam planejar
agoes de formagao, [...]”.

Diante desta perspectiva, nota-se que a gestao escolar, governo, professores e a familia

sdo importantes elementos para o desenvolvimento da escola e um ensino de qualidade.



De acordo com Lima (2009) a formagdo deve focar na conscientizagdo sobre as
diferentes necessidades dos alunos e nas atitudes positivas em relagdo a diversidade. Isso
envolve entender as barreiras que podem limitar o aprendizado de alguns alunos e desenvolver
empatia e respeito por suas experiéncias. Dessa forma, os professores precisam adquirir
conhecimentos teoricos solidos sobre educagdo inclusiva, como modelos de deficiéncia,
estratégias de ensino diferenciadas e adaptacgdes curriculares. Além disso, devem receber
orientagdo pratica sobre como implementar essas estratégias em sala de aula.

Muitos professores passam por dificuldades em trabalhar com a diversidade, gerando
insegurangas, pois nio existe uma formula magica para lecionar conforme as necessidades de
cada aluno, sendo o estudante apresentando deficiéncia ou ndo. De acordo com Zimmermann

(2008) apud Rocha (2017, p.7):

A luta pela escola inclusiva, embora seja contestada e tenha até mesmo assustado a
comunidade escolar, pois exige mudanga de habitos e atitudes, pela sua logica e ética
nos remete a refletir e reconhecer, que se trata de um posicionamento social, que
garante a vida com igualdade, pautada pelo respeito as diferengas (ZIMMERMANN,
2008, p. 01).

A postura de um professor inclusivo pode se caracterizar em quatro eixos principais,

como cita Mendonga (2015, p. 74):

[...] valorizacdo da singularidade do aluno e respeito a seu ritmo, ressaltando suas
possibilidades, e ndo apenas sua deficiéncia; atengdo ao vinculo professor-aluno, uso
adequado e ndo estigmatizante do diagnoéstico e a presenga de um desejo de aprender
vibrante no professor, a fim de que esteja aberto para buscar alternativas de
intervencao diante da inegéavel dificuldade em aprender dos alunos com deficiéncia.

A formagdo deve capacitar os professores a desenvolverem planos de aula e materiais
educacionais que atendam as necessidades variadas de seus alunos. Isso pode envolver a
adaptacdao de atividades, recursos e avaliagdes para garantir que todos os alunos possam
participar e progredir. Ademais, a formagao continuada deve promover a colaboracdo entre os
professores, equipes de apoio, pais e outros profissionais. A educagdo inclusiva envolve um
esforco coletivo para oferecer suporte abrangente aos alunos e garantir que todas as dimensdes

de suas necessidades sejam atendidas (Alcantara, 2014).

Deste modo, vieram a tona as adaptagdes curriculares/de matérias, o uso das
tecnologias assistivas/comunicagdo alternativa, propostas de trabalho em grupo,
estratégias pensadas como possibilidades dentro de um panorama real de trabalho, o
ensino em multiniveis. Este ultimo, apontado como climax do curso (tanto no que diz
respeito ao tempo, quando alegaram estarem verdadeiramente envolvidos e
implicados na dindmica, quanto no que tange ao tema em si mesmo) dizia para além
do que traziam: falava da necessidade do professor em discutir as praticas
pedagdgicas, em encontrar outros canais de interlocucao, em 195 partilhar noutras



parcerias caminhos para um trabalho pedagdgico assentado no paradigma inclusivo,
que possa penetrar em novas formas de ser docente.(Alcantara, 2014, p.194-195)

Para Alcantara (2014) a formacao deve incentivar os professores a refletirem
regularmente sobre suas praticas e a estarem abertos ao aprendizado continuo. A inclusdo ¢ um
processo dindmico e em constante evolugdo, e os educadores devem estar dispostos a se adaptar
e melhorar constantemente. A formacao deve fornecer acesso a materiais educativos relevantes,
tecnologias assistivas e especialistas em educagao inclusiva. Isso ajuda os professores a se
manterem atualizados com as melhores praticas e a obterem suporte quando enfrentam desafios
especificos.

Por fim, Barros (2010) especifica que a formacao deve abordar estratégias de avaliacao
que sejam sensiveis as diferentes formas de aprendizado dos alunos. Isso pode incluir avaliagdes
diferenciadas, feedback construtivo e a consideracdo de diferentes maneiras pelas quais os
alunos demonstram seu conhecimento. A formagao continuada de professores na perspectiva da
educacdo inclusiva ndo € apenas uma exigéncia ética e legal, mas também uma maneira eficaz
de melhorar a qualidade da educagao para todos os alunos. Ela contribui para a construgao de
sociedades mais inclusivas, onde cada aluno ¢ valorizado e tem a oportunidade de alcancar seu

potencial maximo.
3. ASPECTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Felicia Emiko Kawamura Sakitani,
localizada em érea urbana central do municipio de Dois Irmaos do Buriti, oferece ensino na
modalidade ensino regular, para Ensino Fundamental (etapas do 1° ao 9° ano); Educacao para
Jovens e Adultos (EJA) e sala de AEE. Funciona nos turnos matutino, vespertino € noturno.

Para a realizagdo do trabalho utilizou-se pesquisa bibliografica em artigos e materiais a
partir da busca de palavras-chave "Formacao dos professores,” Educagao Especial", "Educagao

29 ¢

Inclusiva” “atendimento educacional especializado”. A partir da pesquisa, verificou-se ainda as
dificuldades e alternativas no processo de inclusdo a partir de um questionario com os gestores
(coordenador e diretor da escola) sobre os alunos com deficiéncia, com a aplicagdo de
questionario composto por perguntas abertas sobre as quantidades de alunos que possuem
deficiéncia, os tipos de deficiéncia e quais adaptacdes sdo presentes nas escolas e quais

mudancgas que necessitam ser tomadas.



4. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Ao delimitar a escola, houve uma comunicagao, e no primeiro momento ndo foi dificil

conversar com a administracao. Nesta conversa soube a escola possui ensino fundamental 1 e

2, EJA e Sala de Recursos Multifuncionais.

Esta escola apresenta um excelente campo de pesquisa por trabalhar nas modalidades,

pois apresenta uma infraestrutura melhor, aparentando ter uma visdo esclarecida sobre o

processo de inclusdao. O que motivou a ser o l6cus do estudo.

Ademais, foi aplicado o questiondrio com um total de nove questdes para o diretor e

uma coordenadora, que mencionaram diversos fatores que ainda requer mudangas em termos

de Educacao Especial, demonstrado no quadro 1.

Quadro 01: Perguntas e respostas resultantes dos questiondrios aplicados com os

gestores da escola

atender as necessidades individuais dos alunos
com deficiéncia?

Perguntas Respostas do Diretor Respostas da Coordenadora
1:Quantos alunos com deficiéncia estao
matriculados atualmente na escola Felicia? 39 alunos 39 alunos
2 :Qual o tipo de deficiéncia desses alunos? TDAH, autismo, deficiéncia | TDAH, autismo, deficiéncia
intelectual, deficiéncia | intelectual, deficiéncia auditiva,
auditiva, paralisia. paralisia.
3:Quantos alunos estdo matriculados nos anos | 19 alunos 19 alunos
finais do Ensino Fundamental?
4:0 material didatico dos alunos é adaptado para | Sim Sim

5:Quais sdo os principais desafios enfrentados
para incluir o aluno com deficiéncia na sala de
aula regular?

O principal desafio estd em
termos profissionais
capacitados para essa atuac@o.

A escola ndo consegue se
adaptar aos alunos

6:Quais adaptagdes vocé acha que a escola ainda
precisa fazer para garantir a inclusdo de alunos
com deficiéncia no Ensino Fundamental?

Hoje em nossa escola, temos
uma estrutura muito boa,
tendo piso tatil, sala de
tecnologia, sala de recursos,
acesso de internet para todos,
0 que precisamos ¢ a formagao

Profissionais Especializados
para lidar com a diversidade de
alunos e suas necessidades
individuais

Fundamental?

professores e administradores
para inserirmos 0S NOSSOS
alunos em todas as atividades
existentes na escola, desde
projetos como natagdo, judo,
futsal, festividade na escola,
enfim, em todo cotidiano
escolar.

continuada de nossos
profissionais.
7: Como vocé trabalha para promover a motivagdo | Sempre estou em didlogo com | Tirando Contetidos alternativos
dos alunos com deficiéncia no Ensino | a equipe pedagogica, | e incluindo trabalhos ludicos.

8:Na sua percepgao e experiéncia, quais sdo as
limitagbes e inconsisténcias encontradas por
professores e gestores ao promover a inclusédo de
alunos da Educagao Especial nos anos finais do
ensino fundamental?

Falta de conhecimento do
CID, como agir em certas
ocasides, formagdo necessaria
e apoio familiar.

Falta da disciplina de Educagao
Especial, visto que antigamente
ndo eram ofertadas na grade da
graduac@o.

9: Vocé acredita que essas limitagbes e
inconsisténcias podem ser superadas por meio
de investimentos em formagdo docente e
disponibilizagdo de recursos adequados? (x)

Principalmente em formacgéo
com todos os profissionais,
porque os profissionais que
sdo agentes transformadores,
que precisam ter

As capacitagdes profissionais,
pois na escola ha nimero
insuficiente.




sim ( ) ndo Por gentileza, justifigue sua | conhecimento e estar
resposta: motivado em termos de
recursos  adequados, fora
estrutura fisica e investimento
financeiro direto ao
profissional contribuindo
muito nesse processo.

Fonte:Trabalho de Campo. Org. a autora

A partir da analise do quadro 1, identificou-se 39 estudantes que apresentam laudos com
algum tipo de deficiéncia, distribuidos em 37 no ensino fundamental I e II e o restante no EJA.

Com o resultado do questionario demonstrado no quadro 01, foi possivel observar que
a maior problematica ¢ a falta de capacitacdo de professores e demais profissionais necessarios
para atuarem com criancas com deficiéncia como foi mostrado nas perguntas seis e nove.

Isso mostra que o professor e os demais profissionais vivem sendo desafiados com novas
situacdes que nao foram habilitados. Além de lidar com salas superlotadas, o suportar esse
processo de exclusdo precisa de um suporte pedagodgico e tedrico para entender as
individualidades de cada deficiéncia. Isso sO6 sera viavel diante de um planejamento
institucional que observe e a formacgao de professores no contexto escolar ¢ de modo continuo.

Na questdo de numero oito foi perguntado sobre quais limitagdes e inconsisténcias
encontradas por professores e gestores ao promover a inclusio de alunos da Educagao Especial
nos anos finais do ensino fundamental, onde apontaram diversos fatores, mas um deles foi o
apoio familiar. Pois, ¢ na familia que aprendemos a socializar uns com os outros, e entender as
necessidades de cada um. Com isso, a inclusdo se torna necessaria, produzida a partir de casa.
E arelagdo das pessoas com deficiéncia com sua familia ¢ fundamental para que isso aconteca,
garantindo tanto o desenvolvimento intelectual, quanto cognitivo para a futura populacdo da
sociedade (Machado, 2021).

Analisando a situacdo da escola em relacdo aos servigos de apoio a educacao especial,
destaca-seque a insercao da Terapia Ocupacional no campo da Educagdo, abrangendo fungdo
de auxiliar os alunos a desenvolver habilidades motoras e funcionais necessarias para uma
participagdo plena nas atividades escolares, e isso se deu por muito tempo em meios de praticas
de Educagdo Especial. E a atuagdo desse profissional em contexto educacional favoreceu a
ligacdo de professores com os demais profissionais do cotidiano escolar, promovendo melhores
condi¢gdes para a aprendizagem e participacdo dos estudantes com situagdes limitantes ou
deficiéncia (Souto, Gomes, Folha, 2018).

Por outro lado, ¢ positivo saber que a escola conta com um psicélogo cedido pela

secretaria de educacdo da rede do municipio e o atendimento acontece na propria escola. A



presenca desse profissional pode ser fundamental para oferecer apoio emocional e psicolégico
aos alunos, ajudando-os a lidar com desafios e questdes relacionadas ao seu desenvolvimento
pessoal e académico.

Além disso, o municipio também fornece fonoaudidlogo no Centro de Educacao
Municipal (CEM). Isso ¢ bastante relevante, ja que a terapia fonoaudiologica desempenha um
papel importante no desenvolvimento da comunicacdo e linguagem de criangas com
dificuldades nessa area.

No entanto, a presenca de um fisioterapeuta tanto no CEM quanto na APAE levanta
questdes sobre a acessibilidade desses servigos para todos os alunos que deles necessitam. Seria
importante avaliar se a distribuicdo desses recursos atende as necessidades de todos os alunos
com deficiéncias motoras ou necessidades relacionadas a fisioterapia.

De acordo com a pesquisa de campo realizada na escola, observou- se a existéncia de
uma sala de recursos (AEE) utilizada pela maioria dos alunos do ensino fundamental I ¢ um
ponto positivo, pois mostra o compromisso da escola em oferecer suporte as criangas que
precisam de adaptacdes ou estratégias adicionais para aprender. Como mencionado no quadro
1, anteriormente ndo havia a disciplina de Educagdo Especial na grade académica, isso pode ser
um reflexo de estigmas associados a busca de apoio, e € importante que a escola trabalhe na
promocao de um ambiente inclusivo e acolhedor para todos os alunos, independentemente de
suas necessidades. Além do mais, a escola fornece apenas palestras sobre Educagao Especial,
mas nao oferece cursos que capacitam esses profissionais.

Vale ressaltar que a escola possui mesas adaptadas, piso tatil e materiais pedagogicos
que podem ser usados para atender as necessidades dos alunos com deficiéncias motoras ou
outras necessidades especificas conforme representado na figura 1. No entanto, vale a pena
avaliar se esses recursos sdo suficientes e se estdo sendo plenamente utilizados para garantir a

acessibilidade de todos os alunos e ressaltar que s6 foram disponiveis em 2023.



Figura 8: Materiais pedagogicos para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia,

disponiveis na Escola Felicia

Fonte: Dados fornecidos pela escola (2023). Foto: A autora

Portanto, a situagao da escola em relagdo aos servigos de apoio a educacao especial tem
pontos positivos, como a presen¢a de psicologo e fonoaudidlogo, bem como a existéncia da
sala de recursos. No entanto, existem desafios a serem enfrentados, como a necessidade de
promover uma cultura inclusiva que incentive todos os alunos a utilizarem os recursos
disponiveis. E importante que a escola continue avaliando e aprimorando seus servigos para
garantir que todas as criangas tenham a oportunidade de alcancar seu pleno potencial académico

e pessoal.



CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, foi realizado um estudo sobre o contexto da educac¢ao inclusiva de
alunos da Educacao Especial, no ensino regular da Escola Felicia. Para tanto, inicialmente foi
tracado o panorama histérico da Educagdo Especial no Brasil, no Estado de Mato Grosso do
Sul e alguns aspectos do municipio Dos Irmdos do Buriti. A partir de um contexto de
universalizagdo do acesso a educagdo para todos.

Por meio da Educagao inclusiva deve-se possibilitar, ndo s6 aos estudantes, mas também
a toda comunidade escolar de conviver com a diferenca. Nesse modo, a escola necessita
proporcionar o desenvolvimento e o aprendizado do aluno com deficiéncia, promovendo novos
conhecimentos sobre a sociedade em qual esta inserido.

Para tanto, como ¢ perceptivel entre os autores analisados, os profissionais devem se
preestabelecer para capacitagdo e desenvolver sua autonomia e competéncia no contexto de
adaptacdo em metodologia pedagogica, de forma a expandir aos alunos com deficiéncia, e
estarem prontos para argumentar, discutir e colaborar com os pais e especialistas que atendam
esses alunos. Por esse motivo € muito importante que os profissionais da educacao tenham a
oportunidade de obter a formagao continuada e haver reunides entre todos os profissionais para
as necessidades de mudancas tanto na escola, quanto na sociedade.

Ademais, foi visto que Escola Felicia oferece uma infraestrutura boa. No entanto, a
verba dos materiais pedagogicos para as pessoas com deficiéncia vieram esse ano de 2023, no
qual nos anos anteriores ndo oferecia essa qualidade. Outro ponto, ¢ que alguns pais tentam
ndo mudar os alunos com deficiéncia para outra Escola Estadual, no qual fornece o ensino
médio, por medo dos filhos nao conseguirem um professor de apoio, pois isso leva outra questao
burocratica.

Esse estudo ndo esgota a tematica, e sim o oposto, necessita ser aprofundada para as
problematicas e a percepgao da realidade educacional especial inclusiva, no contexto da escola
publica, contudo, tratou-se de uma pesquisa comprometida em pautar as adaptacdes presentes

na escola e quais mudangas que necessitam ser tomadas.
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