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RESUMO

O estudo objetivou analisar os condicionantes politicos, econdmicos e sociais que propiciaram
a adogdo da pedagogia das competéncias no Brasil e seus efeitos nas politicas curriculares a
partir dos anos 2000 e compreender as influéncias das politicas curriculares para a educagao
basica e formacgao inicial de professores, sobre o curriculo dos cursos de licenciatura em
Quimica do IFMT, especificamente a importancia das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagao de Professores da Educacdo Basica, aprovadas em 2002, 2015 e 2019, sobre a
elaboracdo, redacdo e adequacdes dos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs) como
expressoes do curriculo. A pesquisa foi conduzida sob a perspectiva do materialismo historico
e dialético, tomando a concepc¢do de Estado Integral de Antonio Gramsci € a concepgao de
curriculo e de formagdo de professores baseada na pedagogia historico-critica. Para alcangar
esses objetivos, buscou-se responder as seguintes questdes norteadoras: Quais bases tedrico-
metodoldgicas subsidiaram a constru¢ao dos PPCs dos cursos de licenciatura em Quimica do
IFMT e como se deu o processo de adequacao as reformas curriculares propostas? Quais as
percepcoes dos professores formadores acerca das reformas propostas pela Base Nacional
Curricular para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formacio),
fundamentada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? Quais os efeitos da adogao da
BNC-Formacao e da BNCC sobre o trabalho docente, sobre o curriculo da formag¢ao de seus
estudantes e sobre como o IFMT atuou frente as alteracdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs)? Quais as bases teorico-metodologicas presentes nos documentos
norteadores da formagdo de professores, bem como as tensdes, condicionantes, rupturas e
continuidades nos processos de estabelecimento das DCNs a partir dos anos 2000? A pesquisa
foi dividida em trés fases: documental, com analise dos PPCs e¢ documentos nacionais e
institucionais; bibliografica, com Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) e atualizacdo de
informagoes por meio de um Estado do Conhecimento; e a fase de campo, com coleta de dados
por meio de entrevistas com professores formadores que atuam nesses cursos. Os resultados
indicaram que os PPCs dos cursos de licenciatura em Quimica do IFMT refletem o projeto
educacional dos organismos multilaterais, expresso nas Politicas Curriculares Nacionais, mas
as mediagoes locais trazem contradi¢cdes na organizagcdo dos componentes curriculares, em
relacdo as DCNs em vigor, e na indicacdo das bases tedrico-metodologicas. A maioria dos

professores formadores desconhece ou tem percepcdes negativas e/ou criticas sobre a BNC-



Formagdo e a BNCC, destacando seus impactos negativos na formacdo docente e na
autonomia docente e institucional. Com base nos dados obtidos, € possivel inferir que o IFMT
nao ofereceu formagao continuada aos professores formadores sobre as diretrizes aprovadas
em 2019 e 2024, o que impactou a implementacao e a compreensao das politicas curriculares
nacionais, mas em alguns casos houve a manuten¢do de aspectos das DCNs de 2002, que ja
traziam como foco a formacdo por competéncias. As etapas da pesquisa bibliografica
revelaram que a producdo académica ¢ unanime em criticar a BNC-Formacao, sem apontar
aspectos positivos em sua implementacdo. A RSL, no entanto, indicou baixa produgao
cientifica que se relacionasse a BNC-Formagdo e a formagdo de professores de Quimica.
Mediante o Estado do Conhecimento, que analisou apenas teses e dissertagdes produzidas
durante a vigéncia da BNC-Formagao, foi possivel identificar interesses bastante relevantes
sobre o tema e, embora ndo tenha sido unanime, a critica negativa a tal politica foi
preponderante. Nas conclusdes, destaca-se que a BNC-Formacao e a BNCC representam uma
subordina¢dao da educacao as demandas do mercado, limitando o acesso ao conhecimento
critico e reforgando a pedagogia das competéncias. A pesquisa evidenciou a necessidade de
uma formag¢ao docente mais alinhada as necessidades sociais e menos as diretrizes neoliberais.
De maneira sucinta, a tese central da pesquisa, corroborou as premissas enunciadas, ao indicar
que a forte presenca de organismos multilaterais, adensada pela atuagdo dos reformadores
empresariais da educacdo a partir dos anos de 1990 e amplificada a partir dos anos 2000,
configurou o agravamento do controle publico-privado sobre a educagdo, adotando-se uma
matriz neotecnicista, esvaziada de conteudos e em favor dos interesses da hegemonia do
Capital. Houve identificagdo de demora para implementagdo da BNC-Formagdo em duas
unidades, no entanto, sem evidéncias que comprovem se tratar de elementos de resisténcia ou
do desconhecimento dos documentos. Sugere-se, mediante os resultados, a ado¢do de uma
politica institucional para a formagao de professores, que possibilite diretrizes para o curriculo
de seus cursos de formagdo inicial e a oferta de formagdao continuada sobre as politicas
curriculares aos seus formadores. Em face ao exposto, considera-se que este estudo contribui
para o campo do ensino e da educagdo, ao elucidar os processos de articulagdo entre interesses
de organismos multilateriais, politicas nacionais e praticas institucionais, oferecendo
subsidios para a reflexdo critica sobre a formagao docente no Brasil, especialmente na sua

oferta por Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia.

Palavras-chave: Politicas Educacionais, Formacao de professores, BNCC, BNC-Formacao,
Licenciatura em Quimica.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the political, economic, and social determinants that facilitated
the adoption of competency-based pedagogy in Brazil and its effects on curriculum policies
from the 2000s onwards. It further sought to understand the influence of these curriculum
policies for basic education and initial teacher education on the curriculum of the Chemistry
teacher education programs at the Federal Institute of Education, Science, and Technology of
Mato Grosso (IFMT), with particular emphasis on the role of the National Curriculum
Guidelines for Teacher Education for Basic Education, approved in 2002, 2015, and 2019, in
shaping, drafting, and adapting the Pedagogical Course Projects (PPCs) as concrete
expressions of the curriculum. The research was conducted from the perspective of historical
and dialectical materialism, adopting Antonio Gramsci's conception of the Integral State and
the notion of curriculum and teacher education grounded in historical-critical pedagogy. To
achieve these objectives, the following guiding questions were addressed: What theoretical
and methodological foundations underpinned the construction of the PPCs of IFMT’s
Chemistry teacher education programs, and how did the adaptation process to the proposed
curricular reforms unfold? What are the perceptions of teacher educators regarding the
reforms introduced by the National Teacher Education Base for Basic Education (BNC-
Formagao), underpinned by the National Common Core Curriculum (BNCC)? What are the
effects of the adoption of BNC-Formacao and BNCC on teaching practices, on the curriculum
of teacher education students, and on the institutional responses of IFMT to the changes in the
National Curriculum Guidelines (DCNs)? What theoretical and methodological foundations
are present in the key documents guiding teacher education, and what tensions, determinants,
ruptures, and continuities have characterized the processes of establishing the DCNs since the
2000s? The research was organized into three phases: a documentary phase, involving the
analysis of PPCs and both national and institutional documents; a bibliographical phase,
comprising a Systematic Literature Review (SLR) and the updating of information through a
State of Knowledge review; and a field phase, involving data collection through interviews
with teacher educators involved in these programs. The findings indicated that the PPCs of
the Chemistry teacher education programs at IFMT reflect the educational project promoted
by multilateral organizations, as expressed in national curriculum policies. However, local
mediations introduce contradictions in the organization of curricular components, in relation
to the prevailing DCNs, and in the articulation of theoretical and methodological foundations.
Most teacher educators were either unaware of or expressed negative and/or critical
perceptions regarding BNC-Formacao and BNCC, emphasizing their detrimental impacts on
teacher education, as well as on teacher and institutional autonomy. Based on the data
collected, it is possible to infer that IFMT did not provide continuing education for teacher
educators concerning the guidelines approved in 2019 and 2024, which hindered the
implementation and comprehension of national curriculum policies. Nevertheless, in some
cases, aspects of the 2002 DCNs were retained, which had already prioritized competency-
based education. The bibliographical phase revealed that the academic literature is unanimous
in its critique of BNC-Formagao, without identifying positive aspects in its implementation.
However, the SLR indicated a low volume of scientific production specifically addressing
BNC-Formacgdo and Chemistry teacher education. Through the State of Knowledge review,



which analyzed only theses and dissertations produced during the period of validity of BNC-
Formacao, highly relevant scholarly interests on the topic were identified, and although not
entirely unanimous, the predominantly critical stance toward this policy was evident. In
conclusion, the study underscores that BNC-Formag¢ao and BNCC represent a subordination
of education to market demands, thereby restricting access to critical knowledge and
reinforcing a competency-based pedagogy. The research highlights the need for teacher
education to be more attuned to social needs and less driven by neoliberal policy imperatives.
In summary, the central thesis of the research corroborates the stated premises, by
demonstrating that the growing influence of multilateral organizations, intensified by the
actions of corporate education reformers since the 1990s and amplified from the 2000s
onwards, has resulted in the exacerbation of public-private control over education, promoting
a neotechnicist framework stripped of substantive content and oriented towards the interests
of capital hegemony. Delays in the implementation of BNC-Formagdo were identified in two
[FMT units; however, there was no conclusive evidence as to whether these delays constituted
acts of resistance or were due to a lack of awareness regarding the relevant policy documents.
Based on the results, it is recommended that an institutional policy for teacher education be
adopted, providing clear guidelines for the curriculum of initial teacher education programs,
as well as offering continuing education for teacher educators on national curriculum policies.
Considering these findings, this study contributes to the field of education by elucidating the
processes through which the interests of multilateral organizations, national policies, and
institutional practices intersect, offering critical insights into teacher education in Brazil,
particularly as it is provided by Federal Institutes of Education, Science, and Technology.

Keywords: Educational Policies; Initial Teacher Education; BNCC; BNC-Formagao;
Undergraduate Chemistry Teacher Education
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1 INTRODUCAO

O presente estudo inscreve-se na Area de Concentragio de Ensino de Ciéncias e na
Linha de Pesquisa de Formagao de Professores de Ciéncias do Programa de Pos-Graduagao
Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), e figura como um subprojeto do Projeto de Pesquisa: “A Base Nacional Comum
Curricular e o discurso da qualidade de ensino como indutor de politicas da educagdo basica
e de formacdo de professores no BRASIL”!, especificamente no seu Eixo 2: Programas,
projetos e acdes propostos para a formagao inicial e continuada de professores da educagao
bésica, para o desenvolvimento dos curriculos e a percepgao dos profissionais da educagao.
Também conta com o apoio da UFMS e faz parte das discussdes do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Politicas, Formacao de Professores e Tecnologias Educacionais (GEPPFORTE).

Este trabalho tem como tematica central a construg¢ao e implementacao de curriculos
de formagdo inicial de professores(as) nos cursos de Licenciatura em Quimica, no Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT), e suas articulagdes com
as politicas curriculares nacionais, em especial, a partir das reformas curriculares estabelecidas
nos anos 2000. A selecdo dessa tematica, deu-se em virtude da minha® formacao inicial em
quimica, pela participacdo em processos de formagdo de professores e pelas demandas
administrativas e académicas advindas do exercicio docente em cursos de graduacao no IFMT.

Mesmo sendo licenciado em Quimica pela Universidade Federal de Mato Grosso,
ndo iniciei minha trajetoria profissional na educacdo, optando pela atuagdo, desde o inicio da
segunda metade da graduagdo, no setor industrial. Essa possibilidade ocorreu por ter me
formado em 2006 e, por conta do curriculo do curso, foram atribuidas as mesmas fungdes que
a de um bacharel. Naquele periodo, a formagdo tinha um cardter conhecido como
“bacharelesco”, isto ¢, acresciam-se ao curso de licenciatura algumas poucas disciplinas de
psicologia e outras didaticas-pedagogicas. Nossas aulas eram, em geral, para 70 estudantes,
sendo 35 futuros bacharéis e 35 futuros licenciados.

A primeira experiéncia como professor ocorreu assim que me encaminhei para mudar

minha diregdo profissional para a docéncia. Fui professor substituto na UFMT no campus de

! Projeto aprovado pela Chamada CNPg/MCTI/FNDCT N° 18/2021, financiado pelo CNPq, com apoio da
UEMS.

2 0 uso da primeira pessoa do singular nesta parte do texto é essencial para apontar o vinculo do pesquisador
com o objeto de investigacao.
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Rondonopolis em cursos da area das agrarias. Em 2009, ingressei no Programa de Pos-
graduacdo em Ciéncias Ambientais da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT).
Trabalhei na linha de Gestao Ambiental, mais precisamente com Quimica Analitica. Nesse
periodo, tive oportunidade de atuar como docente, também, na UNEMAT e foi quando, pela
primeira vez, trabalhei com cursos de formacao inicial de professores.

Em 2011, ao concluir o mestrado, fui aprovado em concurso publico da Secretaria de
Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC). Ali, permaneci por pouco mais de um ano em
uma escola estadual marcada por suas particularidades: violéncia, abandono e precariedade.
Continuei como professor da educacgao basica naquela unidade escolar até meu ingresso como
docente no IFMT em 2012.

Em quase 13 anos no IFMT, atuei como docente em cursos de formagdo inicial e
continuada de professores (graduagdao e pds-graduagdo), como: coordenador do curso de
licenciatura em Ciéncias da Natureza — Quimica, Nucleos Docentes Estruturantes (NDE);
Colegiados de Cursos e na redacdo, revisdo e organizagdo de Projetos Pedagogicos de Cursos
(PPCs) para abertura, reformulagdo ou encerramento de cursos; projetos de pesquisa e
extensdo; e na coordenagao de oferta de cursos de formagao profissional de nivel médio.

Partindo das inquietagdes da minha formagao inicial, do desenvolvimento de minhas
atividades como professor formador e do papel exercido em Colegiados de Cursos e Nucleos
Docentes Estruturantes, bem como as mudancas curriculares propostas pelo modelo politico
e econdmico em que o pais submerge e regula a formacao docente. E, finalmente,
compreendendo a importancia que ha em conhecer os mecanismos internos € externos as
instituicdes com autonomia pedagogica, a problematizagdo do estudo voltou-se a
compreensdo de como o IFMT e seus professores se posicionavam e materializavam as
propostas de orientagdo curricular para o estabelecimento da formacgao inicial de professores
de Quimica, nos anos 2000.

Mediante essa problematizacdo, foram estruturadas as seguintes questdes
norteadoras da pesquisa:

- Quais bases tedrico-metodologicas subsidiaram a construcdo dos PPCs dos cursos de
licenciatura em Quimica do IFMT e como se deu o processo de adequacdao as reformas

curriculares propostas?
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- Quais as percepgdes dos professores formadores acerca das reformas propostas pela Base
Nacional Curricular para a Formagdo de Professores da Educacio Bésica (BNC-Formagio®?),
fundada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?
- Quais os efeitos da ado¢do da BNC-Formacao e da BNCC sobre seu trabalho, sobre o
curriculo da formagao de seus estudantes ¢ sobre como o IFMT atuou frente as alteragdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)?
- Quais as bases tedrico-metodoldgicas presentes nos documentos norteadores da formagao de
professores, bem como as tensdes, condicionantes, rupturas e continuidades nos processos de
estabelecimento das DCNs a partir dos anos 20007

As premissas que norteiam esse estudo sdo sobre como:

a) a forte presenca dos organismos multilaterais desde os anos 1990 no Brasil e os
interesses dos chamados “reformadores empresariais da educagao” vém pautando a
defini¢ao das politicas educacionais brasileiras, com énfase nas politicas curriculares
e pedagogia das competéncias;

b) a eclosdo das politicas neoliberais ultraconservadoras no mundo todo e, em especial,
no Brasil, nos Gltimos anos, configura um cenario de agravamento do controle estatal
e da influéncia dos “reformadores empresariais da educagao” sobre a formacao de
professores, acentuando a submissao dessa formagdo ao curriculo da educagdo basica,
de matriz neotecnicista, gerando o esvaziamento dos conteidos em ambos;

c) dialeticamente, ocupando o espago da contradicdo, observa-se o crescimento da
mobilizagdo e da resisténcia dos profissionais da educacao as mudangas operadas,
especialmente a partir de 2016;

d) considera-se, ainda, que os adiamentos oficiais para a implementacdo da BNC-
Formacao podem se configurar como expressao da resisténcia dos profissionais da
educacao, das suas associagoes e sindicatos.

Em face ao contexto descrito, e tendo em vista a problematizagdo e as premissas,
foram elaborados os seguintes objetivos gerais para a pesquisa:

a) analisar os condicionantes politicos, econdmicos e sociais que propiciaram a adoc¢ao
da pedagogia das competéncias no Brasil e seus efeitos nas politicas curriculares a

partir dos anos 2000;

3 Apesar de a BNC-Formagio ser apenas um item e corresponder ao anexo da Resolugio CNE/CP n°. 02, de 20
de dezembro de 2019 e tratar somente das competéncias ¢ habilidades formativas aos professores da educagio
basica, as DCN/2019 se popularizaram nos trabalhos académicos e de pesquisa com o nome de BNC-Formacao.
Sendo assim, nessa pesquisa, o utiliza-se o termo “BNC-Formagéo” como sinénimo as DCN/2019.
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b) compreender as influéncias das politicas curriculares para a educagdo bdasica e
formagao inicial de professores, sobre o curriculo dos cursos de Licenciatura em
Quimica do IFMT.

E como objetivos especificos:

a) Analisar as bases tedrico-metodologicas que alicercam a constitui¢do dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura em Quimica do IFMT quanto a sua estrutura,
ao perfil profissiografico, aos componentes curriculares, bem como as adequacdes em
relagdo a BNC- Formagao.

b) Analisar a percepgao dos professores formadores, acerca das mudancgas decorrentes da
implementagdo da BNCC e da BNC-Formacao.

¢) Compreender os mecanismos adotados pelo IFMT para adequagdo dos Projetos
Pedagdgicos de Cursos a realidade da BNC-Formagao e da BNCC.

d) Identificar os efeitos para o trabalho docente advindos da adogao da BNC-Formacao e
da BNCC como referéncias para composi¢ao do curriculo de formacdo de professores.

e) Identificar as concepgdes que permeiam a forma com que os professores formadores
compreendem o curriculo e sua necessaria mudanca a luz das da BNCC e da BNC-
Formacao.

f) Analisar as bases tedrico-metodoldgicas presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao de professores da educagao basica no Brasil, a partir dos
anos 2000, identificando rupturas e continuidades.

g) Comparar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de professores de
quimica, aprovadas em 2001 e 2002 e de 2015, buscando identificar sua articulagdo

com a BNCC e a BNC-Formagao.

Compreende-se, neste estudo, que a atuacdo de professores, de maneira a fomentar o
desenvolvimento de uma sociedade auténoma, critica e emancipatéria®, depende também da
qualidade da formacao inicial desses profissionais. Essa formacao, por sua vez, ¢ frutificada
a partir das a¢des e das tensdes presentes na sociedade e que orientam aquilo que se deve

aprender e as formas com as quais o professor ird ensinar.

4 Em perspectiva gramsciana sobre a educacio, os elementos autonomia, critica e emancipacio se tornam
essenciais como estimulos ao comportamento coletivo cognitivamente distinto frente as situacdes concretas.
Dessa maneira, a educacao formal ndo se limita a possibilitar a aquisi¢do de novas e variadas formas de saberes,
mas como mecanismo necessario para subsidiar o impeto revolucionario de transformacéo da sociedade.
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A qualidade da educacdo perpassa pela formacgado do(as) professor(as) que atuam nas
diferentes modalidades, modelos e sistemas de ensino. Dado o papel do Estado na
coordenacao das politicas publicas, as discussdes acerca de como deve ser a formagao de
professores(as) no Brasil passam pela discussdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
para a formacdo de professores da educacdo basica, que se coloca, enquanto orientagdo
curricular para a elabora¢do dos curriculos das licenciaturas em nivel nacional como um
espaco conflituoso, na visdo de Arroyo (2013), em um territério em disputa.

A atuagdo profissional do professor, ou seja, a transformagdo do conhecimento
historicamente acumulado em conteudos e suas diversas formas de ensina-lo, ¢ aqui
compreendida primordialmente como — para além de um trabalho bracal da rotina de
atividades, exercicios, licdes, praticas etc. —um trabalho intelectual. Trata-se do exercicio de
possibilitar a continuidade de 0 homem?®, enquanto espécie, dominar e ampliar o conhecimento
mobilizado para alteragdo da natureza, com a finalidade de garantir sua subsisténcia.

Saviani (2020) destaca a diferenciacdo entre o que ele mesmo denomina como
trabalho material e trabalho ndo material. Segundo o autor, o trabalho material ¢ tido como
aquele que advém da atividade humana, intentada sua subsisténcia material, estabelecendo
sua condi¢cdo como humano, originando uma determinada cultura e, consequentemente, um
“modo de fazer”. Por outro lado, como trabalho ndo material, o autor destaca que se origina
do processo intencional da produgdo de algo, isto €, trata-se dos objetivos da agdo humana
para proporcionar sua subsisténcia. Sendo assim, a producao do saber origina-se do mundo do
conhecimento para producao de algo por meio das propriedades do mundo real, de valores e
dos simbolos da produgdo (ciéncia, ética e artes), vinculando-se a “[...] producao de ideias,
conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades” (Saviani, 2020, p. 13).

Saviani (2020) destaca que a producdo do saber, seja sobre a natureza (obtengdo de
elementos para sua subsisténcia) ou sobre cultura (como conjunto da producao humana), esta
no campo do trabalho ndo material. Assim, a atuacao do(a) professor(a) como trabalhador e a
sua produ¢do ocupam também este campo: o de trabalho imaterial.

Independentemente do campo do trabalho, material ou ndo material, neste estudo,
toma-se “trabalho” enquanto uma categoria de analise, ndo sendo sinonimo de emprego, mas
compreendido como a forma que o ser humano intervém e modifica a natureza conforme suas

necessidades para subsistir ou, quando ndo garantido pela natureza, para encontrar as formas

5 O termo “homem” sera utilizado como designagdo de espécie e ndo de género.
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necessarias para ele mesmo produzir essa subsisténcia, de forma intencional e histdrica
(Saviani, 2020).

Concorda-se com Saviani (2020) que, a apropriacdo do conhecimento historicamente
produzido, tem como principal indutor, a escola e a mediagdo do professor. Dessa maneira, o
uso do conhecimento adquirido, a emancipacao do cidaddo e o exercicio pleno e critico do seu
papel em uma sociedade, tanto para a pratica social quanto laboral, esta intimamente ligado
ao trabalho do professor.

Na perspectiva capitalista, todavia, a educacao ganha um significado mercadolégico,
ou seja, possui valor no mercado. Com efeito, € possivel oferecer diferentes tipos de educagao
a depender do prego. A existéncia de uma sociedade organizada em diferentes classes sociais
pode, dessa maneira, subverter a ideia de possibilitar uma educagdo politica, cientificamente
critica e emancipadora igualitaria. Além disso, em detrimento do poder financeiro, oferecer
tipos de educacao diferentes para classes sociais distintas, o que exprime intengdes sociais,
politicas e econdmicas diferentes, de diferentes grupos.

Neste estudo, defende-se que a formagao inicial de professores, em uma perspectiva
critica, deve superar as ideias pedagogicas continuistas® e possibilitar a formagio alicer¢ada
em praticas que rompam com o status quo, € que permitam a compreensao de que a educacao
ndo ¢ algo estanque ou hermético, mas que sua configuracdo e funcdo dependem dos
condicionantes histdricos, politicos e socioecondmicos. A compreensido da educagdo como
apenas uma das dimensdes das condigdes materiais em que o ser humano se faz humano, na
concepgao do Materialismo Historico e Dialético (MHD), ¢ concebida como a categoria
totalidade.

Sobre a totalidade, Kosik (1969) indica a inexisténcia do todo sem a dialética com
suas partes e, da mesma forma, cada parte entre elas € com o todo. O autor trabalha o conceito
de pseudoconcreticidade, expressando a necessidade da compreensdo da aparéncia e da
estrutura como aspectos que compdem a unidade dos fenomenos. Para além da aparéncia que
o material se apresenta, a compreensao em profundidade da dialética das partes para o todo e
do todo para suas partes.

Para Kosik (1969), a forma dialética para a apropriacao do concreto ¢ possibilitada

pela abstragdo, e os fendmenos constituem-se de maneira historica e ndo estatica. Sendo assim,

¢ Ideias que se mantém cristalizadas objetivando a permanéncia das condi¢des materiais independentemente da
evolugdo do conhecimento e superagdo de modelo ultrapassado.
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concebe-se que o senso comum advém da percep¢do e aceitacdo do que se apresenta no
imediato, como verdade concreta. Sobre isso, o autor indica que
O complexo dos fendmenos que povoam o ambiente cotidiano e a atmosfera comum
da vida humana, que, com a sua regularidade, imediatismo e evidéncia, penetram na

consciéncia dos individuos agentes, assumindo um aspecto independente e natural,
constitui o mundo da pseudoconcreticidade (Kosik, 1969, p. 11).

Segundo Kosik (1969), diante da impossibilidade de percep¢do do homem em
compreender a totalidade dos fendmenos, ¢ fundamental sua apropriacdo por meio da
abstracao do material para um movimento que retorna para o concreto.

Sob esse prisma, diferentemente da compreensao de que os problemas oriundos da
educac¢ao ou das praticas pedagogicas advém apenas de dentro da escola, a categoria totalidade
¢ importante para a compreensdo de que esses problemas ndo sdo questdes pontuais e
individuais, mas que refletem as condi¢des materiais da sociedade da qual a escola emerge.
Ha vinculos diretos entre as mazelas socioeconomicas modeladas pelo sistema capitalista e
entre 0 modo de produgao e as condigdes materiais da construgdo da educagao. A adogao dessa
perspectiva de analise como categoria permite, inclusive, perceber os problemas como frutos
da organizagdo estrutural da sociedade, ou seja, do modo de producao.

Ao trabalho realizado na perspectiva da exploracdo da mao de obra do humano para
o acumulo de capital, isto ¢, que ndo necessariamente garante as suas necessidades basicas,
no MHD, atribui-se o0 nome de trabalho alienado. Marx (2002) denomina de trabalho alienado
a relacdo de contradi¢ao entre o trabalhador e o produto do seu trabalho e desse trabalhador
ao ato de produgdo. A forca de trabalho ¢ transformada em um bem a ser comprado e vendido,
e o trabalhador ¢ alijado de sua autonomia, criatividade e conexdo com o produto de seu
trabalho, pois nao lhe pertence. Nessa condi¢do, ao trabalhador pertence tio somente a forca
de trabalho que, como mercadoria, entrega-a ao capitalista.

A propriedade privada ¢ fruto da alienacdo do trabalhador, uma vez que o trabalho
¢ administrado como algo, um objeto e, portanto, pode ser adquirido. E como se o trabalho
nao fosse intrinseco ao trabalhador, confundindo-se como algo externo a ele. Marx (2010)
esclarece que

O trabalhador pde a sua vida no objeto; porém agora ele ja ndo lhe pertence, mas
sim ao objeto. Quanto maior a sua atividade, mais o trabalhador se encontra objeto.

Assim, quanto maior é o produto, mais ele fica diminuido. Quanto mais valor o
trabalhador cria, mais sem valor e mais desprezivel se torna (Marx, 2010, p. 112).
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Com base em tais premissas, a diferenciagdo de trabalho e emprego ¢ realizada frente
as determinagdes ontoldgicas admitidas no materialismo historico e dialético, sendo o trabalho
a modificacao da natureza para sua apropriacdo e sobrevivéncia e, como consequéncia, a
mudanga de si frente as alteragdes da natureza por ele provocadas (Frigotto, 2005).

Compreendendo que a modificagdo da natureza e a sua propria construgdo como
homem frente a essa modificagdo, ¢ fruto de trabalho realizado e suportado pelo conhecimento
historicamente elaborado, ou seja, o homem ¢ ensinado por iguais. Pode-se depreender que a
maneira que o homem educa e ¢ educado estd intimamente ligada a concepgao de trabalho. E
o trabalho, por sua vez, propicia a constitui¢do do ser humano enquanto tal:

[...] a existéncia humana ndo ¢ garantida pela natureza, ndo ¢ uma dadiva natural,
mas tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do
trabalho, isso significa que o homem ndo nasce pronto, mas tem que tornar-se
homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria existéncia.
Portanto, a producdo do homem ¢, a0 mesmo tempo, a formagado do homem, isto &,

um processo educativo. A origem da educacdo coincide, entdo, com a origem do
homem mesmo (Lombardi, 2010, p. 232).

Nessa perspectiva, Lombardi (2010) assevera que, se por um lado a educacao
coincide com a origem do homem, moldado conforme sua impressdo na natureza ¢ dela nele,
na sociedade capitalista, observado o objetivo de acumulo de capital, por outro, a educagdo da
classe trabalhadora ndo ¢ tida como prioridade. Dessa maneira, as classes dominantes
conseguem manter a exploracdo da mao de obra dos trabalhadores com a implementagdo do
trabalho alienado.

Para compreensdo do que ¢ educagdo tornam-se imprescindiveis as observacdes de
Antdnio Gramsci’, que a definiu como um processo que envolve a formacdo e o
desenvolvimento intelectual e moral dos individuos, a fim de prepara-los para seus papéis e
responsabilidades sociais (Gramsci, 2004). Ele enfatizou a importancia da educag¢do na
formacdo da consciéncia pessoal e da visdo de mundo, bem como na reproducdo e na
transformacgdo das relagdes sociais. Gramsci (2004) acreditava que a educagdo nio so se
limitava a escolaridade formal, mas também incluia diversas formas de influéncias culturais

e ideoldgicas que ocorrem na sociedade.

7 Antonio Gramsci (1891-1937), pensador italiano que definiu sua concepgdo ampliada de Estado como sendo a
atuagdo de duas diferentes sociedades. A sociedade politica, definida como Estado Estrito (Estado Coer¢éo),
constituido dos mecanismos garantidores do monopodlio das classes dominantes (burocracia executiva,
legislativa, judiciaria e exército); e, a sociedade civil composta pelas organiza¢des delineadoras e difusoras de
ideologias, como o caso das escolas, igrejas, sindicatos, partidos politicos, organizagdes profissionais, imprensa,
organizagdes e industria culturais (Gramsci, 2007).
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Acerca dessa observacio, é primordial recorrer aos Cadernos do Cércere®, nos quais
Gramsci associa o perfil da escola as demandas das classes dominantes que, por meio da
influéncia de seus intelectuais organicos, dominam o Estado, capacitando-o para fazer valer
seus interesses na manutengdo de sua hegemonia junto ao aparato estatal (Gramsci, 2004).

A inexisténcia da compreensao sobre a apresentacdo de conteudos prescritos em um
curriculo de formagao escolar, tanto dos professores quanto aqueles a serem utilizados em seu
exercicio profissional, pode fazer com que as intencionalidades ndo sejam capturadas em um
primeiro momento, podendo ndo haver um trabalho intelectual aprofundado ou um raciocinio
critico para além dos “porqués” de cada agdo escolar.

Sobre essa percep¢do, a compreensao marxista presente na concepgao da educagao e
do homem estd bem apresentada em uma grande corrente pedagdgica conhecida como
Pedagogia Historico-Critica (PHC), tomada como referéncia neste estudo. Esse referencial
articula o trabalho pedagdgico com as relagdes sociais, concebendo o processo de formacao
docente como processo material e histérico. O ensino de quimica, considerando a categoria
da totalidade, toma as atividades humanas a partir de suas interacdes com a realidade e
concebendo sua permanente transformacao.

Na perspectiva da PHC, a educagao tem fundamento historico e objetivo, articula a
teoria e a pratica em uma reflexdo critica sobre o concreto, motivando a acdo transformadora
aliada ao conhecimento historicamente acumulado. Isso pode ser feito, na mediacao
pedagodgica, por meio da problematizacao da realidade concreta, articulando-se os desafios e
suas formas de supera-los. O intento da praxis ¢ o de estabelecer a a¢do a partir da apreensao
da reflexdo e do conhecimento, e, colocando o trabalho como dimensdo central da realidade
humana, propiciar a superacdo da alienacdo para estimular a compreensdo das causas
estruturais das desigualdades sociais em busca de uma reestruturagdo da organizacao social.
A PHC defende que a escola seja o espago de socializagao dos saberes, ndo como fragmentos
ou fruto de espontaneidade, mas elaborado e sistematizado, aquele que efetivamente
instrumentalize as camadas subalternas da sociedade para agdo critica e transformadora do
meio social.

Sobre isso, Saviani (2011a, p. 14) destaca que “[...] a escola diz respeito ao
conhecimento elaborado, e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao

saber fragmentado; a cultura erudita, ndo a popular”, indicando que a educagdo escolar deve

8 Trata-se do caderno 12, do volume 2.
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focar suas agdes na socializa¢do dos conhecimentos produzidos pela humanidade ao longo da
historia. Vale destacar que Saviani ndo diminui a importincia da cultura popular, pois a
considera como base de outros saberes, mas defende que no ambito escolar, o acesso ¢ a
mediacdo ao saber sistematizado, transformam-se em instrumentos de luta da classe
trabalhadora.

A formacdo critica e emancipadora perpassa, nesse prisma, pelo acesso dos
trabalhadores ao conhecimento sistematizado e ndo apenas a minoria da populagao nas escolas
para a elite. Isso se deve a formacao técnica dos professores, ao tempo de permanéncia e
dedicacdo aos estudos, a possibilidade de acesso a diferentes culturas e idiomas, entre outras.
Essa organizagdo se da em fun¢do de um curriculo elaborado para atendimento a formagao
integral dos sujeitos. Sobre essa organizagao, Duarte (2021, p. 95) indica que

[...] o critério da pedagogia histérico-critica para selegdo ¢ organizacdo dos
contetdos escolares ¢ o desenvolvimento de cada pessoa como um individuo que
possa concretizar em sua vida a humanizagdo alcangada até o presente momento
pelo género humano. Considerando-se, porém, que o desenvolvimento do género
humano, até a atualidade, tem ocorrido por for¢a das contradicdes geradas pelas
lutas de classes, ¢ preciso levar-se em conta o carater contraditorio e heterogéneo do

desenvolvimento da cultura, que esta necessariamente marcada pela luta ideoldgica
que sempre acompanha a luta de classes.

Na perspectiva da PHC, compreende-se a importancia dos conhecimentos
historicamente acumulados pelas atividades humanas e a necessidade de compreensdo das
artes, cultura, filosofia, matematica e ci€ncias como forma de construir a individualidade. Os
conteudos escolares ndo sdo antagdnicos aos conhecimentos do presente, sdo, sim, nestas
circunstancias, esferas dialéticas entre o conhecimento humano produzido e a sua aplicagdo
(Duarte, 2021).

Sobre a formacao de professores, a orientagdo dos curriculos no Brasil ¢ feita, desde
o inicio dos anos 2000, no ambito normativo, a partir das diretrizes curriculares nacionais
(DCNs), especificamente, incorporando a logica das “competéncias”. Silva (2019) indica, no
entanto, que a adogdo dessa concep¢do como orientadora de curriculos, em detrimento a
“qualificacdao”, reporta a incorporagao da base economicista que relega a formacao apenas
para o atendimento a racionalidade fundada pelo mercado e a consequente organizagao da
produgdo, destacando que

Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que houve uma subordinacdo da formac¢ao humana
aos imperativos de adequagdo a demandas postas pela via unilateral do mercado de

trabalho. Firma-se, assim, uma perspectiva economicista de formagao, decorrente
do emprego de critérios, pressupostos e métodos proprios da economia, isto ¢, do
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mundo da produgdo de mercadorias e servigcos, na definicdo dos processos
formativos e das politicas a eles vinculados (Silva, 2019, p. 130).

Vale observar, porém, que o reformismo curricular ndo ocorre apenas no Brasil, mas
apresenta uma forte orientacao internacional. As reformas curriculares, anunciadas como
solucdo para o insucesso dos modelos escolares, sao bastante comuns, sejam elas o objeto
direto da reforma, como descrito por Camarema (2009), ao apontar a preponderancia do
instrumental em detrimento prdxis educativa no México, ou como consequéncia, conforme
apresentado por Costa (2011), que analisa as reformas educacionais de maneira geral, na
América Latina, concluindo que, sob a égide das diretrizes dos organismos multilaterais, os
interesses vinculados ao acimulo de capital se sobressaem a formacao para a emancipacao
humana.

Catani, Oliveira e Dourado (2001), ao tratar do contexto brasileiro, relembram as
reformas das décadas de 1970 e 1980, discutindo e alertando, no inicio dos anos 2000, a
centralidade da reforma curricular no processo das reformas educacionais. Além disso, os
autores destacam a mercantilizagdo do ensino superior brasileiro através de grupos
transnacionais com vistas a massificacdo do ensino superior baseado no aligeiramento da
formacdo, que ganha carater instrumental, focado no atendimento as demandas do mercado
de trabalho.

Nas diversas areas de formagdo superior ou da educagdo basica, as alteragdes
fundamentadas nos processos de reformas da educagdo, em geral, possuem resultados
observaveis em tempos distintos das reformas politicas, que apresentam resultados quase que
imediatos. Ao analisar os limites das reformas educacionais, observando que, em geral,
apresentam resultados em tempos geracionais. Maia-Filho et al. (2019) reportam os limites
que as teses reformadoras apresentam, utilizando a perspectiva marxista para analise dos
resultados de reformas, a partir da década de 1990. Nesse sentido, os autores indicam que as
alteragdes, em especial as curriculares, identificam-se com a legitimagdo dos interesses de
classes dominantes e apresentam seus textos orientados para a formagdo dentro da l6gica
mercantilista e liberal burguesa.

A padronizacdo do curriculo escolar ¢ fonte inesgotavel de debates, muitas vezes,
conflitantes. Estes debates incidem ja sobre a propria ideia da proposta de o que seja um
curriculo e se estende até a possibilidade de sua adogao, de continuidade, de sua reforma e/ou
seu abandono. Comumente, as divergéncias residem sob a concepgao do que € um curriculo,

visto que sua defini¢do é compreendida diferentemente de acordo com a otica de correntes



29

filosoficas distintas e que diferentes atores do processo politico utilizam como lentes
(Goodson, 2020).

Saviani (2019) incorpora a ideia de que, muito embora as politicas pedagogicas sejam
politicas educacionais, elas versam sobre o processo de ensino e de aprendizagem. Sendo
assim, assume-se que, existindo diversas politicas pedagogicas, algumas se apresentam
herméticas a realidade da educagdo em relacao a sociedade, outras, a servigco da manutengao
do status quo e, por fim, ha aquelas que propdem o enfrentamento a ordem hegemonica
estabelecida, buscando a transformacgdo da sociedade. Nesse entendimento, o objetivo do
processo de ensino e de aprendizagem escolar passa pela selecdo dos contetidos que, como
indica Saviani (2019), devem ser relevantes para a constru¢cdo do conhecimento que dota de
humanidade a singularidade de cada individuo do género humano.

Ainda sobre o curriculo, salienta-se que a concep¢ao economicista de competéncias
esta presente nos documentos oficiais brasileiros desde a década de 1990, mas foi mais
fortemente incorporada aos documentos orientadores dos curriculos a partir da ascensdo da
extrema-direita ao governo do Brasil, inicialmente com o afastamento da presidente Dilma
Vana Rousseff da presidéncia da Republica em maio, e sua destituicdo definitiva, a partir de
agosto de 2016.

Acerca da concep¢do do curriculo escolar sob a égide do projeto burgués para a
educacdo, Ramos (2006, p. 31) destaca que, desde os idos do fim do século XVIIIL, a educagdo
ofertada ao trabalhador ¢ meticulosamente planejada para ser:

[...] subsumida a necessidade do capital de reproduzir a forga de trabalho como

mercadoria. A dimensao relativa a constitui¢ao da classe trabalhadora como sujeito
de direitos sociais e politicos fica demarcada nos limites da ordem burguesa.

Situacdo que as pedagogias progressistas, em especial, a PHC, buscam superar. Sobre
as orientacdes curriculares, a partir de 2015, ganha centralidade a publicizacao da primeira
versao BNCC e sua definicao como politica norteadora dos curriculos e de outras politicas da
educacdo basica (Dourado; Aguiar, 2018; Dourado; Siqueira, 2019; Zandavalli et al., 2020).
No entanto, em meio ao turbulento processo de impeachment de Dilma Rousseff, uma segunda
versao da BNCC ¢ apresentada em maio de 2016 e imediatamente apds o afastamento
definitivo do governo eleito, se d4 o inicio a elaboragdo da terceira versdo da BNCC. Versao

essa aprovada em abril de 2017 e totalmente alinhada ao ideal do governo de Michel Temer.
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Albino e Silva (2019, p. 142) destacam que a fundamentagdo da BNCC na pedagogia
das competéncias torna-se um idedrio “[...] necessario ndo por uma necessidade nacional de
pensar a formacao humana integral, mas como resposta a uma demanda mundial”.

Como decorréncia da centralidade da BNCC e de sua fundamentacio na pedagogia
das competéncias, a BNC-Formacgao inicial, aprovada em 2019, reflete diretamente o texto da
BNCC, como evidenciado, por exemplo, na descricdo de suas competéncias gerais. Nessa
perspectiva, segundo Rodrigues, Pereira e Mohr (2020), a BNCC torna-se central nas politicas
educacionais, principalmente aquelas que se referem a organizagdo curricular e refletem em
seu texto a visdo politica mercadolégica da educagdo, ignorando fatores sociais e econdmicos
que impactam o acesso € a permanéncia na escola, prejudicando a aprendizagem das classes
sociais menos favorecidas.

A importancia desse estudo reside na busca de compreensao das formas com que as
instituigdes publicas universitarias, com autonomia para a abertura de cursos, respondem as
definicdes das politicas curriculares e de avaliacdo, que impactam a organizacdo dos
curriculos dos cursos. Trata-se, portanto, de desvelar como se da a implementa¢do das
politicas curriculares no ambito das instituigdes € cursos, e, nesta pesquisa, num /ocus
especifico, os cursos de Licenciatura em Quimica do IFMT, por meio de um estudo de caso.
Tal importancia foi referendada pela Revisao Sistemdtica de Literatura que demonstrou a
exiguidade de pesquisas sobre este tema, com as delimitagdes e bases tedrico-metodologicas
definidas para este estudo.

A Tese foi organizada em sete itens’. Apds a introdugio, no item 2, sdo descritos o
método (concepgao tedrico-metodoldgica adotada) e o percurso metodoldgico desenvolvido.

No item 3, sdo expostas as bases tedricas do estudo, abrangendo os conceitos de
Estado Integral, da Pedagogia Histérico-Critica e Curriculo Escolar e, por fim, sobre a
formacgao de professores.

No item 4, ¢ realizada uma andlise das politicas curriculares para a formagdo de
professores a partir da abordagem dada pela Constitui¢ao Federal, da Lei de Diretrizes e Bases
da Educag¢dao Nacional em vigor e das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a
Formacgao de Professores da Educagao Basica, além da analise da producao bibliografica
acerca dos estudos sobre a BNC-Formacao e o curriculo de formacdo de professores de

Quimica por meio de revisdo sistemdtica de literatura.

9 A opgio de organizagio por itens e ndo capitulos, deve-se as orientagdes constantes na NBR 14724/2024 da
ABNT.
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No item 5, € feita a apresentacgdo, caracterizagao e analises do /ocus do estudo, sendo
o IFMT a institui¢do analisada. E apresentada a contextualizagdo de sua historia, da oferta de
formacgao inicial de professores, dos cursos de licenciatura em Quimica e uma analise dos
PPCs dos cursos de licenciatura em Quimica presenciais das trés unidades que oferecem o
curso. Posteriormente, ¢ exposta a analise documental das DCNs para a formagdo de
professores da educacdo basica, dos curriculos desses cursos.

Seguindo para o item 6, € realizada a descri¢do e analise das entrevistas realizadas
com os professores formadores dos Cursos de Licenciatura em Quimica, dos Campus de
Confresa, Primavera do Leste e Caceres, que ofertam os referidos cursos.

Nas consideracdes finais do trabalho, item 7, ¢ apresentada a Tese construida ao

longo do processo, os achados relativos a problematizagdo e ao alcance dos objetivos

propostos.
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2 O METODO E OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Estou convencido de que existe

apenas um caminho para eliminar esses graves
males, e esse € o estabelecimento de uma
economia socialista, acompanhada por um
sistema educacional orientado para objetivos
sociais. Em uma economia tal, os meios de
producio sdo propriedade da propria sociedade,
e utilizados de modo planejado. Uma economia
planejada, que ajusta a produgdo as
necessidades da comunidade, distribuiria o
trabalho a ser feito entre todos os capazes de
trabalhar, e garantiria o sustento de cada
homem, mulher e crianga. A educagido do
individuo, além de desenvolver suas proprias
habilidades inatas, se empenharia em
desenvolver nele um senso de responsabilidade
por seus companheiros de humanidade, em
lugar da glorificagdo do poder e do sucesso,
como temos na sociedade atual.

(Einstein, 1949'%)

Neste item serdo apresentadas as bases tedrico-metodoldgicas que nortearam a
pesquisa, bem como o detalhamento das suas fases de execugdo. Trata-se de um estudo de
caso, de abordagem qualitativa, estruturado a partir do Método do Materialismo historico e
dialético, em quatro fases.

Na primeira fase, foi realizado um estudo bibliografico em bases de indexacgdo de
textos académicos e cientificos, por meio da Revisdo Sistematica de Literatura (RSL), com o
uso de uma plataforma digital.

A segunda fase consistiu em uma pesquisa documental, abrangendo os documentos
nacionais que norteiam as politicas educacionais, curriculares e de formagao de professores,
bem como os documentos oficiais que subordinam a formacao de professores nos cursos de
licenciatura ofertados pelo IFMT.

Na terceira fase, foi realizada a coleta em campo, com a utilizagcdo de instrumentos
de entrevista para captar, junto ao(as) professor(as) formadores, suas concepgdes, perspectivas
e conhecimento acerca das politicas expressas no aparato juridico nacional e nos documentos
institucionais que impactam a formacao inicial de professores.

Na quarta e ultima fase da pesquisa, foram analisados os resultados da pesquisa, por

meio da técnica de andlise de contetdo (Bardin, 2016).

19 Entrevista do fisico Albert Einstein concedida a revista socialista e estadunidense, Monthly Review e publicada
em seu primeiro nimero em maio de 1949.
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Neste item objetivou-se descrever o método — tomado aqui como base teodrico-
metodologica — e os procedimentos metodologicos para a obtencdo e analise dos resultados,

bem como cada uma das fases da pesquisa.
2.1 Método da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida sob perspectiva do materialismo histérico e dialético,
partindo do pressuposto de que a ciéncia ¢ uma constru¢do humana e, por isso, fruto do
trabalho humano, em um dado momento historico, como expressao da forma de produgao e
de seus condicionantes sociais, politicos € econdmicos.

Sob a perspectiva do MHD, as analises a serem desenvolvidas neste trabalho se
norteardo por categorias de método, entre as quais se destacam: trabalho, praxis, totalidade,
mediagdo, hegemonia, contradicio e mediacdo, por serem intimamente relacionadas ao
contexto do trabalho do(a) professor(a), as relagdes econdmicas e sociais do mundo atual, as
caracteristicas educacionais brasileiras, as disputas de poder em torno da definicao das
politicas e de como essas politicas, via seu alcance e implementacdo, definem o cenario
educacional no pais. Nesse sentido, importa a indicag@o da categoria elencada por Marx como
fundante para a definicao do ser social, ou seja, o trabalho: condi¢do permanente e infinita na
existéncia da sociedade, seja ela baseada em qualquer forma de organizagdo politica,
econdmica e social. E, portanto, condi¢do para a existéncia humana (Marx, 2010).

Em O Capital: critica da economia politica, Marx (2013) define em linhas gerais, o
trabalho como sendo:

[...] antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo este em que 0
homem, por sua propria agdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a
natureza. Ele se confronta com a matéria natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar
da matéria natural de uma forma 1til para a sua propria vida, ele pde em movimento
as forgas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bracos e pernas, cabega e
maos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por meio desse movimento,
ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as poténcias

que nela jazem latentes e submete o jogo de suas forg¢as a seu proprio dominio.
(Marx, 2013a, p. 255).

Na concepgao de que o trabalho €, entdo, a atividade do ser humano orientada para
determinada finalidade para si, ser social ¢, a partir dessa ideia, a disseminacao de como agir
para aquela finalidade, ndo mais apenas para o individuo. A origem do ser social é, portanto,
através do trabalho, isto €, da transformag¢o da natureza, equivale a superacao do ser natural,
tanto organico quanto inorganico — um processo que exerce influéncia significativa sobre as

formacgdes sociais e sobre os individuos (Netto; Braz, 2006).
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Sobre o processo de modificar a natureza para atender suas necessidades e o processo

de reproducdo da compreensao de como fazé-lo, Leontiev (2004, p. 283) destaca que,
Esta forma particular de fixagdo e de transmissdo as geragdes seguintes das
aquisicdes da evolugdo deve o seu aparecimento de fato, diferentemente dos

animais, dos homens terem uma atividade criadora e produtiva. E alids, o caso da
atividade humana fundamental: o trabalho (Leontiev, 2004, p. 283).

Ainda sobre essa perspectiva, a compreensao da mudanca do meio natural pela agao
humana, e sobre o ato de replicar a forma de fazé-lo, d4 origem a cultura, ou seja, o que fazer
e como fazé-lo. Na mesma linha, Leontiev (2004, p. 283) explicita:

Pela sua atividade, os homens ndo fazem sendo adaptar-se a natureza. Eles
modificam-na na fungdo do desenvolvimento de suas necessidades. Criam os
objetos que devem satisfazer as suas necessidades e igualmente os meios de
produgao destes objetos, dos instrumentos as maquinas mais complexas. Constroem
(sic) habita¢des, produzem as suas roupas ¢ os bens materiais. Os progressos
realizados na producdo de bens materiais sdo acompanhados pelo desenvolvimento

da cultura dos homens; o seu conhecimento do mundo circundante deles mesmos
enriquece-se, devolvem-se a ciéncia ¢ a arte (Leontiev, 2004, p. 285).

Compreende-se, nesta pesquisa, o trabalho como elemento fundamentalmente
humanizador ao passo que, ao modificar a natureza, a natureza o modifica e 0 homem se torna
homem. Nessa mesma perspectiva, ao produzir elementos das ciéncias, das artes ou da
filosofia, o homem se torna homem e constroi a cultura (Saviani, 2015).

Sobre a categoria analitica prdaxis, considera-se que ela permeia e amplia a categoria
trabalho. O trabalho é a esséncia material do homem. E uma objetivagio de sua existéncia. No
entanto, o homem, enquanto ser social, ¢ dotado de inumeras objetivacdes. Netto e Braz
(2006) descrevem que essas objetivacdes do homem derivam da riqueza social do homem e,
nesta esteira, quanto maior essa riqueza, “[...] tanto mais diversificadas e complexas serdo
suas objetivagdes.” (Netto; Braz, 2006, p. 43).

Ainda sobre a praxis, o trabalho ¢ uma objetivagdo do ser humano, ¢, portanto, parte
dela. No intuito de garantir sua subsisténcia, 0 homem modifica a natureza e ela o modifica,
e essa relagdo se constitui como indutora das relagdes sociais. Isso € um dos fatores da prdxis.
O outro fator determinante da prdaxis ¢ o que € produzido em valor material ou ndo material a
partir do trabalho e de suas relacdes sociais. Sobre isso, Netto e Braz (2006) indicam que

[...] o ser social se projeta e se realiza nas objetivagdes materiais e ideais da ciéncia,
da filosofia, da arte, construindo um mundo de produtos, obras e valores — um mundo

social, humano enfim, em que a espécie humana se converte inteiramente em género
humano. Na sua amplitude, a categoria de praxis revela o homem como ser criativo



35

e autoprodutivo: ser da praxis, o homem ¢ produto e criagdo da sua auto-atividade,
ele ¢ o que (se) fez e (se) faz (Netto; Braz, 2006, p. 44, grifos do autor).

Segundo os autores, a categoria praxis exprime as relagdes sociais advindas das agoes
humanas sobre o meio natural e que produzem cultura, ou seja, o trabalho, somando-se as
objetivagdes humanas, que quanto mais diversas mais complexas. O trabalho, sem a
consideracao das objetivagdes humanas (prdaxis), ¢ alienador, pois, a principio, ndo promove
a humanizacao do ser (objetivo do trabalho).

A categoria totalidade ¢ frutificada a partir da existéncia da contradi¢do. Sobre isso,
Cury (1985) esclarece:

Na totalidade, cada realidade e cada esfera dela sio uma totalidade de
determinagdes, de contradi¢cdes atuais ou superadas. Cada esfera da realidade esta
aberta para todas as relagdes e dentro de uma agdo reciproca com todas as esferas
do real. Mas a totalidade sem contradi¢des € vazia e inerte, exatamente porque a
riqueza do real, isto &, sua contraditoriedade, ¢ escamoteada, para so se levarem em
conta aqueles fatos que se enquadram dentro de principios estipulados a prior. A
consideracdo da totalidade sem as contradi¢des leva a colocar a coeréncia acima da
contradi¢do. Nesse caso, o objeto de conhecimento ganha em coesdo ¢ coeréncia,

em detrimento, porém, do que ha de conflituoso nele. E o privilegiamento da
contradi¢@o revela a qualidade dialética da totalidade (Cury, 1985, p. 35).

Em sentido dialético, a totalidade ndo pode ser compreendida como a simples soma
de partes, mas como um sistema articulado de relagdes contraditérias que se desenvolvem
historicamente. Isso implica reconhecer que a totalidade ndo pode ser analisada de modo
auténomo, como se estivesse desligada das determinagdes econdmicas, politicas e culturais
mais amplas que a constituem e condicionam-na. Sob essa perspectiva, a compreensdo da
condig¢do universal exige interpreta-la a partir de seu enraizamento nas relagdes de produgao,
nas formas de sociabilidade e nas mediagdes politico-ideologicas que conformam a vida
social.

Sob essa otica, o particular atua dialeticamente na realizacdo do universal: ele ndo
apenas o reflete de maneira contraditoria, mas também o expressa €, em certos momentos
histdricos, o tensiona e transforma-o. Em outras palavras, o particular ¢ forma de manifestacao
do universal, revelando tanto sua efetividade quanto suas contradi¢gdes internas. Essa relacao
dialética significa que o particular ndo pode ser reduzido a uma condic¢do subalterna, porque
carrega a possibilidade de, em si mesmo, apresentar as fraturas e os limites da totalidade em
que esta inserido (Cury, 1985).

A totalidade como categoria de analise no MHD ¢, para Cury (1985), a expressao da

contradi¢do como fundamento para a andlise. Para o autor, a totalidade expressa a forma de
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compreensdo objetiva da realidade social que, junto a contradicdo, tensiona para apontar
possibilidades objetivas de sua superacao.

Admitindo uma perspectiva ontologica, o materialismo histérico e dialético propoe
uma concepgao social da ciéncia na qual o ser social interage com a natureza, assumindo-se
como ator politico, ideoldgico e passivel de contradi¢do. Acerca do método, Silva (2019)
indica que a

Teoria e metodologia na analise marxiana partem da realidade social para captar as
multiplas determinagdes, que se elevam na elaboragdo de um todo pensado que
relaciona particularidade, singularidade e totalidade, apreendendo a esséncia e a

aparéncia do objeto, com o objetivo de criticar as relagdes opressivas e contrarias e
propor a transformacgéo das relagdes sociais (Silva, 2019, p. 50).

Outra categoria importante para as analises neste trabalho ¢ a mediacdo. Ela indica
que ndo ha a possibilidade de existéncia sem ligagdes, assim, uma sociedade e seus vinculos
devem manter uma relagdo dialética a tudo que € real, como observado para a totalidade. Na
concep¢do marxista, a mediagdo possibilita a compreensdao de que o ser humano pode, para
além de refletir sobre o seu proprio pensamento, constituir-se como humano por ser capaz de
mediar construtos com o trabalho. Para Marx (2010), a mediacgdo ¢ real e concreta, ou seja, €
material por refletir a capacidade de executar determinagdes baseadas na dialética e,
dialeticamente, oportunizar a superacao de antagonismos, indo do concreto ao abstrato e dele
retornado ao concreto pensado.

A constituicdo de uma sociedade — dentro da teoria social — ¢ regida por regras,
valores €ticos e morais, ideias e constituicdo de instituigdes a partir das condi¢des reais e
materiais em que a produgdo determina as relagdes sociais. Sobre isso, Marx (2013) aponta
que

O trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre o homem e a natureza, processo este
em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo
com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como com uma poténcia
natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma util
para sua propria vida, ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bragos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa

¢ modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua
propria natureza (Marx, 2013a, p. 326).

A categoria de hegemonia expressa uma forma de dominagdo politica que vai além
da simples imposi¢do pela for¢ca. Para Gramsci (2001), uma classe dominante mantém seu
poder ndo apenas por meios coercitivos (como a repressao do Estado), mas sobretudo por

meio do consentimento ativo das classes dominadas, construido no ambito da sociedade civil.
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Dessa forma, hegemonia ¢ compreendida como a capacidade de uma classe social tornar seus
interesses universais, através da adesdo de outras classes sociais aqueles interesses. Sobre isso,
o autor destaca ainda que a hegemonia ¢ exercida anteriormente na sociedade civil e
caracteriza-se pela combinacao entre dire¢cdo intelectual e moral.

Nesse sentido, Gramsci (2001) destaca que a hegemonia é uma dire¢do cultural,
moral e intelectual que a classe dominante exerce sobre toda a sociedade, fazendo com que
sua visdo de mundo seja aceita e validada como se fosse a visdo de todos. Essa influéncia,
nominada pelo autor como dominacgao, age por meio dos mecanismos de coercao, atuante em
nivel da sociedade politica com o Estado, aparato normativo, policia e exércitos e por meio
do consentimento. Esse mecanismo, por sua vez, ¢ operado dentro da sociedade civil,
organizado por escolas, igrejas, familia e sindicatos, por exemplo. Visto dessa maneira, a
defini¢do de hegemonia na acepcao gramsciana ¢ ampliada para além do exercicio de
imposicao, ela, de maneira indissocidvel da coer¢do, opera também através do consenso.

Tomando como base as categorias de analise desenvolvidas no MHD, esta pesquisa
foi subsidiada por distintas formas de coleta e andlise de dados vislumbrando aproximacdes
sucessivas ao objeto, deixando o campo do abstrato e buscando compreender o maior nimero
de determinacdes para alcancar o concreto (Kosik, 1969).

Em uma perspectiva de que a producdo ¢ resultado da necessidade imediata dos
sujeitos, o contexto € essencial para perceber que o objeto da pesquisa ¢ histdrico, pois €
compreendido para resolu¢cdo do que ¢ ansiado em um dado momento, sendo seu passado
necessario para a compreensdao do presente, mas com o presente fundamental para a
compreensdo do desenvolvimento do objeto.

A categoria analitica da contradi¢do ¢ fundamental na concep¢do marxista, em
virtude de a propria existéncia do homem como ser social e sua interagcao com a realidade.
Junto a mediacgdo, ¢ fundamental a analise a partir da totalidade. Enquanto para a ldgica formal
a contradicao pode indicar a existéncia de erro, no MHD a contradi¢do € inerente a propria
realidade concreta, especialmente nas relagdes sociais mediadas pela produgao. Nesse sentido,
a contradi¢do, portanto, ndo ¢ um impasse, mas sim a fonte do movimento dialético. E a tensdo
entre elementos opostos que se interpenetram e que s6 podem ser compreendidos em sua
totalidade concreta. No plano histérico, isso se manifesta como conflito entre forcas
produtivas e relacdes de producao, entre burguesia e proletariado, entre forma e conteudo de

uma dada ordem social (Marx, 2013Db).
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Quando a contradicdo € superada, ha a génese de um novo concreto, mais detalhado,
mais elaborado e, por vezes, hé a espera de uma nova situagdo de contradi¢do para reinicio do
ciclo. No sistema capitalista, a classe dominante detém os meios de produgao e os utiliza para
manuten¢ao de seus interesses. Ja as classes dominadas, sao dadas condigdes para preservagao
de sua existéncia, como requisito para a manuten¢do da sua exploracdo. Nesse sistema, a
perspectiva de subsisténcia ¢ convertida em sobrevivéncia.

Em uma visdo utopica!!, Marx (2013a) defende que em uma sociedade politica,
econdmica e filosofica livre e com livre arbitrio — no sentido de inexisténcia de mecanismos
ideologicos de imposi¢ao - as condi¢des e a superacdo das necessidades materiais seriam
questionadas e mediadas até a superacdo das classes sociais.

Sobre a contradi¢do, destaca-se sua interrelagdo com a categoria prdxis. A relagdo
entre as categorias se dad em relagdo a possibilidade de superagdo da contradi¢ao pela praxis,
porque ela € a expressdo a agdo humana consciente, teoricamente orientada e voltada para a
transformacdo da realidade. A praxis pode, portanto, ser o elo que media o conhecimento das
contradigdes e da sua superagao historica (Cury, 1985).

A categoria analitica da mediagdo parte do principio da ndo existéncia no isolamento,
isto ¢, toda sociedade origina-se a partir de relagdes dialéticas da existéncia real. Cury (1985,
p. 43) destaca que a mediagdo: “Enquanto relativa ao real, procura captar um fendmeno ao
conjunto de suas relagcdes com os demais fendmenos e no conjunto das manifestacdes daquela
realidade de que ele ¢ um fendmeno mais ou menos essencial”. Nessa percep¢ao, a mediacao
ndo permite o engessamento do real e explicita as relagdes dialéticas entre o particular € o
universal, visto que objetiva a possibilidade da contradi¢do e da reciprocidade no didlogo das

partes com o todo.
2.2 Abordagem e Tipo de Pesquisa

Na busca por determinagdes que subsidiem o estabelecimento de categorias que
desmistifiquem o objeto, adota-se a abordagem qualitativa para a pesquisa. Acerca da pesquisa
qualitativa, Minayo indica que

[...] é preciso afirmar que o objeto das Ciéncias Sociais ¢ essencialmente qualitativo.

A realidade social € a cena e o seio do dinamismo da vida individual e coletiva com
toda riqueza de significados dela transbordante. Essa mesma realidade ¢ mais rica

11 Utopia compreendida como vir-a-ser.
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que qualquer teoria, qualquer pensamento e qualquer discurso que possamos
elaborar sobre ela (Minayo, 2016, p. 14).

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, Bogdan e Biklen (2013, p. 16) indicam que sua
terminologia ¢ empregada como “[...] um termo genérico que agrupa diversas estratégias de
investigacdo que partilham determinadas caracteristicas”. Além disso, continuam as
defini¢des de modo a indicar ainda que os dados coletados, advindos da utilizagcdo de suas
técnicas caracteristicas, “[...] sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em
pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais € conversas, € de complexo tratamento
estatistico”. Sob este prisma, e sobre as questoes deste tipo de pesquisa, os autores assinalam
que

As questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizagdo de
variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o objectivo de investigar os fendmenos
em toda a sua complexidade e em contexto natural. Ainda que os individuos que
fazem investigagcdo qualitativa possam vir a seleccionar questdes especificas a
medida que recolhem os dados, a abordagem a investiga¢do ndo ¢ feita com o
objectivo de responder a questdes prévias ou de testar hipoteses. Privilegiam,
essencialmente, a compreensdao dos comportamentos a partir da perspectiva dos
sujeitos da investigagdo. As causas exteriores sdo consideradas de importancia
secundaria. Recolhem normalmente os dados em fungdo de um contacto

aprofundado com os individuos, nos seus contextos ecolégicos naturais (Bogdan;
Biklen, 2013, p. 16).

Com a defini¢cdo de pesquisa qualitativa, dos dados a serem obtidos e das questdes
investigadas por este tipo de abordagem, Bogdan e Biklen (2013) indicam o caminho seguido
pelos pesquisadores estabelecendo que,

Os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que lhes
permitam tornar em consideragdo as experiéncias do ponto de vista do informador.
O processo de conducdo de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de didlogo

entre os investigadores e os respetivos sujeitos, dado estes nao serem abordados por
aqueles de uma forma neutra (Bogdan; Biklen, 2013, p. 51).

Na inten¢do de identificacao dos dados e elementos acerca do objeto de pesquisa, que
¢ o curriculo e a formacgao de professores de quimica no IFMT, neste trabalho de abordagem
qualitativa, foram utilizados diversos instrumentos para obten¢ao dos dados que subsidiaram
as analises. Por se tratar de um estudo voltado especificamente a compreensao da organizagao
do curriculo de cursos de formacdo de professores do IFMT, e seus desdobramentos em
relacdo a BNCC e a BNC-Formagcao, trata-se de um estudo de caso que como Liidke e André

(2020, p. 20) definem

[...] O caso ¢ sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente
definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a outros, mas ¢ a0 mesmo
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tempo distinto, pois tem interesse proprio, singular. [...] O interesse, portanto, incide
naquilo que ele tem de tinico, de particular, mesmo que posteriormente venham a
ficar evidentes certas semelhangas com outros casos ou situagdes. Quando queremos
estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo
de caso.

Para as autoras, o estudo de caso visa a descoberta; enfatiza a “interpretagdo em
contexto”; busca retratar a realidade de forma completa e profunda; utiliza uma variedade de
fontes de informagdo; revela experiéncia vicaria permitindo generalizacdes naturalisticas;
busca retratar diferentes e, por vezes, conflitantes pontos de vistas em dada situagdo social; e

permite diferentes e acessiveis formas de apresentacao de dados (Liidke; André, 2020).

2.3 Fases da Pesquisa

Nesta pesquisa foram desenvolvidas quatro fases: a) bibliografica; b) documental; c)

coleta em campo; d) organizagdo e analise dos resultados obtidos; descritas a seguir.
2.3.1 Fase Bibliografica

A fase bibliografica da pesquisa foi realizada por meio da Revisdo Sistematica da
Literatura (RSL), observando-se as orientagdes € etapas propostas por Okoli (2019).
Para a constitui¢do do corpus de andlise, foram reunidas publicagdes a partir de

técnicas de elaboracdo de RSL, amparadas pelo uso da ferramenta da plataforma digital

Parsifal® de uso gratuito e disponivel na WEB (https://parsif.al).

Kitchenham e Charters (2007) indicam a aplicabilidade da RSL em virtude da
necessidade de organizar as informacdes oriundas de pesquisas acerca de um determinado
fendmeno, destacando que

A necessidade de uma revisdo sistematica surge da exigéncia dos pesquisadores de
resumir todas as informagdes existentes sobre algum fendmeno de forma completa
e imparcial. Isso pode ser feito para tirar conclusdes mais gerais sobre algum
fendmeno do que € possivel a partir de estudos individuais, ou pode ser realizado

como um preludio para outras atividades de pesquisa (Kitchenham; Charters, 2007,
p. 7, traducdo nossa).

Ainda sobre a RSL, Bandara ef al. (2015) apresentam concepgdes variadas acerca da
amplitude dos estudos, a ponto de classifica-los conforme seu emprego, abordagem, finalidade
ou mesmo, na selecdo de dados a serem observados para a composi¢do de um texto que se

apresente como um estudo secundario. Na perspectiva desses autores, este trabalho classifica-
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se como uma revisio critica'?: “Demonstra extensa pesquisa e avaliacio critica da qualidade.
Vai além da mera descri¢ao para incluir o grau de andlise e inovagdo conceitual. Normalmente
resulta em hipdtese ou modelo” (Bandara et al., 2015, p. 156, traducao nossa).

A Figura 1 apresenta o protocolo para a RSL, baseado na proposta de Okoli (2019) e

as fases desenvolvidas neste estudo:

Figura 1 - Etapas para a elaboragdo da RSL

Planejamento - RSL
+ Elaboraco da + sintese das

o + Definicio de + Definicdo dos + Definigio das base de dados de » Definicéo do padréo informagdies + Redagdo do
ng realizagio da protocolo para para parimetros bases que cada texto de qualidade dos textos do texto final da
y uso das ferramentas; qualidade; fomecerio os encontrado; baseado no cdrpus; RSL

- . . . ticol .
tentos’ pro - Smtese

+ Definir o objetivo

Fonte: Baseado em Okoli (2019).
Nota: Figura elaborada pelo autor.

Como o objetivo de identificar estudos que apontem as mudangas provocadas pela
subordinagao da BNC-Formacao a BNCC ¢ no ambito do curriculo de formagao inicial de
professores de quimica, a busca pelas producdes bibliograficas foi realizada nas seguintes
bases de dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), Catalogo de
Teses e Dissertagdes da CAPES, EBSCO, Scholar Google, Portal Periddicos CAPES e
Scielo.br, escolhidos por reunirem trabalhos cientificos sobre a BNC-Formacao e BNCC.
Outras bases de indexagao foram desconsideradas por nao ofertarem trabalhos nas areas de
ensino e educacao.

Ap0s estabelecer os parametros de operagdo utilizando elementos disponiveis pela
Plataforma Parsifal®!®, foram definidos protocolos de planejamento da RSL com a inclusdo
das bases de indexacdo. Apos essa definicdo, constituiu-se um conjunto de palavras que
incluiram termos considerados centrais da RSL e termos considerados sinénimos, formando

a string de busca comum.

12 Utilizaremos o termo RSL como defini¢do de revisdo critica.

13'A Plataforma “Parsifal ¢ uma ferramenta online desenvolvida para apoiar pesquisadores na realizacio de
revisoes sistematicas de literatura no contexto da Engenharia de Software. Pesquisadores distribuidos
geograficamente podem trabalhar juntos em um espaco de trabalho compartilhado, projetando o protocolo e
conduzindo a pesquisa.” (Parsifal, 2021, tradug@o nossa).
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Para a associagdo dos termos na fase de Busca, foram utilizados operadores de Logica
Booleana, como destacam Picalho, Lucas e Amorim (2022)

[...] consiste em: unir dois termos distintos, obrigatoriamente (AND), de forma

elegivel (OR) ou excluir um ou mais termos (NOT). Esses operadores sdo tteis, pois

funcionam como conectivos aos termos empregados na expressdo de busca,

possibilitando maior precisdo ou abrangéncia de resultados (Picalho; Lucas;
Amorim, 2022, p. 4).

A string constituiu-se das seguintes associagdes: "Licenciatura em Quimica" AND
"Diretrizes Curriculares" OR "BNC-Formacao" OR "BNC-Professor".
A busca de trabalhos limitou-se ao periodo entre 2019 e 2023, pelo fato de 2019 ser
o ano da aprovagdo'* das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica (em vigor) e 2023 ser o periodo de realizagao desta RSL
(finalizada em julho de 2023).
Para a realizacdo da RSL foram elencadas cinco questdes'> que nortearam a selegio
dos trabalhos:
e Quais os impactos da implementacdo da BNC-Formagao nos curriculos de formacao
inicial de professores, em especial, de quimica?
e Como as instituicdes que ofertam licenciaturas adequam seus curriculos as
proposicdes da BNC-Formagao refletida na BNCC?
e A implementagdo da BNC-Formacdo nos curriculos de formacdo de professores
(refletida na BNCC) ¢ compreendida positivamente para formagao?
e Asinstituigdes que t€ém autonomia didatica e pedagogica tendem a organizagao de seus
curriculos para atendimento das diretrizes propostas pela BNC-Formagao?

e Quais os desafios formativos na implementagao da BNC-Formagao nos curriculos?

Os arquivos referentes as publicagdes, no formato BibTeX com extensdo “.bib”,
foram copiados, acrescendo a lista todos os resultados de estudos retornados da busca da
string. Com os critérios de inclusdo/exclusio de estudos definidos no planejamento, descritos
no Quadro 1, o corpus da pesquisa foi construido a partir dos textos anexados a ferramenta

Parsifal®. Para isso, foram observados os parimetros presentes na estrutura da propria

14 Resolugdo CNE/CP n.° 02, de 20 de dezembro de 2019.
15 Essas questdes sio relativas a temética da pesquisa, nio sendo consideradas a sua problematizagio. As questdes
foram elaboradas com o intuito de subsidiar a decisdo de selecdo dos textos para o corpus da pesquisa.
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ferramenta online. Esses parametros sdo identificados como PICOC pela ferramenta por ser

composto de dados de Populacao, Intervencao, Comparacdo, Resultado e Contexto.

Quadro 1 - Os critérios para inclusio e exclusdo dos estudos na ferramenta Parsifal®

Critérios de inclusdo Critérios de exclusao

Estudos anteriores a 2015

Estudos concluidos que tratam da implementacdo da | Estudos duplicados

BNC-Formagdo no Curriculo Estudos em idiomas distintos do portugués, espanhol
ou inglés

Estudos secundarios ou tercidrios, livros ou capitulos
de livros, monografias, TCC ou Dissertagdo de
Mestrado

Short Papers

Fonte: Parametros do Parsifal® preenchidos a partir das necessidades da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.

Texto completo disponivel

Nos levantamentos que compuseram a busca inicial desta RSL, foram registrados
dados como as informagdes dos autores, resumo (abstract ou resumen), localizagdo geografica
da realizacdo do estudo, tipo de publicacdo (artigos ou teses) e classificagdo dos periddicos.

Ap6s leitura dos resumos, os manuscritos foram classificados como aceito, rejeitado
ou duplicado, em fung¢do dos critérios ja apontados.

A qualidade dos textos incorporados ao corpus do estudo foi definida conforme
pontuacdo obtida em relacdo as questdes apresentadas na Tabela 1. Apenas os trabalhos que
atingiram 3,0 (trés) pontos ou mais foram considerados aptos para a composi¢ao da andlise da

pesquisa.

Tabela 1 — Questoes qualificadoras aplicadas aos trabalhos selecionados

Questdes qualificadoras Nao Sim Parcialmente

A delimitag@o da pesquisa ¢é descrita? 0,0 1,0 0,5
A pesquisa aponta a metodologia empregada para coleta dos dados? 0,0 1,0 0,5
Professores formadores participaram da pesquisa? 0,0 1,0 0,5
E um estudo sobre a formacao inicial de professores? 0,0 1,0 0,5
E uma pesquisa que objetiva avaliar as relagdes da BNC-Formagio com

~ 0,0 1,0 0,5
a formagdo de professores?
E uma pesquisa publicada até o estrato B1 (Qualis CAPES 2013 - 2016) 0.0 1.0 0.5

ou Tese (doutorado)?
Fonte: Preenchimento a partir de dados da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.

A depender da resposta para as questdes, cada manuscrito recebeu uma nota que
correspondeu a 1,0 (um) ponto para a resposta “Sim”; a 0,5 (meio) ponto para a resposta

N A

“parcialmente”; e 0,0 (zero) ponto para a resposta “Nao” a cada questao observada.
Os trabalhos selecionados e qualificados com pontuagdo minima de 3,0 pontos foram

lidos na integra para constru¢do de um resumo e identificacdo de como foram abordadas as
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questdes iniciais da RSL. Os dados da RSL estdo descritos na se¢cdo 4.3 BNC-Formacao na
producio académica e cientifica.

Apos a qualificagdo da tese e a necessaria revisitagao a produgdo académica acerca
da incorporacdo da BNC-Formagdo como Diretriz Curricular Nacional para formagdo de
professores da educagdo basica, foi feita a proposta de uma terceira fase da etapa da pesquisa
bibliografica com a opg¢do da producdo de uma pesquisa complementar a RSL, um estudo do
Estado do Conhecimento, como proposto por Romanowski e Ens (2006).

As pesquisas denominadas EC seguem uma mesma perspectiva daquelas
denominadas Estado da Arte. No entanto, ndo abordam as producdes em todos os indexadores
de periddicos, da producdo académica ou de congressos da area de conhecimento em questao.
As pesquisas EC se ocupam da anélise da producdo em um determinado setor de publicagdes
(Romanowski; Ens, 2006, p. 40).

A opgao por esse tipo de pesquisa se deu em detrimento da fertilidade da produgao

académica, fundamentalmente nas areas de Educacdo e Ensino. Para Romanowski e Ens

(2006),

Essas analises possibilitam examinar as énfases e temas abordados nas
pesquisas; os referenciais teoricos que subsidiaram as investigacdes; a relacdo
entre o pesquisador e a pratica pedagodgica; as sugestdes e proposigoes
apresentadas pelos pesquisadores; as contribuicdes da pesquisa para mudanca

e inovagdes da pratica pedagobgica; a contribuigdo dos
professores/pesquisadores na definigdo das tendéncias (Romanowski; Ens, 2006 p.
39).

Da mesma maneira, o EC permite a continuidade de um percurso para a pesquisa na
area de determinado conhecimento. Trata-se da possibilidade de identificacdo de tendéncias,
discursos, continuidades e cisdes para aquela area do conhecimento. As pesquisas desse tipo,
com a identificacdo do recorte temporal trata-se de uma fotografia, ou seja, ¢ um quadro do
momento ¢ ndo um filme (Teixeira, 2006).

Por seguir os mesmos principios das pesquisas Estado da Arte, todas as etapas sao
idénticas, indicando, entretanto, apenas um ramo de publicacdes apds a selecdo dos
descritores. Os processos relacionados a esses tipos de pesquisas estdo apresentados na Figura

2.
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Organizagdo dos

dados com
tendéncias e
relagdes entre
as pesquisas
para elaboragdo
das analises

Selegdo dos
Selegdo dos Bancos de
descritores Pesquisae

Indexadores

Leitura e
elaboragdo de
sintese do
estudo

Coleta do
meterial
selecionado

Critérios de Composicdo do

corpus

selegdo dos
documentos

Fonte: Baseado em Romanowski e Ens (2006).
Nota: Figura elaborada pelo autor.

Seguindo o esquema para elaboracdo da pesquisa, os descritores selecionados para a
busca foram: “BNC-Formag¢do” e “DCNs/2019” para busca na ferramenta com a sele¢do de
busca em “todos os campos”. O banco de pesquisa escolhido como base de dados foia BDTD
da Capes, por incluir todas as produgdes oriundas dos programas de pos-graduacao brasileiros.

Os documentos selecionados foram todas as teses e dissertagdes disponibilizadas pela
base e a composicao do corpus se deram pelas teses e dissertacdes produzidas dentro do
periodo de validade da BNC-Formagao, ou seja, entre os anos 2019 e 2024. Foram excluidas
as teses e dissertagdes que os documentos ndo estavam disponiveis em sua integra.

Foi realizado o download dos textos que compuseram o corpus ¢ digitalmente
armazenado para leitura posterior e elaboragdo das sinteses dos estudos. Por tltimo, foi feita
a andlise das tendéncias, relacdes e contetidos relacionadas as filiagdes tedrico-metodologicas
e a localizacao dos programas de pos-graduacao de onde se originaram as produgdes. Os dados
do EC estdo descritos na secao 4.4 BNC-Formacao: panorama durante sua vigéncia (2019-
2024).

2.3.2 Fase Documental

A fase documental da pesquisa foi uma etapa primordial para expor, com
fidedignidade, a intencionalidade contida no objeto da pesquisa e indicar os caminhos
percorridos para determinar as tomadas de decisdes por aqueles que se guiam pelas instrugdes
documentadas. De acordo com Liidke e André (2020, p. 45), os documentos sao:

[...] uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem
afirmagdes e declaragdes do pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural”

de informacao. Nao apenas uma fonte de informagao contextualizada, mas surgem
num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto.
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Como uma ferramenta importante para a pesquisa qualitativa, abordagem definida
neste estudo, intencionou-se identificar as normas e demais aspectos que orientam a

elaboracao dos curriculos e a execucdo dos cursos que fazem parte da pesquisa.

Buscando-se ampliar o conhecimento das minucias apresentadas nos documentos
orientadores destes cursos, foram observadas as orientacdes de Bogdan e Biklen (2013, p. 48):
Na busca de conhecimento, os investigadores qualitativos ndo reduzem as muitas

paginas contendo narrativas e outros dados a simbolos numéricos. Tentam analisar

os dados em toda sua riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que
estes foram registrados ou transcritos.

Embora a definicdo de pesquisa documental seja conceitualmente polissémica,
considera-se uma boa definicdo a ideia apresentada por Liidke e André (2020, p. 45) que
definem “[...] a andlise documental busca identificar informagdes factuais nos documentos a
partir de questdes ou hipoteses de interesse.” Em relagdo a essa caracteristica, as autoras
asseveram a materialidade das informag¢des contidas em documentos, em funcao da expressao
das pretensdes ali descritas. Sobre isso, as estudiosas apresentam a conceituagdo de que

Em primeiro lugar destacam o fato de que os documentos constituem uma fonte
inesgotavel e rica. Persistindo ao longo do tempo, os documentos podem ser

consultados varias vezes e inclusive servir de base a diferentes estudos, o que da
mais estabilidade aos resultados obtidos (Liidke; André, 2020, p. 45).

Na perspectiva de defini¢cao da pesquisa documental como terminologia polissémica,

a analise documental ¢ vista como processo particular e inico de um processo de pesquisa,

fornecendo, por si sO, dados para analises e conclusdes ou, entdo, método auxiliar — com

analises e conclusdes particulares—, para demonstrar agdes, definicdes ou atos nao

evidenciados em outros métodos de coleta de dados utilizados como principal em
determinadas pesquisas. Sobre isso, Duffy (2008) esclarece:

Em alguns projetos, a analise documental ¢ usada para suplementar informagdes

obtidas por outros métodos como, por exemplo, quando a confiabilidade das

evidéncias reunidas a partir de entrevistas ou questiondrios ¢ verificada. Em outros,
sera o método fundamental, ou mesmo exclusivo, de pesquisa (Duffy, 2008, p. 107).

Em virtude do exposto, o corpus de pesquisa desta fase foi constituido de documentos
que permitiram evidenciar a trajetoria das politicas de formagao de professores, por meio de
atos normativos desde os anos 2000, identificando avancgos, retrocessos e rupturas. Além

disso, foram analisados os Projetos Pedagdgicos de Curso das licenciaturas em Quimica
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ofertadas pelo IFMT, de forma presencial, no intuito de identificar a conjuntura dos curriculos
documentados.

Os documentos foram analisados, a priori, quanto a trés dimensdes, sendo elas:

1) Contexto historico e conjuntura politica;

2) Objetivos da (re)formulacao;

3) Professores formadores envolvidos na (re)formulagao.

O corpus para analise abrangeu os seguintes documentos:

a) DCNs/2002 (Parecer CNE/CP n°. 9/2001; Resolugdo CNE/CP n°. 1/2002;
Resolugao CNE/CP n°. 2/2002);

b) DCNs/2015 (Parecer CNE/CP n°. 2/2015; Resolugdo CNE/CP n°. 2/2015);

c) DCNs/2019 (Parecer CNE/CP n°. 22/2019; Resolugdo CNE/CP n°. 2/2019);

d) BNCC (Parecer CNE/CP n°. 15/2018; Resolugao CNE/CP n°. 4/2018);

e) Projetos Pedagdgicos de Cursos de Quimica do IFMT;

f) Projeto de Desenvolvimento Institucional do IFMT (2019-2023).

g) PNE 2001-2011 PNE 2014-2024 (lei 13.005/2014)

h) Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB);

i) CF 1988;

J)  DCNs de Quimica — Licenciatura 2002.

2.3.3 Fase da coleta em campo - entrevistas

As entrevistas comecaram a ser realizadas ap6s a obten¢do da autorizag¢do da Reitoria
do IFMT (Apéndice B), a assinatura dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice C) e aprovacdo do projeto no Comité de ética da UFMS!S,

Os participantes da pesquisa, que sdo professores dos Cursos de Licenciatura em
Quimica do IFMT, foram contactados via e-mail institucional e telefone, dando-lhes a
possibilidade de escolherem a forma de realizagdo da entrevista: presencial ou remota. O
TCLE foi entregue na forma fisica para os participantes das entrevistas de forma presencial e
via Sistema Unificado de Administracao Publica (SUAP) para participantes da entrevista de
forma virtual. As entrevistas ocorreram nas dependéncias do IFMT (campus Confresa e

campus Primavera do Leste) ou em local de preferéncia do participante quando da entrevista

160 projeto de pesquisa foi aprovado através do Parecer Consubstanciado do Comité de Etica da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul n® 5.823.64, em 16 de dezembro de 2022.
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remota, via Google Meet. Quanto aos cuidados éticos, foram observados os seguintes atos
normativos: a) Lei n® 13.709/2018'7; b) Lei n° 14.874/2024'% ¢; c) Resolugio CNS n°
510/2026.

As entrevistas foram realizadas seguindo o roteiro de questdes semiestruturadas
(Apéndice D) com perguntas abertas, observando as diretrizes do uso da entrevista como
descrito por Silva (2012).

Sobre a selegao dos participantes para a etapa das entrevistas, foram definidos como
critérios de inclusdo e exclusao (Quadro 2).

Quadro 2 — Os critérios para inclusdo e exclusdo de participantes da pesquisa

Critérios de inclusdo Critérios de exclusdo
Professores membros do Nucleo Docente Estruturante | Afastados por licenca de saude, capacitagdo ou
(NDE) qualificacdo
Professores membros do Colegiado dos cursos de | No exercicio de chefia (Cargos em Direcdo —
Quimica CD)
Professores que lecionam na licenciatura em Quimica,
Imas ndo fazem parte do Colegiado de Curso ou do NDE

Fonte: Dados da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.

Para a garantia do anonimato dos participantes deste estudo, seus nomes foram
substituidos por um sistema alfanumérico sequencial, com as duas primeiras letras
representando a lotagdo do entrevistado (CFS para Confresa, PDL para Primavera do Leste,
e, CAS para Caceres) acrescido de um numeral que represente o participante da pesquisa na
seguinte maneira: CFS1 (participante 1 do campus Confresa), PDL2 (participante 2 do campus
Primavera do Leste, CAS3 (participante 3 do campus Céceres) e assim sucessivamente.

As entrevistas foram realizadas com uso de gravador de 4udio (em entrevista
presencial) ou de recurso de gravacdo on-line (quando da entrevista virtual). As gravacdes
foram realizadas com a autorizagdo escrita dos participantes via TCLE e verbal no ato de
inicio da gravagdo. Ap0s a finalizacdo da gravacdo da entrevista, o processo de transcri¢ao foi
realizado imediatamente conforme orientam Silva (2012, p. 171) e Bell (2008, p. 141). O
material oriundo desta fase foi armazenado conforme o que determina a Lei n°® 14.874/2024,
de forma eletronica, com garantia de guarda em seguranca pelo periodo ao menos cinco anos.

As entrevistas foram realizadas com a finalidade de identificar e capturar dados sobre
os cursos a partir da fala do(as) professor(as) formadores. Todavia, mais do que “levantar

opinides”, objetiva-se “explorar o espectro de opinides” que evidenciem as concepgdes sobre

17 Lei de Protecdo Geral de Dados.
18 Dispde sobre a pesquisa com seres humanos e institui o Sistema Nacional de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos, abrangendo as informagdes da Resolugdo CNS 466/2012.
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o assunto em pauta (Bauer; Gaskell, 2019, p. 68). Sendo assim, interessa, nesta pesquisa,
capturar o maximo da variedade dos diferentes pontos de vista acerca da implementagdo da
BNCC na educacao basica e da BNC-Formagao para os curriculos de formacao de professores

de quimica no [FMT.
2.3.4 Analise dos Dados

Com caracteristica sistematica, a Analise de Conteudo (AC) ¢ uma abordagem
empregada na interpretacdo de dados, quantitativos ou qualitativos, que apontam informagdes
a serem organizadas em um processo ldgico e particular da pesquisa desenvolvida e que inclui
codificacdo, categorizacdo e interpretacdo dos elementos significativos oriundos dos materiais
analisados (Bardin, 2016).

Bardin (2016, p. 42) define a AC como “[...] uma técnica de investigacao que através
de uma descrigo objetiva, sistematica e quantitativa do conteiido manifesto nas comunicagoes
tem por finalidade a interpretagcao destas mesmas comunicagdes”.

A escolha da AC se deveu a possibilidade de extrair muitas informagdes significativas
de diferentes fontes de dados, podendo englobar contetidos textuais ou audiovisuais, coletados
durante a execucao de uma pesquisa. Destaca-se a técnica por ser amplamente utilizada nas
pesquisas qualitativas, visto que ¢ considerada de grande utilidade para desvelar padroes,
temas e significados, ainda que subjacentes, dos dados qualitativos (Franco, 2018).

Corroborando com Bardin (2016) sobre o emprego da AC para evidenciagdo,
categorizagao e interpretagdo de dados obtidos a partir de diferentes fontes € com Franco
(2018), sobre sua importancia na pesquisa qualitativa como técnica adequada a identificacao
de padrdes, temas e significados ndo explicitos em primeiro momento, Bauer e Gaskell (2019)
apontam a AC ¢

[...] uma construgdo social. Como qualquer construgdo viavel, ela leva em
consideracdo alguma realidade, neste caso, o corpus de texto, e ela deve ser julgada
pelo seu resultado. Este Resultado, contudo, ndo ¢ o tinico fundamento para se fazer

uma avaliacdo. Na pesquisa, o resultado vai dizer se a analise apresenta produgdes
de interesse e que resistam a minucioso exame [...] (Bauer; Gaskell, 2019, p. 203).

Os autores observam que, apesar de ser fruto de uma construgao social, a AC deve
primar pela fidedignidade do corpus constituido para a pesquisa, bem como sobre sua validade
no campo da representagdo de dados que indiquem informagdes preciosas para responder o
problema da pesquisa. Essas caracteristicas chegam a ser destacadas como limitagdes dessa

metodologia, acrescendo-as de coeréncia (manutencdo da qualidade e unicidade da
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codificacdo durante o processo de andlise) e de transparéncia (documentagdo detalhada do
processo de codificacdo realizada pelo pesquisador) (Bauer; Gaskell, 2019).

Para obter o maximo de informagdes que caracterizem os dados extraidos das fontes
da pesquisa, ¢ fundamental ter definido, de maneira bastante clara, os objetivos da pesquisa e
0 que se busca capturar como elementos que identifiquem o objeto da pesquisa. Esse processo
¢ fundamental para que os dados produzam resultados alinhados ao problema da pesquisa
(Franco, 2018).

O processo de andlise se inicia com a preparagao das fontes de dados, transcrevendo
entrevistas, digitalizando documentos fisicos e armazenando documentos digitais de maneira
segura e prontos para serem codificados. Sobre os dados obtidos de entrevistas, Camara (2013)
indica que

Inicia-se o trabalho escolhendo os documentos a serem analisados. No caso de
entrevistas, elas serdo transcritas e a sua reunido constituira o corpus da pesquisa.
Para tanto, ¢ preciso obedecer as regras de exaustividade (deve-se esgotar a
totalidade da comunicagdo, ndo omitir nada); representatividade (a amostra deve
representar o universo); homogeneidade (0s dados devem referir-se a0 mesmo tema,
serem  obtidos por técnicas iguais e colhidos por individuos
semelhantes); pertinéncia (os documentos precisam adaptar-se ao contetido e

objetivo da pesquisa) e exclusividade (um elemento ndo deve ser classificado em
mais de uma categoria) (Camara, 2013, p. 183).

A analise de dados foi realizada em trés fases, sendo: “[...] a pré-analise, a exploragdo
do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo” (Bardin, 2016, p.
125).

Bardin (2016, p. 125) indica que a primeira fase, a pré-analise, possui em geral trés
missoes, sendo “[...] a escolha dos documentos a serem submetidos a analise, a formulagao de
hipdteses e dos objetivos e a elabora¢do de indicadores que fundamentem a interpretacao
final”. Para alcangar sua proposi¢ao para esta fase, ¢ realizada a leitura flutuante, isto €, a
leitura de todo o conjunto dos documentos que constituem o corpus da pesquisa, seguindo o
roteiro estabelecido por Bardin (2016, p. 126).

Para a segunda fase, como proposto por Bardin (2016, p. 131), e admitindo a adogao
conveniente e concluida das operagdes da pré-analise, “[...] a fase de andlise propriamente dita
ndo ¢ mais do que a aplicagdo sistematica das decisdes tomadas”. Nessa perspectiva, € com a
defini¢do e a andlise inicial do corpus da pesquisa, ¢ realizada a codificagdo, enumeragao e
categorizagao das formas como se da a apresentagao dos conceitos e estrutura dos documentos

e das respostas apresentadas nas entrevistas.
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As categorias sdo estruturas produzidas a partir do agrupamento da segmentagdo de
entrevistas, frases-chave, paragrafos ou mesmo elementos maiores a depender do objetivo da
pesquisa. A esses elementos segmentados, € que irdo compor uma (ou mais) categoria, Bardin
(2016) chama de Unidades de Analise.

A andlise, propriamente dita, ¢ feita com o intuito de evidenciar temas, padroes ou
esquemas dentro das categorias produzidas pela codificagdo das Unidades de Andlise. O
resultado dessa pretensao busca por relagdes, conexdes ou aproximagdes entre elas ou, ainda,
expor tendéncias, predisposicoes, sentidos ou significados iminentes aos dados oriundos da
fonte de dados (Bell, 2008).

Na terceira e ultima fase, os resultados sdo organizados em quadros e tabelas para
facilitar a constru¢do de inferéncias advindas dos objetivos do trabalho e a exposi¢do das
descobertas a partir da pesquisa documental, da pesquisa bibliografica e das entrevistas
realizadas, expondo as inferéncias constituidas a partir da mensagem e sua significagdo. As
inferéncias produzidas a partir dessa construgdo, como assevera Bardin (2016, p. 168), nada
mais sdo do que “[...] designar a indu¢do a partir dos fatos.”

Para a fase bibliografica, os dados obtidos foram caracterizados em relagao aos
referenciais epistemologicos abordados nos trabalhos, quanto ao contexto da producao, em
relac@o ao recorte temporal, geografico e institucional da producao, pelos referenciais teoricos
utilizados, tanto quanto as metodologias de pesquisa empregadas.

Na fase de campo, apos as entrevistas, conforme emerjam, os dados serdo
categorizados para responder analiticamente as categorias do materialismo historico e
dialético, a saber, praxis, mediagdo, hegemonia, contradi¢ao, totalidade e reprodugao.

Todo material obtido nas diversas fases da pesquisa, analisados e expressos conforme
Bardin (2016), servirao de subsidios exclusivos a produgdo académica e cientifica acerca dos
objetivos da pesquisa, conforme informados por escrito no TCLE e de forma verbal ante o
inicio da gravacao da entrevista.

Na realizacdo da pesquisa na fase de entrevistas, os participantes foram informados de
que seriam oferecidos, como beneficio, a oportunidade de participar de discussdes que
permitam maior clareza de como os condicionantes politicos, econdmicos e sociais foram
articulados para propiciar a adogao da pedagogia das competéncias nas politicas curriculares
a partir dos anos 2000; como essas politicas influenciam a formagao de professores de quimica

no IFMT; qual o movimento dado aos seus curriculos frente a implementagdo da BNCC e da
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BNC-Formagao; e obter informagdes sobre os resultados da pesquisa, permitindo um balango
e analise das politicas curriculares institucionais.

Seguindo as indicagdes de Preti (1999), as transcricdes das entrevistas foram
adicionadas elementos na forma de sinais para evidenciar ao leitor, percepgdes momentaneas
captadas nas entrevistas ou, entdo, melhorar a compreensdo daquilo que foi dito ou que

permaneceu intrinseco ao contexto da fala do entrevistado, como apontado no Quadro 3.

Quadro 3 — Normas para transcri¢cao

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO

Incompreensdo de palavras ou do nivel de renda... () nivel de

segmentos 0 renda nominal...

Hipotese do que se ouviu (hipdtese) (estou) meio preocupado (com o
gravador)

Entonaglio enfitica MATUSCULAS Porque as pessoas que reTEM
moeda

Prolongamento de vogal ou | ::podendo aumentar para::::ou | Ao emprestarem os... ¢h::

consoante mais dinheiro

Silabagdo - Por motivo de tran-sa-¢ao

Interrogacdo ? E o Banco... Central... certo?
Sao trés motivos... ou trés razoes...

Qualquer pausa que fazem com que se retenha
moeda... existe uma... retencao

Comentérios  descritivos  do . .

transcritor ((mintscula)) ((tossiu))

OBSERVACOES

1. Iniciais maitsculas: s6 para nomes proprios ou para siglas (USP etc)

2. Faticos: ah, ¢h, ahn, ehn, ta (nfo por esta: ta? Vocé estd brava?)

3. Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sdo grifados

4. Numeros por extenso

5. Nio se indica o ponto de exclamagio

6. Nio se anota o cadenciamento da frase

7. Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::... (alongamento e pausa)

8. Nao se utilizam sinais de pausa, tipicas da lingua escrita, como ponto e virgula, ponto final, dois pontos,

virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa

Fonte: Adaptado de Preti (1999, p. 11). Nota: elaborado pelo autor.

A opcdo pela apresentagdo da transcrigdo da fala, tal como foi emitida pelos
entrevistados e, consequentemente, da importancia do uso dos sinais, se deu no intuito de
preservar as caracteristicas objetivas e subjetivas dos trechos selecionados como unidade de
contexto e de sua classifica¢do nas unidades de registro que melhor representou as percepcdes

dos entrevistados.
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3 BASES TEORICAS: FUNDAMENTOS PARA AS ANALISES DO ESTUDO

A educagdo destina-se a promog¢do do homem.
A universidade, como institui¢do educativa,
também devera estar voltada para essa
promogao. Portanto, cabe-lhe, para cumprir
adequadamente suas fungdes, aprofundar-se na
compreensdo da realidade humana. O homem ¢
um ser situado. Possui, no entanto, a
capacidade de intervir na situacdo para aceitar,
rejeitar ou transformar (liberdade). Contudo,
sua capacidade de intervir na situagdo esta na
dependéncia do grau de consciéncia que possui
da situagao.

(Saviani, 1980'%)

Neste item, objetivou-se indicar as bases tedricas que alicergam as analises
realizadas, sendo, para tanto, apresentada a compreensdo sobre a concep¢ao de Estado, a
pedagogia histérico-critica e a formagao de professores.

Na primeira parte, ¢ apresentada a concepcao de Estado a partir do teérico sardo
Antonio Gramsci. Nesse sentido, compreende-se o Estado como produto das relagdes entre
sociedade politica — representada pelo governo, policias, exércitos etc., e a sociedade civil —
organizada como familia, escolas, sindicatos e midia, sendo que a sociedade politica opera
para a manutengdo dos grupos hegemonicos por meio de coer¢do e de convencimento.

A pedagogia historico-critica, como fundamento tedrico para a compreensdo da
educacgao a partir do materialismo historico e dialético, ¢ apresentada na segunda parte deste
capitulo. Elaborada, e tendo como principal tedrico Demerval Saviani, a PHC parte do
principio de que a educagdo interfere na realidade de organizagdo de uma sociedade,
contribuindo para a formagao omnilateral e operando para a superagao da divisdo da sociedade
em classes sociais.

Na terceira parte, a formacao de professores no Brasil ¢ abordada sob a perspectiva
da PHC para a contribui¢do da constru¢dao da concepg¢ao da formacao critica dos professores

brasileiros.

3.1 O Estado Integral e o Estado Educador

Estado ¢ compreendido, neste estudo, na acepcao de Gramsci, como Integral, que,

a partir do equilibrio entre os interesses das diversas organizagdes da sociedade, assume-se

19 Texto do professor Demerval Saviani publicado no livro “Educagio: do senso comum & consciéncia filosofica”
com sua 1? edi¢do publicada em 1980.
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como o reflexo de suas interagdes e superposicdo dos interesses das classes dominantes
sobre os subalternos. Nessa organizacdo, a estrutura e o funcionamento do aparato estatal
refletem os interesses daqueles que se encontram socialmente incorporados como
dominantes.

Gramsci (2007), ao discutir as relagdes de for¢a na organizagao da sociedade, indica
que, diferentemente do que muitas vezes sdo apresentadas, essas relagdes nao sdo dadas por
causas historicas, mas pela concep¢do hegemonica que domina a sociedade.

Para a compreensdao de Estado, Gramsci (2007) elenca uma série de conceitos
partindo da existéncia das relacdes de forgas. Primeiramente, indica as relagdes de forcas
sociais ligadas a estrutura e que, portanto, independem das predilecdes do homem. Sobre a
estrutura, ela se origina, como o autor indica, na constru¢do da realidade social. Nesse
sentido, diferentes concepgdes sobre um fendomeno s6 podem ser concebidas a partir da
existéncia de contradigdes. A realidade ¢ compreendida a partir da concepgao aceita como
mais adequada, e essa conceitualiza¢do origina-se também das tensdes ligadas as relagdes
de poder.

A partir do segundo momento das relagdes em sociedade, Gramsci (2007) passa a
indicar sua concep¢do de Estado a partir da homogeneidade e da autoconsciéncia da
sociedade. Em sua andlise, no primeiro nivel de organizagdo, o individuo percebe a si e aos
semelhantes em torno de uma ideia econdmica-corporativa em um sentido horizontal. Em
um segundo nivel, Gramsci indica uma concepc¢do de Estado como a tentativa de obtencao
de igualdade politica e juridica. Nesse momento, ¢ comum a possibilidade de participacao
em instidncias decisdrias sem, entretanto, permitir modificacdes significativas para
alteragdes no funcionamento daquela sociedade. Em um terceiro momento da organizacao
social, o autor indica a ruptura do corporativismo da estrutura e a imersdo em uma
superestrutura complexa, a partir da consciéncia dos grupos subalternos e a ascensdo de suas
ideias (econdmicas, politicas, intelectual e moral), momento em que saem do campo
corporativo e passam para um plano universal.

Sobre o Estado, em perspectiva multifacetada, Gramsci (2007) defende que o Estado
engloba ndo apenas a sociedade politica, mas também a sociedade civil e as relagcdes de

coercdo entre ambas, em suas palavras:

[...] Estamos sempre no terreno da identificagdo de Estado e Governo,
identificacdo que é, precisamente, uma reapresentacdo da forma corporativo-
econdmica, isto ¢, da confusdo entre sociedade civil e sociedade politica, uma vez
que se deve notar que na noc¢do geral de Estado entram elementos que devem ser
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remetidos a no¢do de sociedade civil (no sentido, seria possivel dizer, de que
Estado = sociedade politicatsociedade civil, isto é, hegemonia couragada de
coer¢do).[...] (Gramsci, 2007, p. 244).

Gramsci argumenta que o Estado ndo ¢ um 6rgdo imparcial, mas um lugar de
disputa politica entre grupos sociais, sendo que a sociedade politica garante sua hegemonia
por meio dos mecanismos de coer¢cdo ou de consenso (Médici, 2007).

Sobre as esferas que compdem a sociedade (politica e civil), Gramsci indica que a
esfera politica ¢ a instancia que se constitui a partir das institui¢des estatais e todo aparato
coercitivo responsavel pela manuten¢do da hegemonia constituida pelas classes dominantes.
Por sua vez, a esfera civil, constituida pelos aparatos ditos ndo estatais, ¢ responsavel pelo
fomento das influéncias ideologicas, fundamentais para a constitui¢do de uma hegemonia
ligada as classes sociais. Essa hegemonia ¢ alcangada a partir dos movimentos dos lideres
responsaveis pela ideologia de determinado grupo, chamados intelectuais (Martins, 2011).

Jacomini (2020, p. 5, grifo nosso) explica o pensamento de Gramsci acerca do

Estado:

O conceito de Estado no pensamento gramsciano esta mais diretamente vinculado
aos conceitos de hegemonia e de intelectual. Para a formulagdo desse conceito,
Gramsci dialogou com a concepgao de Estado na tradigdo marxista e analisou uma
realidade que ndo podia ser compreendida em sua complexidade, se o Estado fosse
entendido apenas como um aparelho governamental (executivo, legislativo,
judiciario, exército), a medida que nas sociedades ocidentais ha um conjunto de
organizagdes que concorre para dar forma a atuacdo do Estado e que cumpre papel
importante na construg¢do ¢ manutengdo da hegemonia da classe dominante.

O autor sardo observou que nas chamadas sociedades ocidentais, incluindo a
Italia, pais que Gramsci analisou com mais profundidade, as organizagdes
denominadas privadas, escola, imprensa, igreja, partido, sindicato, associagdes
etc., formam uma rede de sustentagdo ou de contestagdo da atuacdo da sociedade
politica, ou Estado em sentido restrito, e que as disputas ideoldgicas e politicas
ocorrem principalmente nesses espagos que Gramsci chamou de sociedade civil e
que, juntamente com a sociedade politica, compde o Estado integral.

Gramsci (2004) indica a existéncia de dois tipos de intelectuais. Ambos os tipos sdo
responsaveis por gerar e disseminar as ideias, valores e crencas essenciais para estabelecer a
hegemonia de classe. Para isso, devem possuir estruturas intelectuais especializadas que lhes
permitam compreender e interpretar a realidade social de forma critica, independente e criativa
(Gramsci, 2004).

Enfatizando a formacdo de intelectuais, Gramsci (1982) indica se tratar de um
processo historico, socialmente determinado e vinculado a transformagao econdmica, politica
e cultural das sociedades, moldando-se em virtude da concepgao hegemonica dominante. Ele
também enfatizou a importancia de cultivar intelectuais organicos — o primeiro tipo de

intelectuais — aqueles que tinham vinculos diretos com a classe dominante e desempenharam
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um papel de lideranga no estabelecimento da hegemonia. O segundo tipo de intelectual se
refere ao que Gramsci (1982) denomina de intelectuais tradicionais e sdo pessoas
intrinsicamente associadas as classes subalternas. Contra o dominio da hegemonia das classes
dominantes, esses individuos ocupam papel de destaque no campo politico das disputas.
Gramsci ressalta que todo individuo é um ser intelectual, mas nem todos desempenham as
fungdes de intelectuais.

Um papel fundamental da existéncia dos intelectuais orginicos das classes
subalternas, ¢ a constru¢do da uma nova hegemonia. Gramsci (1982) ressalta a ideia de
hegemonia como a conquista da predominancia da sociedade civil sobre a sociedade politica,
uma vez que a capacidade coercitiva do Estado se vincula a defesa dos interesses das classes
dominantes.

Apds uma analise sobre os comentadores da concep¢ao de hegemonia para Gramsci,
Santos (2021, p. 810) aponta que para a constituicdo da hegemonia

[...] a classe dominante impde uma concep¢do de mundo a classe dominada que ¢
estranha a sua realidade, pois a ideologia da classe dominante diz respeito a sua
propria funcdo histdrica e ndo aos interesses e fungdo histérica da classe dominada.

A difusdo ideologica € realizada por inimeros meios que asseguram a influéncia
ideal a ser inculcada em todas as consciéncias da sociedade (Santos, 2021, p. 810).

Ainda nessa perspectiva, o autor continua € aponta que em sua compreensao,
Gramsci indica que o uso das institui¢des estatais para a imposi¢ao de concep¢ao de mundo a
partir da oOtica das classes dominantes, tornando os ambientes escolares instancia de
multiplicagdo dos sentidos e difusdo da légica hegemonica. Sobre a escola, Santos (2021)
indica como sendo

[...] um desses meios ¢ a educagdo/escola e destaca a separacdo entre a escola
ginasial-colegial destinada a formagao das categorias da classe dominante/dirigente

e a escola profissional disponibilizada para a ampla maioria da populagdo que ird
ocupar/desenvolver as fungdes subalternas na sociedade (Santos, 2021, p. 810).

Santos (2021) compreende que a educagdo ofertada para formacao de cidaddos ¢ uma
forma de reproducao de conceitos estabelecida pelas classes dominantes e que define, até
mesmo, o tipo de escola em fung¢do da classe que o individuo se situa. Sendo assim, a escola
classica que objetiva o desenvolvimento intelectual nas diversas areas das ciéncias,
matematicas, literaturas, filosofia, cabe atender as classes dominantes; enquanto para as
classes trabalhadoras, de maneira genérica, opera a escola com o ensino fundamentalmente

instrumental e com foco apenas no preparo para o emprego.
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Destarte, ¢ imprescindivel que se compreenda que, diferentemente da concepcao de
Estado vigente em seu tempo, Gramsci amplia a concepgao desse estado para um Estado que
resulta das contribui¢des dos nucleos sociais que o compdem, pelo acréscimo da sociedade
politica e da sociedade civil. A fun¢ao do Estado concebida por Gramsci, portanto, ¢ a de
estabelecer consenso entre as classes. Este consenso, por sua vez, ndo ¢ algo natural. O Estado
se incumbe de, no processo de seu estabelecimento, como se fosse algo natural ou mesmo
fruto de construgdo de valores universais as classes, garantir a hegemonia de ideias, valores e
crencas das classes dominantes. Essa perspectiva ¢ muito util a consolidagdo da dominacao
da hegemonia que conforma a sociedade politica (Santos, 2021).

No processo educacional, Gramsci enfatizou a importancia da lingua e da cultura.
Para ele, a escola deve valorizar as diversas formas de expressdo cultural e linguistica
existentes na sociedade, promovendo a valorizagdo da diversidade e do respeito as
diferencas (Nosella, 2015)

O trabalho gramsciano teve grande impacto na educacgdo e na pesquisa escolar e ¢
hoje considerado uma referéncia. Por meio de suas contribui¢des, Gramsci oferece novas
perspectivas tedricas ¢ metodoldgicas para a compreensdo da relacdo entre educagdo,
sociedade e transformacao social (Martins, 2021).

Sobre isso, Gramsci propde a criagdo de uma escola unitaria que, ao desenvolver as
capacidades do trabalho intelectual através da formacao humanista de cultura geral, permitiria
o desenvolvimento de capacidades para trabalhos instrumentais. Na perspectiva da
constituicdo desse tipo de escola, Gramsci destaca que

A escola unitaria ou de formacao humanista (entendido este termo, “humanismo”,
em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional), ou de cultura geral, deveria
assumir a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los elevado a
um certo grau de maturidade e capacidade para a criagdo intelectual e pratica e a
uma certa autonomia na orientacdo e na iniciativa. A fixacdo da idade escolar

obrigatoria depende das condigdes econdmicas gerais, ja que estas podem obrigar
0s jovens a uma certa prestagdo produtiva imediata (Gramsci, 2004, p. 36).

Compreendendo, todavia, que esse tipo de arranjo escolar requer financiamento e
isso provoca distanciamento logo de inicio, entre os que pertencem as classes dominantes e

os que pertencem as subalternas, Gramsci (2004) prossegue e pondera que

A escola unitaria requer que o Estado possa assumir as despesas que hoje estdo a
cargo da familia no que toca a manutencdo dos escolares, isto €, requer que seja
completamente transformado em orgamento do ministério da educagdo nacional,
ampliando-o enormemente e tornando-o mais complexo: a inteira funcdo de
educagdo e formag@o nas novas geragdes deixa de ser privada e torna-se publica,
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pois somente assim ela pode abarcar todas as geracdes, sem divisdes de grupos ou
castas. Mas esta transformacao da atividade escolar requer uma enorme ampliagdo
da organizagdo da pratica da escola, isto ¢, dos prédios do material cientifico, do
corpo docente etc (Gramsci, 2004, p. 36).

Sobre a escola unitaria, como forma de fomento de uma educacao humanistica, tinica
e emancipadora, Gramsci propoe, entao, a assun¢ao da Escola como mecanismo de superagao
do modelo de escola constituida com foco em oferecer educagao com base na classe social de
que o estudante seja oriundo, para uma escola com formagdo integral do ser humano e,
principalmente, financiada pelo estado como forma de possibilitar o acesso indiscriminado de
todos.

Desde o inicio do século XX, a preocupacdo com a forma como a escola era
organizada fundamentava as preocupagdes de Gramsci. Se por um lado o ensino técnico
destinado aos filhos de trabalhadores das classes subalternas pretendia possibilitar apenas o
acesso ao emprego, percebia-se que os filhos das classes dominantes tinham acesso aos
conhecimentos ligados as humanidades. Sobre isso, Roio (2006, p. 327), apresentando a ideia
da escola de Gramsci, destaca que

[...] a dialética entre o educando e o educador resguarda sempre o trabalho como
fundamento da sociabilidade emancipada do homem, ganha sempre novas
dimensdes. Gramsci parte da escola do trabalho, na qual prevalece a autoeducagao,
mas que possibilita um largo aprendizado a quem se pretende educador, pois ¢ aqui

— na autoeducagdo do trabalho — que se localiza a via para a emancipagdo humana.
De qualquer modo, essa via j& é a revolugdo em ato.

O autor indica que Gramsci compreendia a educagdo como parte essencial para
emancipagdo humana, defendendo a ideia de que a educagao deveria ser centrada no trabalho.
Dessa forma, para além da formacao lastreada nos conhecimentos técnicos necessarios para o
trabalho, as humanidades e a ciéncia deveriam compor a educacao do trabalhador, reportando
a concepgao da autoformacado, a partir das publicagdes que Gramsci esteve a frente, como o
L’Ordine Nuovo?®

Em razdo do objeto de investigacao — a politica de formacao inicial de professores
de Quimica no IFMT — ser uma politica publica, torna-se essencial situar a perspectiva de

Estado. Compreende-se, para efeito deste estudo, a concepcao de Estado Integral de Antonio

20 Periddico italiano fundado por Gramsci e outros intelectuais com formagio humanistica, cientifica e com
amplo acesso a livros. Foi uma publicacdo semanal, fundada em 1919 por jovens socialistas inspirados nos feitos
da revolucdo russa e que visava possibilitar o acesso ao conhecimento diverso do necessario para desempenho
do trabalho (Roio, 2006).
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Gramsci. Nessa perspectiva, as relagdes de poder se sustentam e o dominio de certas classes

sdo mantidos pelo Estado, tornando-se um fator crucial a ser considerado (Jacomini, 2020).

3.2 A Pedagogia historico-critica e o Curriculo escolar

Como obices a constituicdo do curriculo escolar a partir da selegdo de conteudos,
emergem os interesses de grupos dominantes que influenciam e ensejam determinar os
caminhos para a educagdo escolar. Saviani (2019), indicando as diferentes concepgdes de
teorias pedagogicas, enumera as vertentes que, em analise mais acurada, hodiernamente,
operam para a manutengao do sistema econdmico ancorado na exploragdo da mao de obra ¢
do acimulo de capital. O autor propde o rompimento com o sistema, a utilizagdo da escola
para acesso ao conhecimento historicamente acumulado e a revolucdo social para superagao
da sociedade de classes.

Em uma acepgdo do direito a educagdo para uma formacao humana integral, adota-se,
nesta pesquisa, a concepcao de curriculo consoante a pedagogia histérico-critica. Considera-
se que o curriculo deve constituir-se como uma ferramenta para acesso ao conhecimento
historicamente elaborado e necessario para a formac¢ao humana omnilateral, para a superagao
da organizagdo social em classes sociais € que permita a constituicdo de cidadaos criticos,
conscientes e autdnomos, capazes de entender a realidade vivenciada e transforma-la de
acordo com interesses da coletividade, para a superacao de desigualdades (Saviani, 2011).

A partir dessa abordagem, compreende-se o curriculo como instrumento fundante para
mediagdo entre cultura e sociedade, visto que ¢ nele em que se imprimem os sentidos das
relagdes sociais da producdo e pelo qual se estabelecem as distintas formas de controle
ideolégico (Arroyo, 2013).

Parte importante da constituigdo de um curriculo, ¢ a selecdo de contetdos que
estudantes, em cada etapa, idade, periodo ou curso, devem aprender. Duarte (2021, p. 95) ao
tratar do assunto afirma que a organizacdo dos conteudos escolares deve referir-se ao
desenvolvimento de cada pessoa como individuo e na perspectiva de possibilitar a assimilagao
daquele conhecimento. Sobre isso, € importante a captura dos sentidos em disputa que, mesmo
em partes do que venha ainda a constituir-se como um curriculo, pode ser objeto do
delineamento hegemonico do que a escola vird a ensinar. Continuando a defini¢do do que vem
a ser os conteudos selecionados para um curriculo, Duarte (2021) afirma:

[...] o desenvolvimento do género humano, até a atualidade, tem ocorrido por forca
das contradigdes geradas pela luta de classes, é preciso levar-se em conta o carater
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contraditério e heterogéneo do desenvolvimento da cultura, que esta
necessariamente marcada pela luta ideologica que sempre acompanha a luta de
classes (Duarte, 2021, p. 95).

Um dos grandes desafios ¢ que as relacdes humanas, no contexto da sociedade
capitalista, sdo constituidas a partir das relacdes de producdo e de suas consequentes
contradi¢des e antagonismos. A ideia de produgao sob a otica marxiana, que segundo Saviani
(2011b, p. 132), trata-se de “[...] um conceito ontoldgico, pois diz respeito ao modo como ¢
produzido o proprio ser dos homens”. Assim, por defender uma compreensdo historica da
sociedade, os curriculos alicercados naquela concep¢do devem articular e estimular o
discernimento das demandas dos sujeitos constituintes da sociedade desigual e originada das
relacdes de producdo do sistema econdmico vigente.

Em face a um curriculo escolar transformador, que estimula a formagao de sujeitos
aptos a participacao efetiva da vida em sociedade, da organizacao politica e dos criticos da
organizagdo social, a escola ndo podera ser hermética e neutra ou atuar em uma espécie de
apartamento da realidade social. A escola torna-se um espaco de luta contra as opressoes,
desigualdades sociais e resisténcia as tentativas de manipulagdo para a manutengdo das
desigualdades produzidas pelo sistema de produgao e por suas distor¢des produzidas (Saviani,
2011b).

O desvirtuamento da concepgao de escola para a humanizacao do individuo até o atual
desenvolvimento do género humano, quando adentra ao campo do curriculo, potencializa-se
a existéncia de diferentes formas de possibilitar o acesso ao conhecimento no ambiente
escolar, produzindo distor¢cdes entre as escolas das classes dominantes e as escolas para a
classe trabalhadora. Nessa perspectiva, dentre alguns apontamentos, Arroyo (2013) destaca a
compreensdo do curriculo como territorio de disputa, evidencia-se, também,

A produgio e apropriacdo do conhecimento sempre entrou nas disputas das relagdes
sociais e politicas de dominacao-subordinagdo. Em nossa formacao historica de
apropriagdo-negagdo do conhecimento agiu e age como demarcagdo-

reconhecimento ou segregacdo da diversidade de coletivos sociais, étnicos, raciais,
de género, campo, periferias (Arroyo, 2013, p. 14).

A PHC, enquanto expressao marxista da educacdo brasileira, ¢ uma perspectiva
tedrica pedagdgica transformadora que busca entender e promover a pratica educacional
(conjunto de acgdes, planejamento, contetidos, avaliacdes etc.), por meio das relagdes
intrinsecas entre os campos da histéria e da filosofia. Essa abordagem tedrica, visando a

transformac¢do da sociedade pela emancipacdo dos sujeitos, ¢ lastreada pela possibilidade de
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compreensdo dos fenomenos e na reflexdo critica sobre a realidade social (Batista; Lima,
2015).

Nesse sentido, tomando por base a importancia da apropriagao dos conteudos e de
sua consequente incorporagdo aos curriculos escolares, Batista e Lima (2015) destacam
como objetivos dessa apropriagdo evidenciando que

Nao se trata meramente da valorizagdo dos conteudos, ou da qualidade do ensino,
mas, de um processo de transformagdo cujo objetivo a ser alcangado ¢ o fim da
divisdo do trabalho que caracteriza 0 modo de produgio capitalista. Movimento que
ganha maior poténcia ao expressar-se através de uma concepgdo pedagogica
revolucionaria, fundamentada ndo somente no conteudo técnico-cientifico, mas na

pratica social transformadora, cujo norte ¢ a superacdo da unilateralidade dos
subalternos, elevados a capacidade dirigente (Batista; Lima, 2015, p. 81).

Para além dos contetidos, torna-se fundamental a contextualizacdo do curriculo
escolar. Sobre isso, Arroyo (2013, p. 53-54) chama a atengao para o processo de disputas
sociais que tém como ponto focal os conhecimentos que serdo, ou nao, ensinados e a quais
grupos sociais interessam tais saberes. Ao abordar o processo de autoria e a elaboragdo dos
curriculos escolares, o autor ressalta: “A indiferenca com o autor, com os sujeitos ¢ uma
caracteristica dos curriculos. Os sujeitos desaparecem, ndo tém espago como sujeitos de
experiéncias, de conhecimentos, de pensares, valores e culturas”. Indicando o silenciamento
daqueles que efetivamente utilizar-se-ao do curriculo escolar.

Sobre o contexto, Arroyo (2013, p. 54) destaca que,

Nao apenas nos desenhos curriculares e no material didatico de educagdo basica
estdo ausentes, também nos desenhos dos curriculos de licenciatura e de
pedagogia, os mestres e os alunos estardo ausentes como sujeitos. Onde ambos
aparecem mostrando sua inegavel existéncia sdo nas avaliagdes. Nesse ritual
aparecem presentes ndo como sujeitos de historias, identidades, mas como
respondentes de questdes, como aprovados e, sobretudo, reprovados, dominando

ou ndo os resultados esperados. Um dos rostos mais destacados dos alunos em
indices e pesquisas ¢ dos milhdes de reprovados.

O autor critica a auséncia daqueles que realmente vivem, interagem, produzem e
dao sentido e significado ao curriculo. Para a pedagogia historico-critica, no entanto, a
importancia se dd para a formacgao critica, que questiona e € capaz de emancipar e que,
sobretudo, visa facilitar a superagdo das desigualdades garantindo iguais possibilidades a
todos os individuos de ouvir, ser ouvido e, também, tornarem-se autores.

Nesse sentido, também Goodson (2018) indica que, mesmo sendo reflexo da
compreensao escolar disputada entre diferentes atores sociais, o curriculo ndo deve ser

compreendido como prescricdo. Com essa compreensiao, Saviani aponta para a PHC como
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subsidio para interligar a teoria e a pratica e auxiliar os individuos a superarem os fenomenos
imediatos e se tornarem agentes da mudanga social.

A PHC tem se mostrado relevante para a formagdo de professores que se dedicam
a formacdo humanizada para a transformacdo individual e da sociedade, fornecendo
elementos culturais, de calculos, leitura, ciéncias, artes e cultura, tedricos e praticos para a
compreensdo dos mecanismos de funcionamento da pratica social e promovendo uma
formacao critica, reflexiva e emancipatdria, capaz de instrumentalizar os sujeitos para
enfrentar os desafios do cenario educacional atual (Fernandes et al., 2020).

Por sua vez, o papel do professor na PHC nao é concebido como meramente
disseminador de conteudos, para sua atividade, o professor deve se posicionar como agente
de transformagao social através das praticas de ensino criticas e reflexivas. Os profissionais
professores sdao capacitados para contribuir para o desenvolvimento de individuos
conscientes, criticos e compromissados com a mudanga social. Justamente por isso, 0s
professores precisam se dedicar a constru¢do de uma educagdo emancipadora, promover o
didlogo, a participacdo ativa dos alunos e a reflexdo sobre os quadros reais em que a
sociedade se encontra. A PHC constitui-se como uma perspectiva relevante da educagao que
trabalha para a constru¢do de uma sociedade mais justas e igualitaria.

Dentro da compreensdo neoliberal, na qual o poder economico dita as regras da
sociedade, Barbosa e Fernandes (2018) esclarecem que a

[...] educagdo é um bem de mercado, por isso se vé crescer o nimero de escolas
particulares, por exemplo. Nesse sentido, se a educag@o ¢ passivel de valor de
mercado, com prego estipulado, quanto mais se paga, de melhor qualidade ela ¢é
considerada. Assim, a educagao basica publica e gratuita tem servido, em sua grande

maioria, a populagdo que ndo tem capital para pagar por educagdo (Barbosa;
Fernandes, 2018, p. 309).

Observado o trabalho como categoria marxista, que afirma a construcdo da
humanidade do homem por meio do trabalho, a partir do momento em que o trabalho passa
a ser mercadoria, as proprias relagdes humanas se tornam relacdes de mercado, inclusive
com preco. A partir disso, Barbosa ¢ Fernandes (2018) analisam que a propria educacao
ganha um valor a ser negociado no mercado, expandindo os negdcios na forma de escolas
particulares — que em geral, quanto mais caras, maior ¢ a gama de oportunidades aos filhos
das classes dominantes — materiais didaticos, avaliacdes, treinamentos e capacitagdes e toda
uma gama de produtos ofertados como panaceia frente as dificuldades encontradas na

educacao, sobretudo na educacao publica, destina, em geral, para os desprovidos de pecunia.
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Na perspectiva da PHC, a escola ¢ compreendida em uma acepcdo dialética, ou
seja, ela sofre os condicionantes do meio social, além de ser um espaco privilegiado de
acesso ao conhecimento historicamente acumulado, e o dominio do conhecimento deve ser
explorado para além do necessario para o trabalho. Saviani (2011a) aponta que a escola tem

um papel emancipatorio a ser desenvolvido e, para tanto, sua orientagdo curricular deve

[...] propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber. As
atividades da escola basica devem organizar-se a partir dessa questdo. Se
chamarmos isso de curriculo, poderemos entdo afirmar que é a partir do saber
sistematizado que se estrutura o curriculo da escola eclementar. Ora, o saber
sistematizado, a cultura erudita, ¢ uma cultura letrada. Dai que a primeira exigéncia
para o acesso a esse tipo de saber seja aprender a ler e escrever. Além disso, é preciso
conhecer também a linguagem dos niimeros, a linguagem da natureza e a linguagem
da sociedade. Esta ai o contetdo fundamental da escola elementar: ler, escrever,
contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (historia e
geografia) (Saviani, 2011a, p. 14).

A organizacdo de um curriculo escolar existe, nessa perspectiva, por um objetivo
inicial de nao apenas prover o individuo de capacidades de desenvolver-se de forma critica
e autdbnoma, mas também de questionar, via conjunto de conhecimentos adquiridos, seu
papel na sociedade e suas condigdes de vida para além do que lhe € proposto pelo conjunto
de normas, escritas ou ndo, para que se garanta condi¢cdes dignas de vida, podendo,
inclusive, dotar-se de conhecimento para agir como propulsor para agdes da superacdo da
sociedade de classes.

Nesse sentido, o curriculo, enquanto elemento condicionado pela organizacao social,
expressa, na selecdo dos conhecimentos, as contradi¢cdes e disputas da sociedade e do modo
de producao em que esté inserido. Assim, a escola e seu curriculo sdo planejados pelos grupos
dominantes para manuten¢ao do modelo de sociedade que a mantém, segregando as pessoas,
entre aqueles que pertencem a classe dominante com pleno acesso aos conhecimentos
daqueles da classe trabalhadora, dos que serdo dotados de habilidades inerentes a execugdo do
trabalho subalterno (Duarte, 2021).

Sobre o curriculo, Saviani (2011a) ressalta, ainda, que muito do que a escola oferece
como curriculo sao elementos periféricos e que tomam grande parte do tempo das atividades
escolares, mas que ndo propiciam aos estudantes aprendizagens de conhecimentos validos,
por isso o autor alerta que considera o curriculo como “[...] organiza¢do do conjunto das

atividades nucleares distribuidas no espaco e tempo escolares” (Saviani, 2011a, p. 17),

entendendo por nucleares os conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade.
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Dessa maneira, o processo de constru¢do do conhecimento ¢ admitido como a
formacgao humana omnilateral voltada para a constitui¢do de uma sociedade que supere “[...]
a alienagao do trabalho e da vida humana no seu todo e na qual a reproducao da riqueza
material e espiritual fosse colocada a servico da elevagdo das necessidades e das
potencialidades de todos os seres humanos indistintamente” (Duarte, 2021, p. 42). O
conhecimento deve ser produzido em um processo ndo linear e a partir do trabalho humano.
Dessa maneira, o conhecimento ¢ adquirido ao longo de geragdes e, portanto, em um processo
historico, constituindo-se como fruto do trabalho e acessa-lo ¢ agdo indispensavel para a
constitui¢do da humanidade do individuo (Gama, 2015).

Para Saviani (2011a), o conhecimento elaborado e acumulado historicamente ¢ fruto
das atividades sociais humanas. Dessa maneira, avangar no caminho de um processo do que
ele chama de “reapropriagao” ¢ fundamental para que as camadas trabalhadoras passem a
reconhecer seu direito a tudo que ¢ fruto do seu trabalho. Na perspectiva de acesso a esse
conhecimento, a luta da classe trabalhadora torna-se ainda mais relevante quando surgem
propostas reformistas para o curriculo da educacdo basica pensado na logica neoliberal. Esse
curriculo ndo tem pretensdo de possibilitar o acesso ao conhecimento para a classe
trabalhadora, mas apenas uma forma de possibilitar a abertura da escola como mais uma frente
de producdo e de acumulo de capital pelo mercado financeiro.

Embora haja a necessidade de constru¢ao de um curriculo escolar para aquilo que se
pretende para a formacao educacional de um pais (pensamos na questdo da uniformizagao
curricular proposta pela BNCC e BNC-Formagao), nao se pode perder de vista o papel das
forcas que agem na sociedade e na economia. A sociedade ¢ responsavel tanto pelo que ¢
selecionado como conteudo para se ensinar (que pode ser critico ao processo de produgdo e
ao processo de construcao do conhecimento) em fungdo de suas praticas culturais, como por
tudo que ¢ incorporado ao curriculo junto aos conteudos historicamente elaborados (teorias,
modelos etc.). Sendo assim, o curriculo ¢ o reflexo de como a sociedade, pressionada pela
economia e conjecturas socioculturais, escolhe conhecimentos indispensaveis a sua educagao

(Enguita, 2013).
3.3 Formacio de professores
A formacado de professores no Brasil acompanhou fatos historicos que refletiam a

conjuntura da organizagdao politica e social do pais. Saviani (2005) lista trés momentos

considerados marcantes para a constitui¢ao do processo de formacao de professores. Segundo
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o autor, “a reforma da Escola Normal do Estado de Sao Paulo” (Saviani, 2005, p. 13-15) figura
como primeiro marco relevante em relagdo ao processo de formacdo de professores. Essa
reforma, aponta o autor, proporcionou duas perspectivas no processo de formagao docente,
sendo a primeira o enriquecimento de contetdos no curriculo e, a segunda, a valorizacdao dos
exercicios praticos de ensino.

Na conjuntura dos anos de 1890, a referida reforma organizou a formagao de acordo
com as idades das criancas a serem atendidas. Desse modo, a formagdo que corresponderia
aos anos finais do ensino fundamental de hoje e pretendia formar professores para atuarem na
educacdo de criangas no que, hoje, referimo-nos como anos iniciais do ensino fundamental,
ou seja, criangas de sete a dez anos; a educacdo que corresponderia ao ensino médio de hoje
se organizava para formar professores para atuacdo junto a criangas de dez a quatorze anos,
ou seja, os anos finais do ensino fundamental; e o que chama ensino superior de hoje, requeria-
se para atendimento da educagdo de adolescentes de quatorze a dezessete anos, ou seja, no
ensino médio.

Tanuri (2000) indica que, mesmo com o advento de uma nova estrutura do Estado
com a assun¢ao do regime republicano, nao houve significativas alteracdes para a instrugao
no ambito publico, permanecendo o mesmo modelo formativo até os anos de 1930. Em
resumo, a autora indica o continuismo do processo formativo iniciado sob a égide do estado
imperial, mas agora em um modelo de reptblica oligarquica que “[...] acabou por assumir a
forma de um Estado oligarquico, subordinado aos interesses politicos e econdmicos dos
grupos dominantes das regioes produtoras e exportadoras de café” (Tanuri, 2000, p. 68).

Com a lideranga de Anisio Teixeira, as ideias de reforma das Escolas Normais
surgem no contexto do movimento renovador e na esteira de superagdo do “[...] modelo
anterior que se caracterizava por uma énfase no treinamento pratico em detrimento das bases
tedricas” (Saviani, 2000, p. 16). Esse modelo de escolas normais, indica o autor, prevaleceu
superando a Lei n.° 4.024/1961 que fixou as primeiras diretrizes e bases da educagdo nacional
até a aprovacgao da lei n.° 5.692/1971, que fixou as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° ¢ 2°
graus®!, ja sob a égide do governo militar ditatorial.

Apo6s 1930, e na perspectiva defendida por Anisio Teixeira, as escolas de formacgao
de professores sdo incorporadas as universidades e, conforme Saviani (2000), a formagao em

nivel superior ofertada pela Escola de Professores ¢ incorporada a Universidade do Distrito

21 0 que corresponde ao ensino fundamental e ensino médio a partir da LDB n.° 9.394/1996, que se encontra em
vigor.
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Federal??> e, de forma semelhante, o Instituto de Educacdo Paulista é incorporado a
Universidade de Sdo Paulo (USP)*. Com essa estrutura, as universidades passam a formar
professores para escolas secundarias em disciplinas especificas, criando as licenciaturas e o
curso de Pedagogia para professores que lecionariam nas escolas normais.
Nesses moldes, Tanuri (2000) indica o objetivo das escolas de formagdo que foram
incorporadas as universidades, como sendo o de ofertar
[...] cursos de formagdo de professores primarios, cursos de formagdo pedagdgica
para professores secundarios, bem como cursos de especializagdo para diretores e
inspetores. Todas as demais escolas normais do estado, inclusive as denominadas
“livres” (ou equiparadas), ofereciam apenas o curso de formacao profissional do(a)

professor(a), de dois anos, além do curso primdrio de quatro anos e do secundario
fundamental, de dois (Tanuri, 2000, p. 73).

Sendo assim, a constituicdo da formagdo de professores passa a ser papel
desempenhado pela universidade por meio de seus institutos de educacdo — modelo
amplificado para as demais unidades da federag@o. Sobre a organizagao curricular dos cursos
de formacao de professores, Tanuri (2000, p. 73-74) ainda destaca que

O curriculo do curso de formacdo de professores primarios, da mesma forma que no
Distrito Federal, centrava-se exclusivamente nas disciplinas pedagogicas,
distribuidas em trés se¢des: Educacdo (1% segdo): psicologia, pedagogia, pratica de
ensino, histéria da educagdo; Biologia Aplicada a Educagéo (2% se¢do): fisiologia e
higiene da crianca, estudo do crescimento da crianga, higiene da escola; Sociologia

(3a se¢do): fundamentos da sociologia, sociologia educacional, investigagdes
sociais em nosso meio (Tanuri, 2000, p. 73-74).

Ao deslocar os conhecimentos gerais da formacdo de professores das escolas
normais, coube a essa, o aprofundamento de estudos em métodos e processo de ensino,
caracterizando o que a autora chama de “Ciéncias da Educacao”.

Junto a incumbéncia da universidade de formar e profissionalizar professores e
pessoas que trabalhavam na escola, surgem os cursos de dupla formacao ou o sistema “3+1”.
Essa formagdo consistia em formar bacharéis (com conhecimentos de contetidos inerentes a
formacgao especifica) com formagdo em trés anos para atuar junto a educagdo e para aqueles
que pretendiam ser professores, uma complementacdao de curso na area de didatica de mais
um ano. Sobre isso, Borges, Aquino e Puentes (2011, p. 99) destacam que

A partir do Decreto 1.190, de 4 de abril de 1939, deu-se a organizagdo definitiva da
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e dos cursos de formagdo

22 Antes da inauguracdo de Brasilia em 1960, o Distrito Federal era a cidade do Rio de Janeiro, antiga capital do
Império e mantida como centro administrativo da Republica Federativa.
23 A Universidade de Sao Paulo ¢ criada por meio do Decreto n.° 6.283, de 25 de janeiro de 1934.
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de professores para as escolas secundarias. Resultou-se, da orientacdo desse decreto,
o “esquema 3+1”, adotado nos cursos de Licenciatura e Pedagogia. Os primeiros
formavam professores para as diversas disciplinas dos curriculos das escolas
secundarias; os segundos formavam professores para exercer a docéncia nas Escolas
Normais. Pelo esquema “3+1”, trés anos eram dedicados ao estudo das disciplinas
especificas ou conteudos cognitivos e um ano, para a formagao didatica. Salienta-se
que, dessa forma, o modelo de formagdo de professores em nivel superior perdeu a
referéncia de origem, cujo suporte eram as escolas experimentais as quais competia
fornecer uma base de pesquisa e dar carater cientifico aos processos formativos
(Borges; Aquino; Puentes, 2011, p. 99).

Sobre as caracteristicas criadas pela nova estrutura da formagdo, os autores ainda
assinalam que

Se, por um lado, os cursos normais de primeiro ciclo, pela similitude aos ginasios,

possuiam curriculos centrados nas disciplinas de cultura geral, no estilo das velhas

Escolas Normais, tdo criticadas; por outro, os cursos de segundo ciclo

contemplavam todos os fundamentos introduzidos pelas reformas da década de 1930
(Borges; Aquino; Puentes, 2011, p. 99).

Sobre isso, Saviani (2009, p. 144) comenta a dificuldade inerente & compreensdo do
que ¢ a formagao de professores. Por conta da concepcdo da estrutura dos cursos, algumas
pessoas passam a compreender que a formagdao complementar em didatica ¢ uma mera
exigéncia para se tornar professor, tornando a formacdo em relagdo aos ‘“conteudos-
cognitivos” como mais importante do que a relagdo “pedagdgico-didatica”.

O processo do golpe militar de 1964 repercutiu nas mudangas no terceiro marco
histérico que Saviani (2000) indica. Anteriormente a educagdo tinha as subdivisdes em
primario com quatro anos € um ensino médio subdividido em gindsio com quatro anos e
colegial de trés anos. Com a Lei n°. 5.692/1971, houve a modificagdo da nomenclatura e
reformulacdo da organizagdo da educacdo, passando a ter o 1° grau com oito anos de duracao
(que compreende o antigo primario € o gindsio), seguido de um ensino de 2° grau com trés ou
quatro anos, a depender da formacao profissionalizante escolhida pelo estudante, extinguindo
as Escolas Normais e passando a oferta de formagao de professores em nivel secundario a se
constituir como uma das possiveis habilitacdes profissionais. A essa habilitacdo de 2° grau
para exercicio profissional docente nas séries iniciais do 1° grau passou-se a adotar a
nomenclatura de Habilitagao para o Exercicio do Magistério (HEM).

A Lei n.° 5.692/1971 estipulou o nivel minimo de formacao do(as) professor(as),

articulando-o progressivamente ao seu exercicio profissional:

Art. 30. Exigir-se-4 como formag@o minima para o exercicio do magistério:
a) no ensino de 1° grau, da 1* a 4* séries, habilitacdo especifica de 2° grau;
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b) no ensino de 1° grau, da 1? a 8* séries, habilitacao especifica de grau superior, ao
nivel de graduacdo, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de
curta duracdo;

¢) emtodo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especifica obtida em curso superior
de graduacao correspondente a licenciatura plena.

[I3% 3]

§ 1° O(as) professor(as) (sic) a que se refere a letra “a” poderdo lecionar na 5% e 6*
séries do ensino de 1° grau se a sua habilitacdo houver sido obtida em quatro séries
ou, quando em trés mediante estudos adicionais correspondentes a um ano letivo
que incluirdo, quando for (sic) o caso, formagdo pedagogica.

§ 2° O(as) professor(as) (sic) a que se refere a letra b poderdo alcancgar, no exercicio
do magistério, a 2% série do ensino de 2° grau mediante estudos adicionais
correspondentes no minimo a um ano letivo.

§ 3° Os estudos adicionais referidos nos paragrafos anteriores poderdo ser objeto de
aproveitamento em cursos ulteriores (Brasil, 1971, p. 6-7).

Com base na profissionalizagio estabelecida para o curso de 2° grau®* Tanuri (2000,
p. 80) destaca, entre tantas outras criticas feitas a época, a perda das caracteristicas e ao status
de “escola” ou mesmo de “curso”, antes oferecido ao(as) professor(as) em formacao. Tanuri
(2000), avaliando as alteragdes promovidas pela Lei n° 5.694/1971, indica ainda que: “[...] no
bojo da profissionalizacao obrigatdria adotada para o segundo grau, transformou-a numa das
habilitacdes desse nivel de ensino, abolindo de vez a profissionalizagdo antes ministrada em
escola de nivel ginasial”. Sua critica corrobora as andalises de Saviani (2009) e versa, ainda,
acerca do tecnicismo que adentra a formagdo de professores no mesmo patamar que a
formacao de profissionais para trabalho nos diversos ramos da industria ¢ do comércio e na
dispersao da formag¢ao docente, dentre tantas outras habilitagdes.

Com o fim do periodo da ditadura militar, mobiliza¢cdes acerca de melhorias na
formagdo de professores se tornaram frequentes. Saviani (2009) destaca a esperanca na
superagao do modelo tido como inadequado, a partir da Constituicao Federal (CF) de 1988, e
0s movimentos para a constru¢do de uma Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) que refletissem o papel da educagdo e dos educadores para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Todavia, de acordo com o autor, a LDB “[...] ndo
correspondeu a essa expectativa” (Saviani, 2019, p. 148). Isso porque, segundo a compreensao
do autor, a LDB possibilitou o empobrecimento da formagao do profissional do professor,
visto que

Introduzindo como alternativa aos cursos de pedagogia ¢ licenciatura os institutos
superiores de educacdo e as Escolas Normais Superiores, a LDB sinalizou para uma
politica educacional tendente a efetuar um nivelamento por baixo: os institutos
superiores de educagdo emergem como institui¢des de nivel superior de segunda
categoria, provendo uma formagao mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos
de curta duragdo (Saviani, 2009, p. 148).

24 O que corresponde, atualmente, ao ensino médio profissionalizante.
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Ao detalhar o processo de formagdo de professores no contexto posterior a
promulgacao da Lei n°® 9.394/1996, Saviani (2009) destaca a desconexdo entre o processo
formativo mantido pelas universidades que, em detrimento do modelo didatico-pedagogica,
prioriza o ensino dos conteudos especificos da formagdo da licenciatura e cultura geral,
chamando-o de modelo dos conteudos culturais-cognitivos, percebendo o preparo do(a)
professor(a) como profissional, como um processo a ser constituido a posteriori.

Apoiando-se na ideia da formagdo dual ofertada pela universidade brasileira, na qual
de um lado sdo ensinados os contetidos especificos (culturais-cognitivos) da area de atuacao
por uma unidade especificamente dedicada aquela area e, de outro, a formagdo didatico-
pedagogica ofertada em geral, pelos institutos ou faculdades de educagdo, corre-se o risco de
uma superposi¢do da primeira sobre a segunda, prejudicando o processo de formagdo do(a)
professor(a) (Saviani, 2009).

Ainda na perspectiva da formagao do(a) professor(a), Saviani (2009, p. 151) indica a
necessidade de unificar o que o autor chama de “ato do docente”, ou seja, associar os
conhecimentos em relagdo a forma (possibilitar o desenvolvimento do dominio e capacidades
de o(a) professor(a) em formagao conseguir ensinar) ¢ ao conteudo (referindo-se a apropriagao
dos conhecimentos especificos da area de formagao) no contexto da formacgao inicial.

Em sua perspectiva, ao aprimorar a formagdo de professores baseada no modelo
didatico-pedagdgico, que considera a reunificagdo da forma e do contetido nos cursos de
licenciatura, a formacao torna-se antielitista por definicao. Afinal, Saviani (2009, p. 149)
indica que “[...] que todo e qualquer conteudo, quando considerado adequadamente a vista das
condi¢des do ser que aprende, ¢ suscetivel de ser ensinado a todos os membros da espécie
humana”. Com efeito, esse tipo de formacdo estd a servigo da superacdo do modelo de
sociedade dividida em classes sociais, visto que esse modelo leva em consideracao que,
observando as condi¢des em que se aprende, todo conhecimento € passivel de ser ensinado.

Por fim, em uma analise geral para a formagao de professores, Saviani (2009) destaca
que, para além dos problemas no processo formativo, a profissdo docente precisa de uma
reflexdo acerca da sociedade que se deseja e, para além disso, uma resolugdo definitiva dos
problemas relacionados a educacao, que por sua vez, perpassam por

[...] transformada a docéncia numa profissdo atraente socialmente em razdo da
sensivel melhoria salarial e das boas condi¢des de trabalho, para ela serdo atraidos
muitos jovens dispostos a investir seus recursos, tempo e energias numa alta

qualificagdo obtida em graduagdes de longa duragdo ¢ em cursos de pds-graduacio.
Com um quadro de professores altamente qualificado e fortemente motivado
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trabalhando em tempo integral numa unica escola, estaremos formando os tao
decantados cidaddos conscientes, criticos, criativos, esclarecidos e tecnicamente
competentes para ocupar os postos do fervilhante mercado de trabalho de um pais
que viria a recuperar, a pleno vapor, sua capacidade produtiva. Estaria criado, por
esse caminho, o tdo desejado circulo virtuoso do desenvolvimento (Saviani, 2009,
p. 154).

Ao fazer uma aproximacdo da PHC com a formacao de professores, Lopes (2020)
destaca que
A formagdo de professores ¢ um dos desafios a serem enfrentados pela PHC no
processo de constru¢do coletiva e implementagdo. Uma vez que essa teoria
pedagdgica ndo ¢ hegemodnica e contrapde-se visceralmente as pedagogias

hegemonicas, situando-se, portanto, no &mbito das pedagogias contra-hegemdnicas
que lutam em lutam em defesa das classes populares (Lopes, 2020, p. 110).

Sob esse prisma, a formagdo de professores deve operar para a superagao da
sociedade dividida em classes sociais, utilizando-se do conhecimento para subverter a ordem
hegemonica neoliberal imposta. Sobre isso, ¢ salutar a concepgao de que, para além de sélido
conhecimento especifico da area de atuagcdo do professor, ¢ fundamental o conhecimento
docente acerca dos mecanismos didatico-pedagogicos para subsidiar a capacidade de ensinar
os contetdos a todos.

No processo de formacdo de professores, destacam-se as orientacdes trazidas pelas
DCNs/2015 que, ao dar organicidade a diversas politicas que influenciam e interferem no
processo de formacdo de professores, respondiam, em grande parte, aos anseios dos
educadores em relagdo as diretrizes que refletissem a caracterizacao dos cursos de formacao
de professores como tal, e ndo como o modelo estabelecido pelas DCNs/2002, ainda imerso
nos moldes da formagao 3+1 (Metzener; Drigo, 2021).

Sobre isso, Dourado®® (2015), indicando as disputas e necessidades legais impostas
acerca de um arcabougo que fundamentasse a formagao docente, baseada em conhecimentos
especificos da area de cada licenciatura, bem como conhecimentos pedagogicos, aponta que
naquele momento era

[...] importante salientar que a formacdo de profissionais do magistério da educag@o
basica tem se constituido em campo de disputas de concepgdes, dindmicas, politicas,
curriculos. De maneira geral, a despeito das diferentes visdes, os estudos e

pesquisas, ja mencionados, apontam para a necessidade de se repensar a formacao
desses profissionais (Dourado, 2015, p. 304).

25 Luiz Fernandes Dourado, docente da Universidade Federal de Goias, foi membro do Conselho Nacional de
Educagao (CNE) e relator responsavel pelo texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacdo basica.
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Ainda sobre a ideia de reorganiza¢do da formagdo, Dourado (2015) destaca, em
especial, a importincia de que, nos cursos de formacdo de professores, os conhecimentos
vinculados as areas especificas de formagao, ou mesmo as areas interdisciplinares, ndo devem
se sobrepor hierarquicamente aos conhecimentos didaticos-pedagogicos, dedicando nado
menos do que 640 horas?® as dimensdes pedagdgicas inerentes aos curriculos. Sobre isso, Gatti
et al. (2019) indicam que a adogdo da

[...] extensdo do tempo de formagdo para as licenciaturas permite que 0s cursos
possam oferecer condicdes adequadas de maturagdo de aprendizagens necessarias
ao exercicio profissional da docéncia, propiciando o adensamento teodrico e a
familiarizacdo com metodologias de ensino, com seus fundamentos e aspectos

filosoficos, psicologicos, socioldgicos e culturais, o que ndo ¢ possivel em curto
tempo, onde apenas generalidades podem ser tratadas (Gatti ef al. 2019, p. 71).

Além disso, percorrendo a critica feita por Saviani (2009), Dourado (2015) indica a
presenga no texto das DCNs/2015, da necessidade de producgdo das politicas de valorizacao
do profissional do magistério, assegurando sua formacao, plano de carreira e preparo para
atuacdo nas diferentes etapas e modalidades da educacao basica.

Sobre a Resolucdo CNE/CP n° 02/2019, conhecida como BNC-Formagao,
Bogatschov, Ferreira e Moreira (2022) discutem os interesses que influenciaram sua redagao
e aprovacdo como texto substituto as DCNs/2015 e destacam a influéncia determinante da
OCDE acerca do documento, criticando a forma com que a organizacao multilateral reconhece
a atuacao docente. Sobre isso, os autores indicam que o texto da BNC-Formacao

[...] associa o profissionalismo a satisfagdo, a confianga na capacidade de ensinar e
a percepgdo do status da profissdo. No entanto, o profissionalismo docente ndo pode
ser relacionado apenas aos conhecimentos basicos, como descrito. Ao contrario,
requer o dominio dos conhecimentos tedrico-praticos referentes a acdo do(a)
professor(a), bem como a compreensdo da educagdo como pratica social voltada

para a transformacdo da realidade educacional e social (Bogatschov; Ferreira;
Moreira, 2022, p. 1340-1341).

Sob esse prisma, as autoras asseveram que a ideia impressa no documento exprime
exatamente a medida adotada pela pedagogia das competéncias. Nesse sentido, reconhecem
que o objetivo da formacao ganha contornos do atendimento das necessidades requeridas pelo
mercado de trabalho e ndo para a formagao integral. A manutengdo do emprego — como
trabalho alienado — torna-se condi¢do para a construgdo da formag¢do como imposicao do

sistema econOmico neoliberal.

26 Concebendo a carga-horaria minima de referéncia para os cursos de licenciatura como sendo de 3.200 horas
na Resolugdo CNE/CP n° 02, 2015.
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Tal perspectiva de formagdo, indicam Bogatschov, Ferreira e Moreira (2022, p.
1353), ¢ “[...] contraria a formacdo docente visando a emancipagdo, pois favorece a
reproducao das relacdes de producao capitalista e a manutengdo da hegemonia das classes ou
fracdes de classes que detém o poder na atual fase do capital financeiro”. Dessa maneira, em
um sentido estrito, o texto da BNC-Formacgao atende a demanda do mercado neoliberal apenas
para o acumulo de capital e ndo para proporcionar o acesso ao conhecimento e emancipacao
dos individuos.

Uma caracteristica encontrada por Gatti (2010), e que diante desse estudo torna-se
relevante indicar, ¢ a dos cursos de formagdo de professores especialistas, que tendem a
focalizar, de forma bastante marcante, na area especifica de formagdo em detrimento da
formagao pedagogica. Sobre isso, a autora indica ser um dos problemas a serem superados.

Gatti (2010) observa que os problemas em relagdo a educagdo, especialmente mais
recentemente, nao podem ser de responsabilidade do(a) professor(a) ou de sua formagao, pois
sdo alicer¢ados em uma teia de complexidade que ndo se esgota ao procurar culpados por eles.
A autora afirma ser importante definir a profissionalidade e a profissionalizacdo do(a)
professor(a) como forma de deixar a ideia do(a) professor(a) artesdo para nos apropriar da
ideia do(a) professor(a) como profissional capaz de pensar e confrontar-se com €xito nas
solugdes apresentadas diante de problemas complexos.

Gatti (2010) aponta diversos estudos realizados em conjunto com outros
pesquisadores e que substanciam seu texto, a partir de questdes como: a oferta de cursos de
licenciaturas; o perfil dos estudantes desses cursos com base nos questiondrios
socioeconomicos do Exame Nacional de Cursos; quanto a faixa etaria, ao género e a bagagem
cultural dos estudantes das licenciaturas.

Sobre o curriculo das licenciaturas, ao indicar estudos sobre a CH que os PPCs
abarcam para disciplinas de formacao pedagogica, analisando cursos de licenciatura em
Matematica, Letras e Ciéncias Bioldgicas, Gatti (2010) chega a conclusdo de que apenas algo
em torno de 10% da CH dos cursos sdo horas dedicadas as bases pedagogicas. Muito
importante, destaca a autora, ¢ a quase inexisténcia de dedica¢do de CH a estudos em relacao
aos sistemas educacionais ou ao curriculo, a gestao escolar ou mesmo a profissao docente.

Sheibe (2008) salienta a urgéncia em proporcionar melhores condigdes para a
formacao e consequente melhorias na profissionalizacdo docente, por meio da criagcdo de
politicas que insiram jovens na profissio do magistério, tornando-a mais atrativa, com

melhores condi¢des de formagao e de trabalho para fixagao de professores na profissao. Essa
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reestruturacdo, segundo a autora, caberia ao poder publico, as Universidades e aos sistemas
de ensino junto com a sociedade, com o objetivo de superar os antagonismos presentes nos
curriculos e com o investimento publico macigo para fortalecimento da formacao docente.

A mesma percepe¢ao ¢ apontada em pesquisas realizadas fora do Brasil. Como campo
de pesquisa, a formacao de professores tem se ancorado em diferentes abordagens. Em um
exercicio de agrupar tipologias distintas de estudos sobre ensino e os saberes docentes, Borges
(2001) apresenta uma andlise dos trabalhos de Lee Shullman®’, de Daniel Martin®® e de
Clermont Gauthier®.

Ao analisar a pesquisa que Shullman apresenta ao publicar “Knowledge and
Teaching: Foundations of the New Reform®”” (Conhecimento e Ensino: Fundamentos da
Nova Reforma, em traducdo livre), sdo destacados os cinco programas para distinguir as
escolas de pesquisa. No primeiro programa, Shullman organiza as pesquisas como aquelas de
abordagem processo-produto, preponderante desde os anos de 1950, tendo como foco as
analises do efeito da performance docente na aprendizagem dos estudantes. O segundo
programa se difere do primeiro por analisar a efetividade de alguns comportamentos na
aprendizagem dos estudantes. O terceiro programa se focou na perspectiva do conhecimento
dos estudantes considerando a intervencao docente, sendo este influenciado por trabalhos da
antropologia e psicologia diversa a Behavorista dos programas anteriores. O quarto programa
¢ centrado na obtencdo de sentidos dos atores do processo de ensino e aprendizagem
influenciado fortemente pela antropologia. Nesse programa, as pesquisas deixam de intentar
ser um guia do processo para constitui¢do de base critica para problematizar o ensino. O quinto
programa busca a analise do processo cognitivo do(a) professor(a) considerando também sua
trajetoria e a influéncia dela no seu desempenho profissional. O sexto programa, proposto pelo
proprio Shullman, inclui a discussdo sobre os conhecimentos do(a) professor(a), sendo: o
conhecimento da matéria ensinada, o conhecimento pedagdgico da matéria, e o conhecimento
curricular.

Em sua segunda sintese, Borges (2001) se ocupa da andlise realizada por Daniel
Martin, que organiza as pesquisas sob a égide dos processos metodologicos, identificando

quatro abordagens distintas na obra “Nature du savoir enseignant: Analyse des écrits anglo-

%7 Professor e pesquisador estadunidense da Universidade de Stanford, nos Estados Unidos da América.

28 Psicologo e professor da Universidade de Québec, no Canada.

2 Professor na Faculdade de Ciéncias da Educacio, na Universidade Laval, no Canada.

30 SHULLMAN, Lee. Knowledge and teaching: Foundations of the new reform. Harvard Educational Review,
n 1,v. 57,1987, p. 1-22
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saxons>! (Natureza do conhecimento docente: Anélise dos escritos anglo-saxdes, em

traducdo livre). A saber, o primeiro processo € apresentado como a psicologia-cognitiva, que
analisa a estrutura mental dos saberes fundamentalmente distinguindo os saberes do(a)
professor(a) veterano e dos novatos; o segundo, subjetivo-argumentativo, que inclui as
metodologias que consideram que o meio influencia na forma com que os saberes ¢ as praticas
sdo gerados; o terceiro, curricular, calcado pela pesquisa na organizagao do ensino e daquilo
que constitui a acdo docente; por fim, o quarto processo se da no profissional, pelo qual o
autor expoe trabalhos que trazem a ideia de que, ao passo que o(a) professor(a) produz saberes,
existem saberes que emanam da prépria pratica profissional.

Na analise da obra de Gauthier e outros*?, Borges (2001) identifica e apresenta os
paradigmas encontrados nas pesquisas sobre ensino. O primeiro situa-se na mesma analise
apresentada por Shullman, ou seja, as pesquisas do tipo processo-produto, evidenciando que,
nesse tipo de pesquisa, o(a) professor(a) possui um aspecto de neutralidade no processo de
ensino e de aprendizagem dos estudantes. Ele ¢ visto como um gestor do processo.

O segundo paradigma situa-se sobre a abordagem da compreensdo cognitiva
presentes nas pesquisas que, apesar de centrarem seus argumentos nas definigdes de Vigotsky
e Piaget, com a incorporacdo da complexidade da pessoa e do profissional docente, essas
pesquisas se aproximam muito mais com a preocupacdo das formas de processamento de
informagoes e da constru¢do do conhecimento frente aos processos de ensino e aprendizagem.
Entretanto, a autora indica problemas na abordagem dessas pesquisas que, ao tratar aspectos
humanos e simbolicos como fruto natural da existéncia, reduz a perspectiva dos processos de
ensino e aprendizagens a administracdo e a gestdo da informacao. Justamente dai, infere a
autora, sai as terminologias abarcadas e adaptadas para a educagdo, como “[...] eficiéncia,
competéncia, rentabilidade, medida, controle, planejamento entre outros” (Borges, 2001, p.
71).

O terceiro paradigma analisado por Borges (2001) se da sobre a percepcao
fenomenoldgica presente nas pesquisas. A autora compreende que Gauthier et al. (1996)

apresentam o enfoque das pesquisas centradas no interacionismo-subjetivista. Dessa maneira,

31 MARTIN, Daniel. Nature du savoir enseignant: Analyse des écrits anglo-saxons. In: MAINGUY E. ef al.
Compétence et formation des enseignants. Publication des Sciences de I’Education, Trois-Rivieres, 1993, p.
289-304.

32 GAUTHIER, Clermont; MARTINEAU, Stephane; DESBIENS, Jean-Frangois; SIMARD, Denis. Por uma
teoria da Pedagogia. [jui: Unijui, 1998.
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o ensino ganha um carater simbolico e que s6 ganhara significado a partir da interagdo de cada
sujeito e da sua propria historia.

Em trabalho posterior, Diniz-Pereira (2013) apresenta o campo da pesquisa sobre a
formagdo de professores no Brasil como jovem e, portanto, em pleno desenvolvimento. Em
uma perspectiva de Pierre Bourdieu®, é destacado que a pesquisa ¢, tal como qualquer relagio
humana definida como campo, a expressdao do jogo de interesses e lutas entre as relagdes de
for¢a e poder que definem caminhos e maneiras de se constituir as pesquisas. No Brasil, Diniz-
Pereira (2013) ainda indica a prevaléncia das pesquisas em analises das transformagdes da
conjuntura da formacdo docente e a influéncia das pesquisas académicas, sobretudo,

estrangeiras.

33 Pierre Bourdieu foi um sociélogo francés que dedicou grande parte da sua vida aos estudos referentes a
educacdo. Ele concebeu algumas de suas interpretacdes proximas as teorias marxistas, como o caso do conceito
de classe social. Todavia, ndo pertencem ao mesmo campo tedrico, visto que Bourdieu ¢ tido como estruturalista.
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4 POLITICAS CURRICULARES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

Os homens fazem sua prépria histdoria, mas nao
a fazem como querem; ndo a fazem sob
circunstancias de sua escolha, e sim sob

aquelas com que se defrontam diretamente,
legadas e transmitidas pelo passado.
(Marx, 2006)*

Neste item apresenta-se a analise das principais politicas que direcionam os
curriculos para formagao inicial de professores no Brasil, suas mudancas e algumas interagdes
com outros aspectos ndo curriculares da formacao académica do professor.

Em um primeiro momento, analisamos algumas diretrizes para os curriculos
escolares na formacao a partir da Constitui¢do Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional, das Diretrizes Curriculares Nacionais para formagao de professores da
educacdo basica dos anos de 2002, de 2015 e de 2019 (BNC-Formagao).

Posteriormente sdo analisadas a politicas curriculares para a formacao de professores

de quimica, finalizando-se com uma revisdo sistemdtica de literatura acerca da producdo

académica e cientifica sobre a BNC-Formacao.

4.1 Politicas curriculares para a formacao inicial de professores

A analise das politicas educacionais requer uma percepcao clara da funcao do Estado.
Neste estudo, compreende-se que o Estado contemporaneo reflete as aspiracdes dos grupos
que, dentro do contexto das relacdes de poder e de classe, almejam a manutencdo dos
interesses das classes dominantes. Sobre essa perspectiva, as politicas publicas sio resultantes
do tensionamento e disputas da luta de classes nos espacos de poder, entre sociedade politica
e sociedade civil (Gramsci, 2007).

Nesse terreno de disputas que marca o curriculo, as politicas se materializam
inicialmente a partir da perspectiva legal e normativa, como resultado das pressodes sociais e
das “concessdes” do Estado. Ja a sua execugao em uma Republica Federativa, como o Brasil,
depende da articulacdo entre os entes federativos e a Unido, bem como as intencionalidades

de cada governo.

34 Karl Marx, filosofo alemao conceituou a dialética a partir da produgdo material da humanidade. Trecho retirado
da obra “O Dezoito Brumario de Louis Bonaparte”, publicado pela editora Centauro em 2006.
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Nesse sentido, serdo apresentados os principais marcos legais que definem as
politicas curriculares no Brasil, partindo-se da Carta Magna — a Constituicdo de 1988 e suas
emendas constitucionais; a LDB em vigor; as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para
a formacgao inicial do professor da Educagdo Basica; e, por ultimo, as DCNs especificas para
a formagdo do professor de Quimica. Nao serdo apresentados programas como Pro-
Licenciaturas (PROLIND), Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacao
Bésica (PARFOR) e o atual Mais Professores para o Brasil, pois o objeto de investigacao deste

estudo estd focado na formagao inicial ofertada nas Institui¢des de Educagao Superior (IES).

4.1.1 A Constitui¢ao Federal de 1988 e o Plano Nacional de Educagao (PNE)

A Constituicao Federal promulgada em 05 de outubro de 1988 (CF), assim como as
CF de 1934, 1937, 1946 e 1967, definiu que ¢ privativo da Unido o estabelecimento da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, como expresso em seu Art. 22, e de forma
concorrente, como descrito no Art. 24, legislar junto a estados e municipios sobre politicas da
educacao.

A CF faz sua abordagem no campo da Educagdo na secdo I do capitulo III, que
engloba os artigos entre 0 205 e o 214. Logo na abertura da se¢do, o art. 205 descreve a
educacdo como “[...] direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, p.
118). Nesse sentido, o texto deixa evidente as responsabilidades compartilhadas sobre a
educag¢do bem como sua finalidade que, para além da qualificagdo para o trabalho, deve
preparar o individuo para o exercicio da cidadania.

Houve diversos avangos sociais incorporados ao texto constitucional, conferindo-lhe
a alcunha de Constitui¢do Cidada, mas que, com o decorrer dos anos, acabou por ter sido
bastante descaracterizada dos ideais de sua redacdo para adequagdes provenientes das classes
dominantes nos governos posteriores. Sobre isso, € ao analisar a CF/1988, Gomez e Ramos
(2018) destacam que seu texto

[...] institucionalizou avangos significativos na ampliacdo dos direitos sociais,
politicos e garantias fundamentais para o exercicio da cidadania. Contudo, deixou
lacunas e questdes ndo resolvidas que exigiam legislacdo complementar, que foi
paulatinamente descaracterizando o texto constitucional, dado o avang¢o do
neoliberalismo nos trés governos federais que se seguiram a promulgagio da Carta

Magna. O sistema politico marcado pela corrupgdo arraigada em todos os niveis e
por praticas clientelistas, ndo foi capaz de construir de forma republicana os
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necessarios ajustes nos sistemas tributdrio, fiscal, previdencidrio, judiciario e
legislativo, entre outros, para a efetivagdo dos direitos sociais de toda a populagéo,
em especial educacdo, saude, moradia, emprego e assisténcia social, exigidos para
a plena cidadania (Gomez; Ramos, 2018, p. 3).

Em relagdo ao(a) professor(a) como profissional, o art. 206 incluiu a valorizagdo do
profissional da educagao como um direito. No entanto, ao ndo fazer a defini¢ao desse direito,
ha a necessidade de regulamentacao em outro instrumento normativo.

A questdo da multiplicidade de interpretag@o do texto constitucional ¢ um dos fatores
que permitem que estados e municipios constituam politicas locais, possibilitando
disparidades na carreira, salarios, valorizagao e formacao do(a) professor(a), a depender das
demandas politicas regionalizadas™.

A partir da LDB de 1996 assim como a Unido, os Estados e o Distrito Federal
passaram a legislar sobre educagao, cultura, ensino e esportes. Além disso, houve espago para
0os municipios agirem no mesmo sentido. Esse fato permitiu que quaisquer lacunas na
formacgdo de professores pudessem vir a serem abordadas e terem propostas locais para
resolugdo, garantindo que nenhum aspecto da educagao fosse negligenciado de acordo com o
texto constitucional. Entretanto, essa descentralizacdo politica pode, em alguns casos,
construir diferencas entre os sistemas de ensino a depender das caracteristicas individuais, da
capacidade de mobilizag¢ao dos trabalhadores, da arrecadacao e de outros diversos fatores.

O texto constitucional apresenta também a necessidade da oferta de um curriculo
minimo comum, o que posteriormente acaba compreendido como a constru¢do de uma Base
Nacional Comum Curricular. O art. 210 define, no entanto, a forma como os sistemas de
ensino deverdao abordar um minimo comum de conteudos em referéncia apenas ao ensino
fundamental. Segundo o texto, “[...] serdo fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988, p. 119).

A respeito do art. 210 da CF, Cury, Reis e Zanardi (2018) apontam a inerente
complexidade na identificacdo do que ¢ comum em uma sociedade tdo diversa e frente a
identificacao de projeto de nacdo a ser defendido na educacao, destacando a nao neutralidade

das intengdes contidas no descrito como basico, comum e formag¢ao desejada.

35 Um retrato fiel a demora por parte dos estados e municipios em atender o texto da CF, refere-se a valorizagdo
do profissional da educacao através do salario. A Lei 11.738, conhecida como Lei do Piso, so6 foi aprovada em
2008, 20 anos apds a promulgacdo da CF e 12 anos apds a LDB, em virtude da resisténcia de estados e
municipios.
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4.1.2 Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/1996)

A Lei n.° 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) em
vigor - foi promulgada no contexto de um governo social-democrata € em um momento de
planejamento de acdes neoliberais, em uma conjuntura de experimentacao em paises latino-
americanos.

Gomez e Ramos (2018) e Deitos (2012) corroboram essa ideia e indicam que, ao
passo que o texto constitucional definiu alguns direitos e garantias para a tentativa de melhorar
os padroes da educagdo, a LDB foi elaborada sobre os alicerces das politicas neoliberais que
refletiam as imposi¢des dos acordos comerciais multilaterais, de organismos internacionais e
a reforma do Estado brasileiro naquele periodo.

A LDB alinhou-se a perspectiva neoliberal delimitando responsabilidades do sucesso
na educacdo basicamente aos atores escolares do processo sem considerar as condigdes
objetivas e materiais para o trabalho escolar e a acdo de outros atores (governos e sociedade,
p.e.) como determinantes. Assim, a responsabilizacdo dos resultados escolares recaiu
basicamente sobre o(as) professor(as) (Tello, 2018).

Entre os dias 5 e 9 de marco de 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial
Sobre Educagdo para Todos. O evento, promovido pela Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU), através da Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e participacdo do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), do
Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e do Banco Mundial (BM),
ocorreu na cidade de Jomtien na Tailandia e produziu, como resultado, a Declaracao Mundial
sobre Educacdo para Todos. Em seu relatorio, Jacques Delors, indicou a universalizagao da
educacdo em um sentido restrito de direitos de aprendizagem. Segundo Rabelo, Segundo e
Jimenez (2009), o texto da Declaragao deve ser questionado visto que

[...] refere-se a defesa da proclamada universalidade disponivel acoplada a uma
contrapartida por parte dos paises envolvidos, traduzida no compromisso com a
efetivag@o de politicas educacionais ajustadas e/ou reformadas de acordo com o que
homogeneamente propugna o Banco Mundial. No caso, € justo argumentar, sem
uma rigorosa atengcdo as reais necessidades dos diversos paises, mas em

atendimento, em Ultima analise, aos interesses de reprodugdo do capital, claramente
representados por aquele Organismo (Rabelo; Segundo; Jimenez, 2009, p. 9).

A prépria LDB foi escrita sob essa perspectiva, visto que indica textualmente que o
Plano Nacional de Educacao (PNE) seja desenvolvido tomando por base a Declaragao

Mundial de Educagao Para Todos.
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A versdo aprovada da LDB foi concebida pelo Senador Darcy Ribeiro e refletiu os
interesses do governo e ndo da sociedade organizada em defesa de um outro projeto de
educagao para o pais e, em especial, para a escola publica. A LDB comecgou a ser planejada
com a abertura democratica e sua tramitacdo oficial iniciada em 1988 na Camara Federal.
Entre diversos movimentos que envolveram diversos acontecimentos como: a finalizagdo da
legislatura constituinte, as elei¢cdes diretas em 1990; o impedimento do presidente Fernando
Collor em 1992; o inicio do governo de Itamar Franco no mesmo ano; e a elei¢cao de Fernando
Henrique Cardoso em 1994; o texto final foi aprovado em 1996 (Oliveira, 1997).

Entre 5 anos de discussdes na Camara, e outros 3 anos de debates no Senado Federal,
a versdo que prevaleceu, e que foi aprovada, apds incorporagdo de temas que versavam
interesses de atores sociais, através de lobby, ndo se relacionava com, fundamente, a educagdo
publica. Seu texto evidenciou as diretrizes dos governos conservadores (1990 de Fernando
Collor, 1992 de Itamar Franco e de 1994 com Fernando Henrique Cardoso) que se basearam
na logica neoliberal da privatizacdo, na reducdo da presenca estatal e na desestatizagdo por
meio do financiamento de entes privados para atividades, até entdo, sob a responsabilidade
publica (Oliveira, 1997).

De acordo com Oliveira (1997), a versado final da LDB, originaria de um substitutivo
integral, foi tecida mediante acordos, uma espécie de texto conciliador dentre as diferentes
correntes politicas. Todavia, a desproporcionalidade de forgas dentro do Congresso Nacional
garantiu ao governo, de maioria conservadora, um texto que alinhasse as politicas orientadas
pela LDB a concepgao ideoldgica neoliberal de organizacdo do Estado. Dessa maneira, o
compromisso de um texto que refletisse a demanda de especialistas e entidades sindicais,
cientificas, ligadas a educacgdo e a pesquisa sobre educagao, ndo foi contemplado.

Muito embora o texto da LDB tenha trazido diversos ganhos em relagdo a direitos
dentro do contexto educacional brasileiro, sua origem nao permitiu que ela pudesse conferir
um status de mudanca de um projeto de nacao a ser construido a partir da educacao. Sobre
isso, Gomez ¢ Ramos (2018) indicam que

Apesar disso, a Lei n. 9.394 (1996) deu continuidade e regulamentou algumas
conquistas da Constituicao (1988) que possibilitaram mudangas no cenario da
formacdo de professores, a par da permanéncia de rangos histéricos. Assim como
no artigo 206 da Constitui¢do (1988), o artigo 3° da Lei n. 9.394 (1996) enunciou os

principios do ensino, mantendo a coesdo interna e o proposito da educagdo no pais
ja afirmado na Constitui¢do (1988) (Gomez; Ramos, 2018, p. 8).
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O texto da LDB, assim como o da CF, indica as responsabilidades dos estados,

municipios e da Unido, em regime colaborativo. Dessa maneira, a Lei n® 9.394/1996 define

como prioridade para os municipios sistemas de ensino que abarquem a educagao infantil € o

ensino fundamental e, a0 mesmo tempo, que os sistemas estaduais de ensino priorizassem o

ensino fundamental e o ensino médio. De acordo com a CF, os sistemas de ensino devem

observar que:

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboragao seus sistemas de ensino.

§ 1° A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territorios, financiara
as instituigdes de ensino publicas federais e exercera, em matéria educacional,
fun¢do redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizagdo de oportunidades
educacionais e padrao minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica
e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educagéo
infantil.

§ 3° Os Estados ¢ o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental
e médio.

§ 4° Na organizacdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios definirdo formas de colaboragdo, de forma a assegurar a
universalizac¢do, a qualidade e a equidade do ensino obrigatorio.

§ 5° A educagio basica publica atendera prioritariamente ao ensino regular.

§ 6° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios exercerdo ago
redistributiva em relagdo a suas escolas.

§ 7° O padrao minimo de qualidade de que trata o § 1° deste artigo considerara as
condi¢des adequadas de oferta e terd como referéncia o Custo Aluno Qualidade
(CAQ), pactuados em regime de colaboragdo na forma disposta em lei
complementar, conforme o paragrafo tnico do art. 23 desta Constitui¢ao (Brasil,
1988).

Por forca dos acordos para um texto conciliador nos termos referenciados

anteriormente, a LDB ndo apontou para a criagdo de um Unico sistema nacional de ensino

pleno, nem com a indicacao detalhada dos objetivos, responsabilidades, financiamento e que,

de certo modo, respondessem ao projeto de nagdo. A importancia desse sistema foi, inclusive,

aludida no texto constitucional no art. 214, em que sua estruturacdo deveria estipular a

responsabilidade, inclusive sobre o Plano Nacional de Educagdo, destacando que

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagao, de duragdo decenal, com
0 objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em regime de colaboragéo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementagdo para assegurar a
manuten¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de ag¢des integradas dos poderes publicos das diferentes
esferas federativas que conduzam a:

I- erradicac¢do do analfabetismo;
II - universalizagdo do atendimento escolar;
111 - melhoria da qualidade do ensino;
v - formacao para o trabalho;
V- promogao humanistica, cientifica e tecnologica do Pais.
VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo

como propor¢ao do produto interno bruto (Brasil, 1988, p. 123, grifo nosso).
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Em 1996, quando da redacdo da LDB, o legislador incluiu o “Titulo IV: Da
Organizacdo da Educacdo Nacional” que descreveu sucintamente o papel de cada ente da
federacao e de suas atribui¢des no sistema nacional de educacao. Dessa maneira, destaca-se o

paragrafo 1 do art. 8, indicando que

Art. 8. Cabera a Unido a coordenacdo da politica nacional de educacdo, articulando
os diferentes niveis e sistemas e exercendo fun¢do normativa, redistributiva e
supletiva em relagdo as demais instancias educacionais (Brasil, 1996, p. 4, gripo
Nosso).

Ja o inciso IV do art. 9 da LDB, incumbe a Unido em relagdo a indicagdo da

organizagao curricular a ser adotada por todo pais. Segundo esse trecho, cabe a Unido:

IV - Estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educa¢do infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum; [...] (Brasil, 1996, p. 4, grifo
Nnosso).

Observando os excertos extraidos, destaca-se a atribui¢ao hierarquica das normas de
organizacdo da educacdo, nas quais a CF indica a necessidade de criagdo de um sistema
nacional de educacdo e a LDB indica, de maneira muito discreta, o papel de cada um na
criacdo do sistema nacional de educagao e de como devem, dentro desse sistema, articular as
indicacdes de conteudos a se fazerem presentes nos curriculos escolares. Esse esvaziamento ¢
proposital e em funcao da ndo responsabilizacao sobre a educagao, visto o programa politico
neoliberal vigente a época (Deitos, 2012).

Destaca-se, ainda, que ¢ com a promulgacdo da LDB que a exigéncia de ensino
superior para o exercicio profissional docente passa a ser imperativo. A LDB expressa tal

exigeéncia em seus artigos 62 e 63, descritos como:

Art. 62 — A formagao de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em Universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida como formagdo minima para o exercicio
do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

[...]

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educagdo manterdo:

I - Cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formagao de docentes para a educacdo infantil e para
as primeiras séries do Ensino Fundamental,;

IT - Programas de formacdo pedagodgica para portadores de diplomas de Educagdo
Superior que queiram se dedicar a educacao basica;

III - Programas de educagao continuada para profissionais de educagio dos diversos
niveis (Brasil, 1996, p. 42-43).
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Essa exigéncia recupera uma ideia muito importante remetida a propria LDB, que ¢é
a criacdo de um sistema nacional de educacgdo. Esse sistema poderia articular as politicas de
formacgao profissional bem como as necessidades formativas da sociedade.

Sobre isso, Saviani (2010) aponta diversos fatores que obstaculizam a cria¢do desse
sistema de maneira a garantir seu funcionamento com politicas de estado independentemente
das politicas de governo. Segundo o autor, obstaculos econdomicos em virtude da visdao
neoliberal sobre a educagdo publica. No caso, obstaculos filosoficos e ideologicos em que
sempre prevalecem as ideias pedagogicas contrarias a um sistema nacional e, principalmente,
obstaculos politicos, que se caracterizam pela alternancia de poder de grupos em campos
politicos opostos, que alteram os objetivos da educagdo em fun¢do de suas agendas.

Para além das responsabilidades, a LDB apresentou, em seu artigo 26, a meng¢ao a
construgdo de curriculos estruturados pelos diversos sistemas de ensino a partir de uma base
nacional comum. No entanto, em nenhum momento do texto legal, faz-se mengao a um
curriculo minimo ou, entdo, aos conteudos que deverdo constar nos curriculos. O texto do art.
26 da LDB, na verdade, aponta que

[...] Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada

estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 1996, p. 10).3¢

Além disso, a LDB fundamentou-se no “Plano Decenal de Educagdo para Todos”,
com vigéncia de 1993 a 2003, conforme compromisso assumido durante a Conferéncia DE
Educacgdo para Todos (Brasil, 1993). Compreendendo como direito inalienavel, e que as
politicas orientadas por organismos internacionais fragmentam e desarticulam a

democratizagdo escolar, Dourado (2002) destaca que

Ao priorizar a educacao basica escolar, restrita a aprendizagem das habilidades
cognitivas basicas, as propostas do Banco Mundial indicam que o discurso da
centralidade do conhecimento, a despeito de enunciado, configura-se como um
artificio de retorica e adesdo as premissas do neoliberalismo, reduzindo o processo
de formagao a uma visao de racionalidade instrumental, tutelada, restrita e funcional
ante o conhecimento universal historicamente produzido. Em contrapartida, essas
politicas acarretam a secundariza¢do de projetos de educacdo ndo-formal, o
redirecionamento da educagdo profissional e o processo crescente de privatizagio
da educag@o, especialmente da educagao superior (Dourado, 2002, p. 240).

36 O texto original alterado pela Lei n°® 12.796/2013. A Lei n° 9.394/1996 tinha o art. 26 originalmente redigido
como “[...] os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela” (Brasil, 1996).
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Ainda sobre o processo de adequagdo das politicas educacionais as diretrizes
orientadas por organismos internacionais e a forma que essas diretrizes foram constituidas e
incorporadas aos textos normativos, Dourado (2002, p. 245) prossegue sua analise indicando
que: “As alteracdes provocadas pelas politicas educacionais no Brasil ndo podem ser
compreendidas sem o entendimento das contingéncias historicas e econdmicas que balizam o
cenario atual das transformacoes societarias do mundo atual”.

4.1.3 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo
Basica nos anos 2000

A partir da promulgacdo da LDB em 1996, passam a ocorrer reunides, discussoes e
processos politicos para implementagdo das orientagdes curriculares. Um reflexo desse
esforco € a intengao de que o processo educativo fosse impactado positivamente a partir da
formagdo do(as) professor(as). Diante da nova politica educacional trazida pela LDB,
associada a consequente necessidade de formacao inicial de professores, ocorre a necessidade
de regulamentac¢do de normas que orientem a formacao inicial de professores(as).

Apesar do esforco em construir orientacdes que direcionem a formacdo do(a)
professor(a) de forma dialogada junto a sociedade, por meio de audiéncias publicas, no texto
final do Parecer CNE/CP n° 01/2001 homologado pela Resolugdo CNE/CP n° 01, de 18 de
fevereiro de 2002, esta refletida diretamente a visdo econdmica neoliberal implementada pelos
governos de Fernando Collor, Itamar Franco e Fernando Henrique Cardoso. Essa visdo
direciona o sentido da formacdo do(a) professor(a) para atendimento as demandas da
economia globalizada e orientada pelo capital (Reis; André; Passos, 2020).

A Resolugao CNE/CP n° 01, de 18 de fevereiro de 2002, institui as “[...] Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagao plena” (Brasil, 2002a, p. 1) e apresenta como
caracteristica fundamental, conforme Reis, André e Passos (2020), a

[...] reorientacdo dos cursos de formacgdo de professores o acompanhamento das
transformagdes pelas quais o licenciando passa a vivenciar no espago publico da
escola e pelas concepcdes de competéncias que norteiam a conduta docente na sua

acdo pedagogica torna-se um grande objetivo das Diretrizes (Reis; André; Passos,
2020, p. 41).
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No segundo semestre do ano de 2015, apos longa trajetéria de discussdes, € a
elaboragio e aprovagio do Plano Nacional de Educacio, através da Lei n° 13.005/2014%7, o
CNE homologou o Parecer CNE/CP n° 02/2015, que ganhou como escopo, a definicdo das
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacao Basica” (Brasil, 2015, p. 1). De acordo com Reis, André e Passos
(2020), orientou-se a partir de

Uma critica substancial levantada sobre a formagdo inicial diz respeito as IES
formadoras (Centros Universitarios e Faculdades) que privilegiam sua atuagdo no
ambito do ensino, subestimando a pesquisa e a extensdo. Recuperando a experiéncia
inovadora do PIBID e do PARFOR, as Diretrizes reafirmam a centralidade da
formagdo ao nivel da politica publica, na tentativa de articula-la com as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica, quando estas explicitam que
os cursos de formagdo de profissionais devam ter em seus curriculos, o

conhecimento da escola como uma organizacdo complexa (Reis; André; Passos,
2020, p. 46).

Dentre os avancos indicados pelas autoras, destaca-se a indicagdo de construgdo de
um curriculo que “[...] expressa a concep¢do e os principios que balizam a ideia de base
comum nacional para a formacao de professores” (Reis; André; Passos, 2020, p. 47), de forma
organica, flexivel e articulada entre a formagao inicial, continuada e, dentre outros avangos, a
formagdo de complementacdo pedagodgica.

No ano de 2016, apos a mudanga abrupta de governo, € uma guinada na forma de
elaboracdo das politicas, o poder executivo encaminha a proposta de alteracdo das DCN/2015,

substituindo-as pela Resolu¢do CNE/CP n°02, de 20 de dezembro de 2019 (BNC-Formagao).

Gatti (2021) indica o total descontentamento de pesquisadores, universidades,
associagdes académicas e cientificas com o encaminhamento e aprovacdo do texto sem
debates com a sociedade civil. A autora destaca o posicionamento da Associagdo Nacional de
Poés-graduagdo e Pesquisa em Educacao (ANPEd) em texto extraido do seu site, indicando os
motivos da contrariedade da Associacdo em relacdo ao texto da BNC-Formacao, mostrando o

texto como sendo

1. Uma formagao de professores de “uma nota s6”;

2. Uma proposta de formagao que desconsidera o pensamento educacional
brasileiro;

3.  Uma proposta de formagido docente que ignora a indissociabilidade teoria-
pratica;

4. Uma proposta de formag¢ao ‘puxada’ pela competéncia socioemocional,

370 PNE estabelece nas Metas 15 e 16 caracteristicas intrinsecas a formagdo de professores. Sendo a Meta 15
versando sobre a valoriza¢do das praticas de ensino exitosas e a Meta 16, a indica¢do de elevar a formagao
docente em nivel de pos-graduagdo em 50% até o ano de 2024.
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Um texto higiénico em relacdo a condigdo social do licenciando;

Uma formacao que repagina ideias que ndo deram certo;

Uma proposta que estimula uma formagao fast food,

Uma formagao de professores com pouco recurso;

Uma formagdo que ndo reconhece que o(a) professor(a) toma decisdes
curriculares (ANPEd, 2019, p. 2).

X

Além da mocdo da ANPEd, Gatti (2021) aponta problemas como a valorizagdo do
aprendizado individual em detrimento do projeto coletivo de educagdo, visando espelhar-se
em parametros aceitos como desenvolvimento econdmico e a homogeneizacdo da imagem
negativa do(as) professor(as) baseada no insucesso nos resultados das avaliagdes de larga
escala.

Gatti (2021) considera que o texto da BNC-Formagao ¢ ineficiente e impede avancgos
na organizacao da formacao docente. Sobre isso, a autora discorre que

E necessario pensar uma formagdo — inicial e continuada — que se materialize pela
parceria entre escola e universidade, via projetos de extensdo, grupos de pesquisas
e investigagdes que avaliem, complementem, dialoguem, oferegam subsidios,
proponham alternativas, com base nas demandas e possibilidades de formagao de

professores/as da escola basica, articulando saberes produzidos nas duas institui¢des
(Gatti, 2021, p. 13).

Em sua concepgdo, somente a formagdo se mostrou insuficiente para superacao das
dificuldades encontradas na educagdo nacional, sendo necessaria uma atuacdo holistica para
além da orientacdo do curriculo e para além do atendimento da demanda do mercado de

trabalho.

4.1.3.1 As DCNs para a formacao de professores da educacao basica de 2002 (DCNs/2002)

As DCNs surgem como recurso para orientacdo dos curriculos de formacao escolar,
da educacao basica a graduagdo, como forma de garantir padrdes das diferentes formagdes,
no contexto da aprovacao da LDB, e sdo orientadas para a formag¢ao no contexto das politicas
neoliberais. Como expressdo do momento, a Lei n°® 10.172, de 09 de janeiro de 2001, o PNE
do decénio 2001-2011, estabeleceu como meta a formagao inicial em nivel superior de pelo
menos 70% do(as) professor(as) da educacgdo infantil e 100% do(as) professor(as) do ensino
fundamental até o final de sua vigéncia.

As primeiras DCNs para orientagdo da formagdo docente sdo implementadas pela
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, tltimo ano de governo de Fernando
Henrique Cardoso. Todavia, mesmo a partir de 2003, com a elei¢ao de Luiz Inacio Lula da

Silva pelo Partido dos Trabalhadores, as DCNs passam a ocupar lugar de destaque nas
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politicas de orientagdo curricular, sendo esse periodo conhecida como era das diretrizes®®
(Ciavata; Ramos, 2012).

A referida Resolugao CNE/CP n® 01/2002 estabelece, tal como a LDB, a necessidade
de formacao de nivel superior para o(as) professor(as) da educagao basica logo no art. 1°e o
termo “competéncia” ¢ apresentado 23 vezes no texto, sendo considerada o foco central da

formacgao de professores e do PPC das licenciaturas:

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de formagdo dos docentes,
serdo consideradas:

I - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da
sociedade democratica;

II - as competéncias referentes a compreensido do papel social da escola;

III - as competéncias referentes ao dominio dos contetdos a serem socializados, aos
seus significados em diferentes contextos e sua articulagao interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeigoamento da pratica pedagogica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento
profissional (Brasil, 2002a, p. 2).

Ainda sobre a implementa¢do das competéncias citadas, o texto indica no paragrafo

1° do mesmo art. 6°, que
§ 1° O conjunto das competéncias enumeradas neste artigo ndo esgota tudo que uma
escola de formagdo possa oferecer aos seus alunos, mas pontua demandas

importantes oriundas da analise da atuag@o profissional e assenta-se na legislacao
vigente e nas diretrizes curriculares nacionais para a educag@o basica (Brasil, 2002a,

p- 2).
Sobre a influéncia dos organismos multilaterais ¢ a focalizacdo da formagdo de
professores, a partir da pedagogia das competéncias, Dias e Lopes (2003), ao analisarem as

“reformas” apresentadas nas DCNs/2002, destacam que

As politicas educacionais em paises periféricos sempre foram fortemente
influenciadas por movimentos e reformas de paises centrais. Podemos afirmar,

3 0 governo Lula iniciou-se me 1° de janeiro de 2003 e, sendo reeleito para um segundo mandato findado em
31 de dezembro de 2010. No entanto, foi eleita a presidenta Dilma Vana Rousseff, também do PT, como
sucessora de Lula, iniciando seu mandato em 1 de janeiro de 2011, sendo reeleita para seu segundo mandato em
2014, findado (afastamento) em 12 de maio de 2016. Com seu afastamento, tomou posse o vice-presidente,
Michel Temer, mais alinhado as politicas neoliberais e apoiado pela ala conservadora e da extrema-direita no
Congresso Nacional. Foi em seu mandato que ocorreram a aprovagdo da BNCC, da BNC-Formacao, da Reforma
do Ensino Médio, dentre outras politicas liberais para a educa¢@o nacional. Em 2019, tomou posse, o politico de
extrema-direita, Jair Bolsonaro, que ndo alterou as politicas implementadas por Michel Temer. Desde 1 de
janeiro de 2023, governa o Brasil em seu terceiro mandato, o presidente Lula que tem o ex-governador do estado
do Ceara, Camilo Santana, como Ministro da Educagdo. No entanto, ao assumir como um candidato de frente
ampla para derrotar o candidato de extrema-direita em 2022, Lula ndo proporcionou mudangas significativas nas
politicas estabelecidas nos governos anteriores e criticadas pela sociedade civil organizada em associagdes
académicas, cientificas, universidades e coletivo de pesquisadores de educagao.
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contudo, que esse fendmeno vem se acentuando significativamente na ultima década
como parte dos processos de globalizagdo da economia ¢ de mundializacdo da
cultura. Tais processos produzem discursos que condicionam as politicas
educacionais em nivel local, fortemente influenciadas pelos interesses econdmicos.
O curriculo por competéncias, a avaliagdo do desempenho, a promogdo do(as)
professor(as) por mérito, os conceitos de produtividade, eficiéncia e eficacia, entre
outros, disseminam-se nas reformas educacionais em curso no mundo globalizado
(Dias; Lopes, 2003, p. 1157).

Nesse sentido, evidencia-se que as DCNs priorizaram as demandas impostas por
organismos multilaterais e incorporaram a pedagogia das competéncias nas orientacdes de
elaboracdo de curriculos também na formacgao de professores no Brasil desde 2002.

Ja a duragdo dos cursos de formagao de professores foi definida por meio da

Resolugao CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formagao de Professores da Educacdo Basica,
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, serd efetivada
mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas
quais a articulagdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos,
as seguintes dimensoes dos componentes comuns [...] (Brasil, 2002b, p. 1).

A Resolucao CNE/CP n° 2/2002 ainda determinou a divisao da carga horaria dos

cursos em quatro grupos de componentes curriculares:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

IT - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

IIT - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de
natureza cientifico-cultural,

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

Paragrafo inico. Os alunos que exergam atividade docente regular na educacdo
bésica poderao ter redugdo da carga horaria do estagio curricular supervisionado até
o maximo de 200 (duzentas) horas (Brasil, 2002b, p. 1).

No Parecer CNE/CP n° 009, de 8 de maio de 2001, o CNE destacou que um dos
pilares para a redagdo das DCNs/2002seria a indicagdo de um ethos profissional de formagao
superior ao(a) professor(a), ndo obrigatorio anteriormente. Sobre isso, o Parecer indica que,

Dessa forma, a Licenciatura ganhou, como determina a nova legislacdo,
terminalidade e integralidade propria em relagdo ao Bacharelado, constituindo-se
em um projeto especifico. Isso exige a definicdo de curriculos proprios da

Licenciatura que ndo se confundam com o Bacharelado ou com a antiga formagéo
de professores que ficou caracterizada como modelo “3+1” (Brasil, 2001, p. 6).

As DCNs/2002 atuaram para fundamentar a formacdo profissional baseada nas

competéncias necessarias a atuacdo docente, postulando que a aprendizagem devendo



89

preparar o(a) professor(a) para utilizagdo de estratégias didaticas de resolucdo de situacdes-
problemas, lastreada em principios de situagao-reflexao-acao.

Além disso, ¢ a partir das DCNs/2002 que a pratica passa a ser —ao menos como uma
diretriz — adotada desde o inicio dos cursos de licenciatura. No entanto, como indicam Borges,
Aquino e Puentes (2011, p. 107): “O que se vé nos curriculos das licenciaturas diversas ¢ um
peso enorme de disciplinas fragmentadas em horas-aulas, com muita pouca integragdo com as
disciplinas pedagbgicas”.

E inegivel que ha uma intima conexdo entre a centralidade da formagio do(a)
professor(a) e os textos que buscam orientar essa formagao. Oliveira (2008) destaca o avango
das reformas do Estado, ocorrida nos anos de 1990, como indutoras das politicas voltadas para
a educacdo e, em especial, para a formagdo de professores. De acordo com o autor, o
movimento observado na América Latina, e no Brasil, foi a elaboragdo de trés pilares para
alicercar o aparato regulatorio. Esses trés pilares sdo a gestdo escolar, o financiamento e a
avaliacdo (em larga escala).

Ainda sobre sua percepg¢do sobre o sistema regulatdrio, Oliveira (2008) destaca que

[...] junto a autonomia proposta vem o controle sobre o trabalho docente ¢ a maior
responsabilizagdo do(as) professor(as) no desempenho e éxito dos alunos: o

paradoxo desse modelo regulatério ¢ que ao mesmo tempo em que cresce a
autonomia dos sujeitos também cresce o controle sobre eles (Oliveira, 2008, p. 7).

Prosseguindo em sua analise, Oliveira (2008) conclui que ha a centralidade na
responsabilizacdo dos envolvidos no processo escolar:

Esse modelo de autonomia esta centrado em maior responsabilizacdo dos envolvidos

que tém de responder pelo que fazem, como fazem e para que fazem. Sendo assim,

aumenta a responsabilidade dos trabalhadores docentes sobre o éxito dos alunos,

ampliando os raios de agdo e competéncia desses profissionais. O desempenho dos

alunos passa a ser algo exaustivamente mensurado, avaliado sistematicamente por
instrumentos que ndo sdo elaborados no contexto escolar (Oliveira, 2008, p. 7).

Fica evidente que as reformas educacionais provindas do ordenamento juridico
orientado no sistema econdmico neoliberal buscam identificar e responsabilizar o insucesso
escolar. Essa responsabilizagdo recai, segundo a autora, sobre o(as) professor(as) e estudantes.

Sobre o contexto da elaboracdo das DCNs/2002 pautadas pela pedagogia das
competéncias, Frigotto (2001) observa que as indicagdes lastreadas em competéncias
apresentam-se como um “[...] receitudrio genérico e abstrato. Treinar professores para esse
receituario ¢ mais barato e rapido do que lhes oferecer condigdes para fazerem cursos onde

articula ensino com a andlise da realidade” (Frigotto, 2001, p. 4).
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4.1.3.2 As DCNs de formagao de professores da educacao basica de 2015 (DCNs/2015)

As DCNs/2015 sao implementadas a partir do Parecer CNE/CP n° 02, de 25 de junho
de 2015 e da Resolugao CNE/CP n° 02, de 01 de julho de 2015, refletindo o esfor¢o e a
recomposi¢ao de diversas comissdes de trabalho a partir de 2004, com a perspectiva de
contemplar em um sé texto, a formacdo docente organicamente entrelacada a outras
dimensdes das atividades que impactam a formacao dos trabalhadores da educacdo, como a
formacao continuada e a formacgao de professores com segunda licenciatura, bem com outras
politicas. Para Dourado®” (2015), as DCNs/2015 evidenciaram a organicidade das politicas de

forma que

[...] as novas DCNs enfatizam que estes processos implicam o repensar e o avangar
nos marcos referenciais atuais para a formagao inicial ¢ continuada por meio de
acdes mais organicas entre as politicas e gestdo para a educacdo basica e a educacao
superior, incluindo a pds-graduagao e, nesse contexto, para as politicas direcionadas
a valorizag@o dos profissionais da educag@o (Dourado, 2015, p. 306).

O autor salienta ainda que, em detrimento do alinhamento intencional das diversas
politicas de formagdo que fundamentaram a elaboracdo das DCNs/2015, sua organicidade
provoca maior inserc¢ao dos cursos de formac¢ao de professores junto a institui¢cdes de educacao
basica com foco a contemplar:

I.  Solida formagdo teodrica e interdisciplinar dos profissionais;

II. A inser¢do dos estudantes de licenciatura nas instituicdes de educagdo basica
da rede publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente;

III. O contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

IV. Atividades de socializacdo e avaliacdo dos impactos;

V. Aspectos relacionados a ampliacdo e ao aperfeicoamento do uso da lingua
portuguesa e a capacidade comunicativa, oral e escrita, como elementos
fundamentais da formagao do(as) professor(as) e a aprendizagem de Libras;

VI. Questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico- -

racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como
principios de equidade (Dourado, 2015, p. 306).

O texto da Resolugdo apresenta em si a ideia da constituicdo de uma base comum
nacional em relacdo as bases do exercicio profissional e ndo em relacdo a transformacao da
atividade do(a) professor(a) em atividade de treinamento de contetdos prescritos. Dourado
(2015) sustenta ainda a importancia dos textos dos Planos de Desenvolvimento Institucional
(PDI), do Projeto Pedagogico Institucional (PPI) e sua articulagdo junto aos Projetos

Pedagogicos de Curso (PPC). Assim, a articulagdo institucional permitiria a defini¢do do perfil

39 Professor Luiz Fernandes Dourado da Universidade Federal de Goias era conselheiro do CNE e foi o relator
do processo que deu origem as DCNs/2015.
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do egresso refletida nas necessidades das instituigdes escolares € com um repertdrio formativo

calcado na praxis e na concep¢do de educacdo como um processo emancipatdrio e

permanente. Nesse sentido, o autor indica que
Nessa direc@o, as novas DCNs definem que o(a) egresso(a) da formagao inicial e
continuada devera possuir um repertério de informacdes e habilidades composto
pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto
pedagogico e do percurso formativo vivenciado cuja consolidagdo vira do seu
exercicio profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade,
contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética, de modo a lhe permitir: o conhecimento da
instituicdo educativa; a pesquisa; atuagdo profissional no ensino, na gestdo de

processos educativos e na organizagdo e gestdo de instituigdes de educagdo basica
(Dourado, 2015, p. 306).

Ha, no entanto, alguns pontos que nio se tornaram unanimidade. E o caso da oferta
da formacdo de complementacdo pedagogica que, no texto das DCNs/2015, indica o
aperfeicoamento da dimensdo pedagogica para professores em atividade sem a formacao de
licenciatura (Metzner; Drigo, 2021). Havia, segundo Metzner e Drigo (2021), a preocupacao
com a baixa carga-hordria desses cursos e o aligeiramento da formag¢ao nos moldes da antiga
formagao de professores pelo sistema 3+1.

Sobre as DCNs/2002, pautadas prioritariamente a partir da logica das competéncias,
Carvalho e Gongalves (2018), ao abordar sua substituicdo pelas DCNs/2015, destacam a
substitui¢do do controle do trabalho docente baseada nos resultados pela avaliacdo do
processo. As autoras destacam como avancgos estabelecidos pelas DCNs/2015:

[...] a ampliacdo da carga horaria dos cursos de licenciatura, a proposta de
articulag@o entre formacao inicial e continuada, a concepgao de pratica pedagdgica
vinculada ao fazer docente e desde o inicio do processo formativo, a inclusdo da

gestdo como um aspecto da formagdo de todos os licenciados ¢ a defesa explicita do
fortalecimento da identidade das licenciaturas (Carvalho; Gongalves, 2018, p. 95).

Entretanto, pontos positivos das DCNs/2015 sdo evidenciados como a amplia¢ao da
carga-horaria de contetidos de formagdo pedagdgica (ainda que nao indicadas claramente no
texto da Resolugdo), com a indicacdao de dedicacdo de um quinto da carga-horaria total do
curso, retiradas as horas dedicadas as praticas como estdgio e atividades académicas-
cientificas e culturais. Além disso, Carvalho ¢ Gongalves (2018) elogiam a incorporagao do
ensino de atividades de gestdo escolar e a dedicagdo da Resolugdo ao tratar da valorizagdo dos

profissionais da educagdo.
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Donato et al. (2019), ao analisarem a Resolu¢do CNE/CP n° 02/2015, alertam que o
sucesso de sua implementacdo dependeria de empenho de todos os envolvidos no processo
educativo. Dessa maneira, a partir de suas observagdes

[...] convém ressaltar que as DCNs (2015) apontam a configuragdo de um processo
formativo de professores para a Educacdo Bésica, tendo como premissa o regime de
colaboragdo pelos entes federados, de modo a favorecer desde a valorizacdo

profissional a formagdo pela/para cidadania emancipatoria e a justiga social (Donato
etal., 2019, p. 78).

Ainda nesse sentido, as autoras destacam que a implementagdo das DCNs/2015 em
relacdo a formagdo profissional do(as) professor(as), resulta obrigatoriamente “[...] na
operacionaliza¢do de parcerias com as escolas das redes publicas de ensino [...]” (Donato et
al., 2019, p. 78), culminando com o confronto entre os conhecimentos conquistados na
formacao académica e na realidade do cotidiano do trabalho docente.

Sobre a organizagao da carga-horaria apresentada pelas DCNs/2015, Dourado (2015)
destaca a distribuicdo de 3.200 horas para integralizagdo dos cursos de formagao inicial de
professores. Com o estabelecimento dessa carga-horaria, ocorre a equiparagdo com a carga
horaria do Curso de Pedagogia, e divididas em:

a) 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

b) 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estdgio supervisionado, na area de
formacdo ¢ atuag@o na educacdo basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituigao;

¢) pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos niicleos I e 11, conforme o projeto de curso da institui¢ao;

d) 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, como definido no nticleo III, por meio

da iniciagdo cientifica, da iniciagdo a docéncia, da extensao e da monitoria, entre
outras, conforme o projeto de curso da instituigdo (Dourado, 2015, p. 310).

Essa carga-horaria mantém a distribuicdo da formacao inicial com no minimo de
3.200 horas e 400 horas para cumprimento de estagio supervisionado, 400 horas de praticas
como componentes curriculares e 200 horas de atividades teorico-praticas de livre escolha do
estudante em consonancia com os documentos curriculares institucionais. Além disso, sdo
destinadas 2.200 horas ao aprendizado de conteudos de formacao especifica e pedagogica
(Dourado, 2015).

Por fim, Dourado (2015) indica a politica de valorizacdo de profissionais da educacao
e a ampliacao do financiamento da educacao no pais de forma que, ao dar organicidade entre

as normas vigentes, em especial ao Plano Nacional de Educagdo, a Resolugdo CNE/CP
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02/2015 deu condigdes basicas para a estruturagao do Sistema Nacional de Ensino. Sobre isso,
o autor esclarece que
Articulado a esse processo, como previsto no Plano Nacional de Educacéo, faz-se
necessario instituir o Sistema Nacional de Educagao, consolidar a Politica Nacional
para a formagdo dos profissionais da educagdo, estabelecer diretrizes curriculares
nacionais para a carreira € garantir novos recursos visando cumprir a meta de 10%
do PIB para a educacdo, entre outros, como processos articulados e fundamentais a

maior organicidade para as politicas e gestdo da educagdo nacional (Dourado, 2015,
p. 316).

Todavia, antes de o processo de implementacio das DCNs/2015, tal como
apresentada por Dourado (2015) e aprovada pelo CNE, pudesse ter ao menos um ciclo de
avalia¢do (reconhecimento/renovagdo do curso pelo INEP), em razido da fragmentagdo no
processo politico federal, quando o projeto de governo eleito no ano de 2014 foi demovido do
poder e em seu lugar, um projeto que expressa ainda melhor os dominios do neoliberalismo
acerca do Estado brasileiro, foi algado ao poder.

Com isso, as DCNs/2015 foram revogadas e substituidas pela Resolu¢do CNE/CP n°
02, de 20 de dezembro de 2019, que define as DCNs para a Formagao Inicial de Professores
para a Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de
Professores da Educacao Bésica (BNC-Formagao). Vale salientar que, embora tratada como
sindbnimo das DCNs, a BCN-Formacao ¢ um anexo da referida resolugdo, que define as
competéncias e as habilidades dos professores da Educacido Bésica no Brasil.

Ainda no campo da comparagdo, as DCNs/2015, tal como as DCNs/2002, ganham
destaque na defesa de uma identidade da formacgdo de professores. As DCNs/2002 por serem
o primeiro processo € nao haver politicas claras a respeito da formagao de professores, como
definiu Gatti et al. (2019) e as DCNs/2015, por darem organicidade a legislagdo referente a
educacdo e as diferentes modalidades de formacao de professores.

Ambas as DCNs nascem de uma necessidade social motivada pela melhoria no
processo de formagdo de seus professores e apresentam justificativas que refletem as
mudangas engendradas na sociedade, como corrigir assimetrias nos processos formativos e
diferencas sazonais no pais e na garantia de formacao adequada aos profissionais professores.
No entanto, isso nao foi observado no ato de substituicdo das DCNs/2015. Nao houve debate
publico e sua justificativa se ancorou na reforma do ensino médio, no estabelecimento da

BNCC e na eficiéncia pautada nos processos avaliativos em larga escala.
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4.1.3.3 As DCNs para a formagdo de professores da educagdo basica de 2019 (BNC-
Formagao)

A BNC-Formacao foi instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 02, de 20 de dezembro
de 2019, revogando as DCNs/2015. Sua justificativa se deu em funcao das drasticas alteragdes
educacionais promovidas pelo governo de Michel Temer, presidente empossado apds o golpe
juridico-mididtico-parlamentar contra a presidente Dilma Rousseff (Ribeiro, 2016; Ramos;
Frigotto, 2017; Braz, 2017; Céa; Silva; Natividade, 2021; Hermida; Lira, 2022) e uma guinada
radical das politicas educacionais em dire¢do a promogao da qualidade mensuravel dos testes
de larga escala em detrimento do direito a educacao.

No entanto, a BNC-Formacao, fruto do arcabougo juridico para a educacdo
implementado ao longo do governo de Michel Temer, tais como a reforma do ensino médio®’,
e a implementagdo da BNCC induziram o esvaziamento da formagdo escolar na escola
publica. Isso acontece em razdo da centralidade que a BNCC tem sobre as demais politicas na
educacao brasileira (dentre elas, a BNC-Formagdo), e os impactos curriculares,
organizacionais ¢ de financiamento impostos a educacao publica via Lei n° 13.415/2017.

Ao analisar a subordina¢ao da BNC-Formagao em relacdo a BNCC, Ximenes ¢ Melo
(2022) destacam a uniformizag@o do curriculo, indicando que isso se aproxima da nega¢do da
existéncia da diferenga entre os estudantes e que, também, desrespeita as diversidades
culturais presentes em nossa sociedade. As autoras complementam essa ideia destacando o
papel da escola junto a sociedade:

[...] o papel da escola ndo ¢ atender aos interesses neoliberais de producdo de mao
de obra, mas sim de produzir em cada individuo singular a humanidade coletiva, que
s0 pelas demasiadas apropriagdes do conhecimento acumulado ¢é possivel. Se nao
for pela escola, os filhos da classe trabalhadora nunca dominardo aquilo que os

burgueses ja dominam e, consequentemente, nunca terdo condigdes de confrontar a
logica da exploracdo do homem sobre o homem (Ximenes; Melo, 2022, p. 758).

Condenando o esvaziamento da fungao da escola e da formacao de professores, as
autoras retomam a critica a orientagdo curricular presente nos textos reformadores sob a 6tica

de que sdo discursos em roupagem de inovagdo e modernizacdo da educagdo, mas que

40 A lei 13.415, ao flexibilizar aos sistemas de ensino o cumprimento do efetivo trabalho escolar, determinando
que parte do curriculo destinado a BNCC nao seja superior a 1.800 horas, obrigando a oferta apenas de lingua
portuguesa, matematica e inglés, flexibilizando, portanto, outras areas de conhecimento, abre espago para que os
estados se enquadrem na mordaga da austeridade a custa de cortes nos recursos do orcamento que devem ser
destinados a educacdo. Possibilita a significativa diminuigdo de horas/aulas de ensino com professores em sala
de aula, a consequente ndo contratagdo de professores por concurso publico e a subsequente contratacdo de
graduados ndo licenciados para atuarem no Ensino Médio (Hernandes, 2019).
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carregam a intengdo da “[...] manutencdo do status quo da hegemonia burguesa pelo
silenciamento do(as) professor(as) evidencia um projeto de educagdo que (re)produz as
contradi¢gdes do sistema produtivo sob a logica do capital” (Ximenes; Melo, 2022, p. 758).
Da mesma maneira, Santos e Diniz-Pereira (2016) analisam o texto da BNCC,
incorporada a essa discussdao por ser balizadora do texto da BNC-Formacao, criticando a
concepgao empresarial e economicista de produtividade e eficiéncia dos sistemas de ensino.
Ao discutirem a tentativa de uniformizagao do curriculo, os estudiosos apontam os interesses
por tras da implementacdo da uniformizacdo do curriculo, indicando que dentre os atores da

construcdo da proposta da BNCC, interessados em sua aprovagao,

[...] se destacam entre os defensores dessa iniciativa fundagdes e organizagdes ndo
governamentais mantidas por bancos ¢ por empresas, pessoas ligadas ao sistema de
avaliacao e associa¢des de gestores em diferentes niveis. Observa-se ainda que o
apoio a BNCC decorre do interesse na melhoria dos resultados das escolas nos testes
nacionais e, consequentemente, na posi¢do que elas ocupam nas classificagdes
nacionais e estaduais. Um dos argumentos em defesa da BNCC ¢ que ela melhoraria
os resultados das escolas nos testes nacionais, ¢ do pais em testes internacionais. Em
relagdo ao interesse dos empresarios sobre esse tema, ¢ necessario observar que,
atualmente, a educagdo, ao mostrar-se como um campo rentavel de negdcios, vai se
tornando cada dia mais um empreendimento que engloba, entre outras atividades,
grandes redes de escolas de educacado basica e superior, mantidas por empresas que
também investem em prestagdo de servigos, assessorias, venda de diferentes tipos
de material didatico e pedagdgico e de diferentes cursos para professores e gestores.
Nessa diregao, as solugdes para os problemas educacionais passam a ser pensadas
em termos de mercado e varios servicos prestados pelo setor ptiblico passam a ser
privatizados (Santos; Diniz-Pereira, 2016, p. 287, grifos nossos).

Ao analisar a uniformizagdo do curriculo, Santos e Diniz-Pereira (2016, p. 295)
concluem que “Padronizar o curriculo €, pois, mais uma solugdo indcua para os graves
problemas que desafiam o campo educacional.”

Albino e Silva (2019), por sua vez, ao discutirem a composi¢ao da BNC-Formagao,
consideram que objetiva o retorno da centralidade da formag@o por competéncias presente nas
DCNs/2002, baseada:

[...] na légica do receituario pragmatista que incide sobre as politicas curriculares no
Brasil, o periodo que consubstancia a formulagdo das “bases”, acaba por enfraquecer
a ideia de fortalecer os projetos politico-pedagdgicos das escolas (Art. 12/LDB,

1996) como proposigdo identitaria, plural e de feigdo democratica (Albino; Silva,
2019, p. 150).

A BNC-Formagao foi estruturada na retomada da formagao por competéncias tendo

como referéncia a BNCC. Albino e Silva (2019) destacam que:

De acordo com a proposta, a formagdo de docentes devera sustentar-se nos seguintes
principios: visdo sistémica da formagdo de professores, que deve articular formagao
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inicial, continuada e carreira; colaboragdo entre instituicdes formadoras, redes de
ensino e escolas de educag@o basica; formagdo com foco na pratica de sala de aula;
importancia do conhecimento pedagdgico do contetido; e formacdo integral do(a)
professor(a) — competéncias, habilidades e valores (Albino; Silva, 2019, p. 147).

Objetivamente, o esvaziamento da formacdo de professores se da pela clara

submissdo da BNC-Formagao a BNCC. Essa dependéncia ¢ evidenciada quando se compara

as dez competéncias gerais para a Educacao Basica presentes na BNCC e as dez competéncias

gerais para a formagao de professores com aspresentes na BNC-Formacgao (Zandavalli et al.,

2020). O Quadro 4 apresenta a semelhanca e a dependéncia da BNC-Formacgao em relagdo a

BNCC.

Quadro 4 — Comparagdo entre as dez competéncias gerais da BNCC e da BNC-Formacao

Seq.

As dez competéncias gerais para formagao de
professores descritas na BNC-Formacédo

As dez competéncias gerais para a Educacao Basica
descritas na BNCC

Compreender e utilizar conhecimentos
historicamente construidos para poder ensinar a
realidade com engajamento na aprendizagem do
estudante e na sua propria aprendizagem,
colaborando para a construgdo de uma sociedade
livre, justa, democratica e inclusiva.

Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise
critica, usar a criatividade e buscar solugdes
tecnologicas para selecionar, organizar e planejar
praticas pedagbgicas desafiadoras, coerentes e
significativas.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

intelectual e recorrer a
abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginagdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solu¢des (inclusive tecnologicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Exercitar a curiosidade

Valorizar e incentivar as diversas manifestagoes
artisticas e culturais, tanto locais quanto mundiais, e
a participagdo em praticas diversificadas da produgdo
artistico-cultural para que o estudante possa ampliar
seu repertorio cultural.

Valorizar e fruir as diversas manifestagoes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar
de praticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal,
visual, sonora e digital — para se expressar e fazer
com que o estudante amplie seu modelo de expressdo
ao partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos, produzindo
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento muiituo

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
docentes, como recurso pedagdégico e como
ferramenta de formagdo, para comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e potencializar as aprendizagens

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar ¢ disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a formag@o permanente para o exercicio
profissional, buscar atualizacdo na sua area e afins,
apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem aperfeicoamento profissional e
eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas

_ alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto

Continua
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Conclusao
cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade, de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. critica e responsabilidade
Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e  Argumentar com base em fatos, dados e informagdes
informagdes cientificas para formular, negociar e confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e

7 | que respeitem e promovam os direitos humanos, a promovam os direitos humanos, a consciéncia
consciéncia socioambiental, o consumo responsavel socioambiental e o consumo responsavel em dmbito
em ambito local, regional e global, com local, regional e global, com posicionamento ético em
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
mesmo, dos outros e do planeta. planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica
e emocional, compreendendo-se na diversidade Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica

g | humana, reconhecendo suas emogdes € as dos outros, ¢ emocional, compreendendo-se na diversidade
com autocritica e capacidade para lidar com elas, humana e reconhecendo suas emog¢des e as dos outros,
desenvolver o autoconhecimento ¢ o autocuidado nos com autocritica e capacidade para lidar com elas.
estudantes
Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de . . . ~

. patid, o £0, sa Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e . ~ .
. . conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos . o
X o promovendo o respeito ao outro e aos direitos
9 | humanos, com acolhimento ¢ valorizagio da . L
. . P L humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus ,. . s .
. . . diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem . . .
. saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza, para promover .
. . . . preconceitos de qualquer natureza.
ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem
Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e

10 concepcdes pedagogicas, tomando decisdes combase  determinagdo, tomando decisdes com base em
em principios éticos, democraticos, inclusivos, principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de sustentaveis e solidarios.
aprendizagem possa refletir esses valores.

Fonte: Adaptado de Zandavalli et al. (2020).

Ao manter as competéncias gerais prescritas ao(a) professor(a) em formacao,
praticamente o mesmo texto das competéncias gerais para o estudante da educacio basica,
altera-se apenas o verbo ou o texto como um todo apenas para identificar quem devera
promover a a¢gdo € quem ira aprender ou desenvolver aquela acao, transformando a formacao
inicial de docentes em um treinamento para a aplicagdo da BNCC (Zandavalli et al., 2020).

O alinhamento prejudicial entre a BNCC e a BNC-Formagdo vai para além das
caracteristicas das competéncias anunciadas como necessarias. A partir de um estreitamento
da formagdo profissional, as DCNs/2019 permitem a dedicagdo de 1.600 horas do curriculo
de formagdo do(a) professor(a) a contetidos que emerjam da BNCC. A indicagdo de outras
800 horas curriculares permite inclusive dedicacdo aos conteudos relativos ao que se
assemelharia a um nivelamento académico na formacao inicial.

Uma auséncia em relacdo a flexibilidade do curriculo de formacao inicial de

professores foi a CH destinada ao preenchimento conforme interesse do estudante, chamadas
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nas DCNs/2002 e nas DCNs/2015 de atividades académicas, cientificas e culturais e que
destinavam até 200 horas nessas atividades.

A ANPEd justifica a importancia da revogagao da BNC-Formacao baseada em uma
lista de contrariedades em relagdo ao contetido da base*!. Dentre as justificativas estdo: a
culpabilizacdo e responsabilizacdo do(a) professor(a) em relagdo ao insucesso escolar,
desconsiderando fatores socioecondmicos e considerando as desigualdades como fator a ser
tratado como pedagdgico; a desconsideragdo de académicos, pesquisadores, universidades e
especialistas na elaboragdo do seu texto; formag¢ao que ndo considera a formagao como prdxis,
enfatizando a pratica como mais importante na formag¢ao do que a teoria; a centralidade da
competéncia socioemocional na formacdo, desconsiderando a escola como espaco de
mobilizacdo de conhecimentos, de formacao cultural e cientifica; a ndo consideracdo dos
aspectos sociais, economicos € culturais intrinsecos ao(a) professor(a) em formagao inicial; a
utilizacdo de praticas ja descartadas, como o enfraquecimento da universidade como local de
formacdo de professores junto a indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo; o
aligeiramento da formagdo de professores através de complementacdo pedagdgica que
considera “experiéncias anteriores”, por exemplo, como forma de reduzir a CH da formagao
complementar; a formagdo de professores com pouco recurso financeiro; e a formacao de
professores que exclui o(as) professor(as) como sujeitos nas decisdes e delineamento da
proposta de curriculos.

Os apontamentos no documento da ANPEd foram silenciados e o texto aprovado no
CNE. Posteriormente foi iniciada uma campanha pela revogacao da BNC-Formacao. Diversas
organizagdes de especialistas, universidades, pesquisadores, professores e sindicatos agem
para a revogacao da BNC-Formagao. A ANPEd junto a ABdC, ANFOPE, CTB, CUT, SBEnQ
e UNE apoiadas por outras centenas de organizacdes assinaram um manifesto por sua
revogacdo®’. Dentre os itens elencados como primordiais para sua descontinuidade como
politica de orientagdo curricular da formagao de professores estao

a) a imposicdo da ultrapassada Pedagogia das Competéncias e Habilidades que
preconiza uma concepgdo pragmatica e reducionista de formagdo e de docéncia,

centrada em processos de (de)formacdo com énfase na padronizacdo, centralizacdo
e controle, ferindo os principios da pluralidade de concepgdes ¢ a autonomia

#ITexto intitulado “Uma Formagdo Formatada”, publicada pela ANPEd em 09 de outubro de 2019 com o escopo
“Posi¢do da ANPEd sobre o “Texto referéncia- Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para
a Formacdo Inicial e Continuada de Professores da Educacdo Basica, disponivel em: https://shre.ink/re9l

42 Manifesto da Frente Nacional pela Revogagido das Resolugdes CNE/CP 02/2019 (BNC-Formagio) e 01/2020
(BNC-Formagao continuada) e pela retomada da implementagdo da Resolugao CNE/CP 02/2015 (DCNs/2015)
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didatico-cientifica das Universidades, presentes em nossa Constituicdo Federal de
1988 e na Lei 9.394/96.

b) a reducdo do magistério a simples funcdo de tarefeiros e instrutores, induzindo a
alienagdo da categoria e ao expurgo da fungdo social da escola e da formagdo, como
a BNCC ¢ a Reforma do Ensino médio propugnam, impossibilitando a construcdo
de projetos formativos proprios e criativos, e esvaziando de significado a formacao
de criangas, adolescentes, jovens, e pessoas adultas e idosas na escola e de
professores/as nos cursos de licenciatura;

¢) a secundarizagdo do processo de construgdo do conhecimento pedagdgico e
cientifico e sua socializagdo, a articulacdo teoria-pratica e a s6lida formacao tedrica
e interdisciplinar, ferindo o necessario equilibrio curricular. Esse modelo impde uma
distribuigdo de carga horaria e tempo e um percurso formativo uniforme, em clara
inversdo epistemologica;

d) a desconsideragdo da autonomia das IES e de seus Colegiados de Curso na
definicdo da concepgdo, sequéncia e ordenacdo dos contetidos curriculares
necessarios a formagao.

Cossio (2018) destaca o papel da iniciativa privada nas politicas educacionais
implementadas no Brasil, indicando inclusive que se pode identificar a forma com que o
mercado agiu em favor das reformas, como uma iniciativa de tentar a privatizagao da educagao

publica. Seu trabalho ¢ concluido em um jogo de palavras entre o slogan do governo (2017-
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2018) de “todos pela educacdo™ sem o complemento de que, na verdade, tratar-se-ia do

“todos pela educagdo para o mercado” (Cossio, 2018, p. 72).

Mais recentemente, de 28 a 30 de janeiro de 2024, o Documento Base elaborado pelo
Forum Nacional de Educagio e aprovado na Conferéncia Nacional de Educagio (CONAE)*,
na etapa nacional, recomendou a revoga¢ao da BNCC, da BNC-Formagao e do Novo Ensino

Meédio. O documento foi estruturado a partir de sete eixos:

. Eixo I - O PNE como articulador do Sistema Nacional de Educagdo (SNE), sua
vinculagdo aos planos decenais estaduais, distrital ¢ municipais de educagdo, em prol das
acOes integradas e intersetoriais, em regime de colaboracdo interfederativa;

. Eixo II - A garantia do direito de todas as pessoas a educagdo de qualidade social,
com acesso, permanéncia e conclusdo, em todos os niveis, etapas ¢ modalidades, nos
diferentes contextos e territorios;

. Eixo III - Educacdo, Direitos Humanos, Inclusdo e Diversidade: equidade e
justica social na garantia do Direito a Educagdo para todos e combate as diferentes e novas
formas de desigualdade, discriminacao e violéncia;

. Eixo IV - Gestdo Democratica e educagdo de qualidade: regulamentacdo,
monitoramento, avaliagdo, 6rgdos ¢ mecanismos de controle e participacdo social nos
processos e espacgos de decisdo;

4 Todos pela Educacio é uma Ong financiada por entidades ligadas ao setor financeiro de atuagio nacional e
internacional, dentre eles, destacam-se Grupo Gerdau, Grupo Suzano, Banco Itau, Banco Bradesco e as
Organizagdes Globo. http://todospelaecducacao.org,br.

4 A CONAE foi convocada em carater extraordinario pela Presidéncia da Republica por meio do Decreto
Presidencial n° 11.697/2023/2023 e tem como tema o ‘“Plano Nacional de Educacdo 2024-2034: Politica de
Estado para garantia da educagdo como direito humano com justi¢a social e desenvolvimento socioambiental
sustentavel” (Ministério da Educacao, 2024, p. 1).



http://todospelaeducacao.org,br/
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Decreto/D11697.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Decreto/D11697.htm
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. Eixo V - Valorizagdo de profissionais da educagdo: garantia do direito a
formacao inicial e continuada de qualidade, ao piso salarial e carreira, e as condi¢des para
o exercicio da profissdo e saude;

. Eixo VI - Financiamento publico da educacdo publica, com controle social e
garantia das condi¢des adequadas para a qualidade social da educagdo, visando a
democratizacdo do acesso e da permanéncia;

. Eixo VII- Educacdo comprometida com a justica social, a protecdo da
biodiversidade, o desenvolvimento socioambiental sustentavel para a garantia da vida com
qualidade no planeta e o enfrentamento das desigualdades e da pobreza (Ministério da
Educagao, 2024, grifo nosso).

Observa-se, por meio do Eixo V, o destaque dado a formacao inicial e a continuada
de professores.

As proposi¢des da CONAE foram entregues pelo Férum Nacional de Educacao ao
MEC para subsidiar o Projeto de Lei encaminhado ao Congresso. No entanto, o texto aprovado
pela plenaria ndo foi totalmente absorvido pelo projeto de Lei que ainda ndo foi aprovado pelo
Congresso Nacional, que ainda esta sujeito a toda sorte de influéncias politicas e econdmicas

hegemonicas.

4.1.3.4 As DCNs para a formacao de professores da educacdo basica de 2024 (DCNs/2024)

Em resposta aos apelos das organizagdes e especialistas da area, o governo eleito em
2022 sob a bandeira do combate as politicas de extrema-direita implementadas ao longo dos
anos de 2019 a 2022. Dentre elas as DCNs/2019 propuseram, no ano de 2024, uma nova
resolucao com o Parecer CNE/CP n°. 4, de 12 de abril de 2024 foi apresentada. No entanto,
tal proposta vem sendo criticada pelas associacdes e especialistas da area, por manter a
centralidade da sua concepgao nas diretrizes da BNCC.

Sobre o texto do Parecer CNE/CP n°. 4/2024, a ANFOPE, por exemplo, critica a
fragmentacao conceitual da formacao docente. Algo ja observado e alvo das mesmas criticas
quando apresentadas nas DCNs/2019. Acerca do documento, argumenta-se que a
superficialidade estrutural do documento se assemelha a BNC-Formacdo, uma vez que
mantém o carater utilitarista e pragmatico da formag¢ao docente, afastando essa formagado do
pensamento critico, das tentativas de organizagdo coletiva e fundamentalmente da
inviabilizacdo do surgimento de projetos contra-hegemonicos, como previsto por Kuenzer
(2024).

Uma das principais caracteristicas elencadas como negativamente impactante, ¢ a
supressio da compreensdo das Praticas como Componentes Curriculares (PCC),

anteriormente enunciada parte do curriculo de formacdo inicial de professores e com CH
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destinada a ela de no minimo 400 horas. Com a efetivagdo do Parecer ¢ homologacao da
Resolugao CNE/CP n°. 04, de 29 de maio de 2024 (com a validade determinada a partir de 01
de julho de 2024), as PCC deixaram de ser obrigatorias, permitindo que a pratica necessaria
para a efetiva formacdo profissional se resumia as 400 horas de estagio. Dessa maneira,
obedecendo o disposto no texto das DCNs/2024 sobre a distribui¢do da CH do estagio desde
o inicio e ao longo do curso, restaria 50 horas de estagio por semestre da formacdo inicial
(Kuenzer, 2024).

A homologacao das DCNs/2024, ainda muito recente em relagdo a sua proposta de
substituigdo da BNC-Formagao, produziu andlises académicas e cientificas iniciais. No
entanto, sua compreensdo para o debate pode ser subsidiada pelas compreensdes das
associagdes especializadas, como a ANFOPE e a ANPEd. Essas associagdes sempre se
posicionaram contrarias a revogacao das DCNs/2015 e a homologagao das DCNs/2019. De
modo semelhante, reiteram a forma com que a resolugdo foi construida e homologada, ou seja,
sem o devido debate para a construcdo coletiva de uma proposta, aos moldes do que ocorreu
com as DCNs/2015.

Ainda segundo a ANFOPE, o texto carrega consigo elementos que se assemelham,
quanto a indica¢ao de conceitos e principios, das DCNs /2002 e DCNs/2015, e quanto a
estrutura curricular, das DCNs/2019, criando, dessa forma, um documento hibrido e
desconexo. Sobre isso, a ANFOPE destaca que o Parecer e o projeto de Resolug@o tendem

[...] a parecer uma bricolagem, no sentido do improviso, que se perde num
emaranhado de elementos conceituais, referenciados em pesquisadores/as
proeminentes do pais. No Parecer ¢ no Projeto de Resolucdo, os conceitos e
orientagdes para a formagdo inicial parecem ser uma juncdo de propostas e
intervengdes que sinalizam para uma formagao sem a articulagdo de fundamentos e

principios formativos na proposta de uma educagdo que seja humanizadora e
emancipatdria (ANPEd, 2024, p. 3).

No mesmo documento, a ANFOPE (2024, p. 2-7) destaca as fragilidades da do

projeto de Resolugdo em 10 pontos, sendo eles: Discurso de atualizacao e consenso

O texto do Parecer reduz o resgate historico simplificando as diferentes
compreensoes sobre a area de formacao de professores, distanciando-se
da compreensdo socio-histérica da educacdo

1. Extingdo da PCC
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As praticas como componente curricular firmaram-se ao longo dos anos
como momento em que a teoria e a pratica se alinhavam e produziam
diferentes experiéncias para a formacao do(a) professor(a);

2. Auséncia da valorizacao profissional
Como destacado e apresentado na forma de um capitulo nas DCNs/2015,
as DCNs/2024 apresentam apenas de maneira genérica sem qualquer
aprofundamento, a questao da valorizagdo profissional;

3. Inexisténcia da formagao continuada
Novamente em um exercicio comparativo entre as DCNs/2015 e a
proposta para as DCNs/2024, a nota destaca a dicotomia entre a formagao
inicial e a formagao continuada;

4. Simplificagdo do Sistema Nacional de Educagao
Mesmo anunciando o regime de colaboracao entre os entes federativos,
no que se refere a educacao, o Parecer e as DCNs/2024 ndo avangam na
proposta de estabelecimento de um Sistema Nacional de Educacdo;

5. Indefini¢cdo da base comum nacional
Desconsideragdo, por parte do documento, acerca da compreensao da
base comum nacional para formagdo de professor, que dentre outros
aspectos, desconsidera o trabalho coletivo e interdisciplinar e a gestao
democratica, por exemplo;

6. Exclusao de informacoes sobre os Cursos EaD
Nao aborda questdes cruciais para a manutencio da formacao inicial de
professores na modalidade, como elementos de financiamento, a
massificagdo dos cursos e sua oferta indiscriminada, principalmente por
institui¢des privadas;

7. Retrato de uma formagao conteudista
Destaca a verossimilhancga entre a proposta e a formagao nos moldes 3+1
iniciada nos anos de 1930, ou seja, ao dar destaque ao privilégio de
conhecimentos especificos (77,5% da CH), embora tenha sido retirada a
demanda explicita associada a BNCC, caracterizam um curso nos moldes
das DCNs/2002 e sua estrutura bastante assemelhada aos bacharelados;

8. Retrocesso na concepgao de extensao
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Ao passo que reconhece a extensao como parte indissocidvel da formacao
superior, o Parecer parece indicar que a extensdo para professores em
formacgao sé se faz nas escolas de educagdo basica. Dessa forma, julga ser
incoerente a concepgao adotada de extensdo, visto a dissolu¢ao de 400
horas de PCC e outras 200 de atividades académicas, cientificas e
culturais;

9. O determinismo social utilizado como aporte

Questdes sociais foram imbricadas aos estudantes de licenciaturas pelos
pareceristas. De forma cristalina os estudantes sdo estigmatizados como
de menor condigdes intelectuais por, atualmente em maior nimero,
ascenderem de condicdes sociais menos favoraveis. Essa caracteristica
tem impingido como uma das razdes pela baixa qualidade da formagao
do(as) professor(as).

Na mesma linha, o GT 08 da ANPEd, grupo de discussdes acerca da formacao de
professores, criticou o Parecer e o projeto de resolucao, hoje Resolucdo CNE/CP n°. 04, de 29
de maio de 2024, ou DCNs/2024. Em sua nota de repudio, a ANPEd (2023) destacou a forma
com que o texto foi elaborado, desconsiderando todo historico de décadas de discussoes,
tratando temas complexos apenas como aspectos para serem solucionados em decisdes
meramente protocolares. Além disso, o CNE disponibilizou um prazo exiguo para discussdes
e encaminhamento de sugestdes para contribui¢des ao documento sendo que o prazo se
estendeu de dezembro/2023 a janeiro de 2024, em periodo de férias para grande parte das
instituicdes e dos pesquisadores do campo.

Além do exposto, a ANPEd, por meio do seu GT 08, indica seu repudio de forma

ainda mais veemente quanto ao teor das diretrizes contidas no documento, destacando que

[...] em uma analise preliminar, aponta para a compreensdo fragmentada da
formacao, focalizando a formacao inicial desconectada da formagao continuada e da
valorizagdo profissional. A profissionalizagdo do(a) professor(a) engloba a
formagdo, carreira e valorizagdo docente, e, portanto, ao tratar dissociadamente
formacdo inicial da formagdo continuada alija esse entendimento. O contetido
fragmentado do texto da minuta dilui a formacdo ao estilhagar principios e
fundamentos em indicagdes repetidas e sem organicidade na diregdo de uma
formagdo pragmatica e conteudista. Desconhece o movimento historico realizado
desde os anos de 1980 em prol de uma proposta de formagdo de professores
fundamentada em principios de uma educagdo de qualidade socialmente
referenciada; uma formagdo que assume o desenvolvimento da profissionalizagdo
do(a) professor(a) como um processo continuo desde a formagao inicial, a inser¢ao
na docéncia e a formagdo continuada; uma formagao sélida, tedrica e pratica, para
atuacdo numa escola que reconhece a diversidade cultural, articulada com o contexto
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social e sua transformagdo para uma sociedade mais justa e democratica (ANPEd,
2023, p. 2).

Nesse sentido, observa-se que o efeito de substituicdo das DCNs/2019 pelas
DCNs/2024, nao s6 desconsiderou o conjunto de proposigdes coerentes presentes nas
DCNs/2015, como aproveitou-se de aspectos das duas resolugdes (CNE/CP n.° 2/2015 e n.°
2/2019) e, de forma superficial, propiciou uma amadalgama incoerente, para manter-se
superficial, tal qual as DCNs/2019, o que ndo reduziu a frustracao de especialistas e entidades

da area da educagdo (Kuenzer, 2024).

4.2 Politicas Curriculares para a Formacao de Professores de Quimica

O curso de formagao inicial de professores de Quimica tem como referéncia para
constru¢ao de seus curriculos o Parecer CNE/CES n° 1.303, de 7 de dezembro de 2001 e a
Resolugdo CNE/CES n° 8, de 11 de marco de 2002. Esses documentos tém como escopo
“Estabelecer as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Bacharelado e Licenciatura em
Quimica”, ou seja, constituem-se em um s6 documento tanto as diretrizes para a construgao
de curriculos quanto para a formacao de professores e para bacharéis.

O Parecer CNE/CES n° 1.303/2001 destaca os desafios projetados para a virada do
milénio calcados na globalizagdo, subjetividade, dinamicidade da produgdo de saberes, a

partir da ideia de

[...] um sentimento coletivo, generalizado, mundializado, tragos de uma nova cultura
em formacdo, de um novo momento histérico — a que muitos denominam pos-
modernidade — caracterizado pela economia pds-industrial, pela compreensdo do
homem como um ser pluridimensional, pelo estabelecimento de novas concepgdes
de limites, distancias e tempo, pelo sentimento de responsabilidade em relagao aos
recursos naturais, pela busca de qualidade de vida. E repetindo, em outra dimenséo,
os movimentos de vanguarda do inicio do século XX, também agora, na base desta
nova realidade, estd a velocidade (nfo mais a mecanica, mas a eletrénica) com que
tém sido gerados novos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, rapidamente
difundidos e absorvidos pelo setor produtivo e pela sociedade em geral (Brasil,
2001b, p. 1, grifo do autor).

Essa modificagdo de contexto justifica a necessidade de alteragdes na formagdo
profissional do Quimico e do(a) professor(a) de Quimica, que tém o seu perfil assim definido

como:

1.10 Bacharel em Quimica deve ter formacdo generalista, com dominio das
técnicas basicas de utilizacdo de laboratérios e equipamentos, com condi¢des de
atuar nos campos de atividades socioeconomicas que envolvam as transformagdes
da matéria; direcionando essas transformagdes, controlando os seus produtos,
interpretando criticamente as etapas, efeitos e resultados; aplicando abordagens
criativas a solucdo dos problemas e desenvolvendo novas aplicagdes e tecnologias.
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1.2 O Licenciado em Quimica deve ter formagdo generalista, mas sélida e
abrangente em contetudos dos diversos campos da Quimica, preparacdo adequada a
aplicacdo pedagdgica do conhecimento e experiéncias de Quimica e de areas afins
na atuagdo profissional como educador na educagdo fundamental e média (Brasil,
2001b, p. 4, grifos nossos).

Ao mesmo tempo em que o texto interpreta a Quimica como sendo produ¢do humana
e moldada pelo contexto historico-social, também mescla a concep¢do da formagdo de
bacharéis e licenciados. Essa perspectiva ¢ bastante aparente na apresentacdo das
“Competéncias e Habilidades” do bacharel e do licenciado. A maior diferenca na concepgao
do trabalho das duas formagdes refere-se ao incremento do ensino, aos aspectos pedagogicos
e didaticos do lado da formagao dos licenciados e aos aspectos industriais do lado da formacao
de bacharéis.

E fundamental que os conhecimentos pedagogicos proporcionados pela formagao
inicial do licenciado reflitam diretamente na sua acao pedagogica. Nessa perspectiva, Lobo e
Moradillo (2003) indicam os fundamentos epistemoldgicos como um dos meios para auxiliar
a formagao pedagogica na desconstrugao do ideério empirista-indutivista, preponderante entre
o(as) professor(as) de ciéncias.

Sobre a formagdo dos dois perfis profissionais, bacharéis e licenciados, Silva e
Oliveira (2009) destacam a licenciatura como a formagdo em Quimica preterida nas
universidades em comparagdo aos bacharelados. Isso, segundo os autores, articula-se em
virtude de uma complexa relacdo entre a formagdo e o campo de trabalho. Na propria
universidade, a formacao de professores € vista como menos importante do que a formacgao
na area profissional especifica em detrimento de diversas dificuldades elencadas, destacando-
se as relacionadas aos curriculos, como a desconsideracdo do repertorio de conhecimento
do(as) professor(as) em formacdo e tratamento inadequado dos conteudos, chegando a
desafios institucionais, como a segmentagdo da formagdao do(as) professor(as) e
descontinuidade na formagao dos alunos da educagdo bésica, a submissdao da proposta
pedagobgica a organizagao institucional e isolamento das escolas de formagao, dentre outros.

A miscelanea na formagdo do(as) professor(as) de quimica remonta ao proprio
surgimento das licenciaturas. Tanuri (2000) indica que, em 1939, com a regulamentacao da
Faculdade Nacional de Filosofia, a instituigdo passa a oferecer o curso de bacharelado em
Pedagogia e um curso especial de didatica, para os bacharéis interessados em lecionar, dando
origem ao modelo 3+1. Em outras palavras, desde aquela época, em muitos momentos,

entende-se a licenciatura como um “adendo” a formagao especialista.
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Logo apds a promulgacdo de uma nova LDB, por meio da promulgacao da Lei n°
4.024/1961, mesmo com a falta de professores de ciéncias, o governo permite que
profissionais de qualquer area pudessem lecionar na area das ciéncias da natureza. Com isso,
além da formagdo “complementar” para profissionais que quisessem ser professores, ha a
percepcao de desqualificagdo profissional (Scheffer, 1991).

E apenas nos anos 2000, com as DCNs/2002, que ha a tentativa de superacdo da
fragmentacao do ensino dos contetidos de formagao especifica e da pedagogica, estabelecendo
o minimo de um quinto da CH para a contetidos referentes aos conhecimentos acerca da
didatica, teorias de aprendizagem, gestao e funcionamento das escolas (Brasil, 2002a)

As Competéncias e Habilidades para o bacharelado e a licenciatura, enunciadas na
Resolugdo CNE/CES n° 8/2002, estdo dispostas no Quadro 5, que apresentam algumas

distingoes entre o Bacharel em Quimica e o Licenciado em Quimica.



Quadro 5 — Competéncias e habilidades-formagdo do bacharel e licenciado em Quimica *
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5

Categorias

Competéncias e Habilidades

Bacharelado

Licenciatura

Formagao pessoal

¥Possuir conhecimento solido e abrangente na é4rea de atuagdo, com
dominio das técnicas basicas de utilizagdo de laboratérios e
equipamentos necessarios para garantir a qualidade dos servigos
prestados e para desenvolver e aplicar novas tecnologias, de modo a
ajustar-se a dinamica do mercado de trabalho.

Possuir habilidade suficiente em Matematica para compreender
conceitos de Quimica e de Fisica, para desenvolver formalismos que
unifiquem fatos isolados e modelos quantitativos de previsdo, com o
objetivo de compreender modelos probabilisticos teodricos, e de
organizar, descrever, arranjar e interpretar resultados experimentais,
inclusive com auxilio de métodos computacionais.

V Possuir capacidade critica para analisar de maneira conveniente os
seus proprios conhecimentos; assimilar 0os novos conhecimentos
cientificos e/ou tecnologicos e refletir sobre o comportamento ético que
a sociedade espera de sua atuagdo e de suas relagdes com o contexto
cultural, socioecondmico e politico.

£Saber trabalhar em equipe e ter uma boa compreensdo das diversas
etapas que compdem um processo industrial ou uma pesquisa, sendo
capaz de planejar, coordenar, executar ou avaliar atividades
relacionadas a Quimica ou a areas correlatas.

Ser capaz de exercer atividades profissionais autonomas na area da
Quimica ou em areas correlatas.

°Ter interesse no auto-aperfeigoamento continuo, curiosidade e
capacidade para estudos extra-curriculares individuais ou em grupo,
espirito investigativo, criatividade e iniciativa na busca de solugdes para
questdes individuais e coletivas relacionadas com a Quimica.

'Ter formagdo humanistica que lhe permita exercer plenamente sua
cidadania e, enquanto profissional, respeitar o direito a vida e ao bem-
estar dos cidaddos.

¥ Possuir conhecimento solido e abrangente na area de atuagdo, com
dominio das técnicas basicas de utilizagdao de laboratorios, bem como
dos procedimentos necessarios de primeiros socorros, nos casos dos
acidentes mais comuns em laboratorios de Quimica.

V Possuir capacidade critica para analisar de maneira conveniente os
seus proprios conhecimentos; assimilar os novos conhecimentos
cientificos e/ou educacionais e refletir sobre o comportamento ético que
a sociedade espera de sua atuacdo e de suas relagdes com o contexto
cultural, socioeconémico e politico.

Identificar os aspectos filosoficos e sociais que definem a realidade
educacional.

Identificar o processo de ensino/aprendizagem como processo humano.
Ter uma visdo critica com relagdo ao papel social da Ciéncia e a sua
natureza epistemologica, compreendendo o processo historico-social de
sua construcao.

£Saber trabalhar em equipe e ter uma boa compreensio das diversas
etapas que compoem uma pesquisa educacional.

°Ter interesse no auto-aperfeigoamento continuo, curiosidade e
capacidade para estudos extra-curriculares individuais ou em grupo,
espirito investigativo, criatividade e iniciativa na busca de solug¢des para
questoes individuais e coletivas relacionadas com o ensino de Quimica,
bem como para acompanhar as rapidas mudangas tecnologicas
oferecidas pela interdisciplinaridade, como forma de garantir a
qualidade do ensino de Quimica.

'Ter formagdo humanistica que permita exercer plenamente sua
cidadania e, enquanto profissional, respeitar o direito a vida e ao bem
estar dos cidadaos.

Ter habilidades que o capacitem para a preparacao e desenvolvimento
de recursos didaticos e instrucionais relativos a sua pratica e avaliagdo
da qualidade do material disponivel no mercado, além de ser preparado
para atuar como pesquisador no ensino de Quimica.

450 texto foi transcrito mantendo a redagdo original do documento de 2001.

Continua
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Continuagao

Compreensao

da Quimica

Compreender os conceitos, leis e principios da Quimica.

Conhecer as propriedades fisicas e quimicas principais dos elementos e
compostos quimicos que possibilitem entender ¢ prever o seu
comportamento fisico-quimico e aspectos de reatividade, mecanismos e
estabilidade.

Reconhecer a Quimica como uma construgdo humana e compreendendo
os aspectos historicos de sua produgio e suas relagdes com os contextos
culturais, socioeconémico e politico.

Compreender os conceitos, leis e principios da Quimica.

Conhecer as propriedades fisicas e quimicas principais dos elementos
e compostos, que possibilitem entender e prever o seu comportamento
fisico-quimico, aspectos de reatividade, mecanismos e estabilidade.
Acompanhar e compreender os avangos cientifico-tecnologicos e
educacionais.

Reconhecer a Quimica como uma construgdo humana e compreender
os aspectos historicos de sua produg@o e suas relagdes com o contexto
cultural, socioeconémico e politico.

1

\

aoea

A busca de informag

~

comunicagao e expressao

Saber identificar e fazer busca nas fontes de informagdes relevantes para
a Quimica, inclusive as disponiveis nas modalidades eletronica e remota,
que possibilitem a continua atualizacdo técnica, cientifica e humanistica.

Ler, compreender e interpretar os textos cientifico-tecnologicos em
idioma patrio e estrangeiro (especialmente inglé€s e/ou espanhol).

Saber interpretar e utilizar as diferentes formas de representagdo (tabelas,
graficos, simbolos, expressdes, etc.).

Saber comunicar corretamente os projetos e resultados de pesquisa na
linguagem cientifica, oral e escrita (textos, relatorios, pareceres,
"posters", internet, etc.) em idioma patrio e estrangeiro (especialmente
inglés e/ou espanhol).

Saber identificar e fazer busca nas fontes de informagdes relevantes
para a Quimica, inclusive as disponiveis nas modalidades eletronica
e remota, que possibilitem a continua atualizacdo técnica, cientifica,
humanistica e pedagogica.

Ler, compreender e interpretar os textos cientifico-tecnologicos em
idioma patrio e estrangeiro (especialmente inglés e/ou espanhol).
Saber interpretar e utilizar as diferentes formas de representacdo
(tabelas, graficos, simbolos, expressoes, etc.).

Saber escrever e avaliar criticamente os materiais didaticos, como
livros, apostilas, "kits", modelos, programas computacionais e
materiais alternativos.

Demonstrar bom relacionamento interpessoal e saber comunicar
corretamente os projetos e resultados de pesquisa na linguagem
educacional, oral e escrita (textos, relatorios, pareceres, "posters",
internet, etc.) em idioma patrio.

Continua
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Continuagao

Ensino de Quimica

Refletir de forma critica a sua pratica em sala de aula, identificando
problemas de ensino/aprendizagem.

Compreender e avaliar criticamente 0s aspectos sociais, tecnoldgicos,
ambientais, politicos e éticos relacionados as aplicagdes da Quimica
na sociedade.

Saber trabalhar em laboratorio e saber usar a experimentacdo em
Quimica como recurso didatico.

Possuir conhecimentos basicos do uso de computadores e sua
aplicacdo em ensino de Quimica.

Possuir conhecimento dos procedimentos e normas de seguranga no
trabalho.

Conhecer teorias psicopedagogicas que fundamentam o processo de
ensino-aprendizagem, bem como os principios de planejamento
educacional.

Conhecer os fundamentos, a natureza e as principais pesquisas de
ensino de Quimica.

Conhecer e vivenciar projetos ¢ propostas curriculares de ensino de
Quimica.

Ter atitude favoravel a incorporacao, na sua pratica, dos resultados da
pesquisa educacional em ensino de Quimica, visando solucionar os
problemas relacionados ao ensino/aprendizagem.

Continua



110

Continuagao

1. Saber investigar os processos naturais e tecnologicos, controlar variaveis,
identificar regularidades, interpretar e proceder a previsoes.

2. Saber conduzir analises quimicas, fisico-quimicas e quimico-biologicas

qualitativas e quantitativas e a determinac¢ao estrutural de compostos por

métodos classicos e instrumentais, bem como conhecer os principios

basicos de funcionamento dos equipamentos utilizados e as

potencialidades e limitagdes das diferentes técnicas de analise.

3. Saber realizar sintese de compostos, incluindo macromoléculas e

materiais poliméricos.

4. Ter nogoes de classificacdo e composicao de minerais.

Ter nogdes de Quimica do estado sélido.

Ser capaz de efetuar a purificacdo de substancias e materiais; exercendo,

planejando e gerenciando o controle quimico da qualidade de matérias-

primas e de produtos.

7. Saber determinar as caracteristicas fisico-quimicas de substancias e

sistemas diversos.

8. Ter nogdes dos principais processos de preparagdo de materiais para uso

da industria quimica, eletronica, Optica, biotecnologica e de

telecomunicagdes modernas.

9. Saber elaborar projetos de pesquisa e de desenvolvimento de métodos,
produtos e aplicagdes em sua area de atuacao.

Trabalho de investigacao cientifica e
producao/controle de qualidade

Continua
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10.

11.

12.

13.

Possuir conhecimentos basicos do uso de computadores e sua aplicagdo em
Quimica.

Possuir conhecimento dos procedimentos e normas de seguranca no
trabalho, inclusive para expedir laudos de seguranca em laboratorios,
industrias quimicas e biotecnologicas.

Possuir conhecimento da utilizagdo de processos de manuseio e descarte de
materiais e de rejeitos, tendo em vista a preservacdo da qualidade do
ambiente.

Saber atuar em laboratorio quimico e selecionar, comprar € manusear
equipamentos e reagentes.

Aplicagdo do conhecimento em Quimica

10.

Saber realizar avaliagdo critica da aplica¢ao do conhecimento em Quimica
tendo em vista o diagndstico e o equacionamento de questdes sociais e
ambientais.

Saber reconhecer os limites éticos envolvidos na pesquisa e na aplicagdo
do conhecimento cientifico e tecnologico.

Ter curiosidade intelectual e interesse pela investigagdo cientifica e
tecnologica, de forma a utilizar o conhecimento cientifica e socialmente
acumulado na produgdo de novos conhecimentos.

Ter consciéncia da importancia social da profissdo como possibilidade de
desenvolvimento social e coletivo.

Saber identificar e apresentar solu¢des criativas para problemas
relacionados com a Quimica ou com areas correlatas na sua area de atuagao.
Ter conhecimentos relativos ao assessoramento, ao desenvolvimento e a
implantacdo de politicas ambientais

Saber realizar estudos de viabilidade técnica e econdmica no campo da
Quimica.

Saber planejar, supervisionar e realizar estudos de caracterizagdo de
sistemas de analise.

Possuir conhecimentos relativos ao planejamento e a instalagdo de
laboratérios quimicos.

Saber realizar o controle de opera¢des ou processos quimicos no ambito de
atividades de industria, vendas, marketing, seguranca, administragdo
publica e outras nas quais o conhecimento da Quimica seja relevante.

Continua
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Conclusao

Profissao

Ter capacidade de disseminar e difundir e/ou utilizar o conhecimento
relevante para a comunidade.

Ter capacidade de vislumbrar possibilidades de ampliagdo do mercado de
trabalho, no atendimento as necessidades da sociedade, desempenhando
outras atividades para cujo sucesso uma so6lida formacdo universitaria
seja um importante fator.

Saber adotar os procedimentos necessarios de primeiros socorros, nos
casos dos acidentes mais comuns em laboratorios quimicos.

Conhecer aspectos relevantes de administrag@o, de organizagao industrial
e de relagbes econdmicas.

Ser capaz de atender as exigéncias do mundo do trabalho, com visao ética
¢ humanistica, tendo capacidade de vislumbrar possibilidades de
ampliacdo do mesmo, visando atender as necessidades atuais

Ter consciéncia da importancia social da profissio como
possibilidade de desenvolvimento social e coletivo.

Ter capacidade de disseminar e difundir e/ou utilizar o conhecimento
relevante para a comunidade.

Atuar no magistério, em nivel de ensino fundamental e médio, de
acordo com a legislacdo especifica, utilizando metodologia de ensino
variada, contribuir para o desenvolvimento intelectual dos estudantes
e para despertar o interesse cientifico em adolescentes; organizar e
usar laboratorios de Quimica; escrever ¢ analisar criticamente livros
didaticos e paradidaticos e indicar bibliografia para o ensino de
Quimica; analisar e elaborar programas para esses niveis de ensino.

Exercer a sua profissdo com espirito dinamico, criativo, na busca de
novas alternativas educacionais, enfrentando como desafio as
dificuldades do magistério.

Conhecer criticamente os problemas educacionais brasileiros.

Identificar no contexto da realidade escolar os fatores determinantes
no processo educativo, tais como o contexto socioeconémico, politica
educacional, administragdo escolar e fatores especificos do processo
de ensino-aprendizagem de Quimica.

Assumir conscientemente a tarefa educativa, cumprindo o papel
social de preparar os alunos para o exercicio consciente da cidadania.

Desempenhar outras atividades na sociedade, para cujo sucesso uma
solida formacdo universitaria seja importante fator.

Fonte: Brasil (2001). Nota: Quadro elaborado pelo autor.
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Em relacgdo a categoria da formacao pessoal, a Resolucdo apresenta diferencas sobre
as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no ambito da formacao inicial, apenas
no que se refere as caracteristicas intrinsecas ao local de trabalho e muito pouco em relagao
aos conteudos. Sao 7 habilidades e competéncias enunciadas para a formagao de bacharéis
em quimica e 9 para formagao de licenciados em quimica.

Sobre os itens que se assemelham, destaca-se que o item “¥” no Quadro 5 (item 1 em
ambas as formagdes), para as competéncias e habilidades do bacharel e do licenciado, sao
1dénticas em relagdo as técnicas basicas de atua¢ao e dominio em laboratorio, diferenciando-
se apenas que, para o bacharel, a resolugdo reforca a ideia da flexibilidade do profissional ao
indicar a importancia de observar as novas tecnologias e ajustar-se ao mercado de trabalho.
Por outro lado, ao licenciado ¢ enunciada a importancia da compreensao do comportamento
em caso de acidentes em laboratérios. No entanto, ao utilizar laboratérios, a compreensao de
seguranca ¢ comum a todos os profissionais que as utilizam. Da mesma forma, o licenciado
também atua no mercado de trabalho. Mesmo na educagdo, o licenciado pode vir a atuar na
iniciativa privada, exposto, dessa maneira, a dindmica do mercado de trabalho.

O item marcado com o simbolo “Y” no quadro 5 (item 3 para bacharéis e 1 para
licenciados) aponta a importincia da abordagem critica em relagdo aos proprios
conhecimentos e sua atuacdo em sociedade tendo em vista principios éticos. A Unica distingao
entre as habilidades e competéncias destacada nas duas formacdes ¢ a substituicao da palavra
“tecnoldgico” no contexto de novos conhecimentos a serem assimilados pelos bacharéis e a
palavra “educacionais” no mesmo contexto, mas para a formagao de licenciados.

O item 4 das habilidades e competéncias da categoria formacdo profissional dos
bacharéis, marcada com o simbolo “£” no Quadro 5, ¢ muito semelhante ao item 6 para os
licenciados. Esses itens referem-se ao trabalho em equipe e a ideia de que o trabalho ¢
executado em diversas etapas, para o bacharel, no processo industrial ou de pesquisa, para o
licenciado, sobre uma pesquisa educacional. Essa caracteristica pode ser interpretada também,
como a importancia da pesquisa no ensino de quimica.

O item anotado com o simbolo “@” no quadro anterior, sendo o 6 para formacdo de
bacharéis € o 7 para os licenciados, indica a importincia dada a formagdo para
aperfeicoamento a ser buscada pelo proprio profissional, como forma de alcangar solucdes
apenas em quimica, no caso dos bacharéis, em ensino de quimica e na interdisciplinaridade,

para garantia de maior qualidade no ensino.
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Por ultimo, no campo das similaridades de habilidades e competéncias no ambito da
formacgao pessoal, as diretrizes indicam o item 7 para a formacdo em bacharelado com o item
8 para a formagao de licenciados, marcados com o simbolo “}” no Quadro 5, com exatamente
0 mesmo texto, abordando questdes relacionadas a ética.

Ha uma incoeréncia sobre essa categoria, visto que, no ensino de quimica, para além
das caracteristicas pedagogicas da formacao do profissional professor, ¢ indispensavel seu
solido conhecimento da area de formagdo. Sendo assim, além dos atributos de conhecer
conteudos, conceitos, técnicas e historicidade, o licenciado deve apropriar-se também de
conhecimentos pedagdgicos, didaticos e filosoficos que lhe permitam ampliar a forma de
abordagem no seu exercicio profissional.

As “Competéncias e Habilidades” em relagdo a compreensao da quimica para ambas
as formacodes sdo idénticas em trés itens e diferenciam-se apenas pelo incremento da dimensao
educacional para a formacao dos licenciados, sendo identificada como o item 3 na formagao
dos licenciados. Sobre essa semelhanga, sua presenca acaba remetendo o leitor a ideia de que
a formacao de professores poderia ser algo semelhante ao sistema 3+1.

Sobre a categoria relativa a busca de informacdo e de comunicagdo e expressao,
apenas o item 4 das habilidades e competéncias da formacao do bacharel difere da formagao
do licenciado. S3o quatro itens para a formagdo de bacharéis e cinco para a formagao de
licenciados, sendo os itens 1, 2 e 3 idénticos para as duas formacdes. O item 4 para formacao
de bacharéis enuncia a importancia da “linguagem cientifica” para divulgacao de pesquisas,
0 que no item 5 para a formagao de licenciados ¢ substituido por “linguagem educacional”. A
intengdo da diferenciagdo também se torna incoerente, visto que a pesquisa €, novamente,
indissociavel na formagdo universitaria e na pratica docente. O item 4 da formagdo de
licenciados refere-se a capacidade de elaboracao e divulgagao de materiais didaticos.

A categoria Ensino de Quimica inexiste como habilidades e competéncias na
formacdo de bacharéis, por descrever exatamente a parte da formacdo responsavel por
possibilitar a assimilagdo de conceitos pedagogicos, didaticos e da pratica do profissional
professor e estdo descritas em oito itens.

Maldaner (2006, p. 53) alerta sobre o comportamento tacito do(a) professor(a) recém-
formado e com a reproducao da Quimica estudada na universidade e suas aspiracdes fundadas
na “racionalidade técnica que deriva do positivismo” e indica a necessaria concep¢do do
ensinar como media¢do de aprender. Acerca dessa concepg¢do, destaca-se que a formagdo

inicial deve possibilitar que o futuro(a) professor(a) tenha capacidade de superar a
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racionalidade técnica presente nos curriculos dos componentes curriculares de formacao
especifica, por meio da media¢do da formacdo pedagogica na intencdo de criar seu proprio
modelo de ensinar e que ndo necessariamente derive do modelo visto na universidade. O autor
aponta, além disso, a importancia de agdes que integrem ensino € pesquisa no ambiente
escolar e alguns caminhos para a transposicao de conceitos de ciéncia associadas as agdes
pedagogicas docentes.

Acerca das dificuldades para o rompimento da visdao simplista sobre o ensino da
Quimica, Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 14) esclarecem que um dos problemas ¢ a “[...] pouca
familiaridade do(as) professor(as) com as contribui¢cdes da pesquisa e¢ inovagdo didatica, e
mais ainda, pode ser interpretado como expressao de uma imagem espontanea do ensino [...]”.
Os autores observam que tal limitagdo reside na percep¢do de docentes de Quimica, de que
ensinar ¢ algo muito simples, bastando conhecimento sobre os conteudos da Quimica.

Ainda sobre a indissociavel articulagdo entre os conhecimentos especificos e os
conhecimentos pedagogicos para melhoria da qualidade de ensino, Carvalho e Gil-Pérez
(2011) acentuam a necessidade das alteracdes na forma de elaboragdo e de execugdo dos
curriculos.

As habilidades e competéncias que se referem a categoria Trabalho de investiga¢do
cientifica e produgdo/controle de qualidade somente sdo descritas para a formacdo de
bacharéis. Ao que o titulo da categoria parece contradizer o carater da pesquisa na formacao
do(a) professor(a), ela se refere a investigagao cientifica estritamente relacionada a quimica.

As habilidades e competéncias na categoria Aplicacdo do conhecimento em Quimica
também inexistem na formag¢ao de licenciados, de acordo com a Resolu¢do. Novamente,
parece acontecer uma incoeréncia, visto que para o licenciado ensinar quimica ¢ fundamental
o conhecimento em relagdo a formagao da area profissional. Os 10 itens enunciados para a
formagdo de bacharéis remetem ao exercicio profissional como trabalhador industrial,
laboratorial ou assessoramento, o que ndo ¢ o caso de licenciados. O texto apresenta, ainda,
inimeros conceitos descritos em outras categorias para a formacao de licenciados.

Sobre a profissdo, sdo enunciados 5 itens de habilidades e competéncias para a
formagdo de bacharéis e 8 para a formagao de licenciados. Todas os itens referem-se a
descri¢do restrita do exercicio profissional de cada atuagao do profissional da quimica. No
entanto, novamente a formagao de bacharéis é remetida a ideia de flexibilidade as exigéncias
do mundo do trabalho e descricdo inexistente para a formagdo de licenciados. Essa

caracteristica parece remeter a formagao de professores de quimica com o objetivo especifico
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de atendimento da escola publica, visto que a docéncia na iniciativa privada exige do
profissional, também a flexibilidade frente as exigéncias do mercado de trabalho.
No entanto, como apresentam Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2011, p. 13), a

formacao do(a) professor(a) deve apoiar-se em quatro conjunto de conhecimentos, sendo eles:

1) Conteudos das diversas areas do saber e do ensino, ou seja, das ci€ncias humanas
e naturais, da cultura e das artes;

2) Conteudos didatico-pedagdgicos, diretamente relacionados ao campo da pratica
profissional,

3) Conteudos ligados a saberes pedagogicos mais amplos do campo tedrico da
pratica educacional;

4) Contetdos ligados a explicitagdo do sentido da existéncia humana individual,
com sensibilidade pessoal e social.

Nesse sentido, retomam a critica ao senso comum sobre a acdo pedagogica ao indicar
a necessaria assimilagdo do conhecimento pedagogico para associd-lo ao processo de
transmissdo de conhecimentos especificos na sua atuagdo profissional. Sobre isso
complementam com a indicagdo de que as ciéncias s3o um bem comum e, por isso, hd a
necessidade de socializa-las entre todos, garantindo a apropriacdo da ciéncia e da tecnologia
como elementos da cultura.

A Resolugdo CNE/CES 8, de 11 de marco de 2002, que estabelece as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Quimica tém uma pagina,
fazendo mengao ao Parecer que a sustenta e indicando a mesma estrutura de PPC para os

Cursos de Bacharelado e Licenciatura:

Art. 1 o As Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em
Quimica, integrantes do Parecer 1.303/2001, deverdo orientar a formulagdo do
projeto pedagdgico do referido curso.

Art. 2 o projeto pedagogico de formagdo profissional a ser formulado pelo curso de
Quimica devera explicitar:

I - o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

II - as competéncias e habilidades — gerais e especificas a serem desenvolvidas;

III - a estrutura do curso;

IV - os contetidos basicos e complementares e respectivos nucleos;

V - os conteudos definidos para a Educacdo Basica, no caso das licenciaturas;

VI - o formato dos estagios;

VII - as caracteristicas das atividades complementares; e

VIII - as formas de avaliagdo.

Art. 3 A carga horaria dos cursos de Quimica deverd obedecer ao disposto na
Resolugdo que normatiza a oferta dessa modalidade e a carga horaria da licenciatura
devera cumprir o estabelecido na Resolugao CNE/CP 2/2002, resultante do Parecer
CNE/CP 28/2001.

Art. 4 Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposicdes em contrario.
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Observa-se, ainda, que no art. 3° da Resolugdo CNE/CES n° 8, de 11 de margo de
2002 ¢ feita meng@o ao cumprimento da carga horaria mediante a Resolu¢do CNE/CP n.° 2 de
2002, ja revogada pela Resolucao n.° 1/2019.

Ressalta-se que, apesar de as DCNs/2002 perderem sua validade com as DCNs/2015
e ela, com a aprovacao das DCNs/2019, as DCNs para formacao de profissionais professores
de quimica, ndo foram alteradas e, por isso, ¢ comum que se encontre seu texto refletido em
PPCs das licenciaturas em Quimica do IFMT, produzidos e/ou reformulados a partir das

DCNs/2015 e, at¢ mesmo, com a BNC-Formagao.

4.3 BNC- Formacgao na produ¢ao académica e cientifica*

Pretendendo verificar os impactos da implementacdo das politicas curriculares
alicercadas na BNCC e na BNC-Formagao, ¢ de fundamental importancia a analise de textos
que apresentam estudos acerca dos textos reformadores e dos textos curriculares impactados
pelas alteracdes inauguradas pela orientacdo dessas politicas, bem como a produgdo
académica que se ocupa de analisar a forma, o contexto e sua implementacao nos curriculos
de formacao de professores.

Nesse sentido, a escolha pela Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) foi feita por ndo
ser aplicada exclusivamente em levantamentos, mapeamentos e andlises de pesquisas
primarias acerca de temas da area da saude, em que o modelo de pesquisa teve inicio.
Hodiernamente, faz-se muito presente em outras areas de pesquisa como, por exemplo, em
tecnologias da informagdo, em que a velocidade na producdo de novas tecnologias produz
enorme quantidade de inovacdes divulgadas rotineiramente (Kitchenham; Charters, 2007,
Bandara et al., 2015;).

O emprego de diferentes protocolos tem se tornado comum nas pesquisas na area de
educacgdo, inclusive nas pesquisas em ensino e educa¢do matematica, como indicaram Mendes
e Pereira (2020) na busca para evidenciar distingdes nos protocolos comumente encontrados
nesses trabalhos.

Com o apoio da ferramenta digital Parsifal®, foi realizada a inser¢io dos dados para
buscas nas bases escolhidas (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
Catalogo de Teses e Dissertagoes da CAPES, EBSCO, Scholar Google, Portal Periodicos

CAPES e Scielo.br) que resultou em um total de 271 trabalhos. Apods o uso dos critérios de

46 Produgdo entre janeiro de 2020 e julho de 2023. Texto publicado na Revista Cocar (ISSN 2237-0315) em
10/12/2024 como artigo do volume 21 do namero 39. https://doi.org/10.31792/rc.v21i39
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inclusdo, exclusdo e critérios de qualidade aplicados, 258 (duzentos e cinquenta e oito)
trabalhos foram rejeitados e 13 (treze) trabalhos foram aceitos para analise dos dados como

corpus da pesquisa. A distribuicao dos trabalhos por base ¢ demonstrada na Figura 3.
Figura 3 — Distribui¢do de trabalhos encontrados por Base de indexagao.
Catalogo de Teses e
E%E/CO Dissertagdes da Capes
2 4%

Google Scholar
19%

BDTD
35%

Periodico
CAPES
17%

18%
Fonte: Dados da Pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.

A Figura 4 indica os trabalhos encontrados por Base de indexa¢do e o nimero de

trabalhos aceitos/rejeitados em cada uma das bases.
Figura 4 - Distribuicao de aceitos e rejeitados por Base de indexagao.
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Fonte: Dados da Pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.

Com a finalidade de facilitar a analise e discussdo dos trabalhos selecionados, codigos
alfanuméricos foram criados para sua identifica¢do. A identificagao foi feita utilizando-se a

consoante “T” de trabalhos e uma sequéncia numérica de 01 a 13. No Quadro 6, foi feita a
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indica¢do do codigo do trabalho, a autoria do trabalho, o ano de publicagdo, o periddico que

o texto foi publicado e o link de acesso ao texto na integra.

Quadro 6 — Lista dos trabalhos que compuseram o corpus analise da RSL.

Cod. | Autoria Ano Periodico Link de acesso
TO1 | Costa; Mattos; Caetano 2021 Iberoatrjerlcana de Estudos em https://shre.ink/wyk
Educagio
T02 | Dal'lgna; Scherer; Silva 2020 | Praxis Educativa https://shre.ink/lhk
TO03 | Diniz-Pereira 2021 | Praxis Educacional https://shre.ink/pen
TO04 | Lavoura; Alves; Santos Junior | 2020 | Praxis Educacional https://shre.ink/nep
TO05 | Nogueira; Borges 2021 | Politica e Gestdo Educacional https://shre.ink/noe
T06 | Mendes 2020 | UNESP - Tese https://shre.ink/mde
TO07 | Coimbra 2020 | Formag¢dao em Movimento https://shre.ink/cVPg
. Cadernos de Pesquisa: .

TO8 | Manfré 2021 Pensamento E duccl:acional https://shre.ink/cyoq
T09 | Militdo 2021 | Praxis Educacional https://shre.ink/mec
T10 | Santos; Ferreira 2019 | Em aberto https://shre.ink/cVOj
T11 | Silva 2019 | Retratos da Escola https://shre.ink/gkt
T12 | Taveira; Peralta 2020 | Educacdo Matematica Pesquisa https://shre.ink/cxCQ
T13 | Santiago; Vargas; Akkari 2020 | Espaco do Curriculo https://shre.ink/cxCb

Fonte: Dados da Pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.

A respeito do periodo em que foram encontradas, as publicacdes se concentram entre
os anos de 2019 (publicagdo da BNC-Formagao) e 2021 (ano da realizagdo do estudo), 2 em
2019 (=15%), 6 em 2020 (=46%) ¢ 5 em 2021 (=39%).

Ante o exposto acerca do periodo de publicacdes, observa-se que o tema BNC-
Formacao se tornou objeto de estudo em pesquisas que abordam questdes educacionais na
formacdo de professores imediatamente apos sua publicagdo. Tratando-se, em geral, de
criticas a forma e ao conteido, a BNC-Formagao ¢ questionada por arregimentar instrumentos
de convergéncia as propostas apresentadas no texto da BNCC que, ao ndo ser frutificada da
discussao e contribuicdo com especialistas e a sociedade, atende os interesses prescritos por
entidades privadas que nao tiveram seus anseios atendidos no texto das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdao de professores através da Resolugdo CNE/CP n. 02/2015
(Nogueira; Borges, 2021).

Costa, Mattos e Caetano (2021) se propdoem a fazer uma analise da implementagao da
BNC-Formacao e as implicagdes nos cursos de licenciaturas das universidades publicas. A
partir da alteracdo do /ocus de formagdo, da Universidade para a escola, no dia a dia do
trabalho docente, a instrumentalizacdo da formagdo docente guiada para atendimento das
prescricoes da BNCC e com foco nas avaliagdes de larga escala, passa a orientar-se as

necessidades do capital.
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Uma das consequéncias negativas para o distanciamento da formagdo integral do
professor ¢ o declinio das atividades de pesquisa e de extensdo nas areas de ensino e educagao,
descaracterizando o papel, inclusive, da propria universidade. As autoras ainda indicam que a
reflexdo critica acerca da formagdo e emancipagdo humana deve ser um exercicio permanente
frente a 16gica financista proposta do “aprender a aprender”.

Sobre a implementagdo da BNC-Formagao no contexto dos cursos de licenciatura,
Dal'lgna, Scherer e Silva (2020) indicam como principal contributo a ser alcangado, ndo a
formacao integral e diversificada do professor no contexto da educagdo brasileira, mas uma
acep¢do das diretrizes internacionais baseadas em ranqueamento quantitativo, por meio de
avaliagdes padronizadas e de larga escala. As autoras asseveram, ainda, que quando o foco do
processo de aprendizagem intenta a avaliacdo de desempenho, caso da BNCC, e, por
conseguinte, a BNC-Formagdo contribui-se para a adocdo de praticas de ensino e
aprendizagem empobrecidas, que ndo levam em conta as necessidades individuais dos alunos.

Sobre as consequéncias dessas reformas, as autoras concordam com Ball (2012), que
pontua a substituicdo do compromisso com a aprendizagem pelas metas de desempenho. Por
fim, destacam-se a ampliagdo das desigualdades sociais, a desvalorizacdo da docéncia e a
expansao dos interesses financistas através da ampliagdo da iniciativa privada na educagao
publica.

Como uma critica a BNC-Formagao, Diniz-Pereira (2021) analisa a proposta de
reforma no curriculo de formagao de professores como mais uma tentativa de modular os
curriculos das licenciaturas. Sobre isso, o estudo alerta para a limitacdo da criatividade
profissional e autonomia do docente por meio do substancial declinio de abordagens
pedagogicas para diferentes problemas escolares.

Ainda na esteira dessa critica, € possivel apontar que a homogeneizagao dos contetidos
aprendidos e, portanto, alinhados a outras reformas como a BNCC, pode limitar a capacidade
dos professores a se adaptar as necessidades de aprendizagem dos estudantes ¢ mesmo das
novas exigéncias do mundo do trabalho. Considera-se, ainda, a implementacdo da BNC-
Formacgdo: uma forma de “estandartizar” a formagdo de professores, tomando-a como uma
ferramenta conservadora saudosista do periodo da ditadura militar, superada pela Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, mas a servico de atores do golpe politico,

parlamentar, juridico, midiatico e sexista ocorrido no ano de 2016.
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O trabalho de Lavoura, Alvez e Santos Junior (2020) ancora-se na analise da crise do
capital para evidenciar os problemas da substitui¢do da Resolugdo CNE/CP n. 02/2015, pela
BNC-Formacgao.

Nesse sentido, a BNC-Formagdo ¢ percebida como uma “[...] forma alienada e
rebaixada pela qual, o interior do universo ideoldgico neoliberal do capitalismo em sua fase
imperialista [...]” (Lavoura; Alvez; Santos Junior, 2020, p. 572) e manipula a subjetividade
dos individuos para tornd-los participes de questdes pedagogicas superadas e traduzidas pela
pedagogia das competéncias em detrimento do conhecimento estruturado defendido na
pedagogia histérico-critica. Segundo os autores, a adogdo dessa perspectiva de formagao
atenta contra o saber objetivo e descaracteriza a escola, redefinindo o papel de agente do
ensino do professor com a finalidade de desvalorizar esse profissional, entre diversos aspectos,
pauperizando sua formagao.

Nogueira e Borges (2021), em sua analise dos impactos da BNC-Formagao, apontam
retrocessos nos aspectos teoricos-cientificos e praticos para os sistemas educacionais,
questionando as intengdes do mercado financeiro e suas solu¢des educacionais para a
formagdo continuada de professores. Os estudiosos elencam como logica negativa, a
separacao entre formacao inicial e continuada nas DCNs de formagdo de professores feita no
texto da BNC-Formagao —as DCNs/2015 manteve a formagao inicial e a continuada, além de
outras tantas politicas educacionais alinhadas de forma organica no mesmo texto.

Mendes (2020), ainda que faga uma analise da educagdo ambiental no curriculo, sob
as bases do materialismo historico e dialético, também discute o impacto da BNC-Formacao
na formagdo inicial de professores. A partir da categoria totalidade, o texto aventa a
necessidade da construgao revoluciondria e acesso ao conhecimento objetivo, frente as ideias
de exploragdo do trabalho e da modificacdo do meio ambiente para a manuten¢ao do acimulo
de capital.

Entende-se que a BNC-Formacao est4 assentada em bases tecnicistas da organizagao
do trabalho, corroborando com a perspectiva de que se configura como elemento
fundamentalmente extenuante da capacidade de formagao integral e critica do professor.

Coimbra (2020) ocupa-se em indicar, baseando-se em uma analise detalhada do
Parecer CNE/CP n. 22/2019, que a BNC-Formagao ¢ a tradu¢ao de um modelo de formagao
de professores que ja esta superado. Ao utilizar o termo “anacrénico”, a autora propde que o
texto analisado pretende a formagdo de um sujeito “[...] esvaziado de histdria, de seu tempo

cultural e de sua politicidade, na contramao de um projeto de nagao [...]” (Coimbra, 2020, p.
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642), indicando que a ideia de nagdo ¢ a de superacgdo das diferencas sociais para a constru¢ao
de um ambiente igualitario e de acesso democratico ao conhecimento.

Ainda no campo da critica, fazendo uma analogia com o didlogo do coelho e da Alice
no conto “Alice no Pais das Maravilhas” de Lewis Carol, no qual a personagem principal
indaga o orelhudo sobre a localizagdo da saida e, sorrindo, o coelho indica que a saida depende
do local de chegada intencionado, a autora propde subversdo total de seu texto e da BNC-
Formacgao como forma de resistir aos ataques a escola, a universidade, ao conhecimento e ao
projeto de sociedade critico e democratico que se deve buscar.

Manfré (2021) se utiliza da teoria critica da escola de Frankfurt para analisar as
propostas trazidas pelo texto da BNC-Formagdo e as possibilidades de formagdo fast-food*’
de professores. Invocando a definicdo de semiformacdo proposta por Theodor Adorno, ¢
definido a subordina¢ao da BNC-Formag¢ao a BNCC como mecanismo de controle externo da
rotina pedagogica, uniformizando a formagao inicial sob o discurso de ampliar a pratica em
detrimento do alegado excesso tedrico atual. Considera-se que a pratica proposta na BNC-
Formagdo tem perspectiva utilitarista e meramente replicadora pela pedagogia das
competéncias presente no texto da BNCC, oferecendo estimulo ao aprender a aprender,
enquanto compromete a possibilidade do aprender a pensar, ou seja, 0 que permite aos sujeitos
a analise critica do status quo.

Militdo (2021) indica que os textos tanto do Parecer CNE/CP n. 22/2019 quanto da
Resolucao CNE/CP n. 02/2019 estao calcados em modelos de formagdo ja superados por
serem baseados no tecnicismo utilitarista, que se constituiram no direito a aprendizagem em
detrimento do direito a educagdo. A autora acentua que a adogao da BNC-Formacgao aprofunda
a racionalidade técnica nos processos formativos em detrimento da fundamentagao assentada
na racionalidade critica.

Militao (2021) acentua os interesses neoliberais que influenciaram a construgcdo dos
textos, apos o golpe de 2016, destacando a desfiguracdo do Ministério da Educagdo e do
Conselho Nacional de Educagdo, com a ascensao de representantes do mercado financeiro nas
instancias do planejamento e da tomada de decisdes em relag@o a educagao.

Santos e Ferreira (2019) consideram que a constituicdo de um curriculo nacional

poderia superar as diferencas e, até mesmo, a insuficiéncia de alguns sistemas de ensino. Os

47 Utilizagdo do termo fast-food busca evidenciar a similaridade entre o tempo de preparo do alimento e o tempo
de formacdo do profissional. Nessa perspectiva, a critica reside na caracteristica muito comum de que, apesar de
o alimento saciar a fome, oferece baixa qualidade nutricional, ao tempo que o aligeiramento da formagao
profissional, ndo ¢ capaz de propiciar uma formagao integral ao professor em formagao.
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autores indicam a subordina¢gdo da BNC-Formacao a BNCC, enunciada socialmente como
positiva em virtude do alinhamento dos documentos orientadores de curriculo. Sobre isso,
tecem criticas a ideia de que um curriculo nacional comum reflete diretamente em ampliagao
da qualidade da educacao e a insercao do direito a aprendizagem, em detrimento do direito a
educacgdo que, para além da questdo semantica, ndo atende aos anseios historicos de uma
emergéncia de qualidade na educagdo.

Para além de um curriculo normatizado e comum, Santos e Ferreira (2019) apontam
que o seu objeto de analise extrapola a centralidade do curriculo como indutor de qualidade,
direcionando outras politicas como o financiamento, os materiais didaticos, as avaliagdes e a
propria formagdo de professores.

Silva (2019) tece criticas a BNC-Formagao pela énfase dada aos aspectos mensuraveis
evidenciados nos curriculos como aquilo que se deve aprender, em desfavor dos aspectos
complexos da educacao, como a formagao humana, intelectual, ética e estética.

A chamada pedagogia das competéncias reflete muito adequadamente os interesses da
manutencdo do baixo desempenho das politicas curriculares que vislumbram adequar a
educagao para que seja possivel, capacitar mao de obra para o trabalho. Nessa perspectiva, a
autora indica como uma tentativa economicista de impor curriculos voltados aos processos
formativos, assentados em critérios de eficiéncia, produtividade e competitividade, ou seja, o
reducionismo ao saber-fazer.

Taveira e Peralta (2020) analisam o texto da BNC-Formagao, por meio da Analise do
discurso, partindo das concepgdes tedricas da Etica Discursiva de Jiirgen Habermas. Em sua
analise, os autores indicam o discurso imperativo que pretende identificar-se como guarnecido
de veracidade, sendo perlocuciondrio (ao executar como a¢do de fala, realiza algo), como as
diretrizes de tipo, pretensdo e categoria, presentes no texto.

Buscando evidenciar a necessidade da Educacdo para Cidadania Global, Santiago,
Antunes e Akkari (2020) analisam os documentos que sustentam o atual processo de reformas
promovidas na educagdo brasileira ap6és a aprovagdo da BNCC e concluiram que, através da
caracteristica centralizadora do texto da BNCC, a BNC-Formacgao objetiva, de maneira muito
clara, a formacao de professores para a pratica das concepgdes apresentadas na BNCC, ou
seja, o professor sera formado para ensinar o que a BNCC prescreve. Partindo do objetivo
inicial, a conclusdo ¢ de que a BNCC e a formacao de professores pretendida para sua pratica
se distanciam da cidadania global ao passo que tornam o aprendizado restrito a caracteristica

local, sem a articulagdo com o global.
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4.3.1 Consideragoes sobre a Revisdo Sistematica de Literatura

Ao produzir um retrato da producgdo académica e cientifica dentro de um recorte com
a realizacao de buscas nos principais indexadores utilizados para pesquisas no campo do
ensino e educacao, pode-se perceber criticas a forma e ao contetido das DCNs/2019.

Observando o aporte tedrico e a opgdo epistemologica adotada para as analises
realizadas pelos diferentes autores, indistintamente, ¢ de forma unissona, a critica sobre o
processo de institucionalizacdo das DCNs/2019 e todo arcabougo reformista apoiado pelos
interesses ultraliberais que o capital conseguiu incorporar ao estado ao apoiar o golpe de 2016,
recal principalmente sobre o empobrecimento da formacdo profissional do docente,
desvalorizagdo da carreira e controle externo através de metas e avaliagdes em larga escala.

Ainda que sejam feitas ressalvas acerca de politicas de orientacdo curricular anteriores
as DCNs/2019, o que se percebe ¢ a indicagdo de que a ndo realizagao de audiéncias publicas,
discussdo com a sociedade, incorporagdo de especialistas e dos proprio(as) professor(as)
contribui para o descontentamento para com o texto aprovado. Além disso, a coer¢do do
processo de formagao docente 8 BNCC e dela, a pedagogia das competéncias e ao utilitarismo
do aprendizado, em detrimento da formacao para educagdo omnilateral, acabam por indicar
de forma inequivoca que, conforme as pesquisas analisadas, o0 modelo de formacao docente
proposto na Resolugdo CNE/CP n. 02/2019 deve ser nao so6 rejeitado, como também devem
ser desenvolvidos movimentos de resisténcia nos ambientes das universidades e nas
institui¢des formadoras de professores.

O aligeiramento da formacao superior ¢ marca presente nas DCNs de 2019 e motivo
de recusa a adog¢ao do padrao proposto para os cursos de formacao de professores. Em geral,
a critica recai sobre a necessidade de tempo para o aprendizado profundo das bases teoricas
da educacdo, da didatica e da psicologia junto ao conhecimento especifico de cada uma das
areas de atuacio do(a) professor(a). E possivel encontrar, com efeito, em distintas pesquisas,
o apoio ¢ elogios a Resolugdo CNE/CP n. 02/2015 como forma de dar organicidade a
diferentes politicas voltadas para a formagao de professores.

Percebe-se ainda, nos trabalhos analisados, consenso acerca de que a implementagao
da BNC-Formagao ndo se apresenta como meio adequado para nortear o processo de formacgao
de professores para a educacao brasileira. Mas nao foram identificados textos que analisassem
os impactos nas diferentes areas de formagao. Os textos também ndo fizeram menc¢ao a cursos

ou institui¢des que aderiram a reformulacdo de seus curriculos, até mesmo por qué, a BNC-
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Formacgdo, com data limite de adequacao para dezembro de 2021 teve esse prazo prorrogado
para dezembro de 2022 com a aprovacao do Parecer CNE/CP n. 10 de 05 de agosto de 2021
e posteriormente, dezembro de 2023 com o Parecer CNE/CP n. 22 de 09 de agosto de 2022.

O corpus da pesquisa nao evidenciou movimentos institucionais voltados a adotar, ou
ndo, as diretrizes presentes na BNC-Formagao. Todavia, quando a RSL foi finalizada, as
DCNs/2019 ainda nao haviam sido revogadas, por isso, manifestam-se as dificuldades das
instituicdes em razdo do prazo definido pelo CNE bem como pela centralidade da BNCC em
relagdo a outras politicas educacionais, como o Programa Nacional do Livro Didéatico, as
avaliagdes em larga escala, a defini¢do da infraestrutura fisica e tecnologica das escolas, entre
outros.

Por ultimo, vale apontar que diante dos textos que constituiram este estudo, um dos
desafios iniciais para a implementacdo das propostas da BNC-Formacgdo nos curriculos dos
cursos de formacao de professores € a resisténcia a adequa-los a uma politica que nao reflete
os anseios da sociedade brasileira, quanto a fun¢do social da escola e ao papel do(as)

professor(as).

4.4 BNC-Formacio: panorama durante sua vigéncia (2019-2024)

Essa etapa da pesquisa foi desenvolvida ancorando-se em uma abordagem
qualitativa, caracterizada por seus objetivos exploratorios (Bogdan; Biklen, 2013) e de
mapeamento, como estado do conhecimento (Romanowski; Ens, 2006). Esse tipo de Revisao
de Literatura objetiva realizar mapeamento e sistematizagcdes do conhecimento produzido em
uma determinada 4rea ou tema, possibilitando uma visdo ampla sobre os estudos ja realizados
e identificando lacunas e tendéncias nas produgdes cientificas. Nao se exige o uso de métodos
e técnicas estatisticas, pois a analise dos dados ¢ feita de maneira indutiva. O foco principal
do pesquisador estd no processo investigativo e no significado que os dados revelam,
promovendo uma compreensdo profunda dos fenomenos estudados, podendo ser utilizado
como suporte para futuras investigagdes cientificas.

Denomina-se como estado do conhecimento (EC), conforme Romanowski e Ens
(2006), a revisao de literatura que se limita a apenas uma natureza de publicagdes, no caso as
teses e dissertacdes brasileiras, disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes.

O corpus textual da pesquisa foi obtido utilizando-se de busca na BDTD, plataforma

virtual mantida pelo Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) que
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mantém disponivel Teses e Dissertagdes produzidas no Brasil. A pesquisa foi realizada entre
os meses de maio e junho de 2024. Para selecdo dos textos, utilizou-se o descritor “BNC-
Formacao”, limitando-se a produgdo de trabalhos entre os anos de 2019 e 2024, periodo de

sua vigéncia.

4.4.1 Estado do Conhecimento em Teses e Dissertagdes da BDTD

Ap6s a utilizagdo do descritor, a busca retornou um total de 46 textos, como descritos
no Anexo G, dos quais trés ndo tinham seus textos disponiveis (sendo dois, trabalhos
idénticos), resultando em um total de 43 textos disponiveis distribuidos como apresentado na

Tabela 2.

Tabela 2 — Distribuicdo da produ¢do académica por ano

Tipo de Publicagio 2019 2020 2021 2022 2023 2024 Total
Dissertagdes - 2 8 7 10 1 28
Teses - 1 2 6 5 1 15
Total 0 3 10 13 15 2 43

Fonte: Dados da Pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.

Os textos foram enumerados com uma sequéncia alfanumérica. A identificagdo foi
feita utilizando-se a letra “T” de trabalho e uma sequéncia numérica correspondente de 01 a
43. Sobre a origem dos textos localizados, foram encontrados textos produzidos por diferentes

instituicdes de 14 estados brasileiros, como indicado na Figura 5.

Figura 5 — Produgdo académica distribuida unidade federativa
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Fonte: Dados da Pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.
Em relagdo as areas a que pertencem os trabalhos apresentados, destaca-se a area de
Educagao, com 23 trabalhos publicados, sendo outros 20 trabalhos distribuidos em outras 8

areas dos programas de pos-graduacgao, conforme destacado na Figura 6.
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Figura 6 — Produgdo académica distribuida por area de conhecimento (CNPq)
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Fonte: Dados da Pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.
As Figuras 7 e 8 apresentam as teses e dissertacdes, por dependéncia administrativa
e sistema de ensino das IES em que foram produzidas.

Figura 7 — Teses e dissertagdes por dependéncia administrativa
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Fonte: Dados da Pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.

Figura 8 — Teses e dissertagdes por sistema de ensino
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Fonte: Dados da Pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.
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Nao foram localizadas teses e dissertagdes no ano da aprovagao da Res. CNE/CP n°.
02/2019, sendo toda producdo localizada e distribuida entre os anos de 2020 e 2024, como

apresentado na Figura 9.

Figura 9 — Quantidade e ano de publicagdo do corpus da pesquisa
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Fonte: Dados da Pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.

As teses estdo distribuidas em nove instituicdo de ensino superior (IES), destacando-
se a producdo no ambito das IES publicas com 7 trabalhos e apenas 2 oriundos de IES

privadas, como destacamos na Figura 10.

Figura 10 — Institui¢des e numero de trabalhos produzidos como teses de doutorado
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Fonte: Dados da Pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.

Quanto as dissertagdes de mestrado, foram produzidas em 23 instituigdes, sendo 17
IES publicas e 6 particulares. Na Figura 11, indicamos as IES e o numero de trabalhos

produzidos em cada uma delas.
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Figura 11 — Institui¢des e numero de dissertacdes
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Fonte: Dados da Pesquisa.  Nota: Elaborado pelo autor.

E conveniente observar que, apesar de vigorar apenas entre 2019 e 2024, houve
relevante nimero de producdes académicas dedicadas as analises das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao de professores da educagdo basica. A pesquisa na area da educagao
e, neste caso, especificamente acerca das politicas curriculares para a formacao de professores,
indica um caminho proficuo no ambito ndo s6 da pesquisa, mas também das andlises que
podem ser utilizadas para subsidiar tomadas de decisdes a respeito dessa tematica.

Nos trabalhos selecionados observa-se, de modo geral, criticas quanto a forma como
foram estruturadas e homologadas as DCNs/2019, mas em 14 trabalhos nao foram feitas
criticas as proposi¢des contidas na forma da BNC-Formagao (T02, T03, T04, T7, T19, T12,
T13,T16,T21,T22,T26,T38, T40 e T41). Desse total, incluem-se tanto textos de teses quanto
de dissertagdes. No entanto, todas as dissertagdes provenientes de mestrados profissionais nao
questionaram a implementacao das referidas DCNs (T03, T04, T9, T12, T21, T22 e T41) e 5
dissertacdes oriundas de mestrados académicos, também nao manifestaram criticas (T07, T13,
T26, T38 e T40), enquanto apenas 2 teses apresentaram tal lacuna (T02 e T16). Os demais
trabalhos, ou seja, 29 dissertacdes e teses oriundas de cursos de mestrados e doutorados
académicos, respectivamente, manifestaram criticas a adogao das DCNs/2019 ou aos impactos
provocados ao curriculo da formagdo de professores. Essas criticas se coadunam com a
perspectiva de que o texto da diretriz reflete os anseios das fundagdes vinculadas ao mercado
financeiro por meio do sucateamento da formacao docente e formacao de professores apenas
para o atendimento do que estd disposto na BNCC, tomando por base a pedagogia das
competéncias € ndo para a formacao integral do individuo (Zucchini; Alves; Nucci, 2023).

As criticas se situam, principalmente, em relagdo a constru¢do do texto da BNC-

Formagdo e as influéncias de organismos multilaterais ou de representantes do sistema
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financeiro, corroborando com as indicagdes ideias expostas por Zucchini, Alves e Nucci
(2023), Simionato e Hobold (2021), Saraiva e Souza (2020) e Schiroma (2018).

As andlises mais contundentes foram observadas em trabalhos com base tedrico-
metodoldgica MHD. No espectro de teorias criticas na educacdo, foram encontrados 6 textos,
sendo 3 teses (TOS, T18 e T36) e 3 dissertagdes (T28, T37 e T43). Todos esses textos
produzidos em instituicdes publicas e concentrados principalmente em cursos na area de
educacdo ou ensino (T37). Outros dois textos ndo enunciam diretamente o MHD, mas indicam
como marco teorico a pedagogia histoérico-critica (PHC). A PHC ¢ conhecida por, dentre
outras questdes inerentes a pedagogia, englobar os conhecimentos e a ideia de superacgdo de
classes sociais oriundas do MHD (T32 e T42). Esses trabalhos, igualmente aos subsidiados
pelo MHD sao oriundos de universidades publicas, sendo provenientes de um mestrado e um
doutorado.

A caracteristica de fundamentar o trabalho em diretrizes do MHD, da PHC ou de
ambos, fundamentalmente coloca os textos produzidos no grupo de criticos as DCNs/2019 e
a BNC-Formacao. Isso se deve ao fato de que foram produzidas em um contexto de um
governo de extrema-direita, alinhado as diretrizes do mercado financeiro € que nao debateu
ou chamou as associagoes, sindicatos, pesquisadores e especialistas em educagdo e/ou em
curriculo para a construcao da proposta, limitando-se a redigir um documento que refletisse a
formacao docente a reprodu¢cdo da BNCC (Cruz; Almeida, 2023).

Outros trabalhos que apresentam posicionamentos contrarios bastante efusivos sao
os textos que articulam sua fundamentacdo em teorias pds-criticas. Alguns textos apresentam
sua filiacdo tedrico-metodoldgica, outros, apenas elementos mais caracteristicos de suas
teorias, como o discurso e significacdo, subjetividade, representacdo ou multiculturalismo, por
exemplo. Destacaram-se oito trabalhos, sendo 5 dissertagdes (TO1, T14, T27, T30 e T32) e 3
teses (T15, T33 e T42).

Perfizeram um total de 17 trabalhos oriundos de programas de pds-graduagdo
especificamente em Educacdo. Dentre esses trabalhos, destacaram-se apenas 4 textos nao
criticos as propostas ou a adequacao do curriculo conforme as diretrizes da BNC-Formagao
(TO1, T14, T32 e T35). Desses textos, dois sdo originados de instituigdes privadas (TOI e
T14), um de instituicao estadual (T32) e um de universidade federal (T35), sendo que, dentre
as quatro produgdes, apenas uma ¢ uma tese (T35). Comum a esses trabalhos ¢ o referencial

tedrico que, em geral, apoia-se em teorias pos-criticas. Seus objetivos sdo, em geral, analisar
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a adequacdo de matrizes curriculares as questdes propostas pelas DCNs/2019 ou sua
adequacao ao disposto na BNCC.

Outros 7 textos foram produzidos em programas de pos-graduacao em educag¢ao com
alguma especialidade descrita, como Educagdo para a Ciéncia ou Educa¢do Matematica.
Todos os textos encontrados, sendo dissertagcdes (T03, T7, T29 e T30) e teses (T15, T34 ¢
T41), trouxeram criticas a implementag¢do das DCNs/2019.

Na pos-graduacdo da area de Ensino, foram localizados 10 trabalhos, sendo 7
dissertacdes (T04, T21, T22, T27, T32, T37 e T38) e 3 teses (T16, T25 e T39). Os cursos a
que se vinculam os trabalhos sdo predominantemente da area do Ensino de Ciéncias e
Matematica. Dentre esses trabalhos, estdo 3 dos trabalhos produzidos em programas de pds-
graduagdo profissionais, ou seja, de 3 cursos de mestrado profissional (T04, T21 e T22), que,
como indicado anteriormente, ndo sao criticos as propostas apresentadas pela BNC-Formagao.

Sobre o arcabougo teorico metodologico, ¢ importante destacar que inumeros
trabalhos tém sido produzidos indicando claramente sua associagdo teorica. Nesse sentido,
destacaram-se textos produzidos que se apresentam sob a perspectiva do MHD, 7 trabalhos
(TOS, T18, T28, T36, T37, T43) todos produzidos em institui¢des publicas; da PHC, 2
trabalhos (T32 e T42), também de institui¢des publicas; e de teorias criticas distintas, 4 textos
(TO8, T20, T39 e T40), sendo igualmente produzidas em institui¢des publicas; sob a
perspectiva das diferentes filiagdes tedricas pos-criticas, foram localizados 8 textos (T01, T14,
T15, T16, T27, T30, T32 e T33) e sem identificagdo de linha tedrico-metodoldgica, 23
trabalhos (T02, T03, T04, T06, TO7, T09, T10, T11, T12,T13, T17, T19, T21, T22, T23, T24,
T25, T26, T29, T34, T35, T38 e T41).

Sobre a origem institucional dos trabalhos, foram identificados textos oriundos de
instituigdes em sua maioria localizadas no Sul (12 trabalhos) e Sudeste (13 trabalhos)
brasileiro, destacando-se, no entanto, numeros individuais de instituicoes do Nordeste, caso
da Bahia (4 trabalhos) e do Centro-Oeste com Mato Grosso do Sul (4 trabalhos). Esse numero,
similar ao que acontece com as demais pesquisas, prevalece as regides onde se encontram o
maior nimero de instituigdes, as mais antigas e de grupos de pesquisa consolidados (Sidone,
Haddad; Mena-Chalco, 2016).

Destaca-se que, em relagdo ao enquadramento dos programas de pds-graduagdo nas
areas do CNPq, os trabalhos na area de Educacdo e de Ensino lideram a produ¢ao académica,

sendo encontrados 23 e 10 trabalhos das areas, respectivamente.
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Outra caracteristica marcante na producdo de teses e dissertagdes € a organizagao
académica das IES. Enquanto as universidades publicas, que articulam pesquisa ensino e
extensdo, produziram 13 teses e 22 dissertagdes. Foram localizadas 2 teses e 6 dissertagdes
em institui¢oes privadas.

O financiamento da pesquisa, especialmente aquelas ligadas a pds-graduacao
brasileira, ¢ fruto do financiamento estatal. No entanto, com a captura do Estado pelo mercado
financeiro e sua imposi¢ao de agenda para uma educacdo voltada para a formacao de mao de
obra para atendimento basico as suas necessidades profissionais, verifica-se a area como alvo
de cortes no or¢gamento sempre que se instala uma crise economica (Dellagostin, 2021).

Nesse sentido, a queda de financiamento reflete no ensino, visto que a pesquisa no
Brasil ¢ fundamentalmente financiada pelo Estado e requer vultuosos volumes de recursos e
mao de obra altamente qualificada, enquanto a iniciativa privada tenta ditar o modelo de
formacao e qualificacao dos profissionais, reduzindo a importancia da pesquisa em detrimento
de menores saldrios aos trabalhadores.

Dentro das instituicdes publicas, ainda ha a diferenga em relacdo ao ente federado
que mantém as institui¢des. No Brasil, o ensino superior ¢ de responsabilidade do sistema
federal, que oferece cursos em institui¢des federais de educagdo superior (IFES), em geral,
Universidades Federais e Institutos Federais e os estados que possuem suas homologas,
Universidades Estaduais. Em rela¢do aos cursos de pos-graduagdo que originaram o corpus
dessa pesquisa, as institui¢des estaduais produziram 4 teses e 7 dissertagdes, enquanto as
federais, produziram 9 teses e 15 dissertagdes.

O 4pice da produgao académica foram os anos de 2022 e 2023, ao observarmos teses
e dissertagdes. No entanto, mesmo em 2020, quando a BNC-Formacdo havia sido
recentemente homologada, ja havia sido citada em 1 tese e duas dissertagdes. No Ano de 2021,
foram produzidas 8 dissertacdes com analises relacionadas a BNC-Formacao e duas teses,
sendo que, no ano de 2022, 6 teses e 7 dissertagdes tiveram a BNC-Formacao como corpus
da pesquisa ou foram padrao para analise e consideragdes dentro das pesquisas de mestrado e
doutorado. Um volume igualmente alto foi registrado no ano de 2023, com 5 teses e 10
dissertacdes acerca da BNC-Formagao ou que a consideraram para tecer suas analises em
relagdo a pesquisa.

Em 2024, mesmo com a revoga¢ao das DCNs/2019, foram encontradas uma tese e
uma dissertacdo, que tratam sobre elas, pois iniciaram suas pesquisas antes da revogacao da

Resolugao CNE/CP n°. 02/2019.
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Foram 12 instituigdes produzindo 15 teses, destacando-se com 2 teses cada, as
Universidades Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e Federal da Paraiba (UFPB), além da
Universidade Estadual Paulista (UNESP).

Sobre os textos produzidos no ambito de mestrados, foram encontradas dissertacoes
de 23 diferentes instituicdes. Destacaram-se, sob esse aspecto, as Universidades Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS) e Federal Rural do Rio de Janeiro, de onde foi a origem de 3
dissertacdes de cada instituicdo. Com mais de um trabalho, apareceram ainda as Universidades
Federal da Bahia (UFBA), de Santa Catarina (UFSC), as Estaduais de Goiads e do Rio de
Janeiro (UERJ) e a privada, Universidade de Caxias do Sul (UCS), com duas dissertagdes de

cada instituicao.
4.4.2.Consideragdes sobre os Resultados do Estado do Conhecimento

Durante o periodo de vigéncia das DCNs/2019, ou seja, em aproximadamente 53
meses, foram localizados 43 trabalhos oriundos da conclusdo de mestrados ¢ de doutorados
brasileiros. Isso significa que foi produzido quase um estudo por més de vigéncia da diretriz
para formacao inicial de professores, mostrando-se como um campo bastante proficuo de
estudos nas universidades brasileiras.

Ressalta-se que os textos que foram produzidos em programas de pos-graduacao das
areas de Educacdo e Ensino foram massivamente maioria em relacdo as criticas direcionadas
a implementacdo da BNC-Formacao, a substituicio das DCNs/2015 ou a forma com que a
BNC-Formacao foi introduzida como diretriz para referenciar a formacao de professores
brasileiros.

Destacou-se o materialismo historico e dialético como filiagao tedrico-metodologica
mais critica 8 BNC-Formacao, ainda que outras filiagdes também se somassem ao discurso de
que a BNC-Formagao atendia apenas aos anseios do mercado financeiro, por meio de
organismos multilaterais, e destoava dos interesses de formacao humana para a construcao de
um pais soberano, da emancipacao cidada e da percep¢ao de que o contexto econdmico nao €
determinante para as condi¢des materiais a construgdo da escola de qualidade, que possibilite
0 acesso ao conhecimento amplo e irrestrito em detrimento da capacitagdo para atendimento
ao mercado de trabalho, tal como conhecemos atualmente.

A BNC-Formagao foi revogada em 1 de julho de 2024, por meio da publicacao da
homologada Resolugdo CNE/CP n°. 04 de 29 de maio de 2024 (DCNs/2024). No entanto, o

texto tem recebido criticas semelhantes que a BNC-formagao recebera anteriormente. Na
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concep¢do de Kuenzer (2024), trata-se, novamente, de uma diretriz alinhada com o capital,
distante dos anseios da sociedade, o que contribui para a formagdo pragmatica-utilitarista e
alienante. Sobre isso, a autora conclui, deve-se ao fato de que novamente absorve a concepgao
estadunidense sobre competéncias, tal como a BNC-Formacao.

Evidentemente a BNC-Formagao ndo foi criticada em todos os textos encontrados.
No entanto, nenhum documento do corpus fez consideragdes acerca de possiveis destaques
positivos de seu texto. Muitos estudos ocuparam-se de analises acerca do atendimento das
diretrizes por parte de alguns cursos de formagdo de professores, sem considerar suas
caracteristicas. Ou, ainda, sobre seu alinhamento com a BNCC, com a BNC-Formagao
Continuada e com os Projetos Politicos Pedagogicos de Cursos, bem como curriculos de
referéncia em estados e municipios.

Com a vigéncia das DCNs/2024, abre-se um novo caminho de analises e
consideragdes a respeito de seu texto. No entanto, o pouco tempo de exposi¢ao para
contribui¢des para o parecer que deu origem a Res. CNE/CP n°. 4/2024 e ao seu alinhamento
a ideias presentes na BNC-Formacdo, ja criticadas por especialistas, associacdes e
pesquisadores da area da Educagado, provavelmente manterao acesas as disputas e as criticas
em torno da constru¢do de uma Diretriz Curricular Nacional para formagao de professores da
Educacao Basica brasileira.

Por ultimo, hd uma aparente discrepancia entre os dados obtidos na RSL e no EC em
relagdo ao retorno dos trabalhos da indexados na BDTD. Isso ocorre em virtude de a string de
busca utilizada na RSL ter reportado 91 teses e dissertacdes da BDTD que, no entanto,
retornaram em virtude da associagdo booleana de "Licenciatura em Quimica" AND
"Diretrizes Curriculares" e ndo pela associagdo a BNC-Formagao. Todos os textos retornados

na BDTD para elaboracdo da RSL, ndo foram incluidos para aquela fase.
4.5 Analises combinadas da fase de pesquisa bibliografica

A fase de pesquisa bibliografica, elaborada com a construgao de uma RSL realizada
com o auxilio de ferramenta digital, foi complementada com a produ¢ao de um estudo Estado
do Conhecimento, que identificou a producdo académica e cientifica junto aos programas de
pos-graduacao no Brasil e suas teses e dissertacdoes que fizeram a abordagem da BNC-
Formacao.

Sobre essa fase da pesquisa, ainda na etapa da RSL, ndo foram identificados textos

na producdo académica em nivel de doutorado (requisito da busca) ou de periédicos com
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estratos do Qualis CAPES mais elevados, no que se refere a pesquisas voltadas para curriculos
de formagdo de professores da area da Quimica. Como j4 indicado no texto de qualificagdo,
foi feita a opg¢ao de uma complementacao de buscas por textos inerentes a tematica.

Para a RSL, identificou-se 13 trabalhos publicados que faziam a abordagem da BNC-
Formacdo e se enquadravam nos requisitos de inclusdo na pesquisa. Identificamos que,
independentemente da filiagdo tedrico-metodologica, ou da abordagem epistemologica dos
estudos, embora nenhum tratasse diretamente da formacao inicial de professores de Quimica,
de forma unanime, indicaram a BNC-Formacao como diretriz inadequada para a formagao
inicial de professores.

Depos das buscas nas bases de dados selecionadas, retornaram 271 trabalhos. Apos
a retirada dos textos que possuiam critérios de exclusdo e da pontuacdo referente a
qualificacdo nos parametros adotados na pesquisa, constituiram o corpus da etapa apenas 13
textos. Desses 13 textos, nenhum abordou direta e exclusivamente a formagdo inicial em
Quimica, destacando os impactos da BNC-Formag¢ao na licenciatura como um todo ou as
caracteristicas elencadas de forma unanimemente negativas sobre o significado da adogdo da
BNC-Formacgao como referéncia aos curriculos de formacao inicial de professores.

Retomando uma das criticas feitas por Coimbra (2020, p. 642), a adocdo das
orientacdes da BNC-Formacao, tratar-se-4 de uma formagao de um sujeito “[...] esvaziado de
historia, de seu tempo cultural e de sua politicidade, na contramao de um projeto de nacao
[...]”. Foi possivel observar essas consideragdes ao longo dos textos analisados, coadunando
com a perspectiva de que a BNC-Formagao ndo foi e ndo seria as diretrizes curriculares
almejada por associacdes cientificas e académicas, especialistas, estudantes e pesquisadores
do campo da educagdo, do ensino e do curriculo.

Apods a qualificagdo da tese, ao contrario de reduzir a exigéncia para artigos em
relagdo ao estrato Qualis, que foi considerada como um dos motivos para encontrar um baixo
numero de trabalhos, optamos por incluir textos de dissertacdes e ampliar a fase da pesquisa
com uma etapa complementar, fazendo um estudo Estado do Conhecimento para pesquisas
publicadas, durante os 53 meses de vigéncia da BNC-Formagao.

Se por um lado, até julho de 2023, ndo haviam sido identificadas teses com a
abordagem nas DCNs/2019, em 2024, com a realizagdo do estudo de EC, identificou-se 43
textos oriundos de programas de pos-graduagao produzidos entre 2020 e 2024, inicio e fim da

vigéncia da BNC-Formacgdo. Apesar de o Quadro 8 ter indicado 14 teses produzidas entre
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2020 e 2023, ¢ provavel que os textos ndo estivessem disponiveis no periodo de elaboracao
da RSL.

Para o EC, foram identificadas as institui¢des, estados, programas, mantenedoras e
areas dos programas de pos-graduacdo que produziram essas teses e dissertagcdes. Foi
identificado que, grande parte dos textos produzidos, orientou-se pelo materialismo histérico
e dialético, mas que varios textos de outras filiagcdes tedrico-metodologicas se juntaram para
fortalecer o descontentamento com o texto da BNC-Formacao. Apesar disso, nem todos os
textos do corpus do EC fizeram criticas a BNC-Formagdo. Entretanto, nenhum destacou
pontos positivos em relacdo a sua implementacdo, limitando-se em cita-la como referéncia
para elaboracdo de PPC ou como as DCNs vigentes, por exemplo.

Dessa maneira, na fase bibliografica da pesquisa, tanto na etapa da RSL quanto no
EC, ndo houve um estudo sequer, identificado como elogioso ou que destacasse positivamente
o texto ou a implementacao da BNC-Formag¢ao como DCNs de referéncia para a formagao de

professores da educacdo basica brasileira.
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5 O IFMT E A LICENCIATURA EM QUIMICA

A abordagem dialética, admitindo a influéncia da natureza
sobre o homem, afirma que o homem, por sua vez, age sobre
a natureza e cria, através das mudancas provocadas por ele na
natureza, novas condi¢des naturais para sua existéncia. Essa
posi¢do representa o elemento-chave de nossa abordagem do
estudo e interpretagdo das fungdes psicoldgicas superiores do
homem e serve como base dos novos métodos de
experimentacao e analise [...].

(Vigotsky, 19944%)

Este item trata sobre a instituicdo locus da pesquisa, a partir do contexto de sua
criacdo e das alteragdes estruturais ao longo dos anos de sua existéncia.

Na primeira parte, € realizada a contextualizacao historica da institui¢do. Na segunda
parte, indica-se como a oferta de formagao inicial de professores tem se constituido como
parte permanente dos cursos da instituigdo. Na terceira parte, apresentam-se: as politicas que
fundamentam a oferta dos cursos de licenciatura pelo IFMT e a forma de organizacdo dos
cursos de licenciatura em quimica na instituigdo. Na quinta e ultima parte deste item,
apresentamos uma analise a partir da pesquisa documental, da forma como se organizam os
curriculos dos trés cursos de licenciatura em Quimica, ofertados de forma presencial pelo

IFMT.

5.1 O IFMT: origens e historia

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) ¢
uma institui¢do publica de ensino basico, técnico e tecnologico (EBTT) que pertence a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), criada através da Lei
11.892/2008. A referida rede foi constituida a partir de Instituigdes Federais de Ensino Médio
e Superior ja existentes e de outras instituidas apds a Lei. Fazem parte da rede os Institutos
Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), Universidade Tecnologica Federal do
Parana (UFTPR), Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET Celso Suckow da
Fonseca no Rio de Janeiro e CEFET de Minas Gerais), Escolas Técnicas vinculadas a
Universidades Federais e o Colégio Pedro II (Brasil, 2008).

O IFMT surgiu da unido de trés autarquias distintas: CEFET — Cuiab4, em Santo
Antonio do Leverger; CEFET — Mato Grosso, em Cuiaba e a Escola Agrotécnica Federal de

48 Trecho retirado da obra “A formacao social da mente” de Lev Vigotsky em que ele indica a concepgio de que
o ser humano altera a natureza para sua subsisténcia e a natureza o altera ¢ base para sua determinagdo da
formacdo da mente humana.
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Céceres - que com a expansao, chegou a 19 unidades entre campi e campi avangados, como
indicados na Figura 12. Sdo ofertados 15 cursos de licenciatura nas diferentes unidades, sendo
2 na modalidade a distancia (EAD) e apenas 1 fora da area das ciéncias naturais (Educagao

Fisica) (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, 2019).

Figura 12 — Unidades do IFMT em cidades de Mato Grosso

01. Campus Cuiabd - Octayde Jorge da Silva
02. Campus S&o Vicente

03. Campus Céaceres - Professor Olegario Baldo
04. Campus Cuiaba - Bela Vista

05. Campus Pontes e Lacerda - Fronteira Oeste
06. Campus Campo Novo do Parecis

07. Campus Juina

08. Campus Confresa

09. Campus Rondondpolis

10. Campus Sorriso

11. Campus Varzea Grande

12. Campus Barra do Garcas

13. Campus Primavera do Leste

14. Campus Alta Floresta

15. Campus Tangara da Serra

I

16. Campus Diamantino

17. Campus Avancado de Lucas do Rio Verde
18. Campus Avancado de Sinop

19. Campus Guarantd do Norte

Fonte: https://ifmt.edu.br/conteudo/pagina/os-campi-do-ifmt/

Apesar de o IFMT ser uma Unica institui¢ao, em razao da dimensao geografica do
estado de Mato Grosso, algumas unidades distam mais de 1000 km de Cuiaba, sede da
administragdo central. Por meio de uma pesquisa exploratéria sobre os projetos pedagogicos
de curso (PPC), € possivel perceber o quanto os cursos t€ém de diversidade em seus curriculos.
Cursos na area de ciéncias bioldgicas, por exemplo, dependendo da unidade, sdo denominados
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Licenciatura em Biologia ou Licenciatura em
Ciéncias da Natureza com Habilitagio em Biologia®’.

O curso de licenciatura em Quimica ¢ ofertado de forma presencial, em 3 campi do
IFMT, sendo, o mais antigo, o curso ofertado na cidade de Confresa. Na Figura 13, sdo

destacadas as cidades que ofertam o curso nessa modalidade.

4 Licenciatura em Ciéncias Biologicas ofertadas nos campi de Diamantino e Juina; Licenciatura em Biologia no
campus Confresa, e; Licenciatura em Ciéncias Naturais com Habilitagdo em Biologia nos campi de Guaranta do
Norte e Sdo Vicente da Serra.
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Figura 13 — Cidades com oferta de curso presencial de licenciatura em Quimica (IFMT)

01. Campus Cuiaba - Octayde Jorge da Silva

02. Campus S&o Vicente
03. Campus Caceres - Professor Olegario Baldo
04. Campus Cuiab4 - Bela Vista

\ _,;_ (T ) e/ x 05. Campus Pontes e Lacerda - Fronteira Oeste

. | R ~ ( ga . 1 06. Campus Campo Novo do Parecis
et ™ N7 { 1‘ =~ 07. Campus Juina
) =< AN OF 08. Campus Confresa
09. Campus Rondondpolis
10. Campus Sorriso
i / 11. Campus Vérzea Grande
‘ 12. Campus Barra do Garcas
13. Campus Primavera do Leste
14. Campus Alta Floresta
15. Campus Tangara da Serra
16. Campus Diamantino
17. Campus Avancgado de Lucas do Rio Verde
18. Campus Avancado de Sinop

19. Campus Guarantd do Norte

Fonte: dados da pesquisa.
Nota: mapa adaptado de https://ifmt.edu.br/conteudo/pagina/os-campi-do-ifmt/.

5.2 IFMT: oferta de formacao inicial de professores

O IFMT foi escolhido como /ocus da pesquisa por ofertar cursos de formagao inicial
de professores, assim como diversos outros IFs. Diferentemente das Universidades Federais
(UFs), que também ofertam cursos de licenciaturas, o IFMT € uma institui¢do que tem a oferta
de educagdo basica profissionalizante como diferencial. Cursos profissionalizantes sdo, em
esséncia, foco e o ponto de expertise dessas institui¢des que, legalmente, devem destinar 50%
das suas vagas a alunos egressos do ensino fundamental e da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). A partir de 2008, a RFEPCT passou a ofertar, além dos cursos da educagdo basica
(profissionalizantes de nivel médio nas modalidades integrados, subsequentes, concomitantes
e EJA) cursos superiores de tecnologia, bacharelados e licenciaturas, bem como cursos de pds-
graduacdo /lato e stricto sensu. Todavia, diferentemente das Universidades Federais, ha a
previsao de reserva de oferta de cursos como se observa no Art. 8° da Lei n.° 1.892/2008.

No desenvolvimento da sua agdo académica, o Instituto Federal, em cada exercicio,
devera garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para atender
aos objetivos definidos no inciso I do caput do art. 72 desta Lei, € o minimo de 20%

(vinte por cento) de suas vagas para atender ao previsto na alinea b do inciso VI do
caput do citado art. 7° (Brasil, 2008, p. 04, Art. 8, grifo nosso).

A partir de 2008, os IFs passaram, entdo, além da reserva de 50% das suas vagas para
a educacdo basica profissionalizante de nivel médio integrado, a reservar compulsoriamente

20% das suas vagas para cursos de formacao de professores.
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Sobre a destinagdo das vagas para formagdo de professores, a alinea b do inciso VI
no Art. 7° da Lei 11.892/2008 expressa a prioridade na area de formagao de professores em
“[...] cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formagao pedagogica, com
vistas na formagao de professores para a educacao basica, sobretudo nas areas de ciéncias e
matematica, e para a educagdo profissional” (Brasil, 2008, p. 04, grifo nosso).

A interiorizagdo da educacdo superior e a oferta de tais cursos de licenciatura se
deram de maneira bastante acelerada. Esse ¢ apenas um dos motivos da variedade de projetos
de cursos de formacdo de campi diferentes da mesma instituicdo (geralmente com o nome de
um estado ou regido de concentragdo de diversos campi sob a mesma gestao de reitoria).

Com o passar do tempo, e agora com mais de dez anos de oferta de alguns cursos de
licenciatura, alguns PPCs foram reformulados, adequando-se as mudancas normativas.
Todavia, nesse periodo, entre as alteracdes que mais provocaram a necessidade de adequagoes
ou mesmo reformulacdes dos cursos, destaca-se a introdugdo a BNCC combinada com a
Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui a BNC-Formagao.

Os cursos de formacgao de professores foram criados a partir do ano de 2007 (ainda
CEFET), adequando-se as necessidades de formacao local, conforme escolha das proprias
unidades baseado em dados obtidos nos sistemas de ensino. Isso permitiu que cada campus
definisse quais cursos de licenciaturas passariam a ofertar.

O IFMT possuia, em 2024, 18 cursos de licenciatura em diversas areas (ciéncias da
natureza, ciéncias humanas e matematica), 15 ofertados nas modalidades presencial e 3 na
modalidade a distancia (EaD), distribuidos em 12 unidades. Ha 2 cursos em processo de
extingdo e 8 unidades do IFMT que ndo ofertam cursos de licenciaturas (Alta Floresta,
avancados de Lucas do Rio Verde e de Sinop, Barra do Gargas, Sorriso, Tangara da Serra e
Véarzea Grande).

No Quadro 7, sdo indicados dados referentes a unidade (Campus) do IFMT ao qual
o curso esta vinculado, a formagdo, o ano de inicio do curso, as DCNs sob as quais o PPC do

curso foi redigido e o histdrico de reformulacdes do PPC em virtude das alteragdes de DCNEs.
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Campus Curso Abertura DCNS DCNs e adequagdes
inicial

Bela Vista Quimica** 2007 2002 2022 BNC-formagéo
Bela Vista Matematica** 2016 2015 2022 BNC-formagao
Caceres Quimica 2021 2019 Nio
Campo Novo do Parecis | Matematica 2008 2002 2023 BNC-formacédo
Confresa Biologia 2015 2002 DCNs 2015
Confresa Ciéncias da Natureza - Hab. Quimica 2010 2002 DCNs 2015
Confresa Fisica 2015 2002 DCNs 2015
Confresa Matematica 2022 2019 Nio
Cuiaba Educagdo Fisica 2018 2015 2021 BNC-formagao
Cuiaba Pedagogia** 2018 2015 2021 BNC-formacgédo
Diamantino Ciéncias Biologicas*** 2017 2015 Nio
Guaranta do Norte Ciéncias da Natureza - Hab. Biologia 2017 2015 Néo
Juina Ciéncias Biologicas 2011 2002 Nao
Juina Matematica 2011 2002 2023 BNC-formagao
Pontes e Lacerda Ciéncias Biologicas 2024 2019 Nio
Primavera do Leste Quimica 2017 2015 ;g;g g;l él—lg(?rii(;géo
Rondonépolis Ciéncias da Natureza*** 2016 2015 Nao
Sdo Vicente Ciéncias da Natureza - Hab. Biologia 2017 2015 2023 BNC-Formagao

Fonte: https://shre.ink/gjxy. Nota: Elaborado pelo autor a partir das informagdes obtidas até dezembro de 2023.
* Néo estdo incluidas as mudangas apenas para fins de atualizag@o.

** Curso ofertado na modalidade EaD.

*** Curso em fase de extingdo.

Observou-se que as licenciaturas ofertadas pelo IFMT ndo surgiram em um mesmo
periodo, possuindo cursos iniciados ainda antes do estabelecimento da RFEPCT em 2008.
Esse é o caso dos cursos de licenciatura em Matematica, ofertado na Unidade Descentralizada
de Campo Novo do Parecis, hoje campus Campo Novo do Parecis, iniciado em 2008, e o curso
de licenciatura em Quimica na modalidade EaD, ofertado desde o ano de 2007 pela Unidade
Descentralizada Bela Vista em Cuiabd, hoje campus Bela Vista. Ainda nessa perspectiva, o
IFMT passou a ofertar o curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas no campus Pontes e
Lacerda.

Inimeros outros cursos, como observados no Quadro 9, foram iniciados com a
expansdao do numero de campus distribuidos pelo interior do estado de Mato Grosso e
atualizagdo da demanda de formacdo nas unidades existentes, como ¢ o caso do campus
Confresa que iniciou a licenciatura em Ciéncias da Natureza com habilitacdo em Quimica em
2010 e, no mesmo movimento de reformulagdo do PPC do curso, propos e foram aprovados
em 2015, os cursos de licenciaturas em Fisica e em Biologia. No ano de 2022, atendendo a
demanda local, passou a ofertar, ainda, a licenciatura em Matemadtica (Instituto Federal de

Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, 2019).
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5.3 Politicas institucionais de formacao de professores

Apesar de haver esforcos no sentido de constituicdo de um texto que delimite as
propostas para abertura, organizacao e funcionamento dos cursos de formacdo inicial de
professores, os documentos orientativos em nivel institucional ainda s3o incipientes e
orientam genericamente o conjunto de cursos superiores que a instituigdo oferece
(licenciaturas, bacharelados e cursos superiores de tecnologias).

O primeiro documento indicado refere-se a Resolu¢do IFMT/CONSUP n° 24 de
06 de julho de 2011, que tem como escopo “Aprovar a Normativa para elabora¢ao dos
Projetos Pedagogicos dos Cursos Superiores, oferecidos pelo Instituto Federal de Educagdo
Ciéncia e Tecnologia do Estado de Mato Grosso”. No entanto, apesar de ser um dos
documentos que norteiam a elaboragdo dos PPCs dos cursos superiores, ndo faz distin¢ao
entre os tipos de cursos ofertados, indicando apenas do arcabougo normativo a ser
observado na elaboragdo ou revisao dos projetos.

Outro documento que norteia o funcionamento da instituicdo e dos cursos de
graduacdo que sdo ofertados ¢ o Regulamento Didatico, definido por meio da Resolugdo
IFMT/CONSUP n° 81, de 26 de novembro de 2020, que apresenta em seu art. 1 como sendo
o documento que “[...] disciplina a estruturacdo, a gestdo e a organizagdo didatico-
pedagogica dos cursos ofertados pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
de Mato Grosso (IFMT)” (Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso, 2020, p. 2). Esse documento, entretanto, também nao faz distingdo em relagdo aos
cursos de licenciatura, de bacharelados ou de formagao tecnologica.

Nesse sentido, o Regulamento Didatico do IFMT nao pode ser compreendido
como um documento orientador para cursos de formacao inicial de professores. Ha, em seu
texto, a citagdo explicita de que a orientago para os cursos deve seguir as DCNs. E o caso
do inciso IV do art. 155 que indica o NDE como responsavel por “[...] observar o
cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para os respectivos cursos;” (Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, 2020, p. 27), e ao discorrer
sobre a obrigatoriedade de apresentar, nos textos dos PPCs dos cursos, diferentes DCNs,
como os incisos I, IT e IV do art. 291, que determinam, no ato de elaboracdo de um PPC, a
necessidade de observar as

L. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢do Basica,

II. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica
de Nivel Médio;
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1. [...]

IVv. IV. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e
Adultos; (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso, 2020, p. 50).

Embora o IFMT ainda ndo conte com uma Politica Institucional de formacao de
professores, vale destacar os esforgos para a constru¢do de uma normativa que oriente o
funcionamento dos cursos de formacgdo inicial de professores. A elaboragdo da Politica
Institucional de Formacao Inicial de Professores foi iniciada com a constituicdo de uma
comissio de trabalho em maio de 2022 e, apesar de o texto elaborado, a partir do trabalho
da comissao, nao ter sido apresentado, ¢ fundamental que o documento seja finalizado e
que a formagdo de professores ganhe contornos particulares a institui¢ao, para além dos
documentos regulatérios de nivel nacional. E aguardada a finalizagdo e a publicizagdo do
documento que, em virtude da sua natureza e da sua composi¢ao plural de formacgao de seus
membros, pode ter sua finalizacdo prolongada.

A defini¢ao da Politica Institucional ¢ fundamental para delinear as caracteristicas
inerentes a defini¢do da identidade profissional que a institui¢ao pretende construir, quais
os compromissos do IFMT com o(as) professor(as) formadores e com a formacao do(as)
professor(as) da educacdo bésica, como dinamizar a formagao do(as) professor(as) para a
educacao basica a partir de suas necessidades e como integrar os cursos de formagao inicial
de professores a rotina das escolas de educagdo basica que, em dado momento, receberao
o(as) professor(as) formados pela institui¢ao.

Ainda na perspectiva de apresentar os esfor¢os institucionais para a construcao do
perfil formador de professores, ressalta-se a iniciativa de possuir seu proprio Programa de
Incentivo a Docéncia (PID) com vistas ao fomento da formacao inicial de professores com
oferta de bolsas nos moldes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID).

O PID do IFMT foi instituido no ano de 2022 através da Resolugdo
IFMT/CONSEPE n° 19, de 29 de agosto de 2022, com a seguinte finalidade:

Art. 1° O Programa Institucional de Incentivo a Docéncia (PID), no ambito do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia ¢ Tecnologia de Mato Grosso (IFMT), ¢
destinado aos estudantes dos cursos de licenciatura e constituido por projetos,
definidos, neste Regulamento, como Projetos Formativos de Incentivo a
Docéncia (PFID) (Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso, 2022, p. 1).

30 Anexo 1 — Portaria de criagdo da Comissdo de Elaboracdo da Politica Institucional de Formacio Inicial de
Professores do IFMT
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Destaca-se, ainda, a articulacdo do PID com os demais programas de fomento a

formacao de professores, como forma de integrar as agdes de ensino, pesquisa e extensao:

Art. 2° O PID pode estar articulado aos outros programas de formagdo inicial de
professores vinculados ao IFMT: o Programa Institucional de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagogica (RP), que compdem
os trés eixos de acdes: Ensino, Pesquisa e Extensdo. Os Programas sio
estruturados com base em conhecimentos da realidade escolar, especificos de
cada area e areas interdisciplinares, pedagogicos e tecnologicos (Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, 2022, p. 1).

Articulando-se através dos objetivos institucionais da oferta de bolsas, os objetivos

do PID do IFMT sdo enunciados como sendo

I - potencializar a formagao docente dos estudantes dos cursos de licenciatura,
por meio da integracdo entre a escola de educacdo basica e a institui¢do de ensino
superior e da indissociabilidade entre teoria e pratica;

II - oferecer apoio e incentivo a permanéncia nos cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de Projetos Formativos de Incentivo a Docéncia (PFID) e da
concessdo de bolsas;

III - possibilitar a inser¢do dos licenciandos no cotidiano da escola de educagio
basica, potencializando suas aprendizagens da profissio docente, a partir da
problematizacdo, investigagdo ¢ reflexdo teodrico-pratica de experiéncias que
envolvam a acdo docente e vivenciadas nesses espacos educativos;

IV - contribuir para a valorizagdo do magistério;

V- elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragdo entre educagdo superior e educagdo
bésica;

VI - promover a discussao ¢ a reflexdo dos curriculos dos cursos de licenciatura
com vistas a propostas pedagdgicas inovadoras para a formagdo inicial de
professores, incentivando o protagonismo dos licenciandos nesse processo;

VII - fortalecer o papel do(as) professor(as) da educagdo basica na formagdo de
futuro(as) professor(as); e

VIII - potencializar as aprendizagens profissionais docentes por meio da pesquisa
e da extensdo no campo da educacdo (Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso, 2022, p. 1).

Vale ressaltar que, mesmo na auséncia de uma Politica Institucional, a existéncia
de um programa de incentivo a estudantes das licenciaturas ¢ fundamental ndo apenas para
sua permanéncia no curso, mas também para possibilitar o desenvolvimento da praxis
fundamental para a formacao docente. Nesse sentido, o IFMT, no ano de 2024, fomentava
72 bolsas do PID distribuidas em 3 nucleos institucionais.

Sobre a Politica Institucional, destacam-se as experiéncias expostas por
instituigdes que elaboraram seus documentos, como ¢ o caso da Universidade Federal da
Fronteira Sul que, segundo Trombetta, Konzen e Luce (2019), experimentou um processo
longo, trabalhoso, com estabelecimento de consensos e rupturas com a finalidade de

estabelecimento de um marco para formagado de professores que,
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[...] assume como compromisso histérico e social, que a especificidade das
licenciaturas é formar professores para atuar na educacéo basica publica ¢ que as
instituicdes escolares sdo os espacos necessarios a formagao inicial e continuada
de professores e essenciais para profissionalizagdo docente. Reconhece, pois, que
a institui¢do escolar, seu curriculo, sua organizagdo, seu funcionamento ¢ os
saberes vinculados a experiéncia docente devem articular-se com os demais
saberes integrantes da formag¢do docente e que a inser¢do dos estudantes no
contexto escolar deve se dar ao longo de todo o processo formativo (Trombetta;
Konzen; Luce, 2019, p. 302).

Uma andlise semelhante ¢ feita acerca da redacdo, aprovacdo, processo e
materializagdo da Politica Institucional de Formacao de Professores vivida pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). No processo, Gabriel (2019) destaca que
dentre dos principios basilares da existéncia da universidade publica brasileira € justamente
a formagao de professores evidenciando como fundamental

[...] o reconhecimento do papel crucial da universidade publica no processo de
formacdo dos docentes da educag@o basica o que explica o seu investimento na
amplia¢do ou melhor, na reconfigurag@o do 16cus de formagao desse profissional
para além dos muros universitarios. Uma historia, portanto, de reconhecimento
da importancia do universo académico na formagdo do(a) professor(a) e

simultaneamente, da compreensdo de sua impossibilidade e incompletude para
assumi-la sozinha (Gabriel, 2019, p. 194).

Acerca das tensdes acerca da implementagdo da politica®!, a autora destaca que
existiriam dificuldades a serem superadas, sendo que uma delas, seria “[...] esbarrar com as
tensdes oriundas do processo de universitarizagdo tanto no que este atinge a relacdo com a
escola quanto nos efeitos do mesmo no ambito da cultura universitaria” (Gabriel, 2019, p.
202).

Sobre a importancia da delimitagdo da formagdo docente enquanto apresentacao
como profissionalizagdo, Gabriel (2019) destaca que o documento imprimiu claramente o
papel da formagdo de professores como formacgao superior, de modo que

Nao se tratava mais de pensar os curriculos a partir de dosagens maiores ou
menores de saberes tedricos ou praticos, de cultura universitaria ou cultura
escolar, de pesquisa ou ensino. Tampouco de apoiar discursos bastante
recorrentes, em diferentes areas do conhecimento, que insistem em defender a
necessidade de um curriculo de licenciatura que se articule com o curriculo de
bacharelado por meio da incorporacdo e compartilhamento de um "tronco

comum" formado apenas por disciplinas desse segundo curso (Gabriel, 2019, p.
203).

Sobre as ponderagdes, percebe-se que os autores tém destacado a importancia da

Politica Institucional de Formagao de Professores como elemento essencial para determinar

510 termo utilizado no documento da Politica Institucional e repetido pela autora, ¢ Complexo de Formagdo de
Professores.
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as caracteristicas dos cursos, a materializagdo da importancia da formagao de professores,
em nivel superior, e a importancia da adog¢do, tal como os demais cursos de formacao
superior, da indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo como requisitos

fundamentais para a formagao profissional.

5.4 O Curso de Quimica — Licenciatura no IFMT

O IFMT oferta trés cursos presenciais de licenciatura em Quimica distribuidos em
trés campi diferentes. Cada um dos cursos estd localizado em regides e cidades distintas do
Estado de Mato Grosso ¢ com inicio de oferta em momentos historicos diferentes: 2010,
2016 e 2021. Os cursos sdo desenvolvidos nas cidades de: Confresa, na mesorregiao
nordeste de Mato Grosso,em Primavera do Leste, localizada na mesorregido sudeste mato-
grossense e em Caceres, mesorregido centro-sul mato-grossense.

A oferta desses cursos ¢ justificada nos PPCs analisados, em virtude do baixo
numero de professores formados na area e seu déficit atuando nas escolas nas regides
distantes da capital do Estado.

Em Confresa, ainda no primeiro PPC do curso, a oferta foi aprovada apos consulta
publica e pedidos da gestdo municipal no intuito superar a caréncia de professores
“[...]Jvislumbrado como consolidagdo das politicas publicas visando superar o atual quadro
de caréncia de profissionais habilitados na area” (Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso, 2009, p. 12).

No PPC do curso ofertado em Primavera do Leste, a falta de professores formados
em Quimica estd presente na justificativa de oferta do curso: “[...] o problema da caréncia
de professores devidamente habilitados para o ensino de Quimica no Brasil ¢ conhecidol...].
Evidentemente, no estado do Mato Grosso essa realidade ndo ¢ diferente” (Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, 2017, p. 19).

Ja o PPC do curso ofertado em Caceres, uma das justificativasnao foi diferente. O
documento aponta o curso como sendo “[...] um curso de enorme relevancia para a
comunidade da regido oeste do Estado de Mato Grosso, tendo em vista que, assim como
em varias outras regides do Estado, hd uma significativa caréncia de professores [...]”

(Instituto Federal de Educac¢ao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, 2021, p. 16).
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5.4.1 A licenciatura em Quimica no campus Confresa do IFMT

O primeiro curso de licenciatura em Quimica a ser aberto pela institui¢do foi
ofertado no campus Confresa, na cidade homonima distante aproximadamente 1.200 km da
capital, Cuiaba. Com a nomenclatura de Licenciatura em Ciéncias da Natureza com
Habilitagdo Quimica, inicialmente o curso foi previsto para formagdo de professores
atuantes nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio. No PPC aprovado no
ano de 2010 e, portanto, baseado nas DCNs/2002, o curso tinha a configuragdo em periodo
anual e duragdo de quatro anos (Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Mato Grosso, 2009).

Inicialmente o curso ofertava 35 vagas por processo seletivo, com uma entrada anual.
A integralizacdo do curso era realizada em 3.200 horas, incluidas 400 horas destinadas ao
estagio curricular e 100 horas em atividades complementares em atividades académicas,
cientificas e culturais de livre escolha e organizagdo do estudante (Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, 2009).

Em relacdo aos componentes curriculares, foram definidas 840 horas para o bloco
“formacdo pedagogica”. No entanto, o PPC incluia as 400 horas de estagio curricular e os
componentes curriculares “Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem” com 80
horas, “Fundamentos Sdcio-Antropoldgicos da Educagdo” com 80 horas, “Filosofia da
Educacdo” com 40 horas e “LIBRAS - Fundamentos da Educa¢do Especial e Inclusiva” com
outras 40 horas, no mesmo conjunto das disciplinas de formacao pedagogica, como pode ser
observado na Tabela 3.

Tabela 3 — Estrutura Curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza com
Habilitagdo em Quimica no campus Confresa — PPC/2009

Ano | Disciplinas Regulares Nucleo CH Anual
Ciéncias da Terra Formagao Especifica Ciéncias 80
Ciéncias da Vida Formagao Especifica Ciéncias 120
Estados da Matéria [ Formagao Especifica Ciéncias 80

o Portugués Instrumental Formagao Instrumental 80
é Matematica Elementar Formagao Instrumental 120
o Metodologia do Trabalho Cientifico Formagao Instrumental 40
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem Formagao Pedagogica 80
Fundamentos Sécio-Antropologicos da Educagio Formagao Pedagogica 80
Atividades Académico-Cientifico-Culturais Formagao Geral 100
Subtotal 1 780

Continua
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Conclusao

Estrutura da Matéria Formagao Especifica Ciéncias 160
Cinética da Matéria Formacdo Especifica Ciéncias 120
Estados da Matéria I1 Formacdo Especifica Ciéncias 120

2 Matematica Instrumental Formagdo Instrumental 160
< Organizagdo e Gestao Escolar Formagao Pedagogica 40
& Estrutura e Funcionamento da Educacdo Formagao Pedagogica 40
Filosofia da Educag@o Formagao Pedagogica 40
Atividades Académico-Cientifico-Culturais Formagao Geral 100
Subtotal 2 780

Quimica Orgéanica | Formacao Especifica Quimica 80
Fisico Quimica I Formacao Especifica Quimica 80
Quimica Inorganica I Formacao Especifica Quimica 80
Quimica Analitica | Formacao Especifica Quimica 80

5 Corrosao Formagao Especifica Quimica 80
é Bioquimica I Formagao Especifica Quimica 80
o Energia e Matéria em Transformacao Formagao Especifica Ciéncias 80
Tratamento Estatistico de Dados Formagdo Instrumental 40
Fundamentos da Educacdo Especial e Inclusiva Formagao Pedagogica 80

Org. e Gestdo de Ambientes de Aprendiz de Ciéncias | Formagdo Pedagogica 80
Estagio Curricular Supervisionado Formacgao Pedagogica 120
Subtotal 3 880

Quimica Orgéanica I1 Formagao Especifica Quimica 80
Fisico Quimica II Formagao Especifica Quimica 80

5 Quimica Inorganica I1 Formagao Especifica Quimica 80
é Bioquimica II Formagao Especifica Quimica 80
o Quimica Analitica 11 Formagao Especifica Quimica 120
Métodos Fisicos de Analise Organica Formagao Especifica Quimica 40
Estagio Curricular Supervisionado Formagao Pedagogica 280
Subtotal 2 760

Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2009).
No ano de 2014, foi aprovada a primeira reformulacio do PPC e, nela, a

caracterizagdo como uma licenciatura em Quimica mantendo-se, no entanto, a nomenclatura
do curso em virtude do processo de reconhecimento do curso. A partir do ano de 2015, o curso
passou a ser semestral mantendo, todavia, apenas uma entrada anual. A partir desse ano o
curso passou a ter 3.212 horas organizadas de forma distinta do PPC anterior, como observado
no Tabela 4 e com ingresso de 20 estudantes anualmente. No ano de 2019, foram realizados
ajustes em relacdo as adequacdes fundamentadas por alteracdes apresentadas pelas
DCNs/2015, sem alteracdo, no entanto, da distribuicdo da carga-horaria nos blocos de

componentes curriculares.
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Tabela 4 — Nucleos de formagao dos componentes curriculares ¢ CH.

Nucleo de formagao Carga hordria total (horas)
Formacgao basica 816
Formacdo especifica 782
Formacdo pedagogica 306
Formacdo especifico-pedagdgica 340
Formagdo em componentes optativos 68
Estagio curricular supervisionado 400
Trabalho de conclusdo de Curso 160
Atividades Académico, cientifico culturais 200
Seminarios de integragdo de contetidos 140
Carga horaria total 3212

Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2019, p. 35).

As licenciaturas em Fisica e em Biologia, passaram a ofertar, juntamente com o curso
de licenciatura em Ciéncias da Natureza com Habilitagdo em Quimica, blocos de
componentes curriculares semelhantes e que atendem 20 estudantes de cada curso, em cada
um dos oito semestres para integralizacao dos cursos. Os componentes curriculares dos blocos
formacao basica e formagao pedagdgica sdo ofertados nos primeiros quatro semestres das trés
licenciaturas.

Aos componentes curriculares de formacdo especifica (area de atuagdo), sdo
destinadas 782 horas e, aos conteudos do bloco definidos como formacdo ‘“especifico-
pedagodgico”, 340 horas. A essa parte da formacao, destinam-se os conteudos das praticas
como componentes curriculares, instrumentagao para o ensino e as metodologias de ensino.
Segundo o PPC, s3o definidos como ‘“componentes curriculares de cunho pedagogico”
aqueles lecionados por professores com formagao de licenciatura na area de ciéncias naturais.
Integram o bloco as disciplinas indicadas no Tabela 5.

Tabela 5 — Componentes do bloco de disciplinas “formacao especifico-pedagogica”

Componente Curricular Periodo Carga horéaria
Projeto Integrado de Pratica Educativa I 1° 34
Projeto Integrado de Pratica Educativa I1 2° 34
Projeto Integrado de Pratica Educativa I11 3° 34
Metodologia de Ensino de Ciéncias I 3° 68
Projeto Integrado de Prética Educativa IV 4° 34
Metodologia de Ensino de Ciéncias II 4° 68
Metodologia de Ensino de Quimica 5° 34
Instrumentagdo para o Ensino de Quimica 5° 34

Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2019, p. 39).

A carga-horéria de 400 horas relativa ao estagio curricular obrigatorio foi distribuida
ao longo dos quatro ultimos semestres do curso, momento em que as turmas das licenciaturas
em Fisica e em Biologia passam a ndo mais ter disciplinas em comum com o curso de

Quimica, com a seguinte organizagdo: 20 horas de estagio no quinto semestre; 20 horas de
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estagio no sexto semestre; 140 horas de estagio no sétimo semestre; e 220 horas de estagio no
oitavo e no ultimo semestre de curso.

O curso passou a ter como requisitos para sua conclusao: a) a defesa de um trabalho
de conclusdao de curso ao qual sdo destinadas 160 horas; b) as atividades académicas,
cientificas e culturais, ja previstas antes, mas agora com 200 horas.

Além disso, foram introduzidos os Semindrios de Integracdo Curricular com o
objetivo de aproximar os estudantes da pesquisa e da extensdo, e auxilid-los na redag¢do do
trabalho de conclusdo de curso, sendo que “[...] os trabalhos devem ser realizados com carater
de ensino, pesquisa e/ou extensdo e contribuem para a formagdo progressiva do aluno
semestralmente [...]” (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso,
2019, p. 44).

Em relagdao ao PPC/2009 houve, todavia, uma redugdo de carga-horaria destinada aos
componentes curriculares do bloco de formagao “pedagdgica”. Sobre isso, o PPC/2019
apresenta como componentes curriculares, e suas carga-horarias, as disciplinas listadas na
Tabela 6. Foram incluidos, ainda, como componentes de formagao pedagdgica, as disciplinas
de Psicologia da Educacgdo, Lingua Brasileira de Sinais, Filosofia da Ciéncia e Educagao

Ambiental.

Tabela 6 — Componentes curriculares de formag¢ao pedagogica — PPC/2019

Componente Curricular Periodo Carga horéria
Politica e Gestdo da Educagdo 2° 68
Psicologia da Educacao 2° 34
Lingua Brasileira de Sinais 3° 34
Filosofia da Ciéncia 1° 34
Didatica Geral 4° 68
Educag¢ao Ambiental 4° 68

Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2019, p. 38).

A distribui¢dao dos componentes curriculares ao longo dos 8 semestres para conclusao
do curso, em relacao ao PPC anterior, foi favorecida por sua “semestralizagdo”. A ampliagao
de contetidos voltados para a pratica profissional através dos conteudos especifico-
pedagdgicos, as praticas de pesquisa e extensdo nos Semindrios de Integragdo de Contetdos,
junto a possibilidade de iniciar o estagio curricular, a partir do quinto semestre, favoreceu a
dindmica para a conclusao do curso. A distribuicao das disciplinas na forma de fluxograma

estd expressa na Figura 14.



151

Figura 14 — Fluxograma de oferta de disciplinas no curso
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Fonte: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, 2019.
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No entanto, houve decréscimo de carga-horaria destinada aos contetidos pedagogicos
e de fundamentos da educacao quando comparado ao PPC/2009. Em relagdo as adequacoes

necessarias em virtude da BNC-Formacao os dados estdo apresentados no item 6.5.

5.4.2 A licenciatura em Quimica no campus Primavera do Leste do IFMT

O curso de Licenciatura em Quimica ofertado no campus Primavera do Leste foi o
segundo curso de formacao inicial de professores de Quimica no IFMT, sendo ofertado no
ano de 2017. O primeiro PPC do curso foi apresentado em 2016 e, em 2023, o curso funcionou
com o PPC reformulado em 2022. E um curso presencial, com quarenta vagas ofertadas em
uma Unica entrada anual e 3.260 horas de duracdo. A integralizagdo do curso deve ser
realizada com no minimo 8 € no maximo 16 semestres.

Sobre as DCNs de referéncia para fundamentacdo do texto do PPC, vale destacar
que, na elaboracao do primeiro texto, as DCNs vigentes eram as estipuladas pela Resolucao
CNE/CP n° 02/2015. Entretanto, apesar da citacdo das DCNs vigente, nos textos dos PPCs,
ha referéncia direta ao Parecer CNE/CP n° 09/2001 ¢ as Resolugdes CNE/CP n° 01 ¢ 02/2002.
Na apresentacdo das competéncias a serem desenvolvidas pelo professor em formacgdo
naquele curso, sdo apresentadas as competéncias presentes no Parecer CNE/CP n° 09/2001.
Isso fica evidente no excerto que traz as orientagdes sobre quais se alicercam os textos dos
PPCs de 2016 e de 2022), indicando que

Cabe mencionar que os principios estipulados na LDB foram explicitados e
regulamentados pelo Decreto 3.276/99 e pelas resolugoes CNE/CP 1/2002, CNE/CP
2/2002 e CNE/CP 2/2015 que caracterizam a formacdo de professores, na qual se
confirma a necessidade de que as diretrizes para formagao dos professores sejam
pautadas conforme as diretrizes para a formacdo dos alunos de Ensino Médio,
estabelecendo um vinculo formativo, sem dicotomias, entre o processo de formagao

de professores e o exercicio profissional [...] (Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia de Mato Grosso, 2016, p. 20; 2022, p. 19, grifo nosso).

Destaca-se ainda que, mesmo sendo atualizado em 2022, a versao do PPC nao faz
referéncia as DCNs/2019 nem a BNC-Formagao. O texto continua indicando que se assenta
sobre as orientagdes das DCNs/2002 ¢ DCNs/2015. Em 2023, no entanto, o PPC foi
reformulado para atendimento as DCNs/2019 e a inclusdo da curricularizagdo da extensao.
Nao ¢ possivel evidenciar nem mesmo a estrutura do curso, baseando-se na Resolucao
CNE/CP n° 01/2019. Sobre isso, vale destacar a repeti¢do das DCNs em que se baseiam o
texto dos PPCs. Tanto no documento datado de 2016 quanto no documento de 2022, as

DCNs/2015 sdo identificadas como referéncia a partir do trecho que indica que
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O PPC esta coerente com a Resolugdo CNE/CEP (sic) 2 de 1 julho de 2015, que
Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao inicial em nivel superior
(curso de licenciatura, cursos de formacao pedagodgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para formagdo continuada (Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, 2016, p. 29; 2022, p. 28).

Os componentes curriculares e a divisdo entre suas aulas como sendo tedricas ou
praticas foram apresentados de forma idéntica nos dois documentos. Hé o estabelecimento de
grupos de componentes curriculares organizados em blocos identificados como area do
conhecimento.

O Quadro 8 apresenta as disciplinas que compdem o grupo de componentes
curriculares do nucleo de formagao pedagogica. Os componentes curriculares classificados
no PPC como de formagdo pedagogica perfazem um total de 306 horas, semelhante ao
prescrito no PPC do curso ofertado em Confresa, incluindo os componentes curriculares de

Psicologia da Educacao e de Filosofia da Educacao.

Quadro 8 — Componentes curriculares de formacao pedagogica

CH (horas/aulas)
Disciplina que contempla semanais
T P
Didatica na Educagdo 2 0
. , Psicologia da Educagéo 4 0
TOPICOS DO NUCLEO Filosofia da Educacao 2 0
Fundamentos socio-historico da Educagio 2 0
Gestdo Educacional 2 0
Politicas Publicas da Educacao 4 0
Educagdo de Jovens e Adultos 2 0
Total Aulas 18 0

Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2022, p. 51).

Os componentes curriculares descritos nos PPCs, como de formagao bésica, que sdo
as disciplinas que apoiam e sustentam conhecimentos requisitos para o dominio do
conhecimento de formagao na area de formacao, representam um total de 782 horas. Contudo,
incluem-se, de acordo com os documentos, disciplinas bastante especificas em se tratando da
formagdo de professores. E o caso de Aguas e Efluentes (34 horas), Geologia ¢ Mineralogia
(34 horas), Biotecnologia (34 horas) e uma disciplina voltada para a industria, que ¢ Gestao

de Qualidade (34 horas). Pode-se observar essa divisdo através dos Quadros 9, 10 e 11.

Quadro 9 — Componentes curriculares de formacao bésica — Fisica

CH (horas/aulas)
TOPICOS DO NUCLEO Disciplina que contempla semanais
T P
. Fisica Geral e Experimental [ 3 1
FISICA Fisica Geral e Experimental I1 3 1
Total Aulas 6 2

Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2022, p. 50).
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CH (horas/aulas)
TOPICOS DO NUCLEO Disciplina que contempla semanais
T P
Fundamentos da Matematica 4 0
Calculo Diferencial e Integral I 4 0
MATEMATICA Calculo I')iferenf:i'al e Integral 11 4 0
Geometria Analitica 2 0
Algebra Linear 2 0
Estatistica Basica 4 0
Total Aulas 20 0

Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2022, p. 51).

Quadro 11 — Componentes curriculares de formacgao basica - Complementares

CH (horas/aulas)
TOPICOS DO NUCLEO Disciplina que contempla semanais
T P
Informatica Bésica 0 2
Portugués Instrumental 2 0
Educacdo Ambiental 2 0
Inglés Instrumental 2 0
CONTEUDOS Agua e Efluentes 2 0
COMPLEMENTARES Metodologia Cientifica 2 0
Geologia e Mineralogia 2 0
Biotecnologia 2 0
Gestao da Qualidade 2 0
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) 2 0
Total Aulas 18 2

Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2022, p. 52).

Dentre os componentes curriculares de formagao especifica na area de atuagdo, as

disciplinas perfazem um total de 850 horas, apresentando também disciplinas bastante

especificas, mesmo na area de atuagdo profissional, para a formacgao de professores, como no

caso da disciplina de Radioquimica. A distribuicdo da carga-hordria de componentes de

formacao especifica na area de atuacgdo ¢ apresentada no Quadro 12.
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CH (horas/aulas)
TOPICOS DO NUCLEO Disciplina que contempla semanais

T P

Quimica Geral 4 0
Quimica Geral Experimental 0 2
Seguranga Laboratorial e do Trabalho 2 0
Quimica Analitica Qualitativa 2 0
Quimica Analitica Qualitativa Experimental 0 2
Quimica Analitica Quantitativa 2 0
Quimica Analitica Quantitativa Experimental 0 2
Quimica Organica 4 0
QUIMICA Quimica Organica Experimental 0 2
Fisico-Quimica 4 0
Fisico-Quimica Experimental 0 2
Quimica Inorgénica 4 0
Quimica Inorganica Experimental 0 2
Bioquimica 3 1
Quimica Ambiental 4 0
Radioquimica 4 0
Andlise Instrumental 3 1
Total Aulas 36 14

Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2022, p. 50).

Outros destaques em relagdo a distribui¢ao da carga-horaria sao a destinagao de 408

horas para o estagio supervisionado divididas em trés semestres, sendo: 102 horas em Estagio

Supervisionado I no sexto semestre do curso; 136 horas em Estagio Supervisionado II no

sétimo semestre do curso; e 170 horas em Estagio Supervisionado III. Os temas transversais

abordados pela Lei n.° 11.645, de 10 de margo de 2008 e pela Resolugao CNE/CP n° 01, de

30 de maio de 2012, constam como componentes curriculares, sendo as disciplinas de Cultura

Afro-brasileira e Indigena (68 horas) e Educagdo para a Inclusdo, Diversidade e Cidadania

(68 horas).

As praticas como componentes curriculares foram incorporadas ao curriculo como

disciplinas, os quais sdo denominados Oficinas e a elas destinadas um total de 816 horas,

como observado no Quadro 13.

Quadro 13 — Componentes curriculares das Praticas como Componentes Curriculares

CH (horas/aulas)
TOPICOS DO NUCLEO Disciplina que contempla semanais

PCC
Oficinas de Praticas Pedagogicas | 4
Oficina de Informatica Aplicada ao Ensino 4
PCC Oficinas de Praticas Pedagogicas II 4
Oficinas de Praticas Pedagdgicas II1 4
Oficinas de Praticas Pedagogicas IV 4

Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2022, p. 51).
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O curso tem como requisito para sua conclusio a defesa de um trabalho de conclusio
de curso ao qual sdo destinados 68 horas de orienta¢do em sala e como componente curricular,
nomeado de Seminarios de Pesquisa I e II (34 horas cada) para sua elaboracdo. A matriz
curricular determina a execugao de atividades académicas, cientificas e culturais, em um total
de 200 horas, como requisito para conclusdo do curso.

Vale ressaltar a lista de disciplinas optativas, das quais 68 horas destinam-se a livre
escolha discente dentro da lista a ser ofertada. Nessa lista, os componentes curriculares
apresentam-se extremamente especializados. As disciplinas estao presentes, tanto no PPC de
2016 quanto no PPC de 2022, sendo elas: Calculo Diferencial e Integral III, Quimica de
Superficie, Coloides e Macromoléculas e Mineralogia Avangada.

Em relag@o aos componentes curriculares, ndo hé diferenca entre os PPCs formulados
em 2016 e em 2022. O curso apresenta algumas disciplinas bastante especializadas para a
atuacdo docente e destoam do objetivo de formacao inicial de professores para a educagdo
basica. No entanto, respondem aos objetivos do curso como, por exemplo, a ampliagdo do
conhecimento tecnologico.

A relagao dos componentes curriculares dos dois PPCs ¢ igual e se distingue apenas

na forma de apresentacao (Figura 15).



Figura 15 — Fluxograma de oferta de disciplinas no curso
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Fonte: Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2022, p. 113).
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5.4.3 A licenciatura em Quimica no campus Céceres do IFMT

Dentre os trés cursos de licenciatura em Quimica ofertados pelo IFMT, o mais jovem
¢ o ofertado no campus Caceres. A unidade que abriga o curso ¢ uma das trés autarquias
originarias antes da criagao do IFMT, anteriormente denominada Escola Agrotécnica Federal
de Céceres. A cidade fica localizada as margens do rio Paraguai, no Pantanal mato-grossense,
proxima a fronteira com a Bolivia.

O curso de licenciatura em Quimica ¢ o primeiro curso de formacao de professores
disponibilizado pela unidade. Tem CH total de 3.200 horas distribuidas em oito semestres
ofertados no periodo noturno. O PPC do curso apresenta como justificativa para a oferta do
curso pesquisa realizada por servidores da unidade junto a comunidade, escolas e secretaria
de educacao.

Com a oferta de 40 vagas anuais em um unico ingresso, € integralizagao entre 8 ¢ 16
semestres, a primeira turma iniciou o curso em junho de 2021. Dentre os cursos de licenciatura
em Quimica, esse foi o primeiro e, até 0 momento, unico a ter o PPC orientado pelas diretrizes
descritas pela BNC-Formagao.

Sendo assim, o PPC do curso enuncia sua organizagao curricular a partir da definicao
da BNC-Formagao, indicando que

[...] o curso ¢ dividido em trés grandes grupos: O grupo I, contendo um minimo de
800 horas, para a base comum que compreende os conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educacdo e suas articulagdes com os
sistemas, as escolas ¢ as praticas educacionais; o grupo 11, que contém um minimo
de 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contetdos especificos
das areas, componentes, unidades tematicas ¢ objetos de conhecimento da BNCC, e
para o dominio pedagdgico destes conteudos; e finalmente, o grupo 111, que contém
o minimo de 800 (oitocentas) horas de pratica pedagogica, distribuidas em 400
(quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagdo real de trabalho e

400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos I
e I, distribuidas ao longo do curso (IFMT, 2020, p. 32).

Continuando a descri¢do de seu funcionamento com base nas diretrizes vigentes,
apresenta-se a distribuicdo da CH em relacao a distribui¢ao por grupos tematicos, indicando

a organizacao através de

[...] matriz curricular do Curso de Licenciatura em Quimica foi concebida com um
total de 3200 (trés mil e duzentas) horas distribuidas em disciplinas tedrico-praticas
partilhadas em eixos temdaticos denominados nucleos de formacgdo que permeiam
entre si, ao longo de todo o curso. Sendo 400 horas dedicadas ao estagio curricular
obrigatorio, 816 horas dedicados a base comum que compreende os conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagogicos, 876 horas dedicadas as praticas
pedagogicas (que permeiam entre alguns componentes curriculares da base
comum), 131 horas dedicadas ao trabalho de conclusdo de curso (sendo 51 horas na
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forma de disciplina e 80 horas como carga horaria restante) e 1610 horas dedicadas
aos demais componentes curriculares obrigatérios (Instituto Federal de Educag@o,

Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, 2020, p. 32-33).

A articulagao da teoria com a pratica ¢ apresentada no PPC, como sendo a articulagao

entre os componentes curriculares que pertencem aos grupos I e II1, de acordo com a descri¢ao

dos grupos pela BNC-Formacdo e a articulagdo das disciplinas dentro do curso. Dessa

maneira, a articulagdo teoria e pratica ¢ enunciada como agao entre

[...] todos os componentes curriculares do curso, principalmente os componentes de
formagao pedagogica (Grupo I) e aqueles relacionados as praticas de ensino (Grupo
II), culminando no Estagio Supervisionado. O curso de licenciatura preocupa-se
com a formagdo de um professor consciente de sua pratica docente. Para tanto,
atividades por meio da pratica, observagao, reorganizagdo ¢ de pesquisa, a relacdo
pratica-teoria-pratica visa a recriacdo da realidade, formando(a) professor(a)es
reflexivos (Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso,

2020, p.32).

A organizagdo curricular do curso ¢ apresentada na Tabela 7, indicando as

disciplinas, as respectivas CH e o semestre de integralizagao.

Tabela 7 — Organizagdo da oferta de disciplinas

SEMESTRE COMPONENTE CURRICULAR CH
Didatica geral 68
Metodologia do Ensino de Quimica 68
Psicologia da Educagéo 34

1° Quimica Geral | 68
Quimica Experimental [ 68

Historia e Evolugdo da Quimica 34

Total 340

Extensdo Aplicada ao Ensino de Quimica 68

Filosofia da Educacao 68

20 Politica e gestdo da educacao 68
Quimica geral 11 68

Quimica experimental 11 68

Total 340

Sociologia da educagdo 34
Planejamento, curriculo e avaliacdo 68
Educacido, cidadania e direitos humanos 34

30 Fundamentos de matematica 51
Informatica basica 34

Quimica organica I 51

Quimica analitica qualitativa 68

Total 340

Introdugdo ao ensino de ciéncias 34

Historia e Cultura Afro Brasileira e indigena 34

Praticas pedago6gicas no ensino da quimica geral 68

40 Quimica inorganica | 51
Fisica I 51

Calculo Diferencial e Integral I 51

Quimica organica II 51
Total 340

Continua



Conclusao
Educagdo inclusiva 68
Metodologia do trabalho cientifico 68
Introdugdo a lingua brasileira de sinais (LIBRAS) 34
5° Calculo Diferencial e Integral II 51
Quimica analitica quantitativa 68
Quimica inorganica I 51
Total 340
Fundamentos de educacdo de jovens e adultos 34
Praticas pedagogicas em tecnologias educacionais 34
aplicadas ao ensino de quimica
Préticas pedagdgicas no ensino da quimica organica 68
6° Fisica Il 34
Trabalho de conclusdo de curso TCC 1 51
Biologia geral 34
Portugués instrumental 34
Total 340
Quimica orgénica experimental 68
Quimica ambiental 51
Bioquimica 34
7° Praticas pedagdgicas no ensino da quimica inorganica 34
Fisico-quimica I 68
Praticas pedagdgicas no ensino da quimica analitica 68
Total 340
Probabilidade e Estatistica 34
Fisico-quimica II 68
Analise Instrumental 51
8° Tecnologia de processos fermentativos 51
Praticas pedagdgicas no ensino da Fisico-quimica 68
Optativa I 68
Total 340
Carga horaria total 2720
Estagio supervisionado 400
Trabalho de Conclusdo de Curso 80

TOTAL GERAL 3200h

Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2020, p. 43).
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Acerca do enquadramento dos componentes curriculares nos Grupos indicados pela

BNC-Formacao, o PPC expde sua organizagdo como demonstrada nas Tabelas 8 e 9.



Tabela 8 — Organizagdo dos componentes curriculares do Grupo I (BNC-Formacgao)

SEMESTRE COMPONENTE CURRICULAR C.H.T.
1° Metodologia do ensino de quimica 68
1° Didatica geral 68
1° Psicologia da educag@o 34
2° Extensdo aplicada ao ensino de quimica 68
2° Filosofia da Educagao 51
2° Politica e gestdo da educag@o 68
3° Sociologia da educagéo 51
3° Educagdo, cidadania e direitos humanos 34
3° Planejamento, curriculo e avaliagdo 68
4° Introdugdo ao ensino de ciéncias 34
4° Historia e Cultura Afro Brasileira e indigena 34
5° Educacgdo inclusiva 68
5° Introducdo a lingua brasileira de sinais (LIBRAS) 34
5° Metodologia do trabalho cientifico 68
6° Fundamentos da Educacdo de Jovens e Adultos 68

Total | 816h
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Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2020, p. 46-47).

Tabela 9 — Organizacdo dos componentes curriculares do Grupo II (BNC-Formagao)

SEMESTRE COMPONENTE CURRICULAR C.H.T.
1° Quimica Geral | 68
1° Quimica Experimental [ 68
1° Historia e Evolugdo da Quimica 34
2° Quimica Geral 11 68
2° Quimica Experimental 11 68
3° Fundamentos de matematica 51
3° Informatica basica 34
3° Quimica organica | 51
3° Quimica analitica qualitativa 68
4° Quimica inorganica | 51
4° Fisica | 51
4° Calculo Diferencial e Integral I 51
4° Quimica organica II 51
5° Calculo Diferencial e Integral 11 51
5° Quimica analitica quantitativa 68
5° Quimica inorganica I 51
6° Fisica II 34
6° Trabalho de conclusdo de curso TCC 1 51
6° Biologia geral 34
6° Portugués instrumental 34
7° Quimica organica experimental 68
7° Quimica ambiental 51
7° Bioquimica 34
7° Fisico-quimica [ 68
8° Probabilidade e Estatistica 34
8° Fisico-quimica II 68
8° Optativa I 68
8° Analise Instrumental 51
8° Tecnologia de processos fermentativos 34

Total 1.610h

Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2020, p. 46-47).
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J& os componentes curriculares enquadrados no Grupo III conforme BNC-Formacgao
correspondem as disciplinas listadas na Tabela 10.

Tabela 10 — Organizacao dos componentes curriculares do Grupo I1I (BNC-Formacao)

SEMESTRE COMPONENTE CURRICULAR C.H.T.
1° Metodologia do ensino de quimica 34
2° Extensao aplicada ao ensino de quimica 34
3° Planejamento, curriculo e avaliacdo 34
4° Praticas pedagdgicas no ensino da quimica geral 68
6° Praticas pedagodgicas em tecnologias educacionais aplicadas ao ensino de quimica 51
6° Praticas pedagdgicas no ensino da quimica organica 68
7° Praticas pedagodgicas no ensino da quimica inorganica 51
7° Praticas pedagdgicas no ensino da quimica analitica 68
8° Praticas pedagodgicas no ensino da Fisico-quimica 68

Estagio Supervisionado Obrigatorio 400
Total 876h

Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2020, p. 50).

E importante notar que, ao somar as CH dos Grupos, conforme apresentado no PPC,
a CH total do curso seria de 3.302 horas. Sendo 102 a mais do que o descrito na matriz
curricular do curso. Essa diferenca, segundo o PPC, ocorre em funcdo da sobreposicdo de
componentes curriculares pertencentes ao Grupo I e ao Grupo III. Sdo apontados como
componentes curriculares de ambos os grupos, Metodologia do ensino de quimica, Extensao

aplicada ao ensino de quimica e Planejamento, curriculo e avaliagao.

5.4.4 Os curriculos de formagao de professores de Quimica do Instituto Federal de Mato
Grosso e as Diretrizes Curriculares Nacionais>
No Brasil, os curriculos escolares sao construidos a partir de diretrizes curriculares
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), conhecidas como DCNs. Entre as
DCN:s, que trazem orientagdes gerais para a Formagao de Professores da Educacio Bésica, as

mais recentes foram instituidas pelos atos normativos indicados no Quadro 14.

Quadro 14 - DCNs para a Formagao de professores e de professores de Quimica

DCNs Atos normativos
Parecer CNE/CP n° 9/2001
DCNs 2002 Resolugdo CNE/CP n° 1/2002

Resolugado CNE/CP n° 2/2002
Parecer CNE/CP n° 2/2015
Resolugdo CNE/CP n° 2/2015
Parecer CNE/CP n° 22/2019
Resolugdo CNE/CP n° 2/2019
Parecer CNE/CES n° 1.303/2001
Resolugdo CNE/CES n° 8/2002
Fonte: Brasil (2001a; 2001b; 2002a; 2002b; 2002c; 2015a; 2015b; 2019a; 2019b). Nota: Elaborado pelo autor.

DCNs 2015

DCNs 2019 — BNC-Formagao

DCNs para Cursos de Quimica

32 Texto publicado na Revista Paradigma (ISSN 1011-2251) em 04/11/2023 como artigo da edicdo tematica
"Politicas Educacionais em Tempos de Mercantilizagao do Setor Publico".
https://doi.org/10.37618/PARADIGMA.1011-2251.2023.p623-650.i1d1519
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Com as alteragdes nas DCNSs, a orientagdo de construg¢do de curriculo vigente para
cada um dos cursos em relagao a data de inicio de funcionamento ¢ distinta, sendo o curso de
Confresa mais antigo e impactado por suas alteragdes de DCNs (iniciado com as DCNs/2001;
alterado com as DCNs/2015 e com as DCNs/2019). O curso de Caceres, por sua vez, iniciou
suas atividades com a vigéncia da BNC-Formagao.

E importante ressaltar a diferenga entre as DCNs, que nio s6 residem na concepgo de
sua redacao, mas também impactam na estrutura ¢ no funcionamento dos cursos e¢ dos
profissionais docentes, evidenciando sempre novas necessidades para a formagao de
professores. Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021) analisam, entre outras questdes, as
motivagdes das propostas bem como a participacdo de entidades especialistas do campo
educacional no processo de construcdo das DCNs (BRASIL, 2002a; 2002b; 2015b e 2019b).
Na esteira desse debate, os estudiosos destacam que: as DCNs/2002 abordaram a necessidade
de orientagdo de curriculos de formacdao de professores condizentes ao texto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n.° 9.394/96 — LDB); as DCNs/2015 orientam
um texto baseado na “[...] organicidade das politicas, programas e a¢des atinentes a formagao
inicial e continuada” (Fichter Filho; Oliveira; Coelho, 2021, p. 945); e a BNC-Formacao se
reduz as licenciaturas as competéncias gerais para os estudantes da educacao basica, definidas
na BNCC.

Sobre os resultados que emergem do reformismo curricular brasileiro, Giareta (2022,
p. 354) indica que a BNCC “[...] ndo aponta para superagdes ou novidades politicas, culturais,
¢ticas ou mesmo epistemologicas no ambito do reformismo educacional brasileiro.”
Combinando esta perspectiva com que enunciam Fichter-Filho, Oliveira e Coelho (2021, p.
945) acerca de que a BNC-Formacao “[...] busca por “adequagdo das licenciaturas com a
BNCC e suas competéncias”. Observa-se que as DCNs para a formagdo de professores
caminharam no sentido da reprodugdo da légica neoliberal e da légica de submissao do
trabalho aos interesses financeiros e as relagdes sociais mediadas pelo capital. Essa
perspectiva pode ser mais bem vislumbrada a partir da andlise do processo de construgdo e
dos proprios textos da BNCC e da BNC-Formagao.

No que se refere as teorias curriculares, este trabalho se estabelece a luz da pedagogia
histérico-critica amparada no materialismo histérico e dialético, sendo um estudo qualitativo
do tipo documental (Liidke; André, 2020). Para isso, abordaremos o curriculo como resultado
de um campo de disputas (Arroyo, 2013) e a escola como espago privilegiado de socializagdo

do conhecimento historicamente sistematizado (Saviani, 2011), na concep¢do de Estado
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definido por Gramsci (2007). Em sintese, compreende-se a organizacdo escolar como um
aparelho ideologico do Estado hegemonico (neoliberal), mas fundamental como espaco de
aprendizado do conhecimento historicamente sistematizado para o exercicio do

estabelecimento de uma nova hegemonia.

5.4.5 O Cenario do Estabelecimento das DCNs

As DCNs para a formagdo de professores surgem como reflexos dos anseios
formativos esperados pela sociedade. Todavia, a sociedade contemporanea ¢ capturada pelo
dominio dos principios neoliberais que se sobrepdem as necessidades humanas em nome da
reproducao do capital.

Partindo da concepgdo de Estado de Gramsci, compreende-se, neste estudo, que o
conjunto de politicas que subsidiam a formacao de professores esta alicer¢ada nos principios
hegemonicos® da sociedade. O conjunto de regras para a sociedade sio delimitadas pelos
anseios refletidos na hegemonia dos grupos dominantes. Sobre isso, Giareta (2021) destaca

que o

[...] o esfor¢o politico (juridico, coercitivo) e civil (consenso, dire¢do) demandam
movimentos pedagogicos (culturais, intelectuais, morais) em nome da organizagido
hegemonica. Assim, para Gramsci, qualquer projeto hegemonico serd pedagogico,
como qualquer projeto pedagdgico sera hegemonico, fundamentando a natureza
politico-pedagodgica do Estado, enquanto organizagdo técnica, ética e intelectual
(hegemonica) de certa concep¢do de mundo que também denomina de bloco
historico hegemdnico (Giareta, 2021, p. 6).

Nessa perspectiva, o Estado brasileiro reflete a concep¢do hegemonica em suas
politicas. No que se refere a formacgao de professores, as DCNs sdo uma resposta ao avango
das politicas neoliberais na educacao. Isso € bastante evidente, quando se percebe o continuo
objetivo de padronizagao, com padrdes pré-estabelecidos sobre o que € € o que se pretende
para a educacdo nacional. Brzezinski (2018) observa que esse movimento ¢ o modo como a
formacao de professores se alinha as demandas de agéncias e de organismos internacionais
que, em seu cerne, reproduzem o espirito reformista em diversos paises para: diminuir o papel
da universidade na formagdo de professores; dar centralidade a dimensdao técnica e
instrumental na formag¢do e no trabalho do(a) professor(a); identificar como atuais e

inovadoras propostas de curriculos fragmentados (precarizacao) e propostas de avaliagdes

33 O conceito de hegemonia em Gramsci indica o consenso em torno de um ideal impde sua lideranca através da
cultura, da politica e/ou da ideologia de uma classe social em detrimento das demais. A partir do estabelecimento
de uma hegemonia, a classe social passa a controlar as bases econémicas pretendendo manter-se como grupo
hegemonico.
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padronizadas; e garantir a formagao aligeirada do(as) professor(as), voltada para atender os
interesses do mercado de trabalho e da reproduc¢ado do capital.

Ainda no sentido da compreensao da organizagao da educagao sob um Estado dirigido
por politicas aderentes as concepgdes neoliberais, Caetano (2019), na perspectiva de
identificar os rumos dados as politicas educacionais brasileiras e de indicar os atores
responsaveis pelas politicas educacionais brasileiras, aponta que

A privatizagdo, a terceirizagdo, a descentralizagdo ¢ a publicizag¢do sdo estratégias
gerenciais consideradas modernizadoras presentes na proposta de Reforma do
Estado para diminuir o papel do Estado perante as politicas sociais ¢ a educagdo
publica, que se situam no marco referencial dos organismos multilaterais,

especialmente do Banco Mundial, propiciando os quase-mercados (Caetano, 2019,
p. 133).

Sobre essa perspectiva, Ciavata e Ramos (2012, p. 33) destacam que a organizacao
escolar no Brasil,

[...] ndo é tanto em razdo da necessidade de que o trabalhador tenha conhecimentos

cientificos — dada a simplificagdo dos procedimentos de trabalho possibilitada pela

tecnologia microeletronica e digital molecular —, mas sim de se prepara-lo e adequa-

lo para enfrentar a flexibilidade do trabalho internamente a producao ou fora dela;

neste caso, estando desempregado e tendo de sobreviver (Ciavata; Ramos, 2012, p.
33).

Portanto, as politicas educacionais, maquiadas de modernas, justificam a dispensa do
dominio dos conhecimentos historicamente acumulados para a adocdo daqueles
especificamente requeridos pelo mercado, encontrando um campo fértil na producido de
capital para as classes dominantes ¢ a depreciacdo das condigdes de trabalho das classes
trabalhadoras.

Sobre as DCNs de 2002, 2015 e 2019, Fichter-Filho, Oliveira e Coelho (2021)
apresentam um estudo comparativo das diversas dimensdes que deram origem e que
constituiram as intencionalidades e a producao de seus textos. Sobre isso, 0 Quadro 25 indica
as concepgdes que justificaram a produgao de cada uma das DCNs.

Quadro 15 — Justificativa de producdo das DCNs ~
DCNs 2002 DCNs 2015 BNC-FORMACAO
Possibilitar ~ organicidade da
formagdo inicial e continuada e

de politicas visando romper
assimetrias.

Fonte: Baseado em Fichter-Filho; Oliveira; Coelho (2021, p. 945).

Adequacdo da formagdo as
exigéncias da LDB além de outras
diretrizes da educagdo basica.

Adequar a formagdo de
professores as competéncias
gerais da BNCC.

No Quadro 15, observa-se que as DCNs/2002 tinham, como objetivo central, a

adequagdo dos cursos de licenciatura as orientagdes gerais apresentadas na Lei 9.394/1996.
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Para sua elaboracdo, houve o processo de discussdo e confronto de concepgdes acerca da
formacao de professores e com realizacdo de audiéncias publicas regionais, inclusive com a
participagdo de entidades especializadas e da sociedade organizada (Brasil, 2001).

Trata-se de um documento construido como resposta as necessidades apresentadas
pela LDB, bem como metas ¢ estratégias apresentadas pelo Plano Nacional de Educaciao (PNE
2001 — 2011). Zandavalli et al. (2020) indicam que o texto da DCNs/2002 estabelece a

centralidade dada pela

[...] formagdo no desenvolvimento de competéncias, formacdo focada na docéncia,
articulac@o do curriculo de formagdo de professores com DCNs da educacao basica,
articulagdo entre feoria e pratica, competéncias avaliadas a partir das avaliagées
externas (Zandavalli et al., 2020, p. 1977).

Sob a sombra de organismos multilaterais internacionais, inumeros paises se
comprometeram com a adog¢do dos requisitos contidos no Relatorio de apresentacdo da
Declaragao Mundial sobre a Educagdo para Todos, que dentre outras questdes, apresenta seu
Plano de agdo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. Sobre isso, Zandavalli
et al. (2020) indicam que a organiza¢ao curricular a partir das competéncias aponta para um
conjunto de diretrizes que se articulam para definicdo de curriculo, da avaliacdo, da
organizacao institucional e da gestao da escola de formagao.

As Resolugdes CNE/CP n.° 1/2002 e CNE/CP n.° 2/2002 estabeleceram determinagdes
a respeito da Carga Horaria (CH), dias letivos e prazo minimo para integralizacao dos cursos,

indicando o funcionamento das licenciaturas no seguinte contexto,

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacao de Professores da Educacao Basica,
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduag@o plena, sera efetivada
mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas
quais a articulag@o teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos,
as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

IT - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

IIT - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de
natureza cientifico-cultural,

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

Paragrafo tinico. Os alunos que exer¢am atividade docente regular na educacdo
basica poderao ter reducdo da carga horaria do estagio curricular supervisionado até
o maximo de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duracdo da carga horéaria prevista no Art. 1° desta Resolugdo, obedecidos
os 200 (duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, sera integralizada em, no
minimo, 3 (trés) anos letivos (Brasil, 2002b, p. 1).
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Ja as DCNs/2015 refletiram em seu texto uma tentativa de implementacdo de
aproximagao das politicas, programas e agdes educacionais (organicidade das agdes do
Estado) para a superagdo das desigualdades observadas em todos os niveis de organizagdo do
Estado e das proprias escolas formadoras de professores em relagdo a formagao inicial e
continuada de professores. Inicialmente, seu texto elevou a carga horaria dos cursos de
licenciaturas para 3.200 (trés mil e duzentas horas), uniformizando-os ao tempo de formagao
aos cursos de Pedagogia - que ja tinham essa CH desde 2006 estipulada pela Resolucao
CNE/CPn° 1, de 15 de maio de 2006. Além disso, incluiu o tempo de formacao em no minimo
quatro anos ou oito periodos. Nessas DCNs, ganharam destaque questdes relacionadas a
formacao do(a) professor(a) no que se refere as liberdades, permanéncia e €xito e valorizagao
profissional, por exemplo (Brasil, 2015b).

A construgao das DCNs/2015 contou com a participagdo de diversas secretarias do
Ministério da Educagdo (MEC), associagdes, profissionais especialistas e fundacdes
especializadas em educacao e, diferentemente das DCNs/2002, inclui um contexto ampliado
da formacao de professores para além da formagao inicial, trazendo em seu escopo a indicagao
de que as “[...] Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag¢ao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada” (Brasil, 2015b, p. 1).

Em sua andlise, Aratjo, Brzezinski e S4 (2020) indicam que o baixo numero de
professores com pos-graduagao no Brasil pode ter relagdo direta a baixa atratividade
financeira da carreira docente. Um avanco de destaque nas DCNs/2015 ¢ a indicagdo da
necessidade orgdnica de as escolas de formacdo oferecerem formagdo continuada,
contribuindo diretamente com a Meta 16, do Plano Nacional de Educagio®* (PNE 2014-2024).

Em um exercicio de comparagao entre as DCNs/2002 e as DCNs/2015, Zandavalli et
al. (2020) destacam diferencas que vao além da pedagogia das competéncias e observam nas

DCNs de 2015

[...] a énfase da educagdo enquanto direito social; os vinculos orgénicos entre o
funcionamento da escola de educagio basica, a organizacdo e funcionamento do
curso de formacdo de professores, enquanto unidades operativas de politicas
educacionais; a solida base tedrica e interdisciplinar na formagdo do(as)
professor(as); a percep¢do da escola de educacdo basica reconhecida como
importante espaco formador dos profissionais da educagdo; colaboragdo entre
sistemas de ensino; garantia de padrao de qualidade, entre outros. Mantém algumas

4 Em 2024, 50% do(as) professor(as) da educacdo basica devem ter formacio em nivel de Pés-Graduagio (lato
ou stricto sensu).
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das premissas ja estabelecidas na Resolucdo anterior: articulacdo teoria-pratica;
respeito a diversidade e a importancia da pesquisa (Zandavalli ez al., 2020, p. 1984).

As diferengas destacadas emergem da tentativa de dar organicidade entre os projetos
e programas desenvolvidos a partir de 2003. Entre os principais, destacam-se as politicas de
valorizagdo profissional, financiamento da formagdo de professores e da educagdo publica,
politicas de expansdo da formacao inicial e continuada dos trabalhadores da educacdo. Pode-
se indicar, como exemplo, coordenacdao de politicas de financiamento para ampliacdo dos
cursos de formagdo de professores via Capes - por exemplo, o PIBID, e ampliagdo e
diversificacao de oferta de cursos de formacgdo de professores, como as agcdes promovidas via
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e o PARFOR (Brasil, 2015a).

Acerca da carga horéaria definida para a formacao inicial de professores, em seu Art.

13, as DCNs/2015 estipularam que

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas)
horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragdo de, no minimo, 8 (0ito)
semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

IT - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formacdo e atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituigao;

IIT - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos I e II do artigo 12 desta
Resolucdo, conforme o projeto de curso da instituigao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no inciso IIT do
artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciagdo cientifica, da iniciag@o a docéncia,
da extensdo ¢ da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituicdo
(Brasil, 2015b, p. 11).

Sobre essa definicdo, ha uma diferenciacdo no que se refere a ampliacdo de 400
(quatrocentas) horas na CH prevista para estudos de formacdo geral, englobando as areas
especificas de formacgdo, da interdisciplinaridade e do campo educacional, além da
diversificacdo de estudos da area de atuacdo profissional, incluindo ai os estudos dos
conteudos especificos pedagogicos, destinados as praticas educativas voltadas ao ensino da
area de formacao. Além disso, no Art. 13, as DCNs/2015 articularam a inserc¢ao de politicas
importantes para a formagdo de professores, como descrito em seu paragrafo 2°, que indica

que

§ 2° Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos conteudos (sic)
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como conteudos relacionados aos fundamentos
da educagdo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educagdo, seus
fundamentos ¢ metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
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género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
educagdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento
de medidas socioeducativas (Brasil, 2015b, p. 11).

O texto das DCNs/2015 reflete, em grande parte, alguns dos principais anseios
expressos no Decreto n° 6.755/2009 que indicava a tacita necessidade de articulagdo entre os
sistemas de ensino, entre o regime de colabora¢do e entre os entes federados, Unido e
municipios e suas estreitas ligagdes, e de suas instituicdes, com a formag¢ao dos profissionais
da educacao basica.

Com a edi¢do das DCNs/2015, ha a revogacdo do Decreto n° 6.755/2009 e, em sua
substitui¢do, foi instituido o Decreto 8.752/2016. Este decreto aproxima-se ainda mais do
texto das DCNs/2015, tendo como mote a formacgao de professores articulada entre formagao
inicial, continuada, funcdes do Estado, e das instituicdes, fundamentacao tedrico-pratica do
ato pedagogico, a importancia e a valorizacao do(as) professor(as) nas politicas educacionais,
possibilitando didlogo entre outras formas de formacgao de professores - segunda licenciatura
ou complementacdo pedagogica. Essas questdes estdo apresentadas em seu Art. 1°, indicando

que a formagdo de professores se alicerca com

I - 0 compromisso com um projeto social, politico e ético que contribua para a
consolida¢do de uma nagdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a
emancipacao dos individuos e dos grupos sociais;

IT - o compromisso dos profissionais ¢ das instituicdes com o aprendizado dos
estudantes na idade certa, como forma de redugdo das desigualdades educacionais e
sociais;

III - a colaboracdo constante, articulada entre o Ministério da Educag¢ao, os sistemas
e as redes de ensino, as institui¢des educativas e as instituigdes formadoras;

IV - a garantia de padrao de qualidade nos cursos de formacao inicial e continuada;
V - aarticulagdo entre teoria e pratica no processo de formagao, fundada no dominio
de conhecimentos cientificos, pedagdgicos ¢ técnicos especificos, segundo a
natureza da fungao;

VI - a articulagdo entre formagao inicial e formagdo continuada, e entre os niveis, as
etapas e as modalidades de ensino;

VII - a formagdo inicial e continuada, entendidas como componentes essenciais a
profissionalizagdo, integrando-se ao cotidiano da instituicdo educativa e
considerando os diferentes saberes e a experiéncia profissionais;

VIII - a compreensdo dos profissionais da educagdo como agentes fundamentais do
processo educativo e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente a
processos formativos, informagdes, vivéncia ¢ atualizagdo profissional, visando a
melhoria da qualidade da educagdo basica e a qualificagdo do ambiente escolar;

IX - a valorizagao dos profissionais da educag@o, traduzida em politicas permanentes
de estimulo a profissionalizagdo, a progressdo na carreira, a melhoria das condigdes
de remuneracdo e a garantia de condi¢des dignas de trabalho;

X - o reconhecimento das instituigdes educativas e demais instituigdes de educacdo
basica como espagos necessarios a formacao inicial e a formagdo continuada;

XI - o aproveitamento e o reconhecimento da formagdo, do aprendizado anterior e
da experiéncia laboral pertinente, em institui¢des educativas e em outras atividades;
XII - os projetos pedagodgicos das instituigdes formadoras que reflitam a
especificidade da formag@o dos profissionais da educagdo basica, que assegurem a
organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorram para essa formagao
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e a solida base teorica e interdisciplinar e que efetivem a integrago entre teoria e as
praticas profissionais;

XIII - a compreensdo do espago educativo na educagdo basica como espaco de
aprendizagem, de convivio cooperativo, seguro, criativo e adequadamente equipado
para o pleno aproveitamento das potencialidades de estudantes e profissionais da
educagao basica; e

XIV - a promogdo continuada da melhoria da gestdo educacional e escolar e o
fortalecimento do controle social (Brasil, 2016, p. 2).

A articulagdo pretendida com o texto das DCNs/2015, refletida no Decreto n°
8.752/2016, aponta para necessidade de superacao da dicotomia da teoria versus pratica. Ha a
necessaria formagao subsidiada por uma sélida relagdo tedrico-pratica e que permita, por meio
do fazer pedagodgico, a interacdo do conhecimento mediado por elementos materiais da
realidade historica e social da educagao.

A BNC-Formacao, em direcdo oposta ao anterior, apresenta diretrizes gerais que
refletem as competéncias gerais da BNCC, ou seja, sio DCNs que surgem, ndo como produto
de discussoes da sociedade, especialistas e Estado no intuito de responder a uma dificuldade.
Sao concebidas apenas para responder a necessidade de mudancas trazidas pela
implementagdo da BNCC, que passa a condicionar a maior parte das politicas educacionais
da educagdo basica e da formagdo de professores (Zandavalli, 2021). Essa concepgdo ¢
explicitada no paragrafo tnico do Art. 1, da Resolucdo citada, que diz que

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo Inicial em Nivel Superior de
Professores para a Educag¢@o Bésica e a BNC-Formagdo tém como referéncia a

implantagdo da Base Nacional Comum Curricular da Educagdo Basica (BNCC),
instituida pelas Resolugdes CNE/CP n°® 2/2017 ¢ CNE/CP n° 4/2018 (Brasil, 2019,

p- 2).

As competéncias apresentadas pela BNC-Formagao estdo dispostas em trés
dimensodes, sendo: conhecimento, pratica e engajamento profissional. As dez Competéncias
Gerais Docentes se articulam naquelas trés dimensdes. Todavia, as competéncias apresentadas
no texto sdo, na verdade, uma adaptacdo linguistica para delimitar a fun¢do do docente e a do
estudante.

A primeira competéncia apresentada na BNC-Formagao ¢ enunciada como:

Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder
ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria

aprendizagem colaborando para a constru¢do de uma sociedade livre, justa,
democratica e inclusiva (Brasil, 2019b, p. 13).

A primeira competéncia descrita na BNCC justifica-se por meio da descrig@o objetiva
de “Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico
9

social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
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para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil, 2017). Em
exercicio de comparacdo semelhante, Zandavalli et al. (2020, p. 1990) indicam em seu
trabalho que a BNC-Formagdo, como apresentada no Parecer CNE/CP n° 22/2019 (Brasil,
2019a), “[...] sintetiza as definigdes constantes no Parecer descrito, subsumindo a formagao
de professores em prol da formagdo limitrofe para a operacionalizagdo das competéncias
dispostas na BNCC”, ndo contribuindo para a formag¢ao autdnoma docente e com a pretendida
base solida de formagao teorico-pratica.

Sobre a BNC-Formagcao e seu alinhamento a BNCC, Martinez, Kailer e Tozetto (2022)
destacam que o prejuizo para a formagdo docente ¢ incomensuravel, pois limita a formagao
docente a transformagao deste profissional a um pratico na perspectiva de resumir seu trabalho
a aplicacd@o de contetidos elencados pela BNCC. Nesse sentido, as autoras indicam que

Para cumprir o alinhamento BNCC-Educagdo Basica e BNC-Formagao, minimiza-
se a s6lida formacao tedrica no campo dos fundamentos da educacdo e maximizam-
se os conteudos da Educacdo Basica; assim, da-se importancia a uma visdo técnica
e instrumental do ensino. Da mesma forma, nega-se a construcdo historica do
processo formativo docente quando se desconsidera tudo o que ja foi conquistado
pela categoria com muita luta, recupera-se a nog¢do de competéncia nos percursos

formativos e a de adaptacdo a situagdes do trabalho produtivo e pragmatico
(Martinez; Kailer; Tozetto, 2022, p. 374).

Ainda segundo as autoras, a BNC-Formacdo, em detrimento dos interesses
mercadoldgicos, enunciados por elas como neoliberais e neoconservadores, objetiva
“[...]retirar das universidades a formagao desses profissionais € mostrar que € possivel treinar
jovens para se tornarem docentes, em um periodo curto de dois ou trés anos, com uma visao
pratica” (Martinez; Kailer; Tozetto, 2022, p. 372). Essa finalidade das forcas hegemonicas
que dominam o cendrio politico e econdmico, segundo as autoras, compete diretamente para
seu entendimento do que seja a pratica profissional do(a) professor(a), destacando que essa
deve ser “[...] articulada com um projeto de educagao e de sociedade democratica e que atribui
ao(a) professor(a) uma parcela de participacdo para a conquista da emancipacdo humana”
(Martinez; Kailer; Tozetto, 2022, p. 373).

Outro ponto importante a se destacar sao as modificagdes em relagao a carga horaria
dos cursos e a divisao destes, na estrutura do curso consoante ao texto da BNC-Formacgao e
das DCNs/2015. O Quadro 16 apresenta uma comparacao entre as diretrizes para o contexto

de organizagdo e estrutura do tempo de formagao inicial do(a) professor(a).



172

Quadro 16 — Organizacao e estrutura da CH de formacao inicial de professores

Categoria DCN5s/2002 DCN5s/2015 BNC-Formagao

Carga horéria mfmm? Flo 2.800 horas 3.200 horas 3.200 horas

curso de formacao inicial

Tempo para conclusdo

do curso de formagdo | Nao especifica* 4 anos ou 8 periodos Nao especifica

inicial
400 horas de pratica 800 horas de pratica
como componente . pedagogica, divididas em

. 400 h .
curricular; 400 horas de 00 horas de p ra.t1ca COMO 1 400 horas de estagio e 400
L componente curricular; .
estagio; L . horas de préatica dos
400 horas de estagio; )
1600 horas de aulas para . componentes curriculares;
e , 2200 horas de atividades
Distribuicdo de Carga- | os contetdos . , 1600 horas para
L . . formativas dos miicleos I e , ,

horéaria do Curriculo curriculares de natureza II- contetidos especificos das

cientifico-cultural; ’ areas;
200 horas para outras
200 horas para outras .. . 800 horas para
.. atividades de interesse do .
formas de atividades , conhecimentos
o . estudante (nmicleo III). . .

académico-cientifico- cientificos, educacionais €
culturais. pedagogicos**.

Fonte: Brasil (2002a; 2002b; 2015b; 2019b).
* CH indicada em Resolugdo especifica para diferentes areas de formagdo profissional docente conforme Art.
12 Resolugdo CNE/CP n°. 01/2002.
** Especificamente no caso das Licenciaturas em Quimica, as atividades complementares sdo descritas como
conteudos curriculares obrigatorios sem que, no entanto, o Parecer CNE/CES n°. 1.303/2001 e a Resolugéo
CNE/CES n°. 08/2002 detalhem a CH destinada a essa parte da formagdo, indicando a necessidade de
detalhamento em redacdo dada por uma DCN de formacao inicial de professores.

Sobressai na comparagao apresentada que, apesar da manutengao do minimo de 3.200
horas para formacao inicial de professores, conquista alcancada pela superagdo das 2.800
horas previstas nas DCNs/2002 e pelas DCNs/2015, a BNC-Formagao ndo especifica o tempo
em que a formagdo deve ocorrer. Com a supressdo de indicacdo expressa de tempo minimo
para a conclusdo de um curso, incorre-se no risco do aparecimento de oferta de cursos
aligeirados e desconectados de formagdo docente com a relagdo so6lida entre teoria e pratica,
algo muito comum nas “universidades-empresas”, como aponta Diniz-Pereira (2015).

E importante registrar que, apesar da revogagdo do sistema de cursos “3+17°° ainda na
década de 1960, cursos de formacao de professores com caracteristicas de bacharelados e sem
identidade propria e necessaria de um curso de licenciatura permaneceram durante as
proximas décadas (Diniz-Pereira, 2015). Todavia, houve uma tentativa de melhorar o
panorama do perfil dos cursos de licenciatura ja no texto das DCNs/2002 e na sua ampliagao

nas DCNs/2015 que expressaram diretamente a necessidade de um perfil profissiografico

claro e uma estrutura de curso voltada especificamente para a formacao de professores.

35 Havia a formacdo superior em 3 anos para que lhe conferisse o titulo de Bacharel e para aqueles que
desejassem, uma complementacdo de 1 ano de formagdo em didatica dava o direito a receber o diploma de
licenciado (Scheibe, 1983).
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Acerca das praticas como componentes curriculares e o estagio supervisionado, cada
um com 400 horas curriculares, sua indicagdo ¢ comum para as DCNs/2015 e BNC-Formagao.
Difere-se, no entanto, da carga horaria para a formagao em contetidos especificos - texto da
BNC-Formacao - com 1.600 horas e outras 800 horas para conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagogicos, ante as 2.200 horas para as atividades formativas dos nticleos I e
I1°¢ (texto das DCNs/2015). Essa distribui¢do fica evidente no Art. 11 da BNC-Formacio,

descritas como

Art. 11. A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte
distribuigao:

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende os
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagédgicos e fundamentam a educacao
e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

IT - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contetidos
especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento
da BNCC, e para o dominio pedagdgico desses contetudos.

IIT — Grupo III: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagogica, assim distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagdo real de
trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da instituicdo
formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos
I e II, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da
institui¢do formadora (Brasil, 2019b, p. 6).

E uma consideragdo importante sobre as mudangas apresentadas entre as DCNs/2015
e a BNC-Formagao, a presen¢a de carga horaria referente as 200 horas destinadas a “outras
atividades de interesse do estudante”. Essa designacao apareceu nas DCNs/2002 e foi mantida
para as DCNs/2015, mas desapareceu para a BNC-Formagao, tirando o carater de poder de

escolha de uma parte do curriculo da formacao do futuro(a) professor(a).

5.4.6 Os Curriculos das Licenciaturas em Quimica do IFMT

O IFMT oferta trés cursos de licenciatura em Quimica na modalidade presencial em
trés campi diferentes, sendo o curso do campus Confresa (CFS) o mais antigo. O curso de
Licenciatura em Quimica naquela unidade existe sob o nome de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza - Quimica em funcdo de sua designagdo por ocasido da abertura ainda no ano de
2010. O curso passou por reformulacido no ano de 2014, portanto, anterior a publicacdo das
DCNs/2015, tendo que posteriormente adequar sua carga horaria ao preconizado para aquelas

DCNs (Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, 2019).

36 expressa esses niicleos como sendo “estudos de formagio geral, das 4reas especificas e interdisciplinares, e do
campo educacional” e de “aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuagdo profissional,
incluindo os contetidos especificos ¢ pedagogicos”.
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O curso de licenciatura em Quimica do campus Primavera do Leste (PDL) teve suas
atividades iniciadas no ano de 2017 e, portanto, antes da publicacdo da BNC-Formagao, tendo
observado, para a construgdo de seu Projeto Pedagogico de Curso (PPC), as DCNs/2015. Ja o
campus Caceres (CAS) passou a ofertar o curso de licenciatura em Quimica a partir do ano de
2021, assim, ja com a vigéncia da BNC-Formacao (Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso, 2017; 2021).

Em termos de comparagdo, cada um dos trés cursos de licenciatura em Quimica
ofertado pelo IFMT teve seu PPC elaborado em um periodo historico distinto em relagao a
vigéncia das DCNs.

A Tabela 11 apresenta essas informagdes, bem como as alteragdes dos textos em

virtude de adequacgdo por atualizacdo/mudanca das DCNSs.

Tabela 11 — Projetos Pedagdgicos de Curso e adequacdes as DCNs

Aspectos CFS PDL CAS
Abertura 2010 2017 2021
Atualizagdo PPC 2014 - -
DCNs vigente 2002 2015 2019
Atualizagdo PPC em virtude das DCNs 2015 - -

Fonte: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2017; 2019; 2021).

O Quadro 27 aponta uma situacdo interessante para o curso ofertado em Confresa.
Apesar de ter sido reformulado em 2014 e em 2015, para atender as DCNs/2015, o PPC do
curso precisou passar por nova adequacdo. Dessa vez apenas em relacdo a carga hordria, uma
vez que ndo cumpria a determinacao de 3.200 horas para integralizagdo do curso. A resolucao
de alteragdo, todavia, foi expedida em 2019 (Resolucao IFMT/CONSUP n° 025 de 28 de
junho de 2019), no mesmo ano que passou a vigorar o texto da BNC-Formacao, indicando
que o PPC devera passar por nova revisao.

O curso ofertado em Primavera do Leste iniciou suas atividades no ano de 2017,
portanto, na vigéncia das DCNs/2015. Nao hé indicacdo, no entanto, em seu PPC, sobre a
reformulacdo em detrimento ao texto trazido pela BNC-Formacao. Em contrapartida, pode ser
encontrada referéncia as DCNs/2002 como a vigente para o periodo. Mesmo em se tratando
de um contexto sem alteragcao entre as DCNs/2002 e 2015, o que € o caso da carga horaria
destinada a pratica como componente curricular, ha a referéncia as DCNs/2002, na pagina
114. Uma indicagdo errdnea que consta no PPC, nas paginas 30 e 46, ¢ a de que a Resolugao
CNE/CES n° 2, de 18 de junho de 2007 seria a responsavel por indicar a carga horaria do
curso, visto que esta resolucao indica, na verdade, a dura¢do de cursos que nao formam

professores.
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Ja o curso mais recente ofertado em Céceres, teve seu projeto escrito e aprovado na
vigéncia da BNC-Formacdo. O PPC do curso ¢ adequado ao texto da BNC-Formagao
trazendo, inclusive, a diferenciagao de carga horaria nos grupos previstos pela diretriz.

A distribuigdo de carga horaria nos diferentes cursos do IFMT também ¢ distinta em
funcao de como seus componentes curriculares foram organizados no PPC refletindo as DCNs

vigentes a época. No Quadro 17, € possivel vislumbrar esse panorama.

Quadro 17 — Divisdo da carga horaria nos cursos € DCNs vigentes

Categorias CFS PDL CAS
CH do curso 3212 3260 3200
Integralizacdo 4 anos / 8 semestres | 4 anos / 8 semestres | 4 anos / 8 semestres
Vagas 20 40 40
CH do estagio curricular 400 408 400
CH fia Pratica como Componente 514 442 400%
Curricular

CH de atividades de livre escolha do 200 200 )
estudante

CH de contetidos especificos da area 2472%* 2210 1600
CH de integragdo das trés dimensdes

de  competéncias  profissionais - ) 800
docentes™**

Fonte: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2017; 2019; 2021).
* CH de 400 horas presentes no grupo I da BNC-Formagdo (base comum que compreende os conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a educag@o e suas articulagdes com os sistemas, as
escolas e as praticas educacionais).
** CH de atividades formativas dos nucleos I e II.
*** Contetidos que segundo a BNC-Formagao, agem “[...] como organizadoras do curriculo e dos contetidos
segundo as competéncias e habilidades previstas na BNCC-Educagéo Basica para as etapas da Educagio Infantil,
do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio” (Brasil, 2019a, p. 6).

No que se refere a CH para a formacao de professores, os trés cursos seguem as
diretrizes propostas pelas DCNs vigentes a época da aprovagdo de seus PPCs. De maneira
idéntica, as DCNs/2015 e a BNC-Formagdo apontam a CH minima para os cursos, um total
de 3.200 horas, sendo que todas as licenciaturas analisadas seguem o estipulado pelas DCNs
atuais. Mesmo o curso de Caceres sendo concebido sob a vigéncia da BNC-Formagao, ele
manteve o prazo minimo para sua integralizagao tal como os cursos que observaram o disposto
nas DCNs/2015.

Em relacdo as vagas, embora ndo se encontre indicagdo nas DCNs, ¢ importante
aponta-las para evidenciar a situacdo de cada um dos cursos. O campus Confresa possui trés
cursos de licenciatura, sendo, além da de Quimica, as licenciaturas em Biologia e em Fisica.
O que ocorre ¢ que no ingresso dos estudantes sdo escolhidos seus cursos, mas, durante os
quatro primeiros semestres, os estudantes tém aulas de praticamente os mesmos componentes

curriculares, perfazendo um total de 60 alunos em trés diferentes cursos (20 da Quimica, 20
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da Fisica e outros 20 da Biologia) (Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Mato Grosso, 2019).

Todos os cursos cumprem as diretrizes da BNC-Formacao no que se refere a CH
destinada ao estagio curricular, uma vez que também nao houve alteracao entre seu texto € o
que se previa nas DCNs-2015, ainda assim, o curso do campus Primavera do Leste apresenta
oito horas a mais do que o minimo previsto. Salta aos olhos, no entanto, as diferencgas entre as
CH destinadas as praticas como componentes curriculares.

No curso de Confresa sdo 514 horas e estdo presentes como disciplinas do Grupo I e
I, definidos pelas DCNs/2015 como Seminarios de Integragdo Curricular, que se traduz na
abordagem de projetos de estudos, pesquisa e praticas pedagdgicas ocorridas entre o0s
semestres e com a participacao dos estudantes de todos os periodos e professores atuantes nos
trés cursos de licenciatura (Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso, 2017; 2019; 2021).

Para o curso do campus Primavera do Leste, segundo o PPC, sdo 442 horas (p. 46)
para o computo da CH total do curso. E importante frisar essa informagdo visto que, em outro
momento (p. 115), o PPC do curso informa haver 408 horas destinadas a pratica como
componente curricular, possivelmente um equivoco com a CH destinada ao estagio curricular,
que tem exatamente o numero de horas indicada. Essas praticas sdo inseridas no curso na
forma de componentes curriculares e resgatam o texto da Resolucdo CNE/CP 28/2001),
apontando a indicag¢do de que sua escolha foi por entender

[...] que a Pratica € o proprio modo como as coisas vdo sendo feitas cujo contetido é
atravessado por uma teoria. Assim a realidade ¢ um movimento constituido pela
pratica e pela teoria como momentos de um dever mais amplo, consistindo a pratica
no momento pelo qual se busca fazer algo, produzir alguma coisa ¢ que a teoria
procura conceituar, significar e com isto administrar o campo e o sentido desta

atuagdo (CNE/CP 28/2001, p. 9; Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso, 2017, p. 114-115).

O curso ofertado no campus Céceres, com o PPC construido na vigéncia da BNC-
Formacao, aponta alinhamento as suas diretrizes. No que se refere as praticas pedagdgicas
(contetidos do Grupo III — BNC-Formacao), o PPC indica destinar 476 horas para seu

cumprimento na forma exclusiva de componentes curriculares. Em seu texto, ¢ sugerido que

A formagdo em praticas pedagdgicas tem como objetivo principal ajudar o egresso
a adquirir habilidades praticas de ensino de quimica. Os componentes curriculares
tém como enfoque principal a metodologia de ensino tedrico bem como o ensino
pratico, transformando o discente em um docente apto a ministrar aulas praticas e
teoricas em todas as vertentes da quimica (Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso, 2021, p. 51).
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O PPC traz em seu texto a objetivagdo de que as praticas pedagdgicas sejam um
caminho para aquisi¢ao das praticas para ensinar quimica, isto €, indica que o ensino teorico,
separado do ensino pratico, serdo suficientes para a formacdo de um docente apto para
quaisquer aulas da area da Quimica. Essa concepgdo ¢ criticada por Marques et al. (2021)
quando trata da BNC-Formacao, por nao identificar em seu texto

[...] competéncias para o(a) professor(a) ser mais autobnomo em relagdo as decisdes
curriculares, para ser reflexivo, critico e agir como um pesquisador, com o objetivo

de estar em constante revisdo da sua propria pratica e ter um olhar investigativo
sobre todo o processo de formacao (Marques et al., 2021, p. 647)

As atividades definidas nas DCNs/2015 como de “atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em 4areas especificas de interesse dos estudantes” (p. 11) tinham como
nucleo, definido no inciso III do Art. 12, os estudos integradores para enriquecimento

curricular e compreendiam a participacao do estudante das licenciaturas em

a) semindrios e estudos curriculares, em projetos de iniciagdo cientifica, iniciacdo a
docéncia, residéncia docente, monitoria e extensdo, entre outros, definidos no 11
projeto institucional da instituicdo de educacgdo superior e diretamente orientados
pelo corpo docente da mesma instituicéo;

b) atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e institui¢des
educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamento e diversificagdo de estudos, experiéncias
e utilizacdo de recursos pedagdgicos;

¢) mobilidade estudantil, intercdmbio e outras atividades previstas no PPC;

d) atividades de comunicagdo e expressao visando a aquisicdo e a apropriacdo de
recursos de linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar
conexdes com a vida social (Brasil, 2015b).

Nas estruturas dos PPCs dos cursos de licenciatura em Quimica do IFMT, as 200 horas
dedicadas ao enriquecimento curricular e de livre escolha do estudante estdo presentes nos
cursos dos campi Confresa e Primavera do Leste, que seguem as DCNs/2015. O curso do
campus Confresa faz a apresentacao de quais sdo as atividades aceitas e as recomendagdes de
apresentacdo bem como sua forma de contabilizagio para integralizacio da CH
correspondente. O curso do campus Céceres, por seguir a BNC-Formagdo, ndo indica
possibilidade de o estudante poder diversificar sua formag¢ao com contetudo de livre escolha.

Ha uma variacdo bastante elevada na CH destinada aos conteudos de formacgao
especifica. Enquanto as DCNs/2002 e DCNs/2015 definiam um total de 2.200 horas, a BNC-
Formacao fez uma redugdo de 600 horas, tornando a CH destinada a esse grupo de conteudos
reduzida a 1.600 horas. Os cursos dos campi Confresa e Primavera do Leste destinam mais do
que as 2.200 horas, sendo 2.298 e 2.410, respectivamente. O curso ofertado no campus

Caceres, por sua vez, ¢ alinhado as definicdes da BNC-Formacao estipulando em 1.600 horas
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e oferecendo estudos em curriculo com referéncia tacita 8 BNCC, as metodologias e a didatica
de cada éarea e/ou aos componentes curriculares.

Nas criticas sobre a BNC-Formacao, sdo recorrentes os questionamentos sobre o seu
carater neotecnicista e a desconexao entre as dimensdes praticas e teodricas da formacgao.
Varios pesquisadores observam que, ao supervalorizar a pratica, a BNC-Formagao
desconsideram a logica de que o(a) professor(a) deva ter uma formag¢do com base no
conhecimento acumulado historicamente, para que seja possivel desenvolver o dominio de
conhecimentos centrais para a docéncia e para a pratica pedagdgica, bem como a autonomia
intelectual para o exercicio de sua profissdo. Marques et al. (2021, p. 645), comentando o
texto da BNC-Formacao, afirmam que

[...] passamos a ter uma nova preocupagdo, a supervalorizacdo da pratica em
detrimento da teoria. A pratica e a teoria sdo atividades de natureza diferentes que
na docéncia formam uma relagdo dialética, isto é, as agdes de ensinar levam em
conta o pensamento tedrico que comanda a intencionalidade da atividade pratica. O
documento oficial parece evidenciar que existe uma separagdo cronica entre a teoria

e a pratica que vai ser corrigido, de acordo com o documento, pela aproximagao
entre a institui¢do formadora e a escola (Marques et al., 2021, p. 645).

Sobre a CH de 800 horas apresentadas como “integragdo das trés dimensdes de
competéncias profissionais docentes”, apenas no PPC do curso do campus Céceres apresenta
essa discriminac¢do, em virtude do alinhamento a BNC-Formacéao. Sobre essa CH, o Parecer
CNE/CP 22/2019 indica sua aplicag¢do para aprendizagem de competéncias especificas do(a)
professor(a) e organizada em trés dimensdes, sendo Conhecimento Profissional, Pratica
Profissional e Engajamento Profissional. Sobre essas dimensdes, o Parecer indica as seguintes

competéncias:

e Conhecimento Profissional — dominar os objetos de conhecimento e saber como
ensina-los; demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;
reconhecer os contextos; e, conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas
educacionais.

e Pratica Profissional — Planejar as agdes de ensino que resultem em efetivas
aprendizagens; criar e saber gerir ambientes de aprendizagem; avaliar o
desenvolvimento do educando, a aprendizagem ¢ o ensino; e, conduzir as
praticas pedagogicas dos objetos conhecimento, competéncias e habilidades.

e Engajamento Profissional — comprometer-se com o proprio desenvolvimento
profissional; comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em
pratica o principio de que todos sdo capazes de aprende; participar do Projeto
Pedagdgico da escola e da construgdo dos valores democraticos; e, engajar-se
profissionalmente, com as familias e com a comunidade (Brasil, 2019a, p. 18).

O PPC do curso de licenciatura em Quimica do campus Céceres apresenta um rol de
quinze disciplinas como aquelas que serdo responsaveis por garantir as 816 horas para o

estudo de contetidos que contemplem as competéncias especificas da formacgao de professores.
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No entanto, nas paginas 46 ¢ 47 do PPC, sdo apresentadas 2 disciplinas com um total de 136

horas que também pertencem ao Grupo III definido pela BNC-Formacao.

5.4.7 Consideragdes sobre a analise dos PPCs dos cursos

As andlises comparativas entre as trés DCNs evidenciaram um percurso bastante
distinto nas orientacdes para a organizagdo dos cursos de licenciatura no Brasil. Quando
comparamos as DCNs/2002 com as DCNs/2015, ha uma evolugdo em relagdo a organicidade
das politicas de formagdo de professores e a orientagdo para primazia conforme o processo
escolar em detrimento do resultado. Todavia, a inser¢do da BNCC calcada pela pedagogia das
competéncias, centralizadora, refletida na BNC-Formacdo e manipulada pelos grupos
rentistas do capital privado resultaram em uma politica centralizadora que reflete nas
intencionalidades presentes em seu texto em todas as demais politicas da educagao brasileira.

A intencionalidade de tornar o curriculo escolar em mecanismo de produgdo de mao
de obra qualificada para atendimento do sistema produtivo calcado no acumulo de capital,
reducdo dos direitos trabalhistas e maxima exploragdo de recursos naturais reflete-se na
diminui¢do da importancia do acesso ao conhecimento relegando-o as classes dominantes.
Uma das consequéncias € preparar o trabalhador para ser resiliente as alteragdes dos modos
de produgdo sem, no entanto, que este tenha garantia basicas a politicas de ampliagdao da
qualidade de vida ou seguridade social, por exemplo.

A BNC-Formacao ¢ entdo um retrocesso nas politicas de formacao de professores ao
refletir os ideais implicitos e explicitos da BNCC, como evidenciam diversos estudos (Diniz-
Pereira, 2015; Fichter-Filho; Oliveira; Coelho, 2021, Marque ef al. 2021; Araujo; Brzezinki;
Sa, 2020; Martinez; Kailer; Tozetto, 2022; Giareta, 2022) ao articularem-se em fun¢ao da
apresentacdo de demandas para apresentacdo de resultados positivos em exames de larga
escala, em detrimento da discussdo democratica imbuida na proposicdo de arcabougo de
politicas que transcendem governos € intencionam o acesso ao conhecimento € ndo apenas
formacgdo de mao de obra para atender as demandas econdmicas de plantao.

Enquanto as DCNs/2002 pouco colaboraram para a formagdo de professores no
sentido de manterem a ideia simplista de formagado baseada em competéncias, o aligeiramento
da formacao e a permissao da conclusdao do curso com 2.800 horas distribuidas em trés anos
(Freitas, 2002), as DCNs/2015 tiveram uma outra abordagem. Fruto de longa discussao e com
participagdo extensiva de organizagdes de especialistas, universidades, pesquisadores e

instituicdes de Estado, as DCNs/2015 admitiram o(a) professor(a) como pessoa com valores
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éticos e politicos rumando sua atuagdo para a superacdo da preocupagdo apenas com a
aprendizagem, dando organicidade politica para a formagao (inicial e continuada) apontando
para a necessaria articulacao curricular com as politicas de estado vigentes a época.

As DCNs/2015 avangaram ao estabelecer o tempo minimo de formagdo em 4 anos e a
elevagdo da carga horaria para 3.200 horas (igualhando as cargas horarias do curso de
pedagogia e das demais licenciaturas) e distribuidas entre fundamentos e politicas da
educacdo, conhecimentos especificos da area, estdgio curricular de 400 horas obrigatorio e a
articulagdo da valorizagdo da profissionalizagdo e da carreira do(a) professor(a) (Diniz-
Pereira, 2015).

Sobre os PPCs dos cursos de licenciatura em Quimica do IFMT, pode-se observar que,
de maneira geral, traduzem as politicas das DCNs vigentes em sua concepgao (Confresa e as
DCNs/2015; Primavera do Leste e as DCNs/2015, e; Céaceres € a BNC-Formagao).

O PPC do curso do campus Confresa foi escrito antes da edigao das DCNs/2015, mas
ja contemplava em seu texto suas demandas a excecdo da carga hordria que precisou ser
revisada (originalmente 3.178 horas). Destaca-se que a adequacdo de 3.178 horas originais
para 3.212 horas com a finalidade de atendimento da CH minima preconizada nas DCNs/2015.
Essa alteracdo foi incluida em junho do ano de 2019 e nenhuma alteragdo acerca das
DCNs/2019 foi realizada.

O PPC do curso do campus Primavera do Leste, apesar de ndo evidenciar alguns
aspectos descritos nas DCNs/2015, com a carga horaria de 200 horas destinada a ampliagao
da diversificacdo curricular por parte do estudante apresenta um texto que contempla
parcialmente as DCNs/2015. H4, em alguns momentos, referéncias a normas de cursos de
formacao de bacharéis, mas ndo compromete o texto com o preconizado nas DCNs/2015. Nao
ha indicag¢ao de alteragdes relativas a BNC-Formagao.

O curso ofertado no campus Caceres iniciou suas atividades no ano de 2021 e,
portanto, alinha-se ao preconizado pela BNC-Formacdo. H4 a necessidade de uma
investigacao mais detalhada e com maior tempo de funcionamento do curso, visto que, além
de aproximadamente apenas um ano de funcionamento, seus alunos ja iniciaram seus estudos
sob a emergéncia sanitaria de COVID-19 , por isso mantiveram as atividades de maneira
remota enquanto durou a pandemia.

As consideragdes possiveis mediante a andlise documental, em relag@o aos cursos de
Licenciatura em Quimica de uma mesma institui¢do, voltam-se a auséncia de uma politica

institucional no IFMT para a Formagao Inicial de Professores.
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Pretende-se, na continuidade desta investigagdo, buscar mais informagdes sobre o
funcionamento dos cursos e, com a efetivacdo da mudanca de governo em esfera federal no
ano de 2023, as possiveis modificagdes nas politicas nacionais de formagdo inicial de

professores, em especial, pela esperada revogagdo da BNC-Formacao.

5.4.8 Sobre as adequacdes curriculares: o caso da licenciatura em Quimica®’ do campus
Confresa®

Antes da aprovagao, ¢ a necessaria adequacao dos curriculos dos cursos de formagao
inicial de professores, conforme a Resolugao CNE/CP n° 02, de 20 de dezembro de 2019, as
Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes para esses cursos, eram as prescritas na Resolugao
CNE/CP n° 02 de 1 de julho de 2015 (DCNs/2015). As DCNs/2015 ficaram conhecidas como
um importante avango no campo do curriculo por transcender o fatiamento das politicas e dar
organicidade entre as acdes do Estado brasileiro em relagdo a formagdo de professores e por
ter sido produzida por profissionais eminentemente pertencentes ao magistério e amplamente
divulgada e discutida (Gongalves, 2020).

As pretensdes intimamente ligadas ao controle da formagdo de professores sdo
explicitadas no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educagdo Bésica que institui a Base Nacional Comum para a Formagao
Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formagao) através da Resolugao CNE/CP
n° 02 de 20 de dezembro de 2019. Tal documento ¢ produzido na esteira do aparato legal
produzido pelos governos ultraneoliberais que assumiram o poder a partir do ano de 2016
(Fichter-Filho; Oliveira; Coelho, 2021; Gongalves, 2020).

E fundamental a compreensio de que a formagao de professores nio ¢ a unica politica
orientada pelo texto da Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que instituiu a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mas apenas uma das dimensdes de controle que
inclui ainda as avaliagdes de desempenho de estudantes e de professores, o Programa Nacional
do Livro Didético e o financiamento da educacao publica, por exemplo (Silva, 2020; Oliveira,
2018; Zandavalli, 2020).

Diferentemente das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formacgdo de

professores editadas a partir de 2015 oriundas da Resolugao CNE/CP n° 02 de 09 de junho de

57 Curso nomeado como Licenciatura em Ciéncias da Natureza: Quimica.

38 Texto apresentado no II Congresso Internacional Movimentos Docentes (CMD 2022) ocorrido entre 14 ¢ 15
de outubro de 2022 e publicado no Anais do evento com ISBN: 978-65-88471-73-9 e DOI:
10.47247/CMD/88471.73.9
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2015 (DCNs-2015), que traziam consigo, além dos debates e contribui¢des para sua
constru¢do, a organicidade junto as demais politicas e programas educacionais, a BNC-
Formacgao propde o reducionismo para a formacao inicial de professores, tornando seus
egressos aptos para o ensino do que € prescrito nas competéncias enunciadas no texto da
BNCC (Fichter-Filho; Oliveria; Coelho, 2021).

Ainda na perspectiva do abandono de politicas construidas a partir da participacdo
de diversos segmentos da sociedade como as DCNs-2015, a BNC-Formagao traz como
elemento central o que Silva (2020, p. 104) chama de “direcao ideologica”, visto que, o texto
como apresentado, propde a formagao docente como “[...] formar professores para ensinar a
BNCC” (Silva, 2020, p. 104).

Para a concepg¢do do reformismo educacional proposta pelo aparato legal adotado
pelos governos neoliberais, € em curso a partir de 2016, a educacao deve ser padronizada na
perspectiva do controle e medigdes via mecanismos de avaliacdo em larga escala. Essa
educacdo visa preparar o estudante para as demandas de trabalho oriundas do sistema
econdmico vigente, ou seja, produgdo e reproducao do capital (Giareta, 2021).

Frente a concepcdo de Estado como mediador das demandas do capital, entende-se
mais adequada a proposic¢ao de Estado de Antonio Gramsci (1891-1937), que concebe a ideia
de Estado como a atuagdo de duas diferentes sociedades, sendo: a sociedade politica, definida
como Estado Estrito ou Estado de Coer¢ao que, por meio da burocracia dos poderes e da for¢a
(policias, forcas armadas e etc), garante a manutencao dos interesses das classes dominantes,
e a sociedade civil, organizada em partidos politicos (ideologicos e nao fisiologicos),
sindicatos, igrejas, imprensa e toda ordem de associacdes que montam e difundem ideologias
(Gramsci, 2007).

Sendo assim, o Estado burocratico, através de suas politicas, pode agir para a
manutengdo do status quo social e favorecimento das classes dominantes em detrimento dos
trabalhadores. Esse favorecimento da manutencgao da sociedade em classes sociais tende, entre
outros fundamentos, a impossibilitar o acesso ao conhecimento elaborado e historicamente
acumulado por parte das classes trabalhadoras, restringindo sua educacdo ao saber ler,
escrever ¢ contar — sendo resiliente frente aos problemas sociais, como enunciam as
competéncias gerais da BNCC, frente a educacao omnilateral disponivel para a formagao dos
filhos das classes dominantes (Saviani, 2011).

A formacgao inicial de professores, como proposta pela BNC-Formagao, espelha-se

na reprodu¢do do que ¢ prescrito no texto da BNCC. As chamadas Competéncias Gerais,
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presentes nos dois textos, apenas adequam a linguagem para indicar o publico a que se
destinam (BNCC aos estudantes e a BNC-Formacao ao(as) professor(as)). Dessa maneira, ha
a tentativa de manter a sociedade dividida em classes sociais. Para o trabalhador, ¢ importante
ler/escrever e contar, complementados por elementos rudimentares das ciéncias. Sobre isso,
Ramos (2006) ja indicava o comportamento do capital em relagdo a educagdo do trabalhador,
enunciando que

[...] a educagdo dos trabalhadores pobres teria por fungdo disciplina-los para a

produgido, proporcionando a maioria da populacdo somente o minimo necessario

para fazer do trabalhador um cidaddo passivo que, apesar de tudo, tivesse poucos
direitos (Ramos, 2006, p. 31).

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT),
integrante da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT),
oferta o curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza — Quimica® no campus Confresa e é
autorizado pelo Ministério da Educagao desde 2015. O curso ainda nao adequou seu curriculo

e, por isso, tem a necessidade de atender as alteragdes prescritas pela BNC-Formacao.

5.4.8.1 Caracteristicas do curso

O curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza — Quimica® do IFMT do campus
Confresa oferta 20 vagas para ingresso uma unica vez ao ano. Trata-se de um curso noturno,
presencial, com matricula semestral e duragdo prevista para oito semestres em um total de
3.212 horas de duragao (IFMT, 2019).

O curso, objeto deste estudo, iniciou suas atividades no ano de 2010 junto ao inicio
do funcionamento do campus na cidade de Confresa e teve sua primeira alteragao curricular
no ano de 2014. O Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) indica a incorporagdo das palavras
“competéncias” e “habilidades” advindas do conjunto de DCNs do inicio dos anos 2000,
Resolucao CNE/CES n° 08, de 11 de margo de 2002, que instituiu as DCNs dos cursos de
Licenciatura e Bacharelado em Quimica bem como a Resolugdo CNE/CP, n° 1 de 18 de

fevereiro de 2002, para a formacao de professores da educacao basica, em um sentido distinto

39 Por ndo ser possivel alterar o nome de um curso e pelo recente processo burocratico de reconhecimento do
curso, a unidade optou por ndo pedir a extingdo da nomenclatura para adog¢ao do nome “licenciatura em Quimica”
(Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, 2019).

% Anexo II e Anexo III - Resolugdo CONSUP/IFMT n° 40, de 24 de novembro de 2010, autoriza o
funcionamento da Licenciatura em Ciéncias da Natureza: Quimica e Portaria n® 700, de 1 de outubro de 2015,
reconhece o curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza: Quimica.
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da nocao neotecnicista e reprodutivista encontrada na BNCC e na BNC-Formacao. Sobre
essas habilidades, o texto indica que a formacao do(a) professor(a) ira possibilitar a atuar como
[...] profissional da educagdo voltado para os avangos cientificos e
tecnologicos e os interesses da sociedade como parametros para a construcdo da
cidadania. Além desses, dele também se exigira o dominio de abordagens cientificas
sobre o conhecimento produzido na area e a capacidade de apropriacdo e construcao
de conhecimentos cientificos e tecnologicos e praticas interdisciplinares. Do
Licenciado em Ciéncias com habilitagdo em Quimica espera-se uma formacdo

generalista em Ciéncias e uma formagdo abrangente e consistente (IFMT, 2019, p.
14).

No que se refere a pesquisa, o curso propde o compartilhamento de experiéncias em
diversos momentos da forma¢do em eventos e, fundamentalmente, na pesquisa acerca do
ensino de quimica com programas de iniciacdo cientifica e de inicia¢dao a docéncia. Sobre a
extensao, foi proposto forte ligacdo entre as redes estadual e municipal e o IFMT através de
articulagdo de estagios ndo curriculares, semindarios, foruns e minicursos junto a estudantes
das redes de educagdo basica, além de instrumentos proprios de producdo e de divulgacdo de
conteudos académicos e cientificos.

Acerca da organizacao curricular, o PPC do curso propde a divisao dos componentes

curriculares conforme descrito na Tabela 12.

Tabela 12 — Nucleos de formag¢ao dos componentes curriculares e CH.

Nucleo de formacao Carga horaria total
Formag@o basica 816
Formag@o especifica 782
Formagdo pedagogica 306
Formagao especifico-pedagdgica 340
Formag@o em componentes optativos 68
Estégio curricular supervisionado 400
Trabalho de conclusdo de Curso 160
Atividades Académico, cientifico culturais 200
Seminarios de integrac¢do de conteudos 140
Carga horaria total 3212

Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Mato Grosso (2019).

Os componentes curriculares nomeados como “formacao bésica” compreendem um
total de 816 horas e, segundo o PPC, recebe este nome por contemplar também os estudantes
das licenciaturas em Fisica e em Biologia daquela unidade. Nesse conjunto incluem
disciplinas das dreas de matematica, biologia, quimica, fisica, linguagem e metodologia
cientifica, todas elas previstas nas Resolugdo CNE/CES n° 08, de 11 de margo de 2002. J4 os
componentes reunidos como “formacgao especifica”, € composto por contetidos que subsidiam
os conhecimentos técnicos proprios da area de formagao e ¢ composto pelas diversas subareas

da quimica, como quimica analitica, organica, inorganica, bioquimica e fisico-quimica.
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O conjunto de componentes curriculares que subsidiam a formagao pedagogica estdo
estd elencado como “formagao pedagogica” e “formagao especifico-pedagdgica”. No primeiro
conjunto, agrupam-se os conteudos de carater pedagogico, como a didatica, politicas e
psicologias. No segundo conjunto, agrupam-se as praticas integradas como filosofia, historia
da ciéncia, ciéncia, tecnologia e sociedade, além das metodologias e instrumentacao de ensino
das ciéncias e da quimica.

O conjunto de disciplinas optativas identificados como “formag¢do em componentes
optativos” estao distribuidos em diversos componentes curriculares, mas quase a totalidade
de carater do grupo “formacdo especifica”, por exemplo, quimica de alimentos e produtos
quimicos de uso domiciliar. O estdgio curricular segue a recomendacdo de 400 horas,
conforme Lei n.° 11.788/2008, e ¢ iniciado a partir do 5° semestre do curso com a
obrigatoriedade de apresentacdo de relatorios parciais e final.

O nucleo de “trabalho de conclusdo de curso” articula-se com o “semindrio de
integracao de conteudos” (SIC) e destinam-se a fomentar a pesquisa. O(a) professor(a) em
formacao inicial € estimulado a apresentar trabalhos ap6s o término de cada um dos semestres.
O trabalho apresentado ja no fim do primeiro semestre pode ser moldado e incrementado no
decorrer do curso podendo tornar o trabalho de pesquisa que dard origem ao TCC. Como
descrito no PPC, ao término de cada semestre, o estudante apresenta seu trabalho e participam
da exposicdo de resultados, de professores e de estudantes das outras duas licenciaturas da
unidade (Fisica e Biologia).

Por fim, o nucleo “Atividades académicas, cientificas e culturais” ¢ a parte do
curriculo que possibilita a participagdo do estudante na composi¢do do seu curriculo de
formacao inicial. O PPC indica uma gama muito grande de possibilidades de alcangar a carga-
horéaria destinada a esse nucleo. O estudante pode agregar diversas atividades, possibilitando
uma caracteristica bastante particular ao curriculo do curso para cada um dos egressos do
curso.

Ha uma indicagdo de integragao curricular entre todos os cursos superiores daquela
unidade, sendo as licenciaturas em Quimica, em Fisica e em Biologia, e do bacharelado em
Agronomia. Todavia, a proximidade entre os componentes curriculares concentra-se
fundamentalmente nas disciplinas do nucleo de formagao bésica (areas de matematica,

linguagens, informatica e metodologia cientifica).
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5.4.8.2 O curriculo conforme a BNC-Formagao

Para além das modificagdes dos contetidos presentes nas ementas dos componentes
curriculares, uma vez que a BNC-Formagao funciona como um receituario de ensino com a
finalidade de transmitir conhecimentos enumerados pela BNCC, havera a necessidade de que
o curso de Quimica do IFMT no campus Confresa se adeque em relagdo a distribuicao da
Carga Horéria.

A BNC-Formagao substitui, conforme Gongalves (2020), a concep¢do de um
curriculo amplo e diverso na formagao do(a) professor(a), fornecendo valores que subsidiam
a acdo do futuro(a) professor(a) contribuindo para “[...]Ja constru¢do da identidade
sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum e a
democracia, as praticas educativas formais e ndo formais e a orientagdo para o trabalho”
(Gongalves, 2020, p. 128), para a simples prescricao de conhecimentos especificos da area,
mais os saberes didaticos como “4ncora advinda do dominio das competéncias previstas na
BNCC, e do dominio de conhecimentos especificos da area de atuacdo do docente, mais os
saberes didaticos” (Gongalves, 2020, p. 128).

O curriculo, em termos de carga horaria, conforme prescrito pela BNC-Formagao,
deve abranger

Art. 11. A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte
distribuigdo:

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende os
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a educacdo
e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

IT - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos conteudos
especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento
da BNCC, e para o dominio pedagdgico desses contetidos.

III — Grupo III: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagogica, assim distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagdo real de
trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da instituicao
formadora; €

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos

I e II, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da
instituicdo formadora (Brasil, 2019, p. 6).

Nesse sentido, grande parte das discussdes acerca da carga horaria dividida conforme
a BNC-Formagdo da-se no ambito de como seu texto € taxativo ao destinar 1.600 horas para
a formacdo em contetidos especificos da area de formacdo, ou seja, reduz a carga horaria
prevista nas DCNs/2015, 2.200 horas para conhecimentos especificos da area e de
conhecimentos pedagdgicos, possibilitando inclusive seu trabalho de forma interdisciplinar,

ou seja, ndo engessado. Dessa maneira, de acordo com a BNC-Formacgao, as 1.600 horas



187

devem ser incluidos, conforme paragrafo 5° do Art. 13, “[...] contetidos da area, componentes,
unidades temadticas e objetos de conhecimento previstos pela BNCC e correspondentes
competéncias e habilidades” (Brasil, 2019, p. 9).

Ainda acerca da carga horaria, a BNC-Formacao destina 800 horas para
conhecimentos a “[...] partir da integragcdo das trés dimensdes das competéncias profissionais
docentes” (Brasil, 2019, p. 6). Sobre as dimensdes, o texto descreve como ““[...] conhecimento,
pratica e engajamento profissionais” (Brasil, 2019, p. 6) destacando-as como “[...]
organizadoras do curriculo e dos contetidos segundo as competéncias e habilidades previstas
na BNCC-Educagdo Bésica para as etapas da Educa¢do Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio” (Brasil, 2019, p. 6).

As demais 800 horas de formacao sao destinadas a pratica pedagogica, sendo 400
horas de formacao em estagio curricular e outras 400 horas articuladas “[...], ao longo do
curso, entre os temas dos Grupos I e II” (Brasil, 2019, p. 9), e que, em uma leitura rapida,
pode passar despercebido a indicagdo de como agir naquela carga horaria. O conjunto de
paragrafos do artigo 14 da BNC-Formagdo deixa evidente sua intencionalidade na carga-
horéria para a pratica pedagdgica, restringindo a formagdo em ambiente de trabalho em
“planejamento, avaliagdo e conhecimento do contetido”. Sendo assim, o(a) professor(a) em
formacao devera ser alguém que apenas saiba o conteudo da area, planeje o ensino e avalie.
O trabalho docente acaba por ser pormenorizado a duas fung¢des (partindo do principio de que
o conhecimento da area ¢ intrinseco ao profissional): planejar e avaliar.

Ainda sobre a destinacao das 400 horas dentro do grupo III da BNCC, Marques et al.
(2021) destacam que, ao substituir praticas “como” componente curricular por pratica “dos”
componentes curriculares, ocorre a possibilidade da compreensdo como mais um campo de
aplicacdo do que da reflexdo da teoria e da pratica, relegando essa carga horaria ao
instrumental em detrimento da praxis.

Sobre a BNC-Formacao, na esteira das reformas dos governos que representam a
logica no neoliberalismo, Aratjo, Brzezinski e S& (2022) destacam que os documentos que
subsidiaram e deram origem as novas diretrizes para formacao de professores sao

[...] documentos, recheados de chavdes e termos do senso comum, rompem com a
concepcao de docéncia e de formagao construida historicamente pelos movimentos
sociais e pasteurizam as relagdes entre docéncia e gestdo, pois sdo caracterizados
pelo espirito de competitividade, flexibilidade e empregabilidade. Representam o
retorno a Pedagogia das Competéncias, neo-tecnicista e pragmatista, hegemonica na

década de 1990 e que vinha sendo superada nos anos 2000 (Aratjo; Brzezinski; S4,
2022, p. 38).
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5.4.8.3 Consideragdes sobre os trabalhos de alteracdo do PPC

Dentre as rupturas observadas, e a necessidade de adequacdes do PPC do curso de
Quimica do IFMT no campus Confresa, a BNC-Formagao retira a necessidade da
diversificacao do curriculo em livre escolha. Dessa maneira, o curso deve deixar de constar
as 200 horas destinadas as atividades académicas, cientificas e culturais.

No que se refere as praticas como componentes curriculares, estes devem ter sua
carga horaria enquadrada como do Grupo III, juntamente as 400 horas de estagio curricular
supervisionado. Como ¢ apresentada no PPC, de forma articula teoria e a pratica, sdo indicadas
514 horas, sendo 374 em componentes curriculares ¢ 140 nos SIC. Em uma outra
interpretacdo, no caso de reformulacdo, pode passar a ser utilizada de forma instrumental,
deslocando a logica intencionada de favorecimento da praxis.

Com 2.132 horas para componentes curriculares de conhecimentos do que a BNC-
Formacgao enquadra como Grupos I e I, o curso devera rever suas ementas a fim de privilegiar
os conteudos prescritos na BNCC dentro das 800 horas indicadas para o Grupo I e articular

1.600 horas para conhecimentos especificos e pedagogicos do Grupo II.

5.4.9 Sobre as adequacdes curriculares: o caso da licenciatura em Quimica do campus
Primavera do Leste

O PPC do curso de licenciatura em Quimica ofertado no campus Primavera do Leste
foi elaborado e aprovado antes da substituicdo da Resolugdo CNE/CP n° 02, de 1 de julho de
2015 (DCNs/2015) pela Resolugao CNE/CP n° 02, de 20 de dezembro de 2019, por ter
ocorrido ainda no ano de 2016.

Nessa perspectiva, o curso foi estruturado com as intencionalidades ditadas nas
DCNs que, até entdo, derivam de longa discussdo junto a sociedade e pela organicidade das
normas e regulamentos vigentes, como destacado pelas universidades, especialistas e
pesquisadores das areas de educacgao, curriculo e ensino (Gongalves, 2020).

No entanto, compreende-se que, com o avanco das politicas neoliberais, robustecidas
prioritariamente a partir da ascensdo da extrema-direita no governo federal a partir de 2016,
que culminaram na elabora¢do e na aprovacdo da BNCC e da BNC-Formagdo sem as
discussdes e debates necessarios, a BNC-Formagao impde a necessidade de reformulacdes ao
curriculo originalmente construido (Gongalves, 2020).

Torna-se importante indicar que a BNCC ¢ uma politica que orienta inumeras outras

politicas vinculadas a educacao: a BNC-Formagao, enquanto politica curricular para formagao
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de professores, bem como as avaliagdes de larga escala, o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e o financiamento da educag¢do publica sdo exemplos disso (Oliveira, 2018).

Umas das percepg¢des na pesquisa sobre curriculo recai sobre as questdes de
fatiamento normativo das etapas da formagao inicial e continuada de professores, superadas
anteriormente com as DCNs/2015 (Fichter-Filho; Oliveria; Coelho, 2021). Sobre isso,
evidencia-se, ainda, o reducionismo curricular presente nas DCNs/2019, ao associar em seu
texto, a formacao inicial de professores as competéncias enunciadas no texto da BNCC, ou
seja, como indicado por Silva (2020, p. 104) “[...] formar professores para ensinar a BNCC”.

Autores indicam a perspectiva de alinhamento das politicas educacionais as
demandas de organismos internacionais que, sob a perspectiva econdmica neoliberal,
encaminham a formacao do ser humano para suprir a demanda de mao de obra e ndo para a
formagdo humana integral. Essa formacdao corrobora com a perspectiva de adequar o
trabalhador ao sistema econdmico e social vigente, mas ndo para uma formacao omnilateral,
como pressupde a PHC. Ainda sobre isso, recai a ideia de mensuracdo de qualidade, a partir
de dados de avaliagdes de larga escala e, para isso, dispensa-se a influéncia sobre processos e
condig¢des educacionais nos mecanismos de avaliagcdo de larga escala (Giareta, 2021).

Em um exercicio semelhante, ao indicar as adequagdes necessarias ao PPC do curso
ofertado no campus Confresa, foi pontuada a desvinculagdo da perspectiva educacional -
como posta pela BNC-Formagao - aos preceitos da concepgao de Estado de Gramsci. Sobre
isso, indicamos o apartamento da sociedade civil das tomadas de decisdes sobre as propostas
curriculares a serem implementadas em funcao da BNC-Formagao e, através da burocracia e
da forga, a sociedade politica procurou fazer valer a ideologia das classes dominantes e, para
o momento, da elite financeira, por meio dos representantes do Movimento Todos pela
Educagdo. Os pertencentes as classes dominantes, fundamentalmente proprietarios da
producao do capital, tém valido de sua condi¢ao para impor seus interesses para a manutencao
da sociedade como apresentada.

Como apontado anteriormente, esse favorecimento a manutencdo da sociedade
capitalista impossibilita o acesso ao conhecimento elaborado e historicamente acumulado por
parte das classes trabalhadoras. Sua educagao acaba por resumir-se as necessidades exigidas
para desempenho de atividades que trocam seu trabalho por dinheiro e restringem sua
educacdo ao saber ler, escrever, contar e ter competéncias socioemocionais para resiliéncia.
Essa necessidade se explica pela permanente crise que o sistema socioecondOmico possui € que

possibilita problemas sociais (Saviani, 2011).
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Como ja mencionado, a formagao inicial de professores, como proposta pela BNC-
Formagao, espelha-se na reproducdo do que ¢ prescrito no texto da BNCC. As chamadas
Competéncias Gerais, presentes nos dois textos, apenas adequam a linguagem para indicar o
publico a que se destinam (BNCC aos estudantes ¢ a BNC-Formagao ao(as) professor(as)).
Dessa maneira, ha a tentativa de manter a sociedade dividida em classes sociais e reforgar as
desigualdades socioecondmicas.

O curso ofertado em Primavera do Leste foi criado pelo IFMT, em 2016, através da
Resolugao CONSUP/IFMT n° 146, de 30 de setembro de 2016 e, em margo de 2017, teve
suas atividades iniciadas com o ingresso da primeira turma. Em 19 de janeiro de 2024, o curso
foi reconhecido pelo Ministério da Educacdo por meio da Portaria n® 21 da Secretaria de
Regulacdo e Supervisdo da Educacdo Superior.

Apesar de o PPC ter sido atualizado no ano de 2022, o documento nao faz referéncia

a BNC-Formagao, indicando as DCNs/2015 como referéncia para sua composicao curricular.

5.4.9.1 Caracteristicas do curso

O curso de Licenciatura em Quimica do IFMT ofertado no campus Primavera do
Leste oferta 40 vagas anuais em ingresso unico. Trata-se de um curso noturno, presencial,
com matricula semestral e durag¢@o prevista para oito semestres. O curso ¢ integralizado em
um total de 3.260 horas e autorizado pela Resolugdo CONSUP/IFMT n°® 146, de 30 de
setembro de 2016°' e autorizado via Portaria da Secretaria de Regulacio e Supervisio da
Educagio Superior n° 21, de 19 de janeiro de 2024,

O curso iniciou suas atividades no ano de 2017 e passou por adequacdes em seu PPC
em 2022. O PPC, tal como o do curso ofertado em Confresa, indica a incorporagdo das
palavras “competéncias” e “habilidades” advindos das DCNs do inicio dos anos 2000,
Resolugdo CNE/CES n° 08, de 11 de marco de 2002, que instituiu as DCNs dos cursos de
Licenciatura e Bacharelado em Quimica, bem como a Resolugdo CNE/CP, n° 1 de 18 de
fevereiro de 2002, para a formacao de professores da educacao basica.

Apesar de o PPC orientar-se pelas DCNs/2015, também se observa que o sentido das

competéncias presente no texto se aproxima das DCNs/2002 com ideais neotecnicistas das

61 Anexo IV — Resolugio CONSUP/IFMT n° 146, de 30 de setembro de 2016, autoriza o curso de Licenciatura
em Quimica.
2 Anexo V — Portaria n° 21, de 19 de janeiro de 2024, reconhece o curso de Licenciatura em Quimica.
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pedagogias do “Aprender a aprender”. Isso pode ser observado no excerto retirado da
justificativa do curso:
Assim, o curso de Licenciatura em Quimica, busca a formagdo integral dos
académicos que nele ingressarem, pois sdo egressos de uma rede de educacao basica
deficitaria em profissionais habilitados para o ensino de ciéncias e matematica. O

curso proporciona a vivéncia da condicdo de aprendente, o que fomenta a pratica
reflexiva em torno do “aprender a aprender” (IFMT, 2022, p. 19, grifos nossos).

Sobre essa questdo, mesmo o texto tendo sido concebido inicialmente sob a vigéncia
das DCNs/2015, que afasta essa concepgao da formacao de professores, e posteriormente ser
reformulado sob a validade da BNC-Formagao, ainda que ndo faga mengdo a ela, remete o
leitor & interpretacdo de que as pedagogias, que influenciam a BNCC e a BNC-Formagao,
orientam e justificam a abertura do curso.

Duarte (2001) ao analisar as pedagogias das competéncias fundadas no “aprender a
aprender” considera-as carregadas de ilusdes. Em sua perspectiva, a primeira ilusdo vem da
concep¢do de que essas pedagogias indicam em classificagdo hierarquica, a constru¢ao do
conhecimento, implicando que, em fun¢do da facilidade do acesso a ele, ¢ tdo mais facilitado
que a transmissdo-assimilacdo do conhecimento por individuos, que ¢ secundarizada. A
segunda ilusdo, ¢ descrita como a impressao de que as grandes revolugdes do conhecimento
ja aconteceram e, portanto, resta agora a apropriagao do que ja foi produzido; a terceira ilusao
indicada pelo autor, ¢ a ideia de que o conhecimento ¢ subjetivo € uma construgdo cultural; a
quarta ilusdo € a de que ndo ha diferencas ou valores entre os tipos de conhecimento; e, por
ultimo a quinta ilusdo € a de que pelo bom exemplo, os individuos constroem a superagao dos
grandes problemas da humanidade.

Para além das competéncias em pesquisa, descritas no Parecer CNE/CES n° 1.303,
de 7 de dezembro de 2001 e na Resolugcao CNE/CES n° 8, de 11 de margo de 2002, a pesquisa
¢ descrita no PPC apenas, e de forma superficial, como parte indissocidvel do ensino e da
extensdo. Também se observa que ha a mengao ao PDI 20214-2018 da instituicdo, mesmo o
texto tendo sido reformulado em 2022 e, portanto, na vigéncia de outro PDI. Sobre a pesquisa,
o PPC a descreve como sendo:

As atividades de pesquisa tém como objetivo formar recursos humanos para a
investigacdo, produgdo, empreendedorismo e a difusdo de conhecimentos culturais,
artisticos, cientificos e tecnoldgicos, sendo desenvolvidas em articulagdo com o
Ensino e a Extensdo, ao longo de toda a formagdo profissional, visando fomentar a

produgédo dos alunos (Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso, 2022, p. 112).
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Sua organizacdo de componentes curriculares ¢ apresentada em nucleos de

disciplinas identificadas em éareas do conhecimento, sendo eles: Quimica com 17 disciplinas

(
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Quadro 12, p. 155), Fisica com 2 disciplinas (Quadro 9, p. 154), Matematica com 6
disciplinas (Quadro 10, p. 154), Contetdos complementares com 10 disciplinas (formag¢do na
area especifica, Quadro 11, p. 154), Praticas como Componentes Curriculares com 6
disciplinas (Quadro 13, p. 155), as disciplinas com fundamentos pedagogicos, apesar de nao
ser identificadas como tal, com 7 disciplinas (Quadro 8, p. 151). Foram indicadas, ainda, 2
disciplinas como do nucleo “Seminarios”, conforme Quadro 18; 3 disciplinas do nucleo
indicado como “Estdgio”, apresentadas no Quadro 19; 2 disciplinas do nucleo “Educagdo e
Direitos Humanos”, conforme Quadro 20, e; 3 disciplinas eletivas mais proximas ao definido
como “Matematica” e “Contetidos Complementares” (Calculo Diferencial e Integral III,

Quimica de superficie, coloides e macromoléculas, e; Mineralogia avangado).

Quadro 18 — Disciplinas do bloco de Semindrios

CH (horas/aulas)
TOPICOS DO NUCLEO Disciplina que contempla semanais
T P
‘ Seminario de Pesquisa ¢ Ensino I 2 0
SEMINARIOS Seminario de Pesquisa ¢ Ensino I 2 0
Total Aulas 4 0

Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2022, p. 50).

Quadro 19 — Disciplinas do bloco de Estagio

CH (horas/aulas)
TOPICOS DO NUCLEO Disciplina que contempla semanais
T P
Estagio Supervisionado I 6 0
ESTAGIO Estagio Supervisionado II 8 0
Estagio Supervisionado III 10 0
Total Aulas 24 0

Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2022, p. 50).

Quadro 20 — Disciplinas do bloco de Educacdo e Direitos Humanos

CH (horas/aulas)
TOPICOS DO NUCLEO Disciplina que contempla semanais
T P
EDUCACAO E DIREITOS Cultura Afro-brasileira e indigena 4 0
HUMANOS Educagio para inclusdo, diversidade e cidadania 4 0
Total Aulas 8 0

Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2022, p. 51).

A forma com que os componentes curriculares foram organizados foge a ldgica da
divisao das disciplinas em nucleos de formacao, ou seja, por similitude de area, distinguindo-
se da organizagao dos PPCs dos cursos oferecidos em Confresa e em Caceres.

O ntcleo de formacdo na area de Quimica ocupa um total de 850 horas; das

disciplinas do nucleo da area de Fisica, 136 horas; do nicleo de matemaética, 340 horas; das
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praticas, como componentes curriculares, apresentadas como disciplinas isoladas, 408 horas;
de seminarios, 68 horas; do nicleo que o PPC chama de contetidos complementares, que
englobam diversas areas acessodrias a formagao especifica em quimica, bem como de formagao
basica (ver Quadro 17), sdo destinadas 340 horas; para o niicleo chamado Educagao e Direitos
Humanos, 136 horas; e para o nucleo de disciplinas pedagdgicas, sao destinadas 306 horas.
Ha a opgao de 1 disciplina eletiva, sendo qualquer uma das 3 no rol de oferta, com 68 horas.
O Estagio Supervisionado tem duragao de 408 horas, segmentado em 3 semestres e 200 horas
de Atividades Académicas, Cientificas e Culturais.

Como nos PPCs orientados pelas DCNs/2015, ha a indicagdo das disciplinas que
seriam do nticleo das Atividades académicas, cientificas e culturais, que, novamente, € a parte
do curriculo que possibilita a participagcdo do estudante na composi¢do do seu curriculo de
formacao inicial. Todavia, o PPC ndo faz meng¢ao sobre como seria distribuida essa parte da

CH do curso.

5.4.9.2 O curriculo conforme a BNC-Formagao

Ao analisar o texto da BNC-Formagdo, em comparagdo aos componentes
curriculares descritos no PPC do curso de Licenciatura em Quimica do campus Primavera do
Leste do IFMT, ¢ possivel identificar algumas alteragdes que terdo a necessidade de serem
implementadas, ja que as DCNs/2024 ratificam a estrutura curricular das DCNs/2019. O curso
possui alguns componentes curriculares que, ainda que seja possivel a flexibilizagdo do
curriculo, fogem do escopo da formacdo de professores da educacdo basica. Ocorre em
disciplinas do nucleo das eletivas como “Mineralogia Avangada”, mas também no nucleo de
formacgao especifica em Quimica, como € o caso de “Radioquimica”.

Ha, ainda, a necessidade de alteracio de CH dos conteudos pertencentes aos
componentes curriculares destinados ao Grupo I, na BNC-Formacao. Para esse grupo, define-

SC

Art. 11. A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte
distribuigdo:

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende os
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educacao
e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

[...]

Art. 12. No Grupo I, a carga horaria de 800 horas deve ter inicio no 1° ano, a partir
da integragdo das trés dimensdes das competéncias profissionais docentes —
conhecimento, pratica e engajamento profissionais — como organizadoras do
curriculo e dos conteudos segundo as competéncias e habilidades previstas na
BNCC-Educagdo Bésica para as etapas da Educagdo Infantil, do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.
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Paragrafo tinico. No Grupo I, devem ser tratadas ainda as seguintes tematicas:

I - curriculos e seus marcos legais:

[..]

II - didatica e seus fundamentos:

[...]

IIT - metodologias, praticas de ensino ou didaticas especificas dos conteudos a serem
ensinados, devendo ser considerado o desenvolvimento dos estudantes, ¢ que
possibilitem o dominio pedagdgico do conteudo, bem como a gestdo e o
planejamento do processo de ensino e de aprendizagem,;

IV - gestdo escolar com especial énfase nas questdes relativas ao projeto pedagogico
da escola, ao regimento escolar, aos planos de trabalho anual, aos colegiados, aos
auxiliares da escola e as familias dos estudantes;

V - marcos legais, conhecimentos e conceitos basicos da Educagdo Especial, das
propostas e projetos para o atendimento dos estudantes com deficiéncia e
necessidades especiais;

VI - interpretagdo e utilizagdo, na pratica docente, dos indicadores ¢ das informagdes
presentes nas avaliacdes do desempenho escolar, realizadas pelo MEC e pelas
secretarias de Educagao;

VII - desenvolvimento académico e profissional proprio, por meio do
comprometimento com a escola e participagdo em processos formativos de melhoria
das relagdes interpessoais para o aperfeicoamento integral de todos os envolvidos
no trabalho escolar;

VIII - conhecimento da cultura da escola, o que pode facilitar a mediacdo dos
conflitos;

IX - compreensdo dos fundamentos historicos, sociologicos e filosoficos; das ideias
e das praticas pedagogicas; da concepgdo da escola como institui¢do e de seu papel
na sociedade; e da concepgao do papel social do(a) professor(a);

X - conhecimento das grandes vertentes tedricas que explicam os processos de
desenvolvimento e de aprendizagem para melhor compreender as dimensoes
cognitivas, sociais, afetivas e fisicas, suas implicagdes na vida das criangas e
adolescentes e de suas interagdes com seu meio sociocultural;

XI - conhecimento sobre como as pessoas aprendem, compreensao e aplicagdo desse
conhecimento para melhorar a pratica docente;

XII - entendimento sobre o sistema educacional brasileiro, sua evolucao histoérica e
suas politicas, para fundamentar a analise da educago escolar no pais, bem como
possibilitar ao futuro(a) professor(a) compreender o contexto no qual exercera sua
pratica; e

XIIT - compreensao dos contextos socioculturais dos estudantes e dos seus territorios
educativos (Brasil, 2019b, p. 6-7).

Para além de uma indicagao de trabalho para se adotar como referéncia de conteudos,

a BNC-Formagao indica uma CH de 800 horas de disciplinas de natureza pedagodgica,

observada a referéncia de abordagem curricular prescrita na BNCC. Sobre a organizacao do

PPC do campus Primavera do Leste, incorporariam as disciplinas descritas como de natureza

pedagogica e as do nucleo delimitado como Educagao e Direitos Humanos, que hoje perfazem

o total de 442 horas. H4, no entanto, a observacao sobre a CH destinada ao que pode ser

interpretada como Pratica como Componente Curricular, que esta definida no Grupo I11, e, de

acordo com a BNC-Formagao:

[.]

III - Grupo III: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagogica, assim distribuidas:
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a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagdo real de
trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da institui¢do
formadora; €

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos
I e II, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da
instituicdo formadora.

Paragrafo Unico. Pode haver aproveitamento de formacdo e de experiéncias
anteriores, desde que desenvolvidas em instituicdes de ensino e em outras
atividades, nos termos do inciso III do Paragrafo unico do art. 61 da LDB (Redagdo
dada pela Lei n° 12.014, de 6 de agosto de 2009) (Brasil, 2019b, p. 6).

Sobre a definicdo da CH do Grupo I e a interagdo de 400 horas de PCC pertencentes
ao Grupo III, a unidade devera fazer um amplo estudo de abordagem, defini¢do e indicagao
de alteracdes. A estrutura das disciplinas que compreendem o Grupo I deverd ser muito
impactada pela elevacao de CH e da forma de articulagdo junto ao item b do Grupo III.

Os conteudos de componentes curriculares pertencentes ao Grupo II, assim como
para o Grupo I, deverdo sofrer modificagdes. Isso ¢ notado pela atual destinacdo de 1.802
horas as disciplinas enquadradas nesse grupo, sendo, para o campus Primavera do Leste,

2% ¢¢

composto pelos componentes curriculares dos grupos nomeados de “eletivas”, “seminarios”,
“fisica”, “matematica”, “contetidos complementares” e “quimica”.

Ao considerar que as Atividades Académicas, Cientificas e Culturais ¢ componente
curricular de livre op¢ao de formacao do estudante e que, em geral, os estudantes optam por
atividades como participagdo em eventos académicos e cientificos como forma de publicizar
suas producdes em PIBID e Residéncia Pedagdgica (RP), se a unidade fizer opgao pela sua
continuidade, deverdo ser definidos parametros claros a fim de absorver a CH de 200 horas.
Seja essa CH destinada ao Grupo I, e ai a definicdo de atividades com estreita ligagdo ao
nicleo de componentes curriculares de formagao pedagdgica, ou sua exclusdo do curriculo,
visto que o Grupo II ja tem CH excedente de acordo com a BNC-Formagao.

Nesse sentido, observa-se claramente um exemplo de limitagdo do curriculo em
funcao da prescrigdo da BNC-Formagao. A concepgao de curriculo como amplo, diversificado
e engessado, deixa de possibilitar o futuro(a) professor(a), como ja expresso e indicado. Por
excluir a possibilidade de participagdo do estudante na escolha de parte do curriculo de sua
formacgdo, a BNC-Formagao limita, inclusive, as caracteristicas que lhe sdo proprias como
individuo ou como membro de uma coletividade. Essa alteragdo ancora o curriculo a
prescri¢ao das competéncias descritas na BNCC e reproduzidas na BNC-Formacao, limitando
o conhecimento ao que o curso propde como curriculo (Gongalves, 2020).

Como indicado anteriormente, sobre a destinagdo das 400 horas dentro do grupo III

da BNC-Formacao, Marques et al. (2021) destacam que, ao substituir praticas “como”
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componente curricular por pratica “dos” componentes curriculares, ocorre a possibilidade da
compreensao de que sejam mais um campo de aplicagdo do que articulagdo e reflexdo sobre
a relagdo teoria e da pratica, relegando essa carga horaria ao instrumental em detrimento da
praxis.

E nesse sentido que Aratjo, Brzezinski e Sa (2022) indicam a precarizagdo da
formacao através da reintroducdo da Pedagogia das Competéncias, neotecnicista, pragmatista
e hegemonica introduzida no Brasil, a partir da década de 1990, em nome da adequagdo do

trabalhador as exigéncias atuais do mercado.

5.4.9.3 Consideracoes sobre os trabalhos de alteracao do PPC

Dentre as rupturas observadas e a necessidade de adequagdes do PPC do curso de
Quimica do IFMT no campus Confresa, a BNC-Formagdo retira a necessidade da
diversificacdo do curriculo de livre escolha do estudante, sendo necessario excluir as 200
horas destinadas as atividades académicas, cientificas e culturais, assim como observado no
PPC do curso ofertado no campus Confresa do IFMT.

No que se refere as praticas como componentes curriculares, como indicado
anteriormente, devem ter sua carga horaria enquadrada como do Grupo III e serem articuladas
aos contetdos dos Grupos I e II. A CH destinada ao Estdgio Supervisionado deverd ser
redimensionado das atuais 408 horas para 400 horas.

As 2.002 horas destinadas a formacdo em componentes curriculares do Grupo II,
incluindo 200 horas de livre escolha do estudante, deverdo ser reduzidas para 1.600 horas,
destinadas aos conhecimentos especificos e pedagogicos.

5.4.10 Sobre as adequagdes curriculares: o caso da licenciatura em Quimica do campus
Céceres

O curso de licenciatura em Quimica ofertado no campus Céaceres do IFMT ¢ o curso
mais novo entre os analisados, pois teve seu PPC autorizado em ambito institucional, através
da Resolugdio CONSUP/IFMT n° 08, de 31 de marco de 2021%, mas ainda nio passou pelo

processo de reconhecimento® junto ao MEC. A primeira turma iniciou suas aulas a partir do

més de julho do mesmo ano.

63 Anexo VI - Resolugdo CONSUP/IFMT n° 18, de 6 de maio de 2021, autoriza o curso de Licenciatura em
Quimica.
%4 Dado obtido via sistema e-MEC em 15 de janeiro de 2024 (disponivel em: https://shre.ink/rMbI)
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O PPC desse curso nao passou por reformulagdo, haja vista que foi concebido na
vigéncia da BNC-Formagao, portanto, redigido segundo suas determinagdes curriculares.

O texto de apresentagao do PPC ja indica em seu objetivo geral as determinagdes do
curso fortemente inspiradas nas demandas das reformas curriculares inauguradas pela BNCC
e pela BNC-Formagao. O objetivo geral do curso ¢ apresentado como tendo

[...] o objetivo de formar professores para atuacdo como(a) professor(a) de quimica,
proporcionando ao estudante ampla possibilidade de desenvolver habilidades e
adquirir competéncias pedagdgicas ¢ cientificas de acordo com demandas do século

XXI (Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, 2021, p.
16, negrito nosso).

Sendo assim, a unidade aponta claramente que a formacao inicial de professores em
Quimica visa atender as condi¢des de trabalho e o emprego para o(a) professor(a) na
atualidade. Essa definicdo de objetivo reporta a ideia de que as condi¢cdes econdmicas e sociais
sdo as que estdo postas e que o trabalhador ¢ que deve ser flexivel e dotar-se de habilidades e
competéncias para resolu¢do dos problemas que permeiam a educagio brasileira.

Como indicado anteriormente, algumas pretensdes intimamente ligadas ao controle
da formacdo de professores sdo explicitadas no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para a Educagdo Basica que institui a Base Nacional
Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-Formagao) através
da Resolugdo CNE/CP n° 02 de 20 de dezembro de 2019 (Fichter-Filho; Oliveira; Coelho,
2021; Gongalves, 2020). O PPC do campus Caceres introduz a ideia de se tratar de algo que
esta posto e cristalizado.

Ainda que seja orientado pela BNC-Formacdo, hd a men¢do e a descricdo das
competéncias elencadas para o profissional licenciado em Quimica constante no Parecer
CNE/CES n° 1.303/2001 ¢ a Resolugao CNE/CES n° 8, de 11 de marco de 2002, as DCNs
para profissionais bacharéis e licenciados em Quimica, tal como os PPCs dos cursos ofertados
em Confresa e em Primavera do Leste. Em outras palavras, apesar de ja ter havido cursos
elaborados a partir das DCNs/2002, das DCNs/2015 e agora, com a BNC-Formagao, as DCNs
para a formagdo em Quimica — Licenciatura e Bacharelado, permanecem inalteradas por mais
de duas décadas.

Sobre a organizagdo curricular, o texto apresenta os dados extraidos da BNC-
Formacao:

O grupo I, contendo um minimo de 800 horas, para a base comum que compreende
os conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos ¢ fundamentam a
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educagdo e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais;
o grupo II, que contém um minimo de 1.600 (mil ¢ seiscentas) horas, para a
aprendizagem dos contetidos especificos das 4areas, componentes, unidades
tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagogico destes
contetdos; e finalmente, o grupo I1I, que contém o minimo de 800 (oitocentas) horas
de pratica pedagodgica, distribuidas em 400 (quatrocentas) horas para o estagio
supervisionado, em situagao real de trabalho ¢ 400 (quatrocentas) horas para a
pratica dos componentes curriculares dos Grupos I e II, distribuidas ao longo do
curso. A matriz curricular do curso atende as concepgdes e principios metodologicos
descritos (Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso,
2021, p. 32).

Dessa maneira, pode-se observar que o PPC foi construido indubitavelmente a partir
das defini¢des de CH orientadas pela BNC-Formacgao. O texto prossegue indicando, assim
como descrito na BNC-Formacgao, a forma de articulagdo entre os componentes curriculares
que compdem os Grupos descritos:

[...] compreendera todos os componentes curriculares do curso, principalmente os
componentes de formagao pedagdgica (Grupo I) e aqueles relacionados as praticas
de ensino (Grupo III), culminando no Estagio Supervisionado. O curso de
licenciatura preocupa-se com a formag@o de um professor consciente de sua pratica
docente. Para tanto, atividades por meio da pratica, observagdo, reorganizacao ¢ de
pesquisa, a relagdo pratica-teoria-pratica visa a recriacdo da realidade, formando(a)

professor(a)es reflexivos (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Mato Grosso, 2021, p. 34).

Novamente ¢ importante destacar como as instituicdes sao levadas a atender o
aparato normativo e constituir o curriculo de seus cursos de maneira a reproduzir a 16gica das
classes dominantes e tornar docil, frente as adversidades das condi¢des de trabalho, baixos
salarios e desemprego, o trabalhador que possui apenas sua mao de obra para trocar. Ou seja,
possibilitar um trabalhador que faga o minimo, para formar estudantes com o minimo e para
manter o status quo da organizacao social.

Partindo da concep¢do de um Estado que garanta uma escola igualitaria para garantir
a possibilidade de acesso ao conhecimento e a superagao das diferengas sociais introduzidas
pela logica da diferenga entre as classes sociais, a BNC-Formacao ndo atende a demanda de
uma politica publica que fomentard o acesso amplo e irrestrito ao conhecimento
historicamente produzido, agindo para a manutencdo das condigdes sociais, econdmicas e
culturais como posto. Isso favorece as classes dominantes em detrimento dos trabalhadores.

Como indicado anteriormente, ¢ intencional impossibilitar o acesso ao conhecimento
elaborado e historicamente acumulado, por parte das classes trabalhadoras, restringindo sua
educacgdo ao saber ler, escrever e contar — sendo resiliente frente aos problemas sociais, como
enunciam as competéncias gerais da BNCC, o que se choca com a educagdo disponivel para

a formagdo das classes sociais elitizadas (Saviani, 2011).
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Como apontado anteriormente, Ramos (2006) destaca o comportamento do capital
em relagdo a educagdo do trabalhador, enunciando que teria a fun¢ao de dota-lo de disciplina
“[...] para a produgdo, proporcionando a maioria da populagao somente 0 minimo necessario

para fazer do trabalhador um cidaddo passivo que, apesar de tudo, tivesse poucos direitos

(Ramos, 2006, p. 31).

5.4.10.1 Caracteristicas do curso

O curso de Licenciatura em Quimica do IFMT do campus Céceres oferta 40 vagas
anuais em ingresso unico. Trata-se, também, de um curso noturno, presencial, com matricula
semestral e duracdo prevista para oito semestres e integralizado em um total de 3.200 horas
(Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, 2021).

As atividades do curso foram iniciadas no ano de 2021 ndo tendo passado por
adequacdes em virtude de ter sido redigido sob a vigéncia da BNC-Formag¢do e adequado a
ela. O PPC retoma a ideia neotecnicista e utilitarista na incorporacdo das palavras
“competéncias” e “habilidades” advindos do conjunto de DCNs do inicio dos anos 2000,
Resolugdo CNE/CES n° 08, de 11 de mar¢o de 2002, que instituiu as DCNs dos cursos de
Licenciatura e Bacharelado em Quimica bem como a Resolugdo CNE/CP, n° 1 de 18 de
fevereiro de 2002, para a formacao de professores da educacao basica e, mais recentemente,
com a retomada da ideia através da BNC-Formacao.

Ideias comuns das pedagogias do aprender a aprender e do(a) professor(a) reflexivo,
criticadas por Duarte (2001), como exposto anteriormente, fazem-se presentes no texto do
PPC.

Para além das competéncias em pesquisa descritas no Parecer CNE/CES n° 1.303,
de 7 de dezembro de 2001 e na Resolugao CNE/CES n° 8, de 11 de margo de 2002, a pesquisa
¢ descrita no PPC apenas e de forma superficial, como parte indissocidvel do ensino e da
extensao.

Sua organizacao de componentes curriculares ¢ apresentada em Grupos conforme
estabelecido pela BNC-Formagdo. Os componentes curriculares que compdem o Grupo I,

perfazem um total de 800 horas e sdo apresentados na Tabela 13.

Tabela 13 — Disciplinas que compdem o Grupo I

Semestre Componente Curricular CH
1° Metodologia do Ensino de Quimica* 68
1° Didatica Geral 68
1° Psicologia da educagdo 34
2° Extensdo Aplicada ao Ensino de Quimica* 68
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2° Filosofia da Educacédo 51
2° Politica e Gestdo da Educagdo 68
3° Sociologia da Educacdo 51
3° Educagdo, Cidadania e Direitos Humanos 34
3° Planejamento, Curriculo ¢ Avaliagdo* 68
4° Introducdo ao Ensino de Ciéncias 34
4° Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena 34
5° Educagdo Inclusiva 68
5° Introducédo a Lingua Brasileira de Sinais 34
5° Metodologia do Trabalho Cientifico 68
6° Fundamentos da Educagdo de Jovens e Adultos 68
Total Aulas 850

*Componentes curriculares cujas praticas permeiam o Grupo II1.
Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2021, p. 46-47).

De acordo com o PPC, a organizacdo do Grupo I possibilita que o estudante seja
formado para conceber uma

[...] vis@o critica sobre o mundo, capaz de transitar entre diferentes areas do

conhecimento, exercendo seu posicionamento critico-reflexivo e de cidadania, com

dominio tedrico-pratico dos contetidos construidos na formagdo generalista e

humanistica proposta, com énfase nos principios da investigacdo cientifica, da

ampliacdo cultural, do gosto estético e da elaboragdo critica do pensamento
(Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, 2021, p. 47).

E continua a descri¢do, indicando que “Essa formagao trard acesso a conhecimentos variados,
de diferentes matrizes teoricas, para incorporar o discente ao escopo da sua integralidade
humana” (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, 2021, p. 47).

As disciplinas que contemplam o Grupo II estdo listadas na Tabela 14.

Tabela 14 — Disciplinas que compdem o Grupo II

Semestre Componente Curricular CH
1° Quimica Geral I 68
1° Quimica Experimental I 68
1° Histoéria e Evolucao da Quimica 34
2° Quimica Geral II 68
2° Quimica Experimental 11 58
3° Fundamentos da Matematica 51
3° Informéatica Bésica 34
Continua
Conclusao
3° Quimica Organica | 51
3° Quimica Analitica Qualitativa 68
4° Quimica Inorganica I 51
4° Fisica I 51
4° Célculo Diferencial e Integral I 51
4° Quimica Organica II 51
5° Calculo Diferencial e Integral II 51
5° Quimica Analitica Quantitativa 68
5° Quimica Inorgénica II 51
6° Fisica Il 34
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6° Trabalho de Conclusdo de Curso 1 51
6° Biologia Geral 34
6° Portugués Instrumental 34
7° Quimica Orgénica Experimental 68
7° Quimica Ambiental 51
7° Bioquimica 34
7° Fisico-Quimica I 68
8° Probabilidade e Estatistica 34
8° Optativa I 68
8° Fisico-Quimica II 68
8° Analise Instrumental 51
8° Tecnologia de Processos Fermentativos 34
- Trabalho de Conclusdo de Curso 80
Total Aulas 1610

Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2021, p. 48-49).

O nucleo de formagao na area de atuagdo profissional, ou seja, ensino de Quimica,
ocupa um total de 1.610 horas distribuidas entre componentes curriculares especificos da
formacgdo, das formacdes complementares e do trabalho de conclusao de curso. De maneira
distinta aos cursos ofertados em outras unidades, o campus Caceres nao prevé 200 horas para
formacao de livre escolha dos estudantes em Atividades Académicas, Cientificas ¢ Culturais,
seguindo a orientacdo da BNC-Formacao.

A Tabela 15 apresenta os componentes curriculares que ocupam o lugar das praticas
como componentes curriculares.

Tabela 15 — Disciplinas que compdem o Grupo III

Semestre Componente Curricular CH
1° Metodologia do Ensino de Quimica* 34
2° Extensdo Aplicada ao Ensino de Quimica* 34
3° Planejamento, Curriculo e Avaliagdo* 34
4° Praticas Pedagdgicas no Ensino da Quimica Geral 68
6° Praticas Pedagdgicas em Tecnologias Educacionais aplicadas ao Ensino da Quimica 51
6° Praticas Pedagdgicas no Ensino da Quimica Orgénica 68
7° Praticas Pedagdgicas no Ensino da Quimica Inorganica 51
7° Praticas Pedagdgicas no Ensino da Quimica Analitica 68
8° Praticas Pedagdgicas no Ensino da Fisico-Quimica 68

Estagio Supervisionado Obrigatorio 400
Total Aulas | 876

*Componentes curriculares cujas praticas permeiam o Grupo 1.
Fonte: Adaptado de Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (2021, p. 50).

Ao analisar a CH dos componentes curriculares expostos nas Tabelas 13 a 15, a soma
resulta em um curso com um total de 3.302 horas. No entanto, como observado nas Tabelas
13 e 15, 3 disciplinas pertencem aos dois Grupos. Sendo que no Grupo I estdo apresentadas
com 68 horas e, no Grupo III, outras 34 horas. Talvez haja redundancia na CH que deveria ter
sido dividida entre os 2 grupos. No ementario, as disciplinas observadas sdo programadas para

68 horas.
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5.4.10.2 O curriculo conforme as DCNs/2019 ¢ a BNC-Formagao

Como ja apontado, o Curriculo do curso de licenciatura em Quimica do campus
Caceres do IFMT observa as premissas das DCNs/2019 e da BNC-Formagao. Em relacao aos
demais cursos, o PPC de Caceres chama a aten¢do imediatamente pela auséncia de CH
destinada a atividades de livre escolha dos estudantes. A posteriori, observa-se que a CH
destinada as disciplinas de formagao na area de Quimica ¢ bastante prejudicada em relagdo a
variedade, CH e posi¢cdo em relagdo ao semestre de oferta.

Em uma leitura inicial, as diferengas em relagdo ao que pesquisadores denunciam
sobre a implementagdo da BNC-Formacgao, ndo ¢ destacada. No entanto, o texto do PPC ¢
claro e objetivo ao enunciar que, por exemplo, a CH dos componentes curriculares do Grupo
Il ¢ destinada “[...] a aprendizagem dos conteudos especificos das areas, componentes,
unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagdgico destes
conteudos;” (Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, 2021, p.
8), apresentando, claramente, sua subordinagao a BNCC.

Em func¢do do curriculo descrito no PPC estar efetivamente alinhado ao que propde
a BNC-Formagdo, em um primeiro momento, ndo havera necessidade de realizar alteragdes
no texto em relagdo a demanda externa.

A Figura 16 apresenta o Fluxograma do curso, bem como alguns dos pré-requisitos

identificados.



Figura 16 — Fluxograma do curso de licenciatura em Quimica — Céceres
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5.4.11 Anélises combinadas da fase documental da pesquisa

A pesquisa se desenvolveu no sentido de compreender as formas de articulacao dos
curriculos e as influéncias da BNCC e da BNC-Formagao sobre a formac¢ao inicial de
professores dos cursos de Licenciatura em Quimica ofertados pelo IFMT e analisar os
condicionantes politicos, econdOmicos € sociais que propiciaram a ado¢do da pedagogia das
competéncias nas politicas curriculares brasileiras a partir dos anos 2000.

Na inten¢do de atingir esses objetivos, a pesquisa foi desenvolvida em fases, tendo
sido concluidas as fases documental e bibliografica antes da qualificacdo. Entretanto, a fase
bibliografica foi complementada com a realizagdo de um estudo Estado do Conhecimento a
posteriori. A fase de pesquisa de campo com o uso de entrevistas foi realizada nas unidades
que ofertam o curso, sendo que as analises dessa fase foram realizadas posteriormente ao exame
de qualificagdo.

A fase documental da pesquisa foi concluida com a andlise dos documentos
institucionais, sendo eles: os PPCs, o PDI, as Resolugdes e Pareceres do CNE que direcionam
a organizacao curricular dos cursos de formacao inicial de professores.

Com a fase da pesquisa documental, foi possivel evidenciar que os PPCs refletem
diretamente as politicas curriculares aprovadas pelo CNE. O PPC do curso ofertado no campus
Confresa, por exemplo, ja passou por duas reformulag¢des desde a criagdo do curso. Apesar de
sua autorizacdo de funcionamento ter ocorrido em outubro de 2015, o PPC aprovado pela
institui¢do passou a ser valido antes da homologacao da Resolucao CNE/CP n° 2/1015. Dessa
maneira, fez-se necessaria alteracao, ainda que apenas para adequagao de CH, no ano de 2019.
Observou-se ainda que as DCNs para formagdo de licenciados em Quimica foram
contempladas, mas que ndo hd indicacdes de reformulacdo para atendimento as alteragdes
proporcionadas pela BNC-Formacao, algo que deveria ter sido realizado, pois o prazo limite
colocado pelo CNE expirou no inicio do ano 2024.

Entretanto, ainda que a data de reformulacdo do PPC para atendimento das diretrizes
da BNC-Formacao tenha expirado em 20 de mar¢o de 2024, no dia 12 do mesmo més, o CNE
aprovou o Parecer CNE/CP n°. 4/2024 e a Resolugao referente ao parecer, de mesmo nimero,
homologada pelo MEC em 27 de maio e sua vigéncia a partir de 1° de julho de 2024.

Os trés campi que ofertam a licenciatura em Quimica, ao elaborar seus PPCs, nao
fizeram a indicag@o da orientacdo teodrica ou epistemoldgica a que seus projetos se filiariam.
Em outras palavras, nenhuma referéncia curricular para os cursos de formacdo inicial de

professores indica de maneira formal, as bases tedrico-metodologicas que norteiam todos os
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processos formativos ofertados naquele curso. Nesse sentido, recuperando as indicacdes
apresentadas no texto, compreendemos ser essencial a explicitagdo da linha tedrico-
metodoldgica, que permita a adogao de propostas contextualizadas para além do empirismo-
indutivismo nos conteudos especificos da formagdo em quimica e da ideia reprodutivista das
pedagogias ndo-criticas, na concepg¢do dos projetos e nos componentes curriculares de formacgao
pedagobgica.

Ainda sobre os PPCs, evidenciamos classificacdes de disciplinas incoerentes com o
nucleo de disciplinas a que estdo indicadas nos PPCs. E o caso dos exemplos da disciplina de
Educagdo Ambiental, como parte do nucleo de formacdo pedagogica no PPC de Confresa: a
separagdo das disciplinas dos contetidos de fisica e de matematica do ntcleo de disciplinas de
formagdo complementar, no PPC de Primavera do Leste; ou a divisio de componentes
curriculares, em termos de CH, entre os Grupos I e III, identificados no PPC de Céceres com a
consequente dobra, na apresentagcdo das tabelas com a divisao dos Grupos, de CH daqueles
componentes.

Nao ha indicagdo documental em nenhum site dos cursos analisados com a indicagao
de propostas para adequagdao dos PPCs as diretrizes da BNC-Formagao ou, ao menos, um
posicionamento a respeito da rejei¢do, em nivel institucional, da implementagdo dessas
diretrizes.

O PPC do campus de Primavera do Leste ndo foi adequado para atender as orientagdes
da BNC-Formagao. Dedicam-se 646 horas aos componentes curriculares voltados para a agao
pedagodgica ante 612 horas do curso de Confresa e 816 horas da unidade de Caceres. Cabe
ressaltar que a unidade de Primavera do Leste, tal como em Confresa, inclui Educagdo
Ambiental como disciplina pedagodgica, enquanto o PPC de Céceres inclui a disciplina de
“Extensao Aplicada ao Ensino de Quimica” e “Metodologia do Trabalho Cientifico” no rol de
disciplinas pedagogicas -evidenciando certa incoeréncia em relacdo ao que estava previsto na
BNC-Formagao.

Sobre a CH das disciplinas de formag¢do da area especifica, o PPC de Céceres reserva
1.610 horas (Grupo II) ante 1.666 horas no PPC de Primavera do Leste e 2.026 horas para o
curso ofertado em Confresa. Ha, no entanto, que esclarecer que em Confresa e em Primavera
do Leste sdo destinadas 200 horas para livre escolha dos estudantes através das Atividades
Académicas, Cientificas e Culturais, o que ndo acontece com o curso ofertado em Céceres. Isso
se deve fundamentalmente ao fato de que o PPC de Céaceres ¢ orientado pela BNC-Formagao,

que, por sua vez, extinguiu essa exigéncia.
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Ainda sobre aspectos fundamentais e previstos nas DCNs anteriores a de 2019,
especificamente sobre a Pratica como Componente Curricular, no PPC do campus Confresa ¢
destinado um conjunto de atividades denominadas “Seminarios de Integragao de Contetidos”
(140 horas fora da CH do curso) que permeiam, segundo o documento, junto as disciplinas
especifico-pedagogicas (400 horas), a funcdo dessas praticas. Todavia, torna-se importante
fazer a indicag¢do de que seria importante que o PPC fosse mais claro na descri¢gdo de como sdo
realizadas as 540 horas de PCC e como essas atividades sdo computadas para fins de registro e
histérico dos estudantes.

Ainda sobre o PPC de Confresa, sdo reservadas 408 horas para PCC, separadas apenas
como disciplinas. Ja para o documento de Caceres, ndo ha a indicagdo de CH destinadas para a
PCC: uma das perdas com o advento da BNC-Formagao como orientadora de construgao de
curriculos. No entanto, em fun¢ao do alinhamento as demandas da BNC-Formagao, as Praticas
“como” Componentes Curriculares sdo substituidas pela l6gica apresentada por Tonello et al.
(2023) de Praticas “dos” Componentes Curriculares, dando a conotagao de hierarquia da pratica
sobre a teoria e subjugando essas agdes a atividades alinhadas a conteudos descritos na BNCC.

No que se refere a formagao especifica, nos PPCs de Primavera do Leste e de Caceres,
sdo encontrados alguns componentes curriculares bastante especificos para a formagao voltada
a atuacdo em Quimica em laboratorios, industrias ou pesquisa, em detrimento de outras
disciplinas mais coerentes com a formacdo de professores, como psicologias, didaticas,
avaliacdo ou organizagdo escolar, por exemplo. Sobre a especificidade dos componentes
curriculares, destaca-se, como exemplos, o rol de disciplinas eletivas e a disciplina de “Gestao
da Qualidade” no PPC de Primavera do Leste e a de “Tecnologia de processos fermentativos”

no PPC de Céceres.
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6 PERCEPCAO DOCENTE SOBRE POLITICA, CURRICULO E IMPACTOS DAS
REFORMAS CURRICULARES SOBRE A REFORMULACAO DE PROJETOS

Em lugar da uniformizagao e do rigido controle do processo,
como preconizava o tecnicismo inspirado no taylorismo-
fordismo, flexibiliza-se o processo, como recomendava o
toyotismo. Estamos, pois, diante de um neotecnicismo: o

controle decisivo desloca-se do processo para os resultados. E
pela avaliagdo dos resultados que se buscara garantir eficiéncia

e produtividade. E a avaliagdo converte-se no papel principal

do Estado, seja mediatamente, pela criagdo de agéncias
reguladoras, seja diretamente, como vem ocorrendo no caso da
educacgao.

(Saviani, 2021%)

Partindo do principio de que o(as) professor(as) formadores participantes da pesquisa
possuem conhecimentos sobre: a) o processo politico que culmina nas propostas de
reorganizacao curricular que orientaram a formulagdo da BNCC e, como complemento, a BNC-
Formacgao; b) como se da a influéncia de atores sociais sobre o processo de elaboragcdo dos
documentos e sua aprovagdo pelo aparato estatal; c) qual o caminho percorrido para a
implementac¢ao das atuais orientagdes curriculares de formagao de professores, foram realizadas
as entrevistas.

Inicialmente, serdo destacados dados sobre o perfil do(as) professor(as) formadores
participantes da pesquisa e referentes aos curriculos descritos no PPCs dos cursos que foram
estudados nessa pesquisa.

Os participantes da pesquisa foram convidados via e-mail institucional,
disponibilizado nos sites da instituicdo, conforme descrito na se¢do 2 deste trabalho e as
entrevistas foram conduzidas conforme Apéndice D.

Posteriormente, com o auxilio da analise de conteudo, foram realizadas as analises ao
que se refere as concepgdes presentes nas entrevistas do(as) professor(as) formadores.
Primeiramente acerca daqueles que compdem o Nucleo Docente Estruturante e os Colegiados
dos Cursos e, em sequéncia, daqueles que lecionam no curso, mas que ndo ocupam fungao
administrativa.

Retomando o mencionado anteriormente, em razao da privacidade dos docentes, suas
identidades serdo substituidas por codigos alfanuméricos, mencionando-se apenas a qual

unidade do IFMT estdo vinculados.

% Trecho do livro Historia das ideias pedagdgicas em que o autor, Demerval Saviani, faz uma analise do que ele
chama de “bases pedagdgico-administrativos” em que aponta a redefinicdo do papel do estado deslocado para a
visdo de “qualidade total” e “pedagogia corporativa”, caracteristicas do que ele convenciona chamar de
neotecnicismo.
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6.1 Participantes da pesquisa e sua a atuagdo como professores(as) formadores

Ao longo da pesquisa de campo, 22 professores formadores atuantes nos cursos de
licenciatura em Quimica do IFMT aceitaram participar da pesquisa, assinando o TCLE e
concedendo uma entrevista. O nimero de participantes para cada uma das trés unidades do
IFMT ¢ distinto, participando 8 docentes do campus Confresa, 9 do campus Primavera do Leste
e 5 do campus Céceres. O nimero de professores que atuam em Colegiados de Curso (CC) ou
em Nucleos Docentes Estruturantes (NDE) ¢ diferente em cada um dos cursos em virtude da
conjuntura organizacional local.

Muitos professores que atuam nos CC também fazem parte dos NDE. Além disso,
todos os participantes da pesquisa atuam como formadores nos cursos de licenciatura. Uma
caracteristica particular do IFMT ¢ que, mesmo ndo atuando em todos os semestres do curso,
os professores podem fazer parte dos NDE e CC. Isso se deve ao fato de que nas trés unidades,
apesar de os cursos terem sua organizacdo na forma de créditos semestrais, ha uma tnica
entrada anual. Isso faz com que, eventualmente, mesmo participando da estrutura administrativa
dos cursos, o professor possa ndo atuar lecionando em determinados semestres.

No campus Confresa (CFS), atuam, no curso, aproximadamente 20 professores®® por
ano e, destes, 14 docentes compdem o Colegiado de Curso e 6 no Nucleo Docente Estruturante,
havendo, inclusive, profissionais que atuam nos dois grupos. Com a média de professores que
atuam no curso idéntica ao numero de atuantes em CFS, na unidade de Primavera do Leste
(PDL), dentre os entrevistados, 5 docentes sio membros do CC e 5 atuam como membros do
NDE do curso®. Dentre as caracteristicas dos dois grupos de formadores, indica-se que,
enquanto na unidade de CFS, dois formadores entrevistados possuem pos-graduagido nas areas
de educacdo e/ou ensino, nenhum dos participantes de PDL tém mestrado ou doutorado em uma
dessas areas.

Na unidade de Caceres (CAS), 5 professores formadores atuam diretamente no curso
de licenciatura em Quimica lecionando, participando do NDE e/ou do CC. Em relagdo a
formacao em nivel de pds-graduacdo dos formadores da unidade, nenhum titulo ¢ vinculado as
areas de educacao ou de ensino. Ainda em relacao a essa unidade, todas as entrevistas foram
feitas utilizando-se da ferramenta Google Meet, em fungdo do movimento unificado de greve

dos trabalhadores da educagao com reivindicagdes de melhorias de condigdes de trabalho,

% Numero ndo exato em virtude de o curso contar com apenas uma entrada por ano, mas as disciplinas serem
ofertadas em forma de créditos semestrais.
67 Pode ocorrer de 0 mesmo docente atuar tanto no NDE quanto no Colegiado de Curso.
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recomposi¢ao do orgamento das institui¢des federais de ensino e reposi¢do das perdas salariais,

iniciado no més de margo do ano de 2024 (periodo de coleta das entrevistas).

6.1.1 Caracteristicas do corpo docente

Em todas entrevistas, o didlogo foi iniciado buscando-se identificar informagdes a
respeito do género dos entrevistados, a idade, a formagdo, o tempo de experiéncia como(a)
professor(a) do ensino superior (ES) ou da educagdo basica, técnica e tecnologica (EBTT) e sua
defini¢ao da experiéncia dessa atuacao.

As entrevistas com os professores formadores dos campi CFS e PDL foram realizadas
ao fim do primeiro semestre do ano de 2023. Enquanto uma delas em CFS e duas de PDL foram
realizadas de forma virtual, a pedido dos participantes, todas as demais ocorreram de forma
presencial, em ambiente privativo, nas dependéncias do IFMT. Com os professores de CAS,
todas as entrevistas ocorreram de forma virtual.

A maioria dos professores que atua nas unidades de CFS e de PDL, que participaram
da pesquisa, ou sao licenciados ou possuem mestrado e/ou doutorado nas areas de educagdo ou
ensino. Isso contrasta com as caracteristicas relacionadas a formagao dos professores de CAS,
que, em sua maioria, ndo possui qualquer formacgao inicial (licenciatura) ou pés-graduagao nas
areas de educagdo ou de ensino. Em uma pesquisa na plataforma Lattes, apesar da oferta do
curso de licenciatura em Quimica ser o Unico curso da area da Quimica no campus, nenhum
dos docentes desta area possui formagdo inicial como licenciatura em Quimica. A formagao
do(as) professor(as) formadores se da em bacharelados, como a engenharia quimica, quimica
industrial e o proprio bacharelado em quimica. Nas éareas basicas de formagdo, alguns
professores sao licenciados.

6.1.1.1 Indicagdo de género, faixa etdria, formagdo em nivel de pos-graduagdo, tempo de
atuacao e sua defini¢dao da experiéncia de sua atuacao

Quanto ao género® os docentes apresentam distribuig¢io paritaria nas unidades de CFS
e PDL, diferentemente dos dados encontrados para o campus CAS. Em uma busca nas portarias
do NDE e do CC na unidade de CAS, ha predominéncia de professores homens. Os dados estao

descritos na Figura 17.

8 Nao houve imposigdo de resposta e indicagdo de resposta fechada, sendo a indicagdo apenas dos géneros
masculino e feminino feita diretamente pelos entrevistados



Figura 17 — Distribui¢do quanto ao género dos participantes da pesquisa

Confresa Primavera do Caceres
Leste
Masculino 4 5 4
Feminino 4 4 1

Fonte: Dados da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.
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Dentre as portarias internas designando os membros dos NDE e dos CC, observam-se

nimeros de professores e professoras sempre bastante proximos, refletindo, em geral, o perfil
de género do corpo docente dos cursos. No entanto, no campus CAS o nimero de participantes
da pesquisa do género masculino foi bem maior do que o feminino. Nessa unidade, no semestre
de realiza¢do das entrevistas, havia maior nimero de professores em atuagdo no curso em

relagcdo ao nimero de professoras, o que pode ter refletido no nimero de adesdes femininas a

Continuando nas observagdes a respeito do perfil do corpo docente, os entrevistados,

etarias estdo dispostas em grupos como descrito na Figura 18.

Figura 18 — Distribui¢do das faixas etarias dos participantes da pesquisa

25-30 31-36 37-42 43-48
® Confresa 1 2 4 1
Primavera do Leste 0 1 4 4
Céceres 1 0 2 2

Fonte: Dados da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.

ao serem convidados a responder sobre suas idades, acabaram por indicar idades que permitem

definir o corpo docente como predominantemente composto por jovens trabalhadores. As faixas
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A unidade de CFS, em termos gerais, possui um maior numero de professores mais
jovens. Uma das possibilidades do fendmeno ¢ a alta rotatividade de professores lotados na
unidade e que buscam transferéncia para outros campi em virtude da distancia da cidade em
relagdo a capital do Estado, como indicado em entrevistas. Dessa maneira, sempre que ha novos
concursos, em geral, as vagas atendem o campus Confresa.

De maneira bastante semelhante, as unidades de PDL e CAS possuem o corpo docente
mais velho dentre os entrevistados. Vale destacar que, ao contrario de Confresa, as cidades de
Primavera do Leste e Caceres ficam a aproximadamente 200 quilémetros de Cuiaba. Primavera
do Leste apresenta forte crescimento econdmico, predominantemente em func¢ao da producao
agricola e o campus Caceres ¢ uma das trés unidades que deram origem ao IFMT em 2008.
Além disso, a cidade de Caceres esta localizada no extremo oeste do estado de Mato Grosso,
proximo a fronteira com a Bolivia, destacando-se por sediar inumeros servigos publicos
necessarios as suas caracteristicas fronteirigas além de ser a sede da Universidade do Estado de
Mato Grosso, que, dentre outros motivos, contribuem para menor mobilidade do corpo docente.

Ao serem questionados sobre sua formagao, todos o(as) professores indicaram possuir
cursos de pos-graduacao, com predominio da formag¢dao em nivel de Mestrado, como

demonstrado na Figura 19.

Figura 19 — Distribuicao da formacao dos formadores (p6s-graduacao)

® Confresa ™ Primavera do Leste © Caceres
Fonte: Dados da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.

Nos concursos realizados para ingresso na carreira EBTT do IFMT, ndo sdo exigidos
cursos de pos-graduagdo, servindo apenas como etapa do concurso. Nesse sentido, o ingresso
na carreira com titulos de mestrado ou de especialista ¢ comum, possibilitando, por exemplo, a
possibilidade de haver mais mestres do que doutores dentre os entrevistados. Dentre os
entrevistados, também participaram dois professores apenas com especializagao, refletindo o

baixo nimero de professores sem formagao stricto sensu. Os professores apenas com titulos de
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especialistas, sdo os docentes formadores mais jovens dentre os entrevistados, indicando
possivel serem recentemente egressos da formacao inicial.

Em relagdo a formacao inicial, mesmo os professores licenciados ou com dupla
formacao na area (licenciatura e bacharelado), cabe ressaltar que, de acordo com seus curriculos
na plataforma Lattes, nenhum deles faz parte de sociedades ou associa¢des académicas ou
cientificas relacionadas as discussdes de formacdo docente ou da area de educagdo em geral.

Diferentemente dos campi CFS e PDL, onde ha professores licenciados em todas as
areas do conhecimento que lecionam no curso de licenciatura em Quimica, no campus CAS, ha
docentes licenciados em diversas areas do conhecimento, menos na area de Quimica, ou seja,
no curso de licenciatura em Quimica ofertado no campus CAS, ndo ha professor formador
licenciado em Quimica.

Os docentes foram questionados durante a entrevista acerca do tempo de atuagdo no
ensino superior. Fosse em experiéncias anteriores como profissional do magistério superior

(MS) ou fosse em educagdo basica, técnica e tecnologica (EBTT). Sobre isso, os dados estdo

indicados na Figura 20.
Figura 20 — Tempo de experiéncia no ES
<7 7 8 9 12 13 13>
m Confresa 0 1 4 1 2 0 0
Primavera do Leste 0 3 2 1 2 0
Caceres 0 1 1 1 0

Fonte: Dados da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.

Dentre os participantes, a maioria indicou ter experiéncia de trabalho como docente do
nivel superior apenas apos o ingresso no IFMT. Dentre os participantes, observou-se a
concentragdo de profissionais com ingresso entre 8 e 12 anos, perfazendo o total de 15
professores dentre os 22 participantes. Sendo assim, aproximando da ideia de que se trata de
um grupo de trabalhadores jovens, grande parte permanecera atuando por pelo menos mais de

uma década.
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No grupo participante, apenas um professor possui mais de 13 anos de atuagdo como
docente de nivel superior, justamente na unidade mais antiga e anterior a criagdo da RFEPCT,
em 2008: a Escola Agrotécnica Federal de Caceres (Brasil, 2008).

Os participantes foram questionados sobre como tem sido essa experiéncia. Ao
indicarem suas percepcdes, houve uma profusdo de sentimento em relagdo a experiéncia
docente e especialmente, na atuacdo como professor(a)es no IFMT e no curso em questao,
foram organizados em cinco unidades de registro. Na percep¢do dos professores do campus
Confresa, foram identificadas as percepgdes para cada uma das cinco unidades de registro,
diferentemente dos campi PDL e CAS, onde as percepgdes, conforme unidades de contexto
destacadas no Quadro 21, foram classificadas em trés e uma unidades de registro,
respectivamente.

Em relacdo aos docentes do campus Confresa e Céceres, todos os participantes
indicaram estar satisfeitos com a experiéncia do ensino superior. Devido a caracteristica da
carreira do(as) professores dos IFs, de maneira geral, mostraram-se satisfeitos em atuar em mais
de um nivel de ensino. Isso porque, nas unidades do IFMT, ha ao menos cursos dos ensinos
médio e superior. Dois participantes indicaram, de forma positiva, a possibilidade de, nos IFs,
atuarem na educag¢do em diferentes niveis da escolarizagdo. Os professores da unidade de
Confresa indicaram, no entanto, caracteristicas das atividades possiveis de classificagdo em
outras unidades de registro, ndo somente a satisfagdo com as atividades no ensino superior. Do
campus Primavera do Leste, trés docentes indicaram unidades de contexto que ndo puderam
compor com a unidade de registro sobre estarem satisfeitos com suas atividades.

Sobre os participantes de PDL, apenas os PDL3 e PDL6 ndo indicaram em suas falas,
pontos positivos em relacdo a sua experi€éncia com o ensino superior e, em especial, com
docéncia no curso de licenciatura em Quimica. Seus argumentos perpassam por questdes que
vao além da sua propria atuagdo. Suas ponderacdes, como os excertos destacados no quadro
anterior, indicam insatisfacdo em relacdo ao desinteresse dos estudantes dos cursos de
licenciatura e a situagdo geral da valorizagdo do(a) professor(a), o que traz aos estudantes a
ideia de que estdo se qualificando para uma atividade profissional com pouco (ou nenhum)
reconhecimento.

Outro destaque negativo se dd4 em relagdo ao amparo profissional a pesquisa
relacionada a formagao docente ou aos cursos de licenciatura. Segundo PDL6, falta incentivo a
pesquisa, como estrutura adequada e financiamento especifico para os estudos desenvolvidos
no ambito da formagao de professores. Entretanto, esse docente nao se refere a pesquisa atrelada

a educagdo ou ao ensino, mas sim a pesquisa na area da Quimica aplicada.
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Quadro 21 — Percepgdes sobre a experiéncia docente no ES ou EBTT

Urfliggiisode CFSFI’GSII;CEICIEE = Unidades de Contexto

Gosto... (CFS1)

Eu estou achando bem interessante na verdade, né? (CFS2)

Entdo, assim eu gosto bastante... (CFS3)

Tenho gostado... (CFS4)

Foiuma experiéncia boa (estd sendo) (CASS)

Olha, foi uma experiéncia incrivel... (CFS5)

Olha, eu gosto muito do ensino superior. Eu gosto muito de ser - professora... (CFS6)

Gosto, sim. (CFS7)

Sempre gostei (CFS8)

E muito gratificante, (mas) ¢ muito desafiador. Porque vocé atua em todas as areas, vocé ta::: num dia... vocé t4 dando aula no ensino médio, no outro

Qia vocé ta dando aula numa pos-graduag@o... Entdo, vocé balancear tudo isso ¢ bem dificil, ¢ bem complicado, profissional (CAS3)

E uma experiéncia muito boa. Foi dificil a adaptag¢@o, mas o aprendizado que a gente teve no decorrer da vida foi muito bacana. (CAS4)

Eu acho uma super oportunidade de a gente continuar crescendo na carreira. Eu acho que o Ensino Médio, de certa forma, se eu estivesse hoje s6
Experiéncia atuando no Ensino Médio, a gente.ﬁca muito estagnado no Ensino Médio. Em termos de produtividade, de participar de banca, ou de ser orientador
docente { 6 5 de TCC, ou de publicar mesmo artigo. (PDL1)
positiva Eu gosto bastante da licenciatura porque eu gosto de estar em contato com o pessoal que quer educagdo, sabe? Que quer estar dentro de sala de aula,

né? Nédo ¢ a maioria, a gente sabe, quando a gente esta no curso de licenciatura. (PDL2)

Entdo, eu fiquei muito feliz em poder dar aula para a licenciatura, porque eu gosto muito de ser professora. (PDL4)

Tenho gostado. (PDLS)

Eu acho muito importante essa questdo de vocé ajudar no processo da formagdo de profissionais que vao atuar em sala de aula no futuro, né? E ai,
seria a sua experiéncia, vocé trazendo a sua experiéncia, a sua postura, a sua forma, porque além daquele curriculo basico da disciplina que vocé vai
trabalhar, vocé também traz todo um curriculo chamado curriculo oculto, que é a forma com que vocé lida com a sala, com que vocé lida com os
alunos, com que vocé leva a sua disciplina, a sua conversa com eles, e tudo isso faz parte da construgdo desse novo profissional, né? (PDL7)

(...) desde quando eu entrei a gente os leciona no ensino superior € eu acho muito gratificante os dois porque ao longo do da... da... Minha experiéncia
eu aprendi a lidar com esse médico, ele tinha dificuldade na verdade com o ensino basico, né com até o 9° ano e ensinar crianga. Passa por um processo
de... como que eu digo passa por um processo de vocé trabalhar [...] para trazer o ensinamento preso do que com logica. (PDLS)

Muito boa. [...] para quem passou a vida inteira s dando aula no ensino basico, ¢ uma experiéncia muito nova. (CAS1)

Boa (experiéncia de lecionar do ensino superior). (CAS2)

E muito gratificante, (mas) ¢ muito desafiador. Porque vocé atua em todas as areas, voc€ ta::: num dia... vocé€ ta dando aula no ensino médio, no outro
dia vocé ta dando aula numa pos-graduag@o... Entdo, vocé balancear tudo isso ¢ bem dificil, ¢ bem complicado, profissional (CAS3)

Continua
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Conclusao

Estimulo a
praxis

A gente tem um laboratdrio, eu sempre trabalho com os meninos, com os equipamentos de laboratorio, mas eu tento também trazer equipamentos que
o aluno possa ter criatividade depois de desenvolver outros, né? Porque pode ser que 14 onde ele va ministrar (aulas), ndo tenha os equipamentos, entdo
ele que ele consiga assim ainda ministrar a sua disciplina. (CFS1)

Eu acho bem interessante a atuagdo e o que ele (/FFMT) proporciona, como, por exemplo, como eu vim da rede basica estadual e municipal, é focado
s6 em aula. (CFS8)

Desestimulo e
percalcos

[...] tem os seus percalgos. Como toda profissdo, ndo ¢? Tem gente que esta saturado, mas de forma geral, para mim ja ¢ muito gratificante. (CFS3)
Mas ¢ estranho vocé chegar numa... numa sala de aula e as vezes tem um aluno, porque se tem 2 a chance de um faltar (um) ¢ muito grande, né?
(faltando um aluno) 50% da sala faltar. (CFS4)

Em geral, que nossos alunos na licenciatura noturno em si, [...], eles vém com muita defasagem, né? Entdo eles tém muita dificuldade. (PDL2)

Eu percebo que na licenciatura, como ¢ um curso geralmente escanteado, né, um curso geralmente que ninguém quer procurar porque ninguém quer
ser professor, porque ser professor no Brasil ¢ uma desgraca, e recebe mal, e etc. E ai, eu percebo que os alunos também ja chegam com esse
pensamento, né. [...] eu comento coisas bem do basico para chegar numa discussdo um pouquinho melhor. (PDL3)

Entdo, foi assim, opa, frustrante, né? Essa questdo. Enfim, a minha disciplina nos cursos que nao sdo diretamente voltados a minha area, as vezes eu
nao consigo, ndo agrada tanto os alunos, porque fogem um pouco da tematica que eles estdo procurando, do viés tecnologico ou, nesse caso, da
licenciatura. E eles gostam muito mesmo das aulas de laboratorio, eles gostam da parte pratica. (PDL4)

Antes, no comego, quando a gente, né, termina (a pds-graduagdo), passa no concurso ali, tem aquela expectativa e tudo de fazer pesquisa. Mesmo
sendo em um posto (curso) de licenciatura, né? Mas ai, quando vocé sai da academia e entra em uma institui¢do, como o IFMT, por exemplo, a gente
sente aquele impacto ali imediato, né? (...) E bem desgastante, mas, de certa forma, até decepcionante. A gente espera tanto e, na hora... mas, enfim,
estamos indo. (PDL6)

Oportunidade
profissional
de atuagdo em
diferentes
niveis e
modalidades
de educagio

E... a gente ter tanto a universidade quanto a escola, juntas no mesmo... na mesma institui¢do..., entdo ¢ uma experiéncia muito bacana, eu sempre
gosto de atuar no médio e gosto de atuar no ensino superior porque sao realidades diferentes e muitas coisas que a gente aborda na formagao de
professores, a gente acaba praticando também por atuar na escola EBTT, na questdo do ensino médio profissionalizante. (CFS5)

Olha, eu Gosto do ensino superior. (CFS6)

Formagao do
formador

E assim, tem muita coisa que ¢ desafiador porque, por exemplo, eu nio tenho formagio, é? Na em relagio ao... a docéncia. (CFS2)

Vocé vé aqueles alunos. E... se desenvolvendo para ser professor, e eu fui aluna do PIBID na minha época de graduagio, né? Entdo de iniciagdo a
docéncia E...E... isso eu vi que me ajudou muito a ser quem eu sou hoje e eu gosto muito. (CFS6)

Me empolga imaginar que posso contribuir para a formagao de outro(as) professor(as). (PDL2)

Fonte: Dados da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor
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Outro(as) professor(as), como PDL2 e PDLA4, tém percepgdes antagdnicas em relacao
a sua experiéncia docente no ensino superior. Enquanto destaca como positivo a experiéncia de
formar professores, PDL2 indica certa frustacao em relagdo a formagao anterior dos estudantes,
destacando a falta de conhecimentos relacionados a formagao basica. J& PDL4 indica que,
apesar de ser positiva a experiéncia de lecionar no curso de formacao de professores, por sua(s)
disciplina(s) ser(em) tedrica(s), nao ¢ bem recebida pelos estudantes, que t€ém mais apreco por
aquelas tidas como praticas.

Destaca-se que a formagao de professores €, segundo o legislador, perfil da RFEPCT,
destinando ao menos 20% das suas vagas as suas modalidades existentes (formagao inicial ou
continuada). Dessa maneira, a presenc¢a de cursos de licenciatura nas unidades da rede ¢ comum.
No entanto, o que se vé ¢ a grande insatisfacio com a estrutura oferecida para o
desenvolvimento das atividades, a falta de financiamento especifico para pesquisas
relacionadas a area, o desestimulo para continuidade na carreira docente, provocando, por
exemplo, evasdo do(as) professor(as) em formacao (Castro, 2019)

Tais percepgdes contrariam, porém, os achados de Silva e Melo (2018), que, ao

analisarem um IF durante o processo de expansao, perceberam que:

[...] é repleto de pressdes e tensdes que afetam o cotidiano dindmico das relagdes no
interior da instituicdo, pela radicalidade das mudancas, pelas multiplas contradi¢des
entre o prescrito e o real, e pelas incertezas ante a ifetizacdo e o futuro dessas
instituigdes, bem como o futuro dos proprios trabalhadores docentes. Pode-se inferir
que a natureza complexa do trabalho docente no IFNMG — presente, de alguma
maneira, em todos os niveis, etapas, modalidades e instituigdes de ensino — ¢ a
precarizacdo que lhe acompanha inserem-se em um processo mais amplo de
transformagdes na sociedade, desde o inicio da década de 1990, processo este que
introduz, gradual e progressivamente, outra logica — a gerencial — na atuacdo do
Estado, em especial na area social e, em seu interior, na educacdo. Trata-se de uma
logica de empresariamento, que destitui direitos a educacdo publica e gratuita e,
concomitantemente, derrui direitos do trabalho daqueles que exercem suas atividades
nas institui¢des publicas correspondentes (Silva; Melo, 2018, p. 15).

Uma outra indicacdo retirada das percepgdes expostas pelo(as) professor(as)
formadores foi a possibilidade de atuar de maneira integral, transformando a prdxis profissional
em uma realidade. Essa perspectiva corrobora com os estudos de Oliveira (2020), ao indicar a
experiéncia exitosa da formagdo continuada de professores em um curso de pds-graduagao
ofertado por um IF em fung¢do da sua vocacao enunciada pela Lei n.° 11.892/2008. Segundo o
pesquisador,

Sabe-se que todas as discussdes tedricas em torno da especificidade da politica de
criacdo dos Institutos Federais produzem a necessidade de que seu projeto educativo
seja diferenciado, tanto das Universidades Federais quanto das Instituicdes Privadas.

E o que se tentou sinalizar aqui foi que a formacdo na perspectiva de uma praxis
transformadora, superando a dissociag@o entre teoria e pratica e levando em conta o
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contexto social no qual a escola esté inserida sdo as grandes diferencas especificas da
Rede Federal (Oliveira, 2020, p. 13).

Apenas um participante elencou preocupacdo e desestimulo em relagdo a evasdo dos
estudantes, e outro apontou que ha percalgos na profissdao, mas que ele gosta da docéncia.
Castro (2019), ao estudar as questdes relacionadas a evasdao em trés cursos de
licenciatura, de trés campi de um IF, indica a frustragdo com o perfil do curso e a
impossibilidade de dar continuidade aos estudos, como justificativas para a evasdo. Sobre isso,
pondera que o problema relacionado a evasao
[...] esta posto e atinge jovens que precisam de formagdo profissional, trazendo danos
a sociedade e gastos publicos desnecessarios. Um desses danos reflete-se na frustragéo
do estudante, desde a entrada no curso de licenciatura, no caso de ndo ter conseguido

ingressar em outro curso desejado, e, ainda, por ndo conseguir concluir o curso o qual
teve acesso (Castro, 2019, p. 129).

Uma das inspiragdes teoricas para a elaboragao do projeto de criagdo dos IFs ¢ o
Materialismo historico e dialético. Segundo Pacheco (2020, p. 9), a orientagdo do perfil dos
Institutos ¢ justamente a ideia da formacao integral através da “formag¢do humanistica, fisica e
profissional-tecnoldgica” incorporando o sentido da politecnia na constru¢ao do conhecimento
a partir do processo civilizatério alicer¢ado sobre o Trabalho.

Sobre a consideragdao de que o trabalho no ES ou no EBTT, visto como um meio de
apropriagdo das condi¢des de subsisténcia, um do(as) professor(as) formadores enunciou gostar
do que faz, mas que tem compreensao de que sua atividade se traduz tal como realmente ¢é: um
meio de trocar seu trabalho, fisico e intelectual, pelo salario que o Estado lhe proporciona ao
final de um periodo. No contexto de suas respostas, mostra conhecer a atividade do(a)
professor(a): a articulagdo da teoria e pratica para a formagao humana.

Ha um movimento contraditério em relagdo a atuacdo dos entrevistados. Enquanto a
maioria indica estar satisfeito com a atuagao no ensino superior, em especial na licenciatura em
Quimica, nao ha, porém, indicacdes das acdes que desenvolvem ou que gostariam de
desenvolver para que pudessem encontrar uma conexao maior com o curso. Se por um lado ¢
funcao dos IFs a oferta de formagao de professores, ha, por outro, necessidades de possibilitar

melhorias para o desenvolvimento das atividades dos professores formadores.

6.1.1.2 Sobre conhecimento do PPC

Durante as entrevistas, o(as) professor(as) formadores foram indagados se conhecem

o PPC do curso de licenciatura em que atuavam e em que medida se dava esse conhecimento.
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Todos os docentes afirmaram que conhecem o PPC do curso que lecionam. No entanto,
indicaram, em suas respostas, diferentes niveis de conhecimento desse documento. Dessa
maneira, foi feita a op¢ao de indicar, segundo suas proprias respostas, o patamar que julgaram
conhecer o documento. As respostas foram separadas em trés gradagdes: sendo uma para
aqueles que indicaram estudar, conhecer ou mesmo auxiliar na constru¢do do texto,
considerando isso como “conhego amplamente” o documento; para aqueles que indicaram ter
lido a0 menos uma vez o documento e té-lo como referéncia para construgdo do seu
planejamento, seja em aula ou administrativamente, considera-se como ‘“conheco
parcialmente”; e, para as respostas que indicaram ter acesso ao documento apenas para
observagdo de ementas ou da organizagdo que se da o curso, a classificacdo adotada foi a de
“conheco” o documento.

A classificacao das falas sobre o conhecimento dos PPCS estdo impressos na Figura
21, e os excertos das unidades de contexto, separados como quanto ao nivel de conhecimento e

suas unidades de registro, estdo descritos no Quadro 22.

Figura 21 — Conhecimento acerca do PPC do curso

5
4
3
2 2
1 1
[ ] 0
PDL CA

CFS S

H Conhego amplamente ~ ® Conhego parcialmente Conheco

Fonte: Dados da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.

Como indicado na Figura anterior, o campus em que mais professores indicaram
conhecer superficialmente o texto do PPC proporcionalmente ¢ a unidade de Primavera do
Leste. No entanto, o PPC ¢ a principal expressdo do curriculo adotado para a formacao de
professores no curso e, dessa maneira, com excecdo do campus Caceres, ao ter
aproximadamente 50% dos docentes por indicarem ndo conhecer amplamente o PPC do seu
curso, pode indicar uma falha na reproducdo do conhecimento sobre a dinamica do préprio

curso.
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Em relagdo ao conhecimento acerca do PPC do curso por parte dos professores de
CAS, que indicaram majoritariamente conhecer amplamente seu PPC, pode-se atribuir a baixa
rotatividade docente e a “juventude” do curso em relagao aos ofertados em CFS e em PDL.

A maioria, quatro docentes, afirmaram que conhecem amplamente o PPC do curso,
indicando alguns pontos que os fizeram buscar conhecer o texto ou que participam, participaram
ou se preparam para participar de alteragdes do seu texto. Destaca-se esse conhecimento
principalmente a atuacao junto aos CC ou aos NDE.

As atividades desenvolvidas em ambito administrativo de um curso, seja no NDE seja
no CC, acabam por favorecer o conhecimento, a leitura e a apropriacdo das informagdes
contidas nos PPC dos cursos. E bem verdade que so pelo fato de o documento ser referéncia
para a constitui¢do do curriculo seria de se esperar o estudo individual, discussdes coletivas e
consequente dominio de todas as dimensdes do projeto. Entretanto, como observado na unidade
de registro “conhecimento parcial sobre o PPC” foi reservada as respostas que apontaram
elementos de conhecimento de partes do PPC, visto que indicam que ndo possuiam seguranca
para afirmar que conhecem completamente ou que s6 o utilizam para buscar respostas para
davidas pontuais que impactam sobre sua acdo pedagdgica no dia a dia.

Chama a atencdo que quase a metade de docentes atuantes na unidade de PDL indicou
conhecer o PPC apenas de forma parcial. Essa caracteristica foi observada inclusive nas
respostas de professores que atuam em CC e/ou NDE, evidenciando a necessidade de
aprofundamento no conhecimento do PPC do curso. Apenas um docente, do campus CFS,
indicou conhecer apenas as ementas das disciplinas que leciona e reconhece a necessidade de

conhecer mais o texto.
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Quadro 22 —Percepcdes sobre o Curriculo da Licenciatura em Quimica

Unldafles de Frequéncia Unidades de Contexto
Registro CFS PDL | CAS
Atualmente ¢ amplo, principalmente por conta do da minha atuag@o [...] (CFS2)
Eu::: eu acredito que eu tenha um conhecimento razoavel sobre esses documentos porque eh, por fazer parte de colegiado de curso
geralmente tem aquelas demandas de aproveitamento de estudos e de eh questionamento de disciplinas que talvez possa estar mudando
de desse semestre e agora com as novas reformulagdes eh, entdo a carga as cargas horarias de pedagogico especifico [...] (CFS5)
Olha, do PPC eu venho desde quando eu entrei, né? Estudando bastante a questdo do PPC por conta de, dos, dos proprios alunos, né?
(CO6)
Bem amplo::: Praticamente 99% assim (CFS7)
Eu conheco bem porque eu ja tive que ler ele bastante para entender algumas questoes. (CFS8)
Entao, eu posso te dizer que eu conhego ele ali total, total. (PDL1)
. Como eu fazia parte do (suprimido para privacidade), entdo eu tenho esse conhecimento mais profundo, digamos assim, mais amplo,

Conhecimento :
né? (PDL2)

amplo sobre o 5 5 4

PPC

Conhego bem porque pude auxiliar o processo de construgdo. (PDL5)

Conhego muito bem (inaudivel). (PDL7)

Eu ja li tudo né? Parte que participei a gente fez... (participou de parte da revisdo/elaboracdo do documento) uma (outra) participei
tdo assiduamente da discussdo de formulagdo, porque na época eram outros o(as) professor(as) da area que estavam representando a
area. Mas a gente sempre teve o grupo pequeno, entdo a gente sempre ta conversando... (PDL9)

O conhecimento amplo, acho que a primeira etapa para lecionar num curso € vocé conhecer o PPC para conhecer as particularidades
daquele campus, visto que o PPC ¢ particular do campus. Entdo, a gente tem que dar uma lida, conhecer bem aquele PPC para
construgdo das aulas e bom planejamento, distribuicdo dos conteudos. (CAS2)

Conhego muito bem. (CAS3)

Eu acho que eu conhego bastante [...] (CAS4)

Entdo, a gente participou do PPC (elaboragdo). Foi feita a leitura dele integralmente [...] (CASS)

Continua
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Conclusdo

Eu normalmente olho sempre matriz curricular, principalmente, quando eu vou dar alguma disciplina nova. Eu dou uma olhada assim
pra ver se vai ter algo que poderia ter nessa disciplina, no momento, mais para frente, para ver até onde eu posso ir ou ndo, né?
(CFS3)

Eles estdo em... em processo de reestruturagdo, né? A reformulagdo, na verdade, [...] eu participei de algumas reunides, né? Conheci
o PPC (CFS4)

Oh, eu diria razoavel, porque eu tive que ler, né, para me inteirar do curso, € 0 que mais me prende ¢ a questdo da minha ementa, né?
E a do perfil do egresso. (PDL3)

Conhecimento [...] entdo eu passei os olhos e eu posso dizer que é superficial. Eu li o PPC, mas eu ndo tenho conhecimento: nossa, eu sei tudo... mas
parcial sobre o 2 4 1 eu passei os olhos, sim, para entender onde que eu estava pisando, tateando e como era o curso, qual o perfil de egresso que o curso
PPC tem, o que deseja, os objetivos, entdo eu acho importante a gente ter pelo menos essa visdo do todo para a gente poder trabalhar. (PDL4)
Entdo, como a gente formulou ele recentemente, e eu busquei conhecer, simplesmente, da disciplina que eu dou aula. S6 as emendas
(ementas), basicamente. (PDL6)
Aqui eu conhego o PPC razoavelmente ¢ no meu ponto de vista, ele podia ser estruturado [...]. (PDLS)
Eu ndo conhego completamente como as pessoas que o construiram, mas também ndo sou nenhum desconhecido do projeto, pois
também tive que fazer algumas leituras nele, tanto para a construcdo de disciplina, quanto mesmo para a minha organizagao [...]
(CAS1)
Conhecimento 1 0 0 Bom conhecimento da... da... da..., das leituras, mesmo que a gente é constantemente precisa fazer para poder resolver os gargalos
incipiente da... da... E da licenciatura, né (CFS1)

Fonte: Dados da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor
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Ao tomar o PPC de um curso como referéncia acerca do curriculo de um curso, compreende-
se a importancia de conhecé-lo e torna-lo referéncia para o exercicio profissional e para a agdo docente
vinculada ao dia a dia do(a) professor(a) formador. Sobre isso, Lopes, Leite ¢ Hermel (2022),
coadunam com a ideia de que o PPC ¢ o cerne da compreensdo de como deve ser o percurso € a
execu¢do de uma licenciatura. As autoras consideram que o PPC ¢ o link direto entre os envolvidos no
processo de formacgao (professores, técnicos, estudantes, instituigdes etc.) e o curriculo prescrito. Ao
analisarem os PPCs de cursos de licenciaturas na regido sul do Brasil, perceberam que apos a analise
dos textos e mediante,

[...] as evidéncias curriculares aqui apontadas, observamos o estabelecimento de discursos
tradicionais paralelos aos discursos criticos, mas que nem sempre se efetivam ao longo do
repertdrio de formagéo, gerando contradigdes evidentes em meio aos objetivos propostos pelos

componentes curriculares com os objetivos e concepcdo de curso pensados pelo curso de
formacdo (Lopes; Leite; Hermel, 2022, p. 16).

Nesse sentido, as autoras concluiram que, apesar de discursos criticos presentes nos PPC, ha
também discursos tradicionais. Esses discursos caminham em dire¢cdes opostas e, por isso, conferem
incoeréncias ao texto, que s6 podem ser superadas pela leitura atenta e pelo processo de melhoria do
projeto do curso durante seus processos de elaboragdo ou de reestruturagao.

Neste estudo, parte-se da premissa de que ¢ fundamental que o(as) professor(as) formadores
conhe¢am plenamente o PPC do curso que lecionam. Ao investigar concepgdes epistemologicas em
PPCs, Mesquita e Soares (2009, p. 126) ja indicavam essa importancia, quando afirmam que: “[...] toda
investigacao sobre as relagdes e interagdes estabelecidas na construcao e implementagdao de um curso,
no caso, a licenciatura em quimica, passa, obrigatoriamente, pela analise do PPC”.

Mourao e Ghedin (2019), no exercicio da analise de quatro PPCs de diferentes institui¢des
formadoras de professores de quimica, compreenderam que a formagao ¢ um processo refletido, dentre
algumas outras condicionantes, do planejamento curricular. Esse planejamento emerge
primordialmente dos PPCs, que requer a participacdo dos atores envolvidos, ou seja, os estudantes, os
profissionais da educagdo e os que atuam em seus ambientes, pois,

A selecdo e organizagdo das experiéncias de aprendizagens precisam fazer parte do curriculo
e isto significa dialogar e interagir com os alunos, futuro(as) professor(as), e seus ambientes; e
questionar-se o processo de avaliacdo deve essencialmente ser o processo de determinar até
que ponto os objetivos educacionais estdo sendo realmente alcancados pelo programa de
curriculo e ensino ou se estdo la para atender uma demanda do sistema e¢ dar respostas a

avaliacdes externas, que pouco intervém nas aprendizagens dos futuro(as) professor(as)
(Mourdo; Ghedin, 2019, p. 13).

O(as) professor(as) formadores também foram questionados sobre sua concepgdo de
curriculo. Aos que ndo compreenderam a pergunta, foi esclarecido que se tratava de uma concepgao

particular, ou seja, ndo se referia diretamente aos documentos institucionais.
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Verificando novamente que a maioria dos docentes indicaram conhecer amplamente seus

PPCs, ¢ importante verificar algumas minucias reveladas nas falas que, ainda que ndo estejam

destacadas como unidades de registro, importam serem indicadas. O(a) professor(a) PDLS indicou em

sua fala conhecer amplamente o PPC do curso e, por isso, destacou que, apesar de conhecer o

documento, discorda da sua abordagem. Em complemento ao excerto destacado como unidade de
registro no Quadro 22, destaca-se na sua fala

[...] ele podia ser estruturado focado um pouquinho menos na parte pedagogica (referindo-se

ao PPC do curso). Eu Acho interessante a parte pedagdgica, mas eu acho um pouquinho

exagerado assim cara entre nds. Mas eu::::: eu::: vejo a importancia dessa parte pedagogica,

mas eu acho que a gente esta formando, apesar de ser licenciado (os egressos do curso), a gente

ta falando quimicos entdo o enfoque tem que ser no meu ponto de vista em quimica. E ai de
como que esse profissional vai aprender a ensinar quimica. (PDLS)

A fala apresentada aparece no sentido da compreensdo de como se estrutura um curso de
formacao inicial de professores. Segundo o entrevistado, a perspectiva do curso deveria voltar-se para
aracionalidade técnica, modelo superado pela revogacao da formacao de professores pelo sistema 3+1,
e para a implementagcdo do estidgio obrigatorio supervisionado e pelas praticas como componente
curricular, presentes nas DCNs desde o ano de 2002 (Saviani, 2009).

A expressdo do curriculo por meio do PPC do curso ¢ um dos principais suportes para a
atuacao docente visando atingir os objetivos do curso e do perfil do egresso. E ele que limita ou amplia
a abordagem dos conhecimentos necessarios para formar o profissional definido em seus objetivos.
Sobre isso, Romanowski e Silva (2018) destacaram que as alteragdes curriculares provenientes da
adequacdo legal promovida pelas Resolugdes CNE/CP n°. 01/2002, n°02/2002 e n°. 02/2015
promoveram a necessidade de adequacao curricular das licenciaturas através da necessaria busca de
alternativas para a integragdo da formacao pedagdgica e dos conhecimentos especificos da area de
formagao. Em um exemplo de achado em sua pesquisa, as autoras destacam que

O principio de vinculagdo entre teoria e pratica e pratica e teoria, mesmo que de modo singular,
em algumas situagdes exemplares, tem sido encorajado por estar expresso na proposta do curso
e constituir-se tema de discussdo nas reunides. Esse principio estd presente na pratica docente
ao assumir a pesquisa como principio educativo investigando as disciplinas de conhecimentos
especificos em conexdo com as disciplinas pedagdgicas, na busca de um curso coeso em que
ndo hd uma relacdo hierarquizada entre os conhecimentos. Essas praticas apontam para a

inser¢do da pesquisa como processo didatico, ainda que ndo ocorra no conjunto das disciplinas
(Romanowski; Silva, 2018, p. 22).

No estudo enunciado anteriormente, as autoras identificam caracteristicas proprias de um
curso de licenciatura em Fisica e evidenciaram a articulagdo entre os conhecimentos pedagogicos e os
conhecimentos especificos que perpassa por todas as fases do curso e creditando, dentre alguns outros

aspectos, o bom planejamento expresso no PPC do curso.
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As interagdes entre os conhecimentos proprios dos conteudos especificos, com aqueles
chamados pedagogicos ¢ fundamental e deve estar impresso claramente no PPC do curso para que,
dessa maneira, o(a) professor(a) formador seja capaz de planejar suas atividades de modo a demonstrar
claramente a formacgdo para atuacdo como(a) professor(a). Dessa maneira, apesar de poder haver
questionamentos acerca do planejamento da CH destinada aos conteudos de cada natureza, os objetivos
devem pautar-se pela forma de como possibilitar maior interagao entre os conhecimentos e nao fundada
pela sua hierarquizacao (Mesquita; Soares, 2009; Lopes; Leite; Hermel, 2022).

Ainda no sentido de apontar elementos importantes nas falas para além das unidades de
contexto, o(a) docente identificado como CAS3 afirmou possuir um amplo conhecimento sobre o
referido documento, enfatizando que, por estar familiarizado com seu contetido, identifica a
necessidade de atengdo e reformulagdo para solucionar as dificuldades observadas desde o inicio das
atividades do curso. Em complemento ao trecho destacado como unidade de registro no Quadro 22,
ressalta-se a relevancia da fala

E agora, (suprimido por preservagdo da identidade do participante) o PPC ja aprovado::: com
o PPC dentro do curso... 16gico, ¢ um processo comum::::::::: vocé..... 0 curso vai caminhando,
vocé vai vendo: a, isso aqui ndo ficou legal... a, isso aqui tem que melhorar:::: Ai, a gente:::
agora... a gente aponta, assim... varias coisinhas que da para... d, ndo (corrigir). Teremos que
mexer, principalmente, para desonerar nossos alunos (diminuir a sobrecarga das aulas
presenciais). A gente acha que os nossos alunos estdo muito sobrecarregados, com a carga
horéria muito pesada, no sentido de:::: principalmente, na questdo EaD. Nao tem nada de EAD,
nada, tudo presencial (encargos didadticos), ¢ isso ta pegando porque ¢ uma... ndo tem volta,
né? (expectativa da prevaléncia da educagdo via EaD). O ensino a distancia. Ele ta ai. E uma
ferramenta, e se tem... se temos condi¢des de colocar uma certa carga horaria 14, a gente tem

que usar essa carga horaria. Tem que consultar no PPC (como incluir partes do curso nessa
modalidade), sim, essa carga horaria EAD [...] (CAS3)

Na declarag@o do(a) docente, observa-se a defesa da destinag@o de parte da CH do curso para
atividades na modalidade EaD. Contudo, conforme apontado pelo proprio entrevistado, tal previsao
nado estd contemplada no PPC. Além disso, ¢ fato de que, por meio de consulta aos documentos
institucionais e ao site do campus, a unidade nao oferece cursos em nenhum nivel nessa modalidade.
Nesse contexto, salienta-se a necessidade de uma andlise prévia e aprofundada sobre a previsao da
proposta, considerando aspectos como a infraestrutura do curso e da instituicdo, avaliagdes para
autorizagao de curso e da organizagdo da tutoria e das metodologias previstas para a oferta de aulas.

Sobre isso, Mesquita e Silva (2023), ao analisarem a experiéncia da Pontificia Universidade
Catolica de Goids, institui¢do, que ja oferecia cursos na modalidade EaD antes da implementagdo de
carga horaria parcial nessa modalidade nos cursos presenciais, contribuiu para os resultados positivos,
por ela relatado. Como as autoras destacam, para a integragao bem realizada das atividades EaD em
cursos presenciais, € essencial que o corpo docente esteja devidamente preparado e engajado no

processo, além de atender as necessidades previamente indicadas no PPC de forma que
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[...] ndo basta a legislag@o direcionar para uso da tecnologia na educag@o, precisa muito mais,
incluindo ndo apenas disponibilizagdo de recursos e suporte técnico. Importa sobremaneira o
preparo do(a) professor(a) para saber lidar com tudo ¢ fazer seu planejamento adequado
considerando as particularidades da modalidade EaD, continuando como o mediador do
processo ensino aprendizagem. (Mesquita; Silva, 2023, p. 14).

A propria Portaria MEC n°. 2.117, de 6 de dezembro de 2019, que disciplina a implementacao
de CH parcial na modalidade EaD, destaca que a implementacdo esta condicionada ao
Art. 4° A oferta de carga horaria a distancia em cursos presenciais devera incluir métodos e
praticas de ensino-aprendizagem que incorporem o uso integrado de Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo - TIC para a realizagdo dos objetivos pedagodgicos, material
didatico especifico bem como para a mediag@o de docentes, tutores e profissionais da educagdo

com formacgao e qualificacdo em nivel compativel com o previsto no PPC e no plano de ensino
da disciplina. (Brasil, 2019).

Sendo assim, para além da indicag¢do da incorporagdo de atividades na forma de EaD no PPC
do curso, h4 a necessidade de que haja profissionais especializados para uso das tecnologias envolvidas,
dos ambientes virtuais de aprendizagem e todo apoio necessario para implementacao de atividades que

efetivem a aprendizagem dos estudantes.

6.1.1.3 Sobre a concepgao de Curriculo

Permanecendo no propoésito de investigar como os conhecimentos do(as) professor(as)
formadores se articulam com as concepg¢des que fundamentam suas decisdes acerca da organizacao
dos saberes descritos no PPC, os docentes foram questionados quanto a sua definicdo ou ao seu
entendimento acerca do conceito de curriculo. As respostas obtidas foram sintetizadas no Quadro 23,
por meio das unidades de registro que evidenciam suas percepgdes sobre o tema.

As ideias sobre curriculo expressadas pelos participantes sdo diversas e, por vezes, sem uma
definicdo especifica. O curriculo, apresentado como a matriz curricular por algum participante, ¢ o
mesmo curriculo compreendido como o que esta prescrito no PPC. Todos os participantes tém sua
propria interpretacdo do que vem a ser um curriculo escolar ou uma formagao de professores. O que se
tornou mais complicado durante a entrevista foi o(a) participante concatenar as percepgdes e construir
uma linha de pensamento para definir sua concepgao de curriculo.

E importante enfatizar que ¢ no PPC que sio encontrados elementos acerca da matriz
curricular, dos métodos de ensino, das aprendizagens, das avaliagdes, das teorias pedagdgicas, das
epistemologias, das diretrizes curriculares e de outras normativas e orientagdes para o funcionamento
do curso. Nesse sentido, compreende-se que a proposta curricular do Curso esta descrita no PPC, o que

nao pode se limitar a matriz curricular.
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Quadro 23 — Classifica¢do da compreensdo acerca do conceito de Curriculo

Unidades de Frequéncia Unidades de Contexto
Registro CFS | PDL | CAS
Existem diversas interpretagdes. E tanto de no sentido de o curriculo ser o proprio ementario ou matriz curricular. A grade disciplina,
né? Cada lugar vai chamar. E como pode ser também no sentido de o que eu espero desse profissional (CFS4)
Curriculo ¢ a unido de disciplinas, dividido em semestres. (PDLS5)
Entdo eu::: eu... acho definigdo de curriculo, né? Hoje nosso curriculo que a gente t4 muito engessado. E muito cartesiano, né? Ja vem,
ja vem ai em muito tempo dessa forma. Entdo eu acho que a gente precisa rever conversar rever as novas as novas diretrizes ai, é::

Limitacdo do recentes, né? Néo sei acho que ndo mudou muito assim néo [...] (PDL9)

curriculo a 1 ) ) Seria ele mais um elencar tanto de matérias ¢ objetivos que eles tém. (CAS1)

apresentacdo de um Independente do conteudo de cada ementa ali, isso se faz necessario, porque as vezes o aluno, o discente, ele reprovou numa disciplina,

grupo de disciplinas mas para acompanhar a turma ele segue fazendo a disciplina seguinte, E, na minha concepgao, isso abaixa um pouco o nivel da disciplina
seguinte, porque o(a) professor(a) vai querer fazer aquele aluno acompanhar, alguma coisa nesse sentido. (CAS2)

[...] (o curriculo) tem que satisfazer a experiéncia profissional do ingressante... tem que cumprir com a formagao técnica do ingressante:::
mas também ele precisa cumprir com a preparacao desse profissional para ele lidar, né? No dia-a-dia. [...] Nao ¢ facil ser professor, ndo
¢ facil estar numa sala. Entdo, isso ¢ as disciplinas de preparagdo do profissional, da parte licenciadora. Elas trabalham muito isso.
(CAS3)

Existe o... o curriculo formal, aquilo que a gente espera que acontecesse, mas existe o curriculo real. (CFS5)

. , [...] eu entendo isso, como esta o curriculo, a nossa grade curricular e o que o aluno sai carregando. O que ele sai de conhecimento daqui
Indica o curriculo (conhecimento depois de graduado), eu acho que € o curriculo do curso e o curriculo dele. O que ele sai carregando de conhecimento
como. sendo  as [..]. (PDL1)
diretrizes do curso 1 2 1 . . , , . ,

COmo expressas no todo o conhecimento que o aluno vai ter durante toda a faculdade também esta relacionado a esse curriculo. (PDLS)

PPC Eu entendo que o curriculo contém todos os componentes curriculares, né? Que vao ser trabalhados no curso e devem atingir a meta...
devem atingir o proposito do curso... da formagdo do aluno conforme o que se espera para o egresso:::: para o profissional que vai atuar
depois. (CASS)

Indicando 0 O PPC, né que ¢é o material geral (CFS3)

Curriculo como 2 1 0 O PPC, né? (CES4)

sendo o PPC No que se refere ao curso de quimica, eu penso que seria ali os principais, vamos dizer assim, eixos que norteiam o curso. (PDL6)
os aspectos formais do curriculo que seriam conceitos, as habilidades, as competéncias, o que que se espera que aquela pessoa aprenda

Compreensdo de que (CFES5)

se trata das Olha no meu ponto de vista, o curriculo é um conjunto de::: conhecimentos que vao trazer habilidades e competéncias para o aluno e

competéncias a se 1 1 0 desenvolver a partir dali. Eu penso assim, ndo sei se eu td errado também, né? E nesse ponto de vista, eu creio que o curriculo do nosso

desenvolver nos aluno de licenciatura, ele teria que preparar o aluno quando ele sai do curso. Ele tem um curriculo que daria habilidades competéncia
estudantes para ele poder seguir enquanto professor e a gente ndo pensar s nisso, mas pensar que essa pessoa possa querer mais e querer fazer uma
p6s-graduacdo, entdo ele tem uma preparacgdo para fazer uma pos-graduagdo e a0 mesmo tempo ele trabalhar na industria. (PDLS)

continua
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conclusio

Conhecimento
de curriculo
como sendo
um
planejamento

E a base do, do, daquele planejamento ali, né? Que seria os conteudos ilustrar. E a propria, o referencial teérico vocé usa 14, tanto é o
complementar quanto bésica. E essas informagdes que dio base para o(a) professor(a) preparar sua aula. (CFS1)

Curriculo ndo ¢ s6 a parte dos contetidos, né? O estudo que eu fago da turma, da quantidade dos alunos, ndo s6 de contetido, para mim ¢ um
todo, ¢ o estudo da turma. Entdo eu vejo qual é o problema (CFS6)

Entao, eu tenho um curriculo do curso, aquilo que vai me guiar, assim, eu tenho que ter aquele objetivo ali. Entdo, vamos trilhar aquilo. Eu
vejo dessa maneira. (PDL3)

Indica¢do de
que se trata de
etapas  e/ou
percurso
formativo

Eu entendo que é um percurso, né? E que pode geralmente, né? Tem algumas, ¢ algumas etapas ja estruturadas e pode ter outras, né? Que
0 que o aluno vai, vai... construindo. (CFS2)

Eu penso que curriculo envolve tudo. Envolve estratégias, envolve materiais, envolve conceitos que o(a) professor(a) seleciona, envolve a
relag@o interpessoal, envolve, ah, a compreensdo, a avaliagdo da aprendizagem, envolve tudo se transforma o curriculo. O curriculo ndo é
s6 uma listagem de conceitos ou algo que antes se tinha esse tipo de compressdo. Eu penso que o curriculo ¢ uma coisa muito mais ampla
(CFS5)

[...] as vezes a gente acha que o contetido programatico esta ligado ao curriculo. Nao que ndo esteja diretamente, esta. Mas, assim, quando
falava curriculo eu ja pensava no contetido programatico. Mas o curriculo, ele esta ligado aos métodos, né? Que voce vai trabalhar em sala
de aula. Esta ligado a didatica, dindmica. Esta ligado ao::::::: Pra mim, né? Hoje eu vejo dessa maneira: os recursos que vocé vai usar, né?
Recursos digitais, tecnologico, laboratério, enfim. Curriculo abrangente. Tudo, a gestdo. [...] O curriculo escolar tem a ver até com a
inclusdo, a diversidade, né¢? Trabalhar com maneiras que vocé possa:::: tornar inclusiva, né? (PDL2)

Curriculo:::: eu acho que o curriculo ¢ importante para a gente ter um direcionamento, mas ele precisa ser flexivel e ele precisa ser
democratico. Flexivel no sentido de que a gente ndo pode ter um curriculo tdo engessado... a gente precisa ter alguns projetos transversais,
algumas questdes muito particulares de cada regido, por exemplo, nesse sentido, € democratico na questdo de ouvir também os discentes,
de ouvir a comunidade, de ouvir o(as) professor(as), ¢ uma construgdo, o curriculo ¢ uma construgdo, porque ele envolve toda a formagao
académica e profissional de uma pessoa naquele periodo de tempo. Entdo eu acho que o curriculo € necessario, ele tem um papel politico,
mas ele € um processo que deve ser revisto a cada tempo, ele ndo pode ser rigido e permanente, sempre o mesmo, ele precisa ter essa questao
mais democratica também. (PDL4)

Mas eu entendo que qualquer relagdo, isso pra gente pensar no contexto formal do processo, que € o que a gente faz na instituicdo, mas o
curriculo ele ta desde 0 momento que vocé fez o pé na institui¢o, ele esta ali, ele esta posto ali, né? E eu entendo que sdo todas as relagdes
que ocorrem dentro da institui¢do com o(as) professor(as), entre os colegas, a forma com que as coisas sdo produzidas, de que forma o
discente, né? (PDL7)

Curriculo:::::::: eu acho que € o passo a passo. Assim: o degrau que o aluno tem que escalar, né? Para se tornar o profissional daquela area
que ele faz, né? Que ele almeja, né? Entdo, assim: o aluno... ele almeja ser o profissional da area de Quimica, entéo ele precisa escalar, né?
Ele precisa comegcar passo a passo, falando da quimica mesmo, ele precisa saber desde o fundamento, que € um atomo... (conceitos inerentes
a quimica) [...] dentro da licenciatura também. O que ¢ a educacao? O que ele precisa saber? O que ¢ uma escola? Qual ¢ o comportamento
da escola? Qual € uma situacdo? Além de todo o PPC do curso [...] (CAS4)

Fonte: Dados da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.
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Arroyo (2013), ao tratar da abordagem de curriculo nos cursos de ciéncias da natureza,
destaca que a revogacao das crencas redentoras contidas nas ciéncias ¢ um importante tema que
deve se fazer presente nos curriculos escolares. Dessa maneira, expde, como critica, o
encaminhamento que alguns curriculos de formagdo de professores tomam ao dedicar seu
aprendizado a tdo somente a area de especializacdo. Sobre isso, o autor indica que,

O culto e a crenga na ciéncia, na tecnologia, na racionalidade cientifica como
salvadora e libertadora, sobretudo dos pobres sdo aprendidos nos centros de formacgao,
das ciéncias naturais, de maneira especial quando se pensam como garantia do
progresso e do bem estar universal. Um licenciado bem formado nio ¢ apenas aquele
que domina os conhecimentos de sua disciplina, mas aquele que introjetou essa

cultura, esse culto a essas crengas redentoras, messianicas, sagradas da ciéncia e do
conhecimento (Arroyo, 2013, p. 47).

Essa “assepsia” na formagdo de professores especialistas dificulta a possibilidade de
ampliar o acesso ao conhecimento por parte dos seus futuros aprendizes. De acordo com Saviani
(2013, p. 79), a definicao de curriculo “Trata-se, portanto, do conteudo da educagdo e de sua
distribui¢@o no tempo que lhe ¢ destinado”. Sendo assim, na abordagem do autor, o curriculo ¢
a defini¢do de diretrizes que orientardo quais conteudos ensinar, o tempo e a sequéncia para
ensina-los e os locais onde ocorrerao os processos de ensino e de aprendizagem. Dessa maneira,
Saviani (2013) indica que a plenitude no funcionamento de um curriculo ¢ dada quando

a) temos controle sobre todas as atividades programadas para atingir os
objetivos propostos [...];

b) adotamos uma metodologia que nos permita esperar a concretizagdo dos
objetivos propostos;

C) avaliamos continuamente, pelo desempenho do aluno, a nossa programagio,

seja para modifica-la, seja para selecionar os alunos que necessitem de
recursos auxiliares para seu pleno desenvolvimento (Saviani, 2013, p. 89).

Nessa concepgao de curriculo, fica evidente que nao se trata tdo somente da prescri¢ao
de conteudos ou da apresentacdo da organizacdo de conteudos dispostos ao longo de
determinados periodos. Trata-se da organizacdo e planejamento das intencionalidades de uma
formacdo, ou seja, os objetivos, as dimensdes espaciais e temporais dos processos da acao
docente e, claro, dos conteudos selecionados para alcangar os objetivos definidos (Saviani,
2013).

Para aqueles que participam da elaboragdo de um curriculo, portanto, a escolha de
conteudos, a disposi¢do deste entre as disciplinas e sua disposi¢ao temporal durante o curso €
fundamental a compreensao do impacto da formacao e desta na atuagao profissional a posteriori

em relagdo a atuacdo do docente em formagdo. Sendo assim, o(as) professor(as) formados
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devem ter a como base a organizac¢do socioecondmica vigente para a delimitacdo do curriculo
ou objetivar a educacao para a constituicao de sujeitos plenos, com conhecimento omnilateral?

Nesse sentido, em uma perspectiva de formagao integral para o(as) professor(as) em
formacao e para seus futuros estudantes, a PHC ¢ uma importante base tedrico-metodoldgica a
ser utilizada na elaboracdo de curriculos. Sobre essa referéncia, Duarte (2021, p. 21) oferece
destaque a PHC indicando que: “[...] pode ser caracterizada como um movimento coletivo que
tem procurado produzir nos educadores brasileiros uma tomada de posi¢do consciente em
relagdo ao papel da atividade educativa na luta de classes.”, isto €, um instrumento importante
para a elaboracdo de projetos e curriculos que estimulem a emancipagdo dos sujeitos € ndo a
formacao do trabalhador flexivel, voltado ao atendimento das demandas do sistema economico
vigente.

Nessa concepgao, apenas 50% do(as) professor(as) formadores indicaram o curriculo
como sendo algo para além de uma matriz curricular, diretrizes presentes no PPC, o proprio
PPC, reprodugao das competéncias a desenvolver por parte dos estudantes ou como apenas
planejamento. Esses professores compreendem o curriculo como um processo oriundo de um
conjunto de ideias, normas, componentes curriculares, a distribui¢do do tempo e da forma de
fazer a acdo pedagogica e a avaliagdo do curso.

E importante destacar que apenas um dos entrevistados relacionou o curriculo com a
concepgdo de planejamento (CFS6), ja que, apesar de serem elementos diferentes, sdo
indissociaveis, pois demarcam aspectos essenciais, como os objetivos do curso e o perfil do
egresso.

E bem verdade (e ja apresentada anteriormente) que a defini¢io de curriculo ¢ bastante
ampla e, em geral, modifica-se conforme a linha epistemologica a que se filia o pesquisador.
No entanto, a concepcao de que o curriculo se limita ao contetdo programatico de uma dada
disciplina ou que ¢ o todo ou parte do que estd escrito em um PPC, ¢ bastante vaga. Nesse
sentido, destacam-se, por exemplo, concep¢des de que o curriculo serve para guiar a
apropriagdo de habilidades e de competéncias, como enunciado pelo(a) professor(a) PDLS.
Trata-se da internalizagdo dos conceitos da pedagogia das competéncias arraigados desde as
primeiras DCNs e presentes no cotidiano do(a) professor(a).

E importante destacar ainda que, no mesmo excerto da fala de PDL8, a ideia da
licenciatura como um curso para preparar o profissional para exercer outras atividades da
Quimica, que ndo a educacgao, parece remeter novamente a ideia da formagao anterior as DCNSs.
Na verdade, a partir de 2002, os cursos de licenciatura t€ém definido claramente em todo seu

aparato legal, que se trata de cursos para formar professores e nado multiprofissionais.
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Para PDL3, o curriculo pode ser o resumo da sua atividade profissional e de como
alcancar determinados objetivos. Para além dessa concepcao, hé a falta da indicacao de que ¢
todo o percurso formativo para além do PPC do curso. Por outro lado, ndo se trata de tdo
somente o PPC do curso ou daquilo que ele prescreve, como indicado pelo(as) professor(as)
PDL1, PDLS5 e PDLS6.

O docente PDLS indica, na mesma fala, duas concepcdes de curriculo, sendo a
primeira apresentada anteriormente e a segunda como sendo o conjunto de disciplinas que os
estudantes terdo contato ao longo de sua formagao inicial.

Por outro lado, PDL2, PDL4 e PDL7 destacaram a ideia de que o curriculo pode ser
compreendido como um percurso formativo, ou seja, uma ideia amplificada que engloba os
conhecimentos descritos no PPC, os objetivos da formagdao e todos os componentes que
compdem a formagao inicial do(a) professor(a). Dentre os trés professores, apenas um pertence
ao NDE e/ou ao CC e suas formagdes iniciais ndo s3o na area da Quimica.

Como referéncia para curriculo, em uma perspectiva da PHC, compreende-se que deve
possibilitar a apreensao dos conhecimentos técnicos e humanisticos, possibilitando a formagao
omnilateral, ou seja, possibilitar o acesso a diversidade de conhecimento historicamente
produzido (Malanchen; Matos; Pagnoncelli, 2012).

Nesse sentido, ndo se torna factivel a ideia de que o curriculo se resume a elementos
como disciplinas escolares, conjunto de normas para funcionamento de um curso ou, entao,
compreensdo de que as DCNs, ancoradas na pedagogia das competéncias ou do aprender a
aprender, tornaram-se o curriculo propriamente dito. Mesmo porque, retomando a defini¢do de
curriculo em Saviani (2013, p. 79): “Trata-se, portanto, do contetido da educagdo e de sua
distribuicao no tempo que lhe ¢ destinado”. Nesse sentido, admite-se, inclusive, que a educagdo
¢ uma dimensao de trabalho e, dessa maneira, inerente a existéncia humana.

A compreensdo de que o trabalho ¢ a esséncia do homem e que essa esséncia ndo
precede o homem, mas se trata de uma realizacdo humana: possuir o conhecimento necessario
para realizar o trabalho, passa a ser fundamental para que o homem o seja homem. Assim, o
acesso ao conhecimento deve ser irrestrito através de um curriculo que permita isso e possibilite
a formacao integral (Saviani, 2007).

Com a ideia de que o curriculo avanga para além da prescricdo de contetudos, do
documento que contém os conhecimentos objetivados pela formagdo em curso ou das diretrizes
legais para obten¢do de um titulo, 3 docentes de PDL indicaram ter uma percepgao aproximada

do conceito de curriculo explicitado pela PHC.
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Em relacdo as falas do(as) docentes de Caceres, maior parte dos entrevistados (CASI,
CAS2 e CAS3) demonstrou compreender que o curriculo esta associado apenas ao grupo de
disciplinas que compdem o rol de componentes curriculares em que se dividem os conteudos
necessarios para a formagao profissional docente em determinada area. Esse conceito ¢ bastante
limitado, visto que o curriculo tem uma defini¢do bem mais abrangente e se refere ao percurso
para uma formacao omnilateral, ou seja, todo conhecimento necessario nao so para o exercicio
profissional, mas para todas as dimensoes humanas em que o sujeito esta inserido.

A defini¢do de curriculo apresenta-se como um conceito amplo, cuja compreensao
varia significativamente de acordo com a linha epistemoldgica a que o sujeito se alinha.
Contudo, mesmo considerando a polissemia associada ao termo, as concepgdes que derivam do
curriculo associado apenas ao contetido programatico de uma disciplina especifica ou o
delimitam ao conjunto de informagdes descritas, total ou parcialmente, em um PPC, mostram-
se insuficientes e carecem de maiores precisdo teoricas.

O docente CASS amplia a concepgao de curriculo ao expressar sua percepcao de que
o curriculo se estende a outros aspectos descritos no PPC que ndo somente a prescricao de
conteudos das disciplinas que compdem o curso. O que, entretanto, ainda pode ser classificado
como uma concep¢ao muito restrita acerca da defini¢do de curriculo.

Com a ideia de que o curriculo avanga para além da prescricdo de contetdos, do
documento que contém os conhecimentos objetivados pela formacao em curso ou das diretrizes
legais para obten¢do de um titulo, apenas o(a) professor(a) formador CAS4 apresentou uma
defini¢do mais completa acerca da defini¢do de curriculo. Em sua fala, ele destaca o curriculo
como as dimensdes que o PPC do curso abrange bem como a perspectiva de que o curriculo
nao ¢ estanque. O curriculo €, em sua percepgao, parte da formacao, pelo que o estudante se
forma e o percurso na apropriagdo do conhecimento necessario ao exercicio profissional.

Na perspectiva de apropriacdo dos conhecimentos relativos a formagdo profissional
especifica, bem como na perspectiva humanistica, o acesso ao conhecimento historicamente
produzido ¢ o caminho para a formacdo em perspectiva da PHC (Malanchen; Matos;

Pagnoncelli, 2012).

6.1.1.4 Sobre a BNCC, BNC-Formagao, capacitacao e conhecimento individual

As questoes 4, 5 e 6 do roteiro da entrevista realizada permearam as concepgoes da
compreensdo pessoal, dos elementos de formagdo continuada (capacitagdo, treinamentos etc.),

do conhecimento pessoal acerca do processo politico de elaboragdo da BNC-Formacgdo e do
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alinhamento do contetido disposto no PPC vigente com as diretrizes trazidas por essas
diretrizes.

No item 4 do roteiro da entrevista, o(as) professor(as) formadores foram questionados
sobre 0 processo acerca das capacitagdes, treinamentos, atualizagdes ou discussdes promovidas
em ambito institucional pelo IFMT acerca dos documentos. Suas ponderagdes estdo
apresentadas no Quadro 24. Na categoriza¢dao dos elementos que traduziram as respostas para
a analise, houve apenas uma tnica unidade de registro para as respostas, ja que elas se tornaram
unissonas.

De forma conjunta, houve a indicacdo de que o IFMT ndo promovia meios para
aquisicdo dos conhecimentos acerca dos documentos e da necessidade de realizar a
reformulacdo do PPC para atendimento da nova diretriz. Além disso, ndo houve a indicagdo de
produgdo de subsidio documental para implementagdo das novas diretrizes. Dessa maneira, 0s
entrevistados indicaram que o IFMT ndo atuou para possibilitar seu contato com os documentos
da BNCC e da BNC-Formacgao, por meio de capacitagdo, atualizagdo, treinamentos, cursos,
imersao etc.

Essa evidéncia apresentada pelos docentes remete a ideia de que o IFMT nao
apresentou qualquer formacao acerca das alteragdes nas diretrizes curriculares, especialmente
as que sdo objeto desse estudo. Destaca-se que os docentes participantes eram, em sua maioria,
membros do Colegiado de Curso e/ou do NDE, instancias institucionais que primeiro preparam
as alteragdes necessarias para atualizacdo normativa dos PPCs dos cursos. A ndo iniciativa
institucional, de oferecer formagao aos docentes formadores, pode ter contribuido para que as
alteragdes do PPC nao tenham sido realizadas

Entretanto, referia-se as questdes relacionadas a curricularizagdo da extensdo em
cursos de nivel superior que, apesar da importancia e das possibilidades formativas para
professores em formacgdo, evidenciaram a falta de informacdes oferecidas pela instituicdo.
Sobre a BNCC, evidenciaram que, além de ndo terem tido capacitagdo ou qualquer tipo de

formacgao, hd um discurso permanente de que ela ndo influenciaria os curriculos do IFMT.
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Quadro 24 — Sobre a oferta de elementos de formagao sobre BNCC ¢ BNC-Formagao

Uni((iiades Frequéncia
e
Registro CFS PDL CAS

Unidades de Contexto

Nao
houve 8 9 5
formacao

[...] ndo teve de € desde o periodo que eu estou aqui. (CFSS)

E eu acho que deveria ter mais um esclarecimento, até mesmo pra nds, né? [...],
né? Pra saber como que vai lidar com isso no futuro... agora. (CFS7)

Se houve, eu ndo participei, né? Entdo assim, essa capacitacdo sobre o que é...
bem... ndo me consta (CFS1)

Nao::: Néo tivemos capacitagdo. Assim, Enfim, a:: o direcionamento para a leitura
do dos documentos, né? Teve. E a gente teve numa reunido do... NDE, participagdo
das... (servidoras da PROEN) que nos apresentaram em linhas gerais, né? O...A...
proposta dessas resolugdes, né? E, mas assim ndo... ndo formagao. (CFS2)
Especificamente do campus, ndo o... 0... mas ja vi bate-papo que a reitoria... vai
trazer... cursos de formagao, mesmo, na verdade mesmo, ndo tem uma experiéncia,
né? Eles ndo fizeram isso. (CFS3)

Nenhuma. A gente ndo teve experi€éncia nenhuma, ndo s6 de Primavera do Leste,
quanto da Reitoria, para vocé ter uma nog¢o. Nao teve capacitagdo, formagdo? Nao.
[...] teve uma formacdo 14 em 2019 oferecida pela Reitoria falando sobre
curriculariza¢do da extensdo. So sobre isso. (PDL1)

Zero, zero, zero. Nao tivemos nenhuma formacdo. Eu acho que nem quem esta
direcdo de ensino ali. (PDL2)

Nao teve nada assim: a::: a... BNCC agora vai ter... (que implementar) A gente até
comentou da gente fazer entre a gente um tipo de um grupo de trabalho do tipo:
vamos ter essa questdo da BNCC, né? Porque vai influenciar na gente, ndo tem
jeito. E ndo saiu. (PDL3)

Eu ndo lembro desses dois anos anteriores de ter um curso nessa dimensao, uma
discussao dessa dimensdo. Até mesmo BNCC, ndo peguei discussoes aqui. (PDL4)
Pois ¢, foi bem dificil, porque a gente ndo teve uma formagéo para isso. A gente, o
nosso NDE, o colegiado e tudo, nos lemos bastante as leis. E as leis por leitura é
complicado, ndo € tdo facil a compreensdo em tudo. Entdo a gente buscou algumas
formagdes. (PDL5)

Naio teve essa discussdo, assim, de vamos conhecer a BNCC, vamos fazer uma
formulagao do PPC; vamos fazer uma formula¢do do nosso PPC baseada na BNC
(formagdo). Se isso foi falado, eu te confesso que eu nao lembro. (PDL6)

Nao, nenhuma das duas eu ndo me lembro (capacita¢ées sobre a BNCC e a BNC-
Formacgdo). (PDL7)

[...] sobre a BNCC e a BNC-formagdo teve algum... algum:::: curso, alguma
capacita¢ao ou formacdo... (que) eu me lembre ndo. Talvez eles (reitoria ou pro-
reitorias) tenham dentro do site deles, né? (PDLS)

Nao teve cara::::::: entdo assim, ai de (uma) hora para outra, vem. (PDL9)

Aqui dentro do Instituto Federal eu nio tive nenhuma formagao inicial voltada
especificamente para o conhecimento (sobre a BNC-Formagdo ou a BNCC), né?
Desde que...:::: seja da Base Nacional Comum Curricular, (seja) das leis diretrizes
de base da educagdo, né? Nem (a) 9394/96, e qualquer outra que seja. (CAl)
Nao, ndo teve. (CA2)

Nao que eu saiba [...] (CA3)

Olha, a gente ndo teve essa formagdo especificamente para a formagdo do curso
(elaboragao do PPC). (CA4)

[...] eu ndo me lembro muito exatamente... para colocar na ordem:: em relacéo a
elaboragdo desse PPC. Aqui no campus houve diversas discussdes bastante
puxadas pelo sindicato, ou em algumas reunides (pedidas por colega do movimento
sindical), que demonstrou muita preocupacao (diante da implementagdo da BNCC
e da BNC-Formagdo) e ele comegou a participar de alguns grupos... de algumas
comissOes::: inclusive relacionadas aos PPCs. Estavam discutindo isso ai,
entendeu? E ele trazia, nas reunides pedagogicas, nas assembleias, ele trazia essa
preocupagdo. (CAS)

Fonte: Dados da pesquisa. Nota:

Elaborado pelo autor.
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Ressalta-se, no entanto, que a BNCC ¢ uma politica centralizadora e que influencia
inimeras outras dimensodes da educagdo brasileira, como o PNLD, o ENEM e, até mesmo, a
formacao de professores da educacdo basica, como identificado na leitura do texto da BNC-
Formagao, como o enunciado do préprio documento, que explicita como primeira consideragao
para sua implementagao, “§ 8° do art. 62 da LDB estabelece que os curriculos dos cursos da
formacdo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC-
Educagao Basica)” (Brasil, 2019, p. 1).

Em Céceres, apesar de a licenciatura em Quimica ser o Unico curso de formacao de
professores em Quimica que, no momento da finalizacdo das entrevistas, possuia o PPC
construido sob a orientacao dessas novas diretrizes, foi marcante na fala dos docentes que nao
foram ofertadas, por parte do IFMT, qualquer formagao no que se refere a essas diretrizes.

Houve indicacdo, como no excerto retirado da fala do(a) professor(a) CASS5, que
alguns docentes, por iniciativa propria ou, entdo, vinculadas ao posicionamento sindical, de que
essas diretrizes poderiam significar perdas para a educagdo e para o curso de licenciatura em
Quimica, antes e depois da elabora¢do do PPC.

Além disso, no excerto destacado da fala de CAS1, foi possivel identificar que, na
verdade, nao faltaram apenas formagao a respeito da BNCC e da BNC-Formagao. Segundo o(a)
professor(a), ndo houve formagao acerca de qualquer legislacao ou orientacdo que se refira a
educagdo, indicando um problema em relagdo a formagdo continuada do(as) professor(as)
formadores que compdem o corpo docente da licenciatura em Quimica.

Dentre os participantes dos trés campi, mesmo para professores que participam ou
participaram do NDE e/ou do CC, a indicagdo de que ndao houve formacdao adequada e
possibilitada pela institui¢ao foi unanime.

Ao apresentarem suas ponderagdes acerca da questdo 5 da entrevista, relacionando-se:
ao conhecimento dos participantes da pesquisa acerca da BNCC e da BNC-Formagao; a forma
com que o texto dos PPCs atuais reflete a BNC-Formacao e a BNCC; e ao conhecimento acerca
do processo politico por tras da elaboragdo, aprovagao, homologagdo e implementacao da Res.
CNE/CP n°. 2/2019. As respostas formaram, de maneira bastante marcante, um caminho para
a compreensdo de que as reformas implementadas pelo governo federal, ndo se tornaram
realidade no cotidiano da formagao inicial de professores em questao.

Foi possivel evidenciar os motivos pela indicagdo de desconhecimento ou da

incompletude de compreensao acerca da questdo que pretendia descobrir a forma com que os
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docentes relacionaram a BNCC e a BNC-Formagado. Sobre isso, destacamos apontamentos
sobre suas principais percepgoes expondo-as no Quadro 25.

Sobre conhecer ou, nao, as relagdes entre o que ¢ proposto pela BNCC e o que esta
contido na BNC-Formagao, 7 professores formadores indicaram desconhecer os dois textos da
BNCC e da BNC-Formagdo. Esse nimero compreende aproximadamente um ter¢o das
respostas dos participantes da pesquisa. Outros 7 professores indicaram conhecer a BNCC ou
a BNC-formagdao, mostrando ser impossivel elaborar uma aproximagdo entre os dois
documentos. Dentre os 8 participantes que indicaram conhecer os textos dos dois documentos,
e suas relagdes, 5 optaram por indicar serem incapazes de indicé-las. Nesse grupo de 8
professores, 3 professores optaram por indicar conhecer as relagdes entre a BNCC e a BNC-
Formacao, no entanto, o fizeram de maneira equivocada ou incompleta, corroborando com a
ideia de que o acesso a formagdo acerca dessas diretrizes possibilitaria a compreensdo das
relacdes dos dois documentos e suas influéncias na educacao brasileira.

Novamente, ¢ importante destacar que todos os participantes da pesquisa sdo
professor(a)es que lecionam no curso de licenciatura. Alguns eram membros do NDE e/ou do
Colegiado de Curso e que as entrevistas foram realizadas nos meses de abril € maio de 2023
(em Confresa), ou seja, posterior ao periodo em que os PPCs dos cursos deveriam ter sido
adequados as diretrizes da BNC-Formacao, ndo considerando o Parecer CNE/CP n°. 57, de 15
de dezembro de 2023, que autorizou sua implementagao até 20 de marco de 2024. Ganha ainda
mais significado, nesse aspecto, haver professores que desconhecem um ou os dois textos, visto
que se trata de informagdes provenientes de professores formadores e que, devido a sua atuacao,
deveriam ter condigdes de dialogar sobre os documentos em si.

E bem verdade que ndo se trata de avaliar apenas o conhecimento particular dos
documentos por parte do(as) professor(as) mas tentar compreender como se deu 0 movimento
de alteracdes promovidas em nivel institucional. Ou seja, a forma com que a institui¢cdo lida
com as normas que sdo homologadas pelo MEC (a exemplo do objeto) em um sentido stricto
sensu, a forma como isso se traduz nos documentos e como o(as) professor(as) estdo preparados

para atuarem junto a essas demandas.
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Quadro 25 — Compreensdo das relagoes entre a BNCC e a BNC-Formagao

Unidades de Frequéncia Unidades de Contexto
Registro | CFs | PDL | CAS

Eu vejo que tem algumas... algumas... aproximacao no sentido de ensino investigativo, de forma¢ao humana, de... e.... questdo cientifica, tecnologica,
as tecnologias. Ahm... porque eu penso que ja ¢ acompanhando também o processo historico da humanidade, né? Entao ta cada vez mais inserida em
tecnologias digitais, entdo o BNC-Formag@o comenta sobre isso, até usava as naquela época no documento aparece alguma coisa nesse sentido, mas
agora nesse novo documento a gente ja vé assim 6 que a questdo de utilizar tecnologias na educag@o ah as tematicas os recursos digitais as... as...

Compreende ferramentas e a questdo da pesquisa, da investigag@o pelos meios, pela internet e tudo mais eu vejo que isso ¢ uma aproximagao::: [...]. Reflete entéo

de maneira os textos, né? Sim se se conversam, né? (CFS5)

equivocada 1 [...] eu vejo, na verdade, a BNCC-Formagao (BNC-Formagdo)... pensado assim diretamente pela licenciatura:::: eu acho que vai até um pouco além

ou da BNCC propriamente dito, porque as partes das pedagogias, como ¢é formado, né? (PDL5)

incompleta Eu ndo sei, é o que eu falei para vocé, eu ndo sei nem classificar direito o que esta no texto de uma ou de outra. A gente sempre teve as informagoes
de um compilado de tudo. E aquele terrorismo também, né? Agora vocés ndo vao mais, ndo vai ter quimica no curriculo, agora tem isso, a integracao
do ensino, da questdo da diminui¢do da carga horaria. (CAS4)
Tive mais contato com essa BNCC. Essa outra... Como chama? BNC, eu ndo conhego. Por que a gente comeca a querer ler mas ai, depois que houve
a alteragdo do ensino médio, eu ndo sei como ficou definida, porque o pessoal sempre fala assim: que a instituto federal ndo teve alteracdo, ndo ¢é
porque ele ¢ uma autarquia, entende? Nao mexeu na autonomia politico pedagdgica, né? (CFS3)

Comprehe’nde Acho que eu me recordo agora que tem, né? Nessas do € nessas 2 bases nacionais. Eu lembro que uma vez eu fiz até uma analise sobre isso, mas assim

qlue~ a uma analise muito superficial, ndo é que era para embasar um estudo que eu queria fazer, eu percebi que tinha alguns itens que se conversavam. (CFS8)
n:saﬁgsss,e 2 Eu acho que tem a ver, embora ndo sei se eu tenho interpretado direito [...]. (PDL1)

sente capaz
de indica-las

Entdo, eu acredito que tem relagdo sim, né? Nao conhego a fundo os documentos, mas pelo que eu ja li, bem por cima, tem relagdo. Mas, assim... eu
acho que ¢ complementar (BNCC e BNC-Formagdo). (PDL2)

Existe sim:::::::: existe sim uma correlagdo. SO que essa... € que ainda ndo esta claro para muitas pessoas sobre o aluno decidir quais as disciplinas que
ele quer que integra a sua vida profissional e quais que ndo ¢ interessante para ele [...] Esse cara vai estar atuando em sala de aula, esse cara vai estar
com essa formagdo, na minha visdo... na minha visdo, defasada, atuando em sala de aula (CAS3)

Continua
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Conclusao

Desconhece
a BNCC ou
a BNC-
Formacao

Por, é... E desconhecer o documento (BNC-Formagdo) nio consigo falar sobre as... as... Integragdes com a BNCC (CFS1)

E, ndo me lembro de nada relacionado a BNC especificamente, né? E, a gente ja teve algumas discussdes ou de semana pedagogica, né? E sobre a
questdo do ensino integrado no ensino médio integrado a é? E, mas BNC nao. (CFS2)

Da BNCC, sim, BNC-formagao, nao. Desconheco. (CFS6)

Olha, eu ndo vou saber te responder isso. Porque eu acho que eu me (dediguei):::: eu me preocupei mais com a BNCC, porque também influenciava
no nosso ensino inteiro, né? (PDL3)

Ah, eu ndo sei responder essa, porque eu ndo conhego o outro, né? (PDL4)

Nao posso te falar. (PDL9)

Na minha parte, a maior parte do meu conhecimento ¢ em cima da BNCC. Ent&o, ¢ meio desproporcional:::::: eu... no que eu conhego hoje, comparar
as duas.... porque eu sei muito mais da BNCC do que da BNC-Formagao. (CAS1)

Nao
conhece os 2 3
textos

Esse BNC-Formagao, eu ndo sei exatamente do que vocé esta falando. (CFS4)

Nao conhego. (CFS7)

Nao, ndo sei. Nao sei o que tem em cada um. (PDL6)

Olha, ndo sou capaz de te dizer. (PDL7)

Eu creio que sim. Mas ndo posso definir:::: exatamente um ponto assim pra vocé. Porque eu deixo mais esses...esses... esses documentos mais pra
consulta. (PDLY)

BNCC Formagao eu nao tenho conhecimento. BNCC ¢ s6 o que a gente vé ao longo do dia a dia, mas nunca pesquisei com profundidade nio. (BNC-
Formagdo) Nao conheco. (CAS2)

Nao, professor. Com clareza, ndo. Eu ndo sei responder com clareza, t4? (CASS)

Fonte: Dados da pesquisa.

Nota: Elaborado pelo autor.
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No caso de CF5, mesmo quando o participante indicou conhecer os documentos,
indicando a BNC-Formagdo como um documento que surge para auxiliar os docentes a
integrarem questdes mais tecnoldgicas ao cotidiano escolar. No entanto, ndo faz a indicacdo de
que compreende a BNC-Formacdo como documento complementar a BNCC para uma
formacdo que evoca a pedagogia das competéncias para o “direito a aprendizagem” em
detrimento do “direito a educacao”, que passa a reconhecer apenas o espago escolar como local
de acesso ¢ apreensdo de novas aprendizagens, subjugando tudo a medi¢des via avaliagdes de
larga escala e imprimindo uma logica financista a escola.

Outros participantes, como CFS1, CFS2, CFS4 e CFS6, ou desconhecem um dos
textos (em geral a BNC-Formagao) ou os dois, indicando serem incapazes de correlacionar os
dois documentos.

Ainda, nesse mesmo viés, e retomando para a questdo 6 do roteiro das entrevistas, a
compreensdo do momento do pais, do processo politico e sobre os atores envolvidos na
elaboragdo, aprovagao e homologacdo do texto da BNC-Formagao. Apenas um participante da
pesquisa indicou conhecer algo sobre o processo que serviu de pano de fundo para o processo
que findou na indicag@o de implementagdo da BNC-Formagao a priori, até dezembro de 2021.
Outros dois participantes reconheceram apenas o contexto politico foi indicado nas falas, isto
¢, ndo foi aprofundada nenhuma informagao acerca das influéncias das fundagdes, membros do
CNE ou o aparato da pedagogia das competéncias que serviram como elementos fundantes para
o texto.

J& entre os participantes da pesquisa que lecionam em PDL, tornou-se evidente que a
maior parte dos docentes, mesmo em sua maioria fazendo parte do NDE e/ou CC, desconhecem
a BNCC e/ou a BNC-Formagao. E bastante marcante no sentido de que as entrevistas foram
realizadas entre maio e junho de 2023 e, considerando o Parecer CNE/CP n°. 57, de 15 de
dezembro de 2023, que autorizou sua implementagao até 20 de margo de 2024, o processo de
assimilagdo dos documentos e reformulacdo do PPC teria que ser realizado em menos de um
ano.

Para além do desconhecimento alegado, houve ainda respostas que indicaram uma
compreensdo erronea do que seria a BNCC dentre os participantes do campus Céceres. De
maneira semelhante as falas oriundas de professores do campus Primavera do Leste, hd uma
certa confusdo entre o texto da BNCC e a polémica redu¢ao de CH prevista na reforma do
ensino médio. O(a) professor(a) CAS3, por exemplo, fez uma tentativa de indicar a associagao

entre a BNCC e a BNC-Formacao, no entanto, indicou, em sua propria fala, a incapacidade de
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tracar uma linha de argumentagdo que pudesse evidenciar quais seriam as associagdes entre a
BNCC e a BNC-Formagao.

De maneira geral, nenhum docente conseguiu indicar adequadamente as relagdes
existentes entre a BNCC e a BNC-Formagcao.

Ainda, nesse mesmo viés, e retomando para a questdo 6 do roteiro das entrevistas, a
compreensdo do momento do pais e do processo politico, e sobre os atores envolvidos na
elaboragdo, aprovacao e homologacao do texto da BNC-Formagao, apenas um participante da
pesquisa no campus Confresa indicou conhecer algo sobre o processo que serviu de pano de
fundo para o processo que findou na indica¢do de implementacdo da BNC-Formacao a priori,
até dezembro de 2021.

Sobre a compreensdo, os participantes que indicaram conhecer a0 menos 0 processo
politico, sob o qual se deu a revogacdo das DCNs/2015 para a implementacdo da BNC-
Formagao, formaram maioria dentre os que apenas indicaram o mandatario na presidéncia da
Republica no ato da aprovacao da Resolugdo CNE/CP n°. 02/2019 ou o mecanismo de chegada
ao poder. Tornou-se unanime a ideia de que o IFMT nao possibilitou contato com a BNC-
Formacao antes de iniciado o processo de reformulacao dos PPCs, que, no caso da unidade de
Confresa, ndo foi realizado até o momento da captacdo das entrevistas.

No Quadro 26, estdo expostas as principais indicacdes sobre o conhecimento acerca
do processo politico em que se deu homologagcdao da BNC-Formagao.

Acerca do curriculo pessoal dos docentes, analisando seus curriculos disponiveis na
plataforma Lattes, nenhum dos participantes das entrevistas sio membros de associagdes
académicas ou sociedades cientificas, como ANPEd, ANFOPE, SBEnQ, por exemplo. Entre os
formadores de Confresa, 2 professores de programas de pos-graduagdo e 3 declaram ser
membros de grupos de pesquisa no Diretorio de Grupos de Pesquisa da plataforma Lattes. Ja
em relagdo aos docentes de PDL, nenhum dos entrevistados possui doutorado nas areas de
ensino ou educacgao, assim como os docentes de CAS. Dentre os doutores dessas unidades, os

que possuem o titulo de doutor(a) foram obtidos em suas areas de formagao especifica.
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Quadro 26 — Sobre o processo politico em relagdo a BNC-Formacao

Unidades de Frequéncia Unidades de Contexto
Registro CFS | PDL | CAS
Foi com o Temer, né? Foi meio que imposicao... (CFS3)
Entdo assim, eu nem entro muito assim no mérito € o meu conhecimento é mais ¢ do produto final::: Mesmo sobre as questdes que relacionam,
né? A producdo dela. Quando teve a ruptura de governo do governo Dilma para o Temer, ndo é. E é. E essa reformulacdo Ela Foi imposta de
cima para baixo, sem ouvir a base. Essas, entender essas questdes superficiais. Ai eu compreendo, mas algo mais... mais dizem profundo. Eu
Destaque apenas ndo tenho conhecimento, ndo. (CFS8)
do agente politico 2 | | Nao tenho conhecimento como foi a politica de redagdo, quem escreveu. De onde saiu a BNC-Formagao entdo é um texto do que ¢ trazido
na presidéncia da pela:::: pelo governo, né? (referindo-se ao periodo da sua homologagdo). E eu sei que ¢ trazido pelo governo e ¢ uma implementagdo de cima
Republica a época para baixo[...]. (PDL9)
Do pouco que eu acompanhei::: do pouco que eu sei... eu vi diversas criticas das reunides que eu acompanhei... das lives, criticas a esse processo
que foi feito de forma pouco participativa... meio autoritaria... vindo de um governo que se colocou sem ouvir com uma pegada diferente::::
uma pegada mais empresarial. Sem ouvir aqueles segmentos das universidades que ja discutiam, que tinham leitura nesses assuntos, enfim, que
tém uma bagagem. (CASS)
Nao, mas assim, o que da parecer, de maneira geral, ¢ que as coisas estdo vindo de cima para baixo. Nao foi assim pelo que eu percebo, porque
ndo estou participando de uma discussdo, ndo foi algo que foi criado na base, levado para que fosse discutido em cima. Foi o contrario. Foi
criado 14 em cima e assim, jogar para que fosse implementado, né? Essa ¢ a impressdo que eu tenho. (CFS1)
Nao sei. De onde que ela vem? Nao sei mesmo. (PDL1)
Entdo... Mas é nesse momento, nao sei, né? Porque eu acho que vem muito com as novas metodologias ativas. Entao, nasce muito junto. (PDL2)
Desconhece os | 6 3 Nao. (desconhece todo o processo politico) (PDL3)
elementos Nao conheco, ndo sei. Nao sei. (PDL4)
Nao::::: ndo. (desconhece todo o processo politico). O macro? Nao, ndo. Da onde que ela saiu? Nao sei como ¢ que saiu. (PDL5)
Nao, ndo conheco. (PDL6)
[...]Jeu ndo consigo opinar, mesmo. (CAS1)
Nao conheco. (CAS2)
Nao conhego. (CAS4)
A gente estava num... num governo. E né que foi colocado por golpe e... E realmente nao €. Parece, foi uma. Algo construido por poucos, né?
Que estavam la. Principalmente associados a...a... né? Enfim, a...a... grandes ¢ empresas, né relacionadas a...a... educagdo? Entdo esta na
verdade, mais direcionada para um...um... grupo econdmico, né do que para? Para o pais em si, ndo ¢ para. Entdo, eu também tenho a ter.
Inclusive tem por conta disso, né? Tem muita... muito... conflito, né? Muito, muita gente ainda é pedindo, né pra casa, seja revogada, né? N¢?
Tem nocdo acerca Sempre? Sempre tem o0s... 0s... grupos distintos. E justamente por essas relagdes de politicas, né? De... de... disputa, né? (CFS2)
de alguns atores do 1 2 1 Eu entendo que foi um contexto muito voltado para uma questdo, na minha visdo, de uma educag@o muito neoliberal. Eu entendo dessa forma.
processo (PDL7)
[...] eu entendo que foi um processo politico... de governo, né? Aquela coisa assim: ndo ¢ do meu governo (politicas vigentes a época), eu vou
fazer alguma coisa aqui para dizer que mudei o tentei mudar ou sei la. Juntou com alguns institutos e tal (...). (PDLS)
Sim, na minha visdo foi para favorecer um determinado setor econdmico, vamos dizer assim. (CA3)

Fonte: Dados da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.
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Enquanto CFS3, CFS8, PDL9 e CASS identificaram, ainda que de forma genérica, o
mandatario a época da homologacao dos documentos da BNCC e da BNC-Formagao, CFS2
conseguiu imprimir alguma caracteristica intrinseca a respeito da homologacdo desses
documentos, o restante dos entrevistados evidenciou, tal como destacou CFSI1, total
desconhecimento acerca do processo politico e os atores envolvidos na produgdo e na
homologagao dos documentos.

Os docentes CFS4, CFS5, CFS6 e CFS7 indicaram desconhecer processos, atores e
agentes politicos envolvidos no processo de elaboracdo, homologacdo e aprovacdo dos

documentos da BNCC e da BNC-Formagao.

6.1.1.5 Concepgdes acerca do curriculo, alteragdes e suas relagdes com as reformas

Este topico de andlise das entrevistas se refere as questdes apresentadas como
mecanismos para exposicao das percepcoes, por parte do(as) professor(as) formadores, sobre o
curriculo apresentado no PPC do curso, as propostas de reformulacdes (caso de Confresa e de
Primavera do Leste, j& que em Caceres, as DCNs sdo as de 2019) e as relagdes com os textos
da BNC-Formagdo e da BNCC. As questdes apresentadas nas entrevistas, que tinham por
objetivo identificar esses movimentos, foram as questdes enumeradas de 7 a 12 no roteiro de
entrevista utilizado.

Em um primeiro momento, o(as) professor(as) foram inquiridos sobre suas percepgoes
sobre a forma com que o curriculo ¢ apresentado no PPC do seu curso e como eles percebiam
o processo de adequacgao (ja realizado ou por fazer) para implementacao das diretrizes presentes
nos textos da BNC- Formacgao e da BNCC. Sobre isso, construimos o Quadro 27 com o objetivo
de agregar as falas mais convergentes a cada grupo de andlise produzido a partir das respostas
obtidas.

Mesmo indicando, anteriormente, conhecimento sobre a BNC-Formacgao ou sobre a
BNCC, quando solicitados sobre possiveis convergéncias entre o texto apresentado na BNC-
Formagdo e/ou da BNCC, a maioria dos docentes indicaram ndo ser possivel indicar as
correlacdes ou desconhecer os textos das normas, ja que nao conseguiram indicar correlagdes
estabelecidas entre a BNCC e a BNC-Formagdo. H4, inclusive, professores que afirmaram

desconhecer o proprio PPC do curso, como observado no excerto de CFS4.



243

Quadro 27 — Sobre o curriculo atual € o que ¢ disposto na BNC-Formacao e BNCC

U?{lggiijode CFS Frqu];incm CAS Unidades de Contexto
Sim, tem algumas coisas. Tipo a parte do estagio obrigatorio, né? A parte de... Pedagdgica no nosso curso. Acho que também, bem dentro
das... das... politicas de formagdo. Talvez ndo esteja a carga horaria, né? Talvez na carga horaria da BNCC (BNC-Formagdo) e seja um
pouco mais enxuto. (CFS7)
E vérios aspectos do PPP atual... no PPC vigente, é... vio de (ao) encontro, né? E entdo, a formagio, por exemplo. Mas relacionada, né? A
formacdo pedagdgica, né? Enfim, ao... o conjunto, né? De disciplinas para... para... desenvolvimento das competéncias, né?::: Docentes eu
acho que tem bastante, ¢ interacdo. (CFS2)

Compreensio Esse eu ndo conheco isso (compreendendo que ha convergéncia). A BNCC, essa outra de base de formag&o, ndo. (CFS6)

da Mas eu acho que o nosso curso ja ndo estava tdo distante, ndo. (PDL1)

convergéncia Como que ta o curriculo::: a estruturagao do curriculo nosso... de énfase para pedagogia e tudo mais... ele reflete assim, nesse sentido, diante

do curriculo ) 2 3 do texto da BNC-formagdo e do PPC (PDLS)

atual e as [...] Olhando somente nesse pequeno detalhezinho assim, eu ndo vou me recordar agora mesmo, porque eu lembro que... a carga horaria 14

determinagdes dos cursos de licenciatura eram divididos em trés grupos, acho que era 800, 800 e 1600, ¢ aqui, lembrando isso de cabega, ndo lembrando o

na BNC- nome dos grupos, né, o PPC eu ndo consigo vincular agora mesmo nao [...] (CASI)

Formagéo Olha, eu posso te dizer que ela td muito bem fundamentada na BNC-Formagao. Da BNC-Formagao, que € essa lei da diretriz. Em relacdo a
outra, ndo sei te responder. Mas.... entre essa... nessa:: nessa, a gente ta muito bem fundamentado, né? Até um pouco assim: [...] a gente
trabalhou em cima desse curriculo, em relagdo as disciplinas de educacdo... da parte de educagéo:: do grupo, do eixo de educagdo, que
deveriam [...] estar no inicio e as de quimica la para o final, a gente meio que ficou contrariado nessa obrigatoriedade [...] (CAS4)

[...] que eu lembro, procurou se adaptar da melhor maneira possivel para atender a legislagdo. Entdo, essa correlag@o € no sentido de atender
o que era::::: do que estava sendo indicado, do que estava para vigorar. Eu acho que era um curso que ja ia comegar nessa nova modalidade
(atendimento as novas diretrizes), ainda ndo se tinha ndo estava valendo, mas no préximo ano ja ia valer. (CASS)

Em parte, sim, porque tem um lance de... ¢ lecionar em disciplinas, por exemplo, relacionados e da dica, abordar, por exemplo, a importancia
dos estudos étnico-raciais também tem... E as atividades... relacionadas a estagio. Acho que sim. (CFS3)

Compreensdo [...]. eu acho que ha uma lacung. Nao exatamente eleg estdo relacionados. Eu acho que tgm um dist.al?ciamento ai. Tanto porque a BNCC ¢
muito geral, ela generaliza muitas vezes, e ela ndo vai se preocupar tanto com alguns topicos especiais (da drea atuagdo) [...] (PDL4)

da ~ S ~ . . p ~ .

convergéncia A gente fez a corregdo c}os::: fez a atuahzac;flo dos das emgntas. Nao mudou muito assim, né? Em relagdo ao que a gente \{mha trabalhando

do  curriculo 1 ) ) € 0::: e 0 que ta la:: na, é:: a gente deu uma enfase bem maior, por exemplo alguns algumas coisas que antes nao tinham né? (PDL9) .
[...] Olhando somente nesse pequeno detalhezinho assim, eu ndo vou me recordar agora mesmo, porque eu lembro que... a carga horaria 14

atual e as . . oL R . . ~

determinacoes dos cursos de hcenC}atura eram d1V1d1d0§ em t.res grupos, acho que erNa 800, 800 e 1600, e aqui, lembrando isso de cabega, ndo lembrando o

na BNCC nome dos grupos, né, o PPC eu ndo consigo vincular agora mesmo ndo [...] (CAS1)

[...] que eu lembro, procurou se adaptar da melhor maneira possivel para atender a legislagdo. Entao, essa correlagdo € no sentido de atender
o que era::::: do que estava sendo indicado, do que estava para vigorar. Eu acho que era um curso que ja ia comegar nessa nova modalidade
(atendimento as novas diretrizes), ainda ndo se tinha ndo estava valendo, mas no proximo ano ja ia valer. (CASS)

Continua
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documentos a
ponto de ndo
ser  possivel
compreender
as relagdes

Conclusao
Compreenséo E... ja em relagdo a BNCC. E, eu nio sei. (CFS2)
de que ndo ¢
possivel
determinar Eu ndo consigo fazer essa relagdo. (CFS8)
convergéncia
entre ) P . . . o . , o . . .
. Foi feito assim, precisa de consertar isso, entdo vamos consertar isso, ta? [...]Eu ndo vejo como se fosse uma coisa muito bem pensada [...]
curriculo atual . . - i
e a BNC- (se referindo ao processo interno). A:::: coordenagdo tentou, mas ficou sobrecarregado so6 pra... (coordenador de curso) (PDL3)
Formacdo ou Tem uma relagdo entre elas (textos da BNCC, da BNC-Formagéio e PPC do curso), mas a gente nio consegue... Eu ndo consigo mensurar
a BNCC essa relagdo. (PDL5)
Nao saberia te responder, né? Entdo aquilo... ndo conhego... (CFS1)
Eu desconhego, é. Nao conheco o curriculo, né? Nao sei nem a ementa dessa... (normas)? (CFS4)
O PPC que esta vigente precisa de adaptagdes. Precisa de adaptagdes. Mas foi um PPC muito bem elaborado [...] (CFS5)
Olha, eu ndo participei da reformulacdo, igual eu te falei. (indicou ndo ter participado de reformulacées, mas o texto atual ndo foi
reformulado tendo em vista a BNC-Formagdo e a BNCC) (PDL2)
Desconhego Entdo, nds tivemos varias reunides no NDE. Na verdade, quando a gente faz alteragéo... qualquer alteragdo dentro de um documento ndo é
0s

facil, né? Sempre vocé tem essas disputas diarias e tudo, que quer sempre manter [...] tem que acontecer, né? De tempo em tempo. A gente
tem que fazer uma reformulac@o realmente nos PPCs. E a gente v€ que € necessario, né? (o docente faz o relato indicando, na verdade, o
processo de insercdo da curricularizagdo da extensdo no PPC do curso) (PDL6)
Entdo, como eu falei... que eu preciso estudar mais essas duas leis. Eu ndo sei te falar efetivamente se da forma com que a gente construiu
as emendas (se refere as adequacoes), o tempo presencial, a gente vai ter uma parte EaD também do nosso curso:::::::: o tempo para a
curricularizacdo da extensdo, né? Se eles estdo completamente de acordo. (PDL7)

Eu também ndo tenho pardmetro (desconhece os documentos). (CAS2)

Os curriculos... ele foi montado respeitando:::: inclusive foi uma luta na época. Assim: conversando com o pessoal da pro-reitoria de ensino,
constantemente. Carga-horaria de estagio, tanto. Curricularizacdo da extensdo, como ¢é que vai ser essa curricularizacdo da extensdo? Deu
muito pano para a manga para entender como € que ia ser esse processo em todas as disciplinas, quais disciplinas que seriam obrigadas a
fazer a curricularizacdo, até que isso... Entdo, esta bem claro no PPC agora [...] (CAS3)

Fonte: Dados da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.
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Outros docentes, que indicaram incapacidade de fazer a anélise do PPC em questdo ou
que nao conhecem o texto, que formaram nisso uma maioria, foram CFS1, CFS2, CFS4, CFSS5,
CFSS8, PDL2, PDL3, PDLS5, PDL6, PDL7 indicando a necessaria formagao acerca das diretrizes
vigentes e/ou sobre o PPC do curso que lecionam. Junto a maioria mencionada, juntam-se os
entrevistados CAS2 e CAS3, que, mesmo lecionando em um curso cujo PPC foi construido e é
orientado pela BNC-Formacgao, indicaram ser incapazes de tecer relagdes entre o PPC, a BNCC
e a BNC-Formacao.

Todavia, ha também professores que indicam conhecer as relagdes entre a BNCC, a
BNC-Formacao e a BNCC. Sobre isso, os excertos foram separados em 2 grupos de unidade de
registro, visto que algumas respostas fizeram a separacdo do que compreendem como
correlagdo entre a BNCC e o PPC e a BNC-Formacgao e o PPC. Sobre isso, destaca-se CASI1 ¢
CASS que, possivelmente por conhecerem o processo de construcdo do PPC em Céceres,
conseguiram sugerir relacdes entre o PPC e os textos das diretrizes.

Por outro lado, alguns docentes indicam conhecer o curriculo descrito no PPC, a BNC-
Formacdao ¢ a BNCC. No entanto, os destaques apresentados em suas falas sdo bastante
superficiais em rela¢do aos textos normativos, como ¢ o caso de CFS2, CFS6 e CFS7.

No caso de CFS2, ¢ interessante a ideia de que conhece o PPC e a BNC-Formagao,
apresenta argumentos que, segundo ele, justificam a coeréncia entre o PPC (desenvolvido com
referéncia nas DCNs/2015) e o texto da BNC-Formagao, mas que, todavia, ndo converge com
a BNCC. Trata-se de um dado interessante justamente por ser a BNCC precursora e orientadora
do texto da BNC-Formagao, corroborando com a afirmagao anterior de que o conhecimento
acerca das normas ndo se aprofunda sobre aspectos mais especificos acerca da constituicdo e
dos objetivos da implementagdo da BNCC e da BNC-Formagao.

Em Primavera do Leste, apenas o(as) professor(as) PDL1 e PDL8 indicaram haver
correlacdo entre o curriculo atual e a BNC-Formacao. Talvez tenha havido certa confusdo, no
entanto. Isso porque o PPC do curso data de 2016 e passou por alteragcdes apenas para
incorporacdo da curricularizagdo da extensdo. Todavia, paralelamente as entrevistas, havia
iniciado as discussdes para implementagdao das diretrizes da BNC-Formacao. Para o(as)
professor(as) PDL4 e PDL9, ha convergéncia entre o PPC e a BNCC. Nesse sentido, tomam
por base a compreensdo de que, para reformulagdo com a finalidade de atendimento da BNCC,
basta a adequagdo dos conteudos e incorporagdo de questdes burocraticas, como a codificagao
das habilidades e das competéncias ou a indicagao de que o PPC se orienta pelas diretrizes da

Base.
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Interessa apontar o dado de que, nos campi CFS e PDL, mesmo com PPC orientado
pelas DCN/2015, houve professores que associaram seu projeto as diretrizes da BNC-Formacao
e da BNCC e professores de CAS, cujo PPC orienta-se pelas DCNs/2019, que ndo veem ou nao
conseguem estabelecer relacdes entre os trés documentos. Novamente, essa informacao pode
ser proveniente da auséncia alegada de informagdes acerca das DCNSs.

Houve, ainda, alguns docentes que, mesmo apontando conhecer os textos da BNC-
Formacao e/ou da BNCC, nao conseguiram indicar correlagdes estabelecidas entre a BNCC e
a BNC-Formagao. Isso pode ter ocorrido em fun¢do de que a pergunta atrelava essas correlagoes
a proposta curricular expressa no PPC do curso, que, por sua vez, ainda ndo apresentava a
reformulacao para atendimento das novas DCNS.

Em um aparte das compreensdes advindas do(as) professores(as) de CAS, destaca-se
que a maioria indicou a correlagdo entre os textos da BNC-Formagdo ¢ o PPC com que
trabalham. E bem verdade que, apesar de alguns equivocos ao mencionar as intencionalidades
da diretriz, o(as) professor(as) CAS1, CAS4 e CASS indicaram observar uma correlagao
positiva sem, no entanto, destacar mintcias do que os leva a ter essa conclusao. Em virtude do
contexto da fala, observa-se que a correlagdo entre a BNC-Formagao percebida pelos docentes
se da no sentido de que a diretriz se faz presente no texto do PPC, sendo indicada como a
referéncia para a estruturacao do curriculo do curso.

Em um mesmo sentido, os excertos indicados como unidades de registro para respostas
de CAS1 e CASS foram colocadas como compreensao da existéncia de correlagdo do PPC com
a BNCC. Isso porque, na fala do(a) professor(a), emergiu a indicagdo de ter visto em leitura do
documento, a referéncia 8 BNCC como diretriz para constru¢do do curriculo do ensino bésico.
Novamente, ndo houve indicagdo de que o conhecimento do documento da diretriz levou o
entrevistado a essa conclusao.

Por ultimo, de maneira distinta, os entrevistados CAS2 e CAS3 indicaram desconhecer
as relagoes entre a BNC-Formacao, a BNCC e o PPC do curso. O(a) professor(a) CAS2 indicou
objetivamente ndo ter possibilidades de estabelecer as relagdes entre os documentos. Ja o
docente CAS3, elaborou uma resposta indicando que o grupo que elaborou o PPC do curso
atuou junto a gestdo institucional para garantia da distribuicdo da CH para os elementos
encontrados no PPC, como estagio supervisionado obrigatério, conjunto de disciplinas dividido
por grupos (sem, no entanto, indicar que se tratava de uma indicagdo presente na BNC-
Formacgao) e a curricularizacao da extensdao. Esse ultimo item, porém, ndo se trata de uma
indicagdo presente nas diretrizes. Como ndo ficou evidenciado em sua fala o conhecimento de

um ou ambos os documentos, sua fala foi enquadrada nesta unidade de registro.
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Acerca dos itens que poderiam impactar (admitindo que a reformulagdo do PPC ainda
nao havia sido realizada), na forma de alteracdes e reformulacao do PPC do curso, por conta da
consideracdo das diretrizes da BNC-Formagado, a maioria dos entrevistados demonstraram
inseguranga acerca desse processo.

Sobre os aspectos que impactariam as mudancas do PPC do curso em relagdo a
implementagao da BNC-Formagao, os entrevistados também demonstraram inseguranca acerca
de como se daria esse processo. Como percebido nas questdes anteriores, grande parte do(as)
professor(as) formadores que participaram da pesquisa ou tem inseguranca acerca do conteudo
da BNC-Formagdo ou desconhecem em todo, ou em parte, as suas diretrizes e, portanto, a
maneira de dar forma ao PPC do curso em um processo de reformulagao.

Sobre essa questao, destaca-se no Quadro 28 a indicacdo da compreensao de como
seria realizado o processo de reformulagdo do PPC com vistas a tornar o curriculo ali impresso
em compromisso com a BNC-Formacao.

Acerca da compreensao de como seria o processo de reformulagao do PPC do curso,
novamente a maioria dos docentes mostraram desconhecer o texto da BNC-Formagao. De
forma literal, 9 docentes indicaram desconhecer seu texto e, por isso, serem incapazes de indicar
como seria realizado o processo de reconstru¢do do curriculo prescrito no PPC.

Outros 4 entrevistados, CFS5, CFS8, PDL3 e PDL7, compreendem a necessidade de
alteragdo do PPC, mas indicam, novamente, a barreira de dificuldades que o desconhecimento
dos documentos faz com que as mudangas sejam mais demoradas e trabalhosas. Destacam ainda
que a ideia de saberem da existéncia de um prazo para adequagdo e que ele foi extrapolado,
sem, no entanto, indicar o que sera feito.

Paralelamente a dificuldade em conhecer a BNC-Formagao e de como seria o impacto
da adaptacao curricular no PPC, em virtude da sua adequagao ao texto homologado pelo MEC,
o(as) professores(as) CFS7, PDL6, PDL8 e PDL9 reconhecem a necessidade de discussoes e
indicam a discussdo isolada no NDE do curso e a desconfianga da possibilidade de alteragao
das normas em fun¢do da ascensdo ao poder de um governo democraticamente eleito, em
contraposi¢do ao governo de extrema-direita e principal fiador da financeirizagdo da educagao,
encerrado em 2022. Essa ponderacdo s se tornou real no ano de 2024 com a revogacao da
BNC-Formacdo, mas sem o retorno das DCNs/2015, como defendido pela ANPEd, por

exemplo.
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Quadro 28 — Sobre o processo de reformulacdo do PPC em vista da BNC-Formacao

Ur}gsgiifode CFSFreIE‘]]gTCIaC AS Unidades de Contexto

Nao saberia te responder. (CFS1)

Precisa, ndo é? E ocorrer uma redugdo da carga horaria, por exemplo, das disciplinas mais da area especifica, né? (CFS2)
Incapaz de Nunca vi essa dai (BNC-Formagéo), nio, t4? (CFS3)
1nd19ar t‘ld d Entdo... ndo sei. (CFS4)
ESS&?;IHS cou 5 4 0 Eu .acho que tem que ser bem claro.’.. e}es (PRQEN tem que) deﬁnir e... e outra coisa, nao so a r.espeito, assim, do documento dessa parte
reformulacdo do de 1T1tr0c.1u<;a(.>, e.strutura e tal nas proprias disciplinas, sabe? Eu sinto muita falta de ter um objetivo. (CFS6)
PPC para atender Sera muito dificil. .(P].DLI).
a BNC-Formagio Nao sou capaz de indicar isso. (PDL2)

[...] dificuldades de incluir ela na reformulagdo (sabe que sera uma tarefa complexa) [...] ndo sei se eu sei responder. (PDL4)

[...] realmente ndo € um processo facil:::: ndo € um processo facil. (PDL5)

, L. eu penso que € algo necessario que a gente pode ter um pouco de dificuldade por desconhecimento do documento mas que ¢é algo que vai

Sera fiecessaria a ter que ser realizado porque ja foi extrapolado o prazo inclusive, né? (CFS5)
compreensao do E a gente sempre tem uma certa dificuldade de sempre adotar essas questoes [...], por exemplo: ha um tempo atras, a gente teve dificuldade
%gir:lai;?oNpg-ra 2 2 0 para encaixar a extensdo nos curriculos (Res. CNE/CP n°. 07/2018), porque exige uma carga horaria minima. Mas ndo falou como (CFS8)
realizar a Af a gente:::::: eu sinto diﬁculdade nessas questéres, entendeg? Assim, nem tudo que a gente vai pensando a frente (se refere ao futuro), a
reformulagio gente consegue realmente instalar aquilo que esta sendo pedido. (PDL3)

(sera ) Bastante trabalhoso. (referindo-se ao processo de reformulagdo a partir da compreensdo das diretrizes) (PDL7)
Medo da Vai ter que ser discutido entre colegiado e NDE. E sim, esta... nos casos também do... atual governo. Modificar isso, né? A gente fica
descontinuidade assim, tendendo (medo de), perder servigo... perder tempo, onde fica de repente, o outro governo ja? Mudar essas normas de novo? (CFS7)
das politicas em E tem agora, que mudou de governo e pode ser contra isso tudo [...] (PDL9)
funcdo das Olha como eu disse nas outras perguntas a implementagdo deles realmente € trazida de cima para baixo para gente a partir de orientacdes
mudangas de 1 3 3 ¢ a gente segue essas orientacdes [...] (orientagées internas do IFMT sobre reformulagées e diretrizes que considera engessadas). (PDLS)
governo ou Nao consigo saber se continuara (mudangas ou permanéncia das DCNs) (PDL6)
incapaz de Ah, essa ndo consigo responder porque eu ndo estava na constru¢do do PPC. Acho que ndo sei se precisa::: (reformular) o PPC. (CAS1)
indicar [...] ndio estava no momento (em atividade no campus). (CAS2)
continuidade ou Entdo, tivemos um bom suporte por parte da PROEN. Estavam bem... Estfo ainda, né? Estdo sempre em contato com a gente, tirando
ruptura das DCN quaisquer duvidas. Entdo, quanto a isso, [...] Nao sei se faltou, porque eu ndo estava presente aqui. (CAS3)
Seguimos a Eu acho que foi tranquilo com essa diretriz, porque a gente tinha um... foco, uma metodologia para seguir, que eu achei, na minha opinido,
BNC-Formagao que estava muito bem descrita ali. (CAS4)
sem, entretanto, 0 0 2
analisar seus Olha, ¢ uma novidade. Entdo, deu um pouquinho de trabalho. Essas mudangas sempre geram um certo desconforto. Mas precisava, estava
impactos. vindo, a gente ndo tinha como mudar, foi inserido. Porém, ndo foi um processo tranquilo, ndo. (CASS)

Fonte: Dados da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.
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Para as falas dos entrevistados do campus Céceres, devido a caracteristica de ser um
curso que teve seu PPC elaborado enunciando as diretrizes da BNC-Formagao como referéncia
para a construcdo de seu curriculo, para as unidades de contexto dos excertos das falas de
professores, foi necessaria a criagdo de outra unidade de registro.

A unidade de registro criada, e que abriga as unidades de contexto advindas das falas
do(as) professor(as) CAS4 e CASS, indica o processo de elaboragdo do PPC de acordo com as
diretrizes da BNC-Formagdo, no entanto, com uma percep¢do do processo um pouco distinto.
Enquanto CAS4 conclui que foi um processo tranquilo baseando-se na elaboragdo do
documento, pois entendeu que a BNC-Formagao se apresentava como uma espécie de manual
e que os documentos baseados nela, seguindo a estrutura descrita, facilitaram os trabalhos.

J& o(a) professor(a) CASS5 destacou um processo ndo tdo tranquilo, indicando que a
BNC-Formacao apresentava propostas distintas da concepgao de formagao de professores que
se tinha até a sua homologacao. O docente destacou em sua fala que, apesar de terem finalizado
o PPC, o processo teve alguns pequenos conflitos, fundamentalmente sobre como pretendiam
o perfil para o(as) professor(as) a serem formados naquele curso. Além disso, a obrigatoriedade
de seguir a BNC-Formacdo, visto que as unidades que ofertavam o mesmo curso ainda nao
tinham reformulado seus PPCs, causou desconforto entre os membros do grupo que elaborou o
PPC.

A questdo 9 do roteiro de entrevista contribui para a andlise das percep¢des do(as)
professor(as) formadores sobre os impactos decorrentes da implementa¢do da BNC-Formagao
e da BNCC na educagao basica. No Quadro 29, sao apresentados trechos selecionados que
evidenciam as concep¢des individuais dos participantes, refletindo suas perspectivas e
interpretacdes sobre o tema.

Para a andlise das respostas para a questdo, foram construidas cinco unidades de
registro em que melhor se situaram as respostas expressas. Enquanto CFS1, CFS2, PDL6, PDL7
e CAS2 preferiram indicar desconhecimento de um ou dos dois documentos referéncias para a
reconstrucao do curriculo de seu curso, outros, como nas respostas especificas de CFS5, PDL3,
PDLS8 e CAS3, indicaram que a BNC-Formagdo e a BNCC sdo textos incompletos e até, por
isso, ndo conseguiriam indicar seus impactos. Entretanto, evitam tecer criticas, mesmo
compreendendo a questao da privatizagdo da escola publica, como no caso do excerto atribuido

a PDL3. Diferentemente dos docentes entrevistados no campus Confresa, nas unidades de
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Primavera do Leste e Caceres, 4 docentes percebem como positivos os impactos para a
educacao de modo geral.

Nesse sentido, PDL1, PDL4, PDL5 e CAS4 indicaram as iniciativas presentes nos
documentos oficiais, como uma tentativa de melhorar os indices escolares. Ha, no entanto, certa
ingenuidade em suas ponderagdes. O participante PDL1 enuncia os documentos como
elaborados por “pessoas de boas intengdes” podem ser positivos. Porém, como destacado no
Quadro 28, a forma com que se deu o processo de construgdo, aprovagao ¢ homologagao da
BNC-Formacdo ¢ totalmente desconhecida por esse participante. Para PDL4, no entanto,
referindo-se apenas 8 BNCC como positiva para a educacdo, indica-se apenas que, apesar de
acreditar ser um documento adequado, ndo integra discussoes acerca da estrutura das unidades
escolares, por exemplo.

Para o(as) docentes CFS5 e PDL2, a BNCC nao responde uma questao pragmatica do
seu dia a dia em sala de aula, atribuindo certa confusido na apresentacao de contetidos divididos
por area do conhecimento, ¢ ndo por disciplinas, como na organizag¢do tradicional escolar
brasileira.

Em uma linha distinta e que, a partir apenas dos elementos da resposta para esse item,
seria complexo compreender posicionamentos pessoais, a favor ou contra os documentos,
CFS4, CFS7, CFS8, PDL9, CAS1 ¢ CAS5, indicaram tratar-se de documentos incoerentes com
a finalidade anunciada. E bem verdade que por motivos distintos e até mesmo questionaveis
sob o ponto de vista do referencial tedrico-metodologico que ancora o estudo, mas as indicagdes
de incoeréncia foram bastante relevantes. Um exemplo interessante foi o posicionamento de
CFS7 que indicou que um impacto positivo da implementagdo da BNC-Formacao seria deixar
0 egresso mais proximo do que o mercado de emprego deseja. Algo bastante questionavel, visto
o achatamento dos direitos dos profissionais da educagdo e do sucateamento das estruturas de

trabalho por todo pais.
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Quadro 29 — Impactos da implementagdo da BNCC e da BNC-Formagao

Unidades de Frequéncia )
) Unidades de Contexto
Registro CFS | PDL |CAS
Desconhece dur,n Também ndo saberia, porque o... 0... fato de ndo conhecer profundamente (BNC-Formagdo), ndo permite opinar. (CFS1)
ou oS 018
documentos ou Olha, acho que ndo consigo indicar isso, ndo. (CFS2)
nao tem N N
seguranga para | 2 ) 1 Entédo, essa pergunta eu ndo vou saber te responder. (por desconhecer os documentos) (PDL6)
indicar & Os textos, eu ndo sei opinar efetivamente, porque conhecé-los a fundo, assim, eu ndo os conhego. (PDL7)
nterconexoes
entre 08 Nao, eu ndo tenho, ndo tenho um parametro para comentar também sobre esse assunto. (CAS2)
documentos
O texto o discurso tedrico ¢ muito bonito é... é... pleno tanto quanto num documento quanto o outro. Claro a gente tem algumas ressalvas por
causa da questiio de como foi elaborado principalmente a BNCC e a o historico de reunides de ndo ter consultado base e tudo mais... mas sdo
textos... sdo leis, sdo vigentes, sdo diretrizes educacionais, e a BNC Formacéo ela tem um texto belissimo s6 que precisa de fato ser colocada em
pratica né?[...]A BNCC ndo traz uma listagem de contetidos ela traz uma listagem de competéncias e habilidades dentro de eixos. (CFS5)
g‘coglplet“de Eu sou muito pessimista. Sabe::::: assim, dessas questdes. Porque ¢ uma:::: para mim, ¢ uma... suca:::::::::::: sucateamento, né? [...] Eu acho que
0s documentos da muita brecha para a iniciativa privada entrar nessa questdo do nosso profissionalizante. (PDL3)
a ponto de ser 1 2 1 1 - 1 o\ oo ~ . , . .
inadequado & Para a educag@o basica, eu acho que esse ultimo texto (BNC-Formagdo) é ruim para educagao do (inaudivel). Por que deixa muito a escolha de
sua adociio disciplinas pro para quem::::: esta... a presenga do médio, né? (o(a) professor(a) confunde a BNCC com a reforma do ensino médio e os itinerdarios
formativos presentes na Lei) (PDLS8)
E dificil prever. Ai sdo varias teorias. Eu fico lendo, eu fico vendo os colegas que sdo mais estudiosos que estdo debrugados ali... em cima dos
documentos. Por mim revoga. Ja falei. Por mim revoga. [...]. Eu tenho medo de como serdo esses novos profissionais. Tenho medo desses novos
profissionais no mercado principalmente em sala de aula. (CAS3)
Trata-se de Nao me parece assim, algo assustador (texto da BNCC). Vocé vai ler la e vai ter a impressao nossa, que bom, né? O aluno que vai sair formado
documentos ali vai ser outro nivel. Ele vai ser um ser humano critico, mas ao mesmo tempo, por exemplo, que é... Como ¢ que fala? Te d4 um norte, né? Uma
incoerentes, direcdo para que vocé forme um cidadao critico, né? Ele te orienta a formar um cidadao critico, mas ndo traz recursos para isso. (CFS4)
ois suas . . ~ ~ ~ . . .
gropos tas. o [...] até certo ponto sim... em outros pontos, ndo (sobre a ado¢do da BNC-Formagdo e BNCC). Negativo porque vai faltar alguns, alguns tipos de
se ’ 3 1 5 | conhecimentos... especificos. Ela ndo, ndo cobra tanto (BNC-Formagdo), nao ¢ o conhecimento especifico mais a pratica, ndo €? E positivo ¢ a
complementam questdo da proximidade com mercado. (CFS7)
ou ndo atendem Nao € que o discurso fica 14 em cima e ndo se fala-se muito de como vai ser implementado na pratica, né? Ai deixando isso muito aberto, gera
a formagdo uma certa dificuldade de como é, de como atender isso nos cursos de formagao, né? E do mesmo modo, ¢ a BNCC, né? Ela nao tem um, ela ndo
inicial de tem uma diretriz muito especifica de como vai ser adotada, como por exemplo, o estado do Mato Grosso. Adotou ela de uma forma que esta
professores gerando muito muitos conflitos. (CFS8)

Continua
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Conclusio

Entao acho que precisaria readequar. Eu acho que precisa talvez... nesse proximo::::: nesses proximos anos ai de governo, né? Como houve
mudanga, sentar discutir ver os pontos positivos o que aonde foi implementado que ta dando certo e adequar e adequar o que tem coisas faltando.
Nao vejo de todo ruim a BNCC mas parece que tem bastante critica a essa BNC-Formagdo. (PDL9)

Entdo, eu acredito que, eu prefiro muito mais olhar para o documento assim, e verificd-la de forma de escrita mais objetiva, como a BNC
(formagdo) €, do que uma forma subjetiva, pelo menos que eu entendo hoje, que a BNCC esta escrita. [...] Ela (a BNC-Formagdo) vai listar o que
acontece e ja do outro lado, na BNCC, ela floreia uma ideia. (CAS1)

Olha, do pouco de leitura que eu tenho sobre o assunto, eu avalio que esses textos partem de uma ideologia politica muito voltada para o lado
empresarial, tentando atender um segmento da sociedade mais patronal e... e:::: que gerou, como eu ja disse anteriormente, bastante discussao,
bastante descontentamento. Resumidamente, eu acho que ¢ isso. (CASS)

Compreendem
que a BNCC
deveria  trazer
formas de
abordagem e
descri¢do de
conteudos

Como é que vocé pode? E que ndo... (eu) estava discutindo um dia desses com meus alunos, eles falando, né? Eu botei eles pra ler... eles:
(disseram) professora, mas ta... eu li aqui é bonito e tal, mas ¢ cadé os exemplos? Como ¢é que eu posso fazer isso numa sala de aula? [...] Ele esta
falando (fexto da BNCC) que o aluno tem que compreender melhor a questao 14 de trazer ¢ trabalhar o cotidiano em relagdo aos agrotdxicos. Mas
como ¢é que eu posso fazer isso? (O) Que que eu posso relacionar? Nao tem nenhuma referéncia pra eu fazer... entdo eu sinto falta, né? Na BNCC...
disso, deles especificarem um pouco mais, trazer um pouco mais de informacao. (CFS5)

Eu fico com um pouco de pé atrés, assim, sabe? Em geral. Acho que isso € meio comum, assim. Porque... T4 condensando tudo ali. T4 virando
uma coisa s6 e eu to meio com receio de ndo dar muito certo, assim. (se referindo a abordagem dos conteudos por drea do conhecimento e ndo
por disciplina) (PDL2)

Entende que as
diretrizes da
BNC-Formagao
e da BNCC
podem auxiliar
na melhoria da
educagdo

Eu acho que sdo bem positivas, assim, eu acho que quanto mais a gente vai pensando, que nem eu falei para vocé, o nosso curso foi nos sete anos
rodando para a gente comegar a ver os problemas e comegar a tentar arrumar. Ento, eu creio que as legislacdes das pessoas que tém intengdo, eu
acho que ¢é mais ou menos isso, vocé comega a ver as falhas e tentar arrumar ali o que precisa. Entdo, eu acho que o impacto é muito positivo,
para os nossos alunos que vao estar dentro da BNC-Formagao, quanto que eles vao passar para os alunos deles no ensino médio. (PDL1)

O texto parece que ele ¢ muito bem construido, mas a pratica fica a desejar, porque ela ndo vai dialogar com a estrutura, com a infraestrutura das
escolas, com a formag@o dos proprio(as) professor(as). (desconhece a BNC-Formagdo. Refere-se apenas a BNCC) (PDL4)

Entdo, ¢ uma mudanga grande para os alunos, né? A formagdo dentro da BNCC, né? Eu vejo nessa BNCC Formacgdo, a maneira que ela foi
dividida, eu vejo de uma maneira positiva para a licenciatura. (PDL5)

Olha, falando da BNC-Formagao, eu acho, assim, eu ndo vejo ponto, eu nao vejo ponto negativo. Sinceramente, eu achei muito bacana, sabe, as
alteragdes, aquilo que ¢ obrigatdrio ali. [...] Mas em relagdo a BNCC, ¢ aquilo que eu falei, eu ouvi muito mais do que eu li. Em relagéo ao que
eu ouvi, os livros que eu vi... Eu acho que ele ndo prepara o aluno de forma especifica. Ou talvez, por eu ter estudado (a forma como foi formada),
eu acho que ¢ muito dificil também tirar aquela memoria que a gente tem do contetido bem separado. (CAS4)

Fonte: Dados da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.
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Ja CFS5 e PDL2 preferiram indicar a dificuldade que, segundo ele, a BNCC, tal como
refletido na BNC-Formagdo, ndo apresenta os contetidos a serem trabalhados nas formagdes
(educacao basica e formagao inicial de professores). Na verdade, o participante indica que os
documentos, para além da orientacdo curricular, deveria aprofundar-se em conteudos e formas
a serem trabalhadas. Essa indicac¢do acaba por se tornar conflitante em si, tendo em vista que a
prescrigao de contetdos esta impressa na BNCC e que ela se relaciona intimamente com a
BNC-Formacao, ao passo que seu proprio texto indica os conteudos que compoem o Grupo 11
de disciplinas tera carga horaria de “[...]1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos
conteudos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento
da BNCC, e para o dominio pedagogico desses conteudos” (Brasil, 2019, p. 7. Grifo nosso).

Aprofundando-se no que foi indicado pelo(a) professor(a) do campus Caceres, CAS3,
em sua opinido, ha incompletude nos documentos (BNCC e BNC-Formagao) em relagdo a
realidade da educacdo como um todo. Para esse(a) professor(a), como indicou anteriormente,
apesar de ter compreendido que o processo de elaboracdo do PPC se deu de maneira tranquila
e subsidiada pela PROEN do IFMT, os documentos ndo condizem com os objetivos para
educagdo publica. Ainda sobre suas ponderagdes, mesmo indicando ser favoravel a
implementagdo da CH em EaD, seus argumentos seguem no sentido de aproveitar a
oportunidade que a tecnologia apresenta como forma de diminuir os encargos do dia a dia em
sala de aula.

Retomando o excerto extraido da fala de CAS4, reverberou na unidade de registro que
inclui a BNCC com a necessidade de mais objetividade como se vé em curriculos elaborados,
a partir da separacdo do conteudo em conhecimentos disciplinares. Sendo assim, o entrevistado
compreende que a BNCC falha em ndo indicar em que disciplina CH ou momento cada
conhecimento deve ser acessado pelo estudante. No entanto, a BNCC faz esse percurso de
maneira bastante restritiva, inclusive, servindo de aporte para manutencdo das relacdes de
trabalho através da formagdo fundamentalmente instrumental, para aporte da reproducdo da
hegemonia representada pelo acimulo de capital.

Independentemente da organizacdo dos conhecimentos, seja interdisciplinar, seja
disciplinar, o problema da BNCC ¢ o engessamento e a limitagdo do que a escola pode mediar
no processo do acesso € na constru¢do do conhecimento. A reproducdo de conceitos de
meritocracia, empreendedorismo ou habilidades socioemocionais, desprovidos da critica, ou
mesmo, alinhados para a manutencao do status quo, representa mobilizar a formagao em prol

do sistema financeiro lastreado pela economia neoliberal de méximo actimulo de capital e nao
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para a emancipagdo do sujeito através do acesso ao conhecimento humanamente produzido.
Inclusive sobre isso, Ximenes e Melo (2022) destacam que
[...] o papel da escola ndo ¢é atender aos interesses neoliberais de producao de méo de
obra, mas sim de produzir em cada individuo singular a humanidade coletiva, que s6
pelas demasiadas apropriagcdes do conhecimento acumulado ¢ possivel. Se ndo for
pela escola, os filhos da classe trabalhadora nunca dominarfo aquilo que os burgueses

j& dominam e, consequentemente, nunca terdo condi¢cdes de confrontar a logica da
exploragdo do homem sobre o homem (Ximenes; Melo, 2022, p. 758).

Nessa mesma perspectiva, compreendesse que a orientagdo de um curriculo escolar
deve, para além da formagdo instrumental para o trabalho, possibilitar meios para que o
trabalhador acesse o conhecimento disponivel para aqueles que ja possuem simplesmente em
virtude da classe social.

Em um sentido distinto, CAS1 e CASS5 indicam que os textos dos documentos sdo
incoerentes e, por isso mesmo, nao adequados para implementagdo. Nesse sentido, CAS1 tem
uma concepc¢ao da BNCC e da BNC-Formagao bastante parecida com CAS4, ao perceber que
a BNC-Formagao ndo ¢ subordinada a BNCC, compreendendo a BNC-Formagdo como
objetiva, e a BNCC, dotada de subjetividade em relagdo aos contetidos abordados. J& o(a)
professor(a) CAS5 compreende que os textos sdo incoerentes sob o aspecto da logica que lhes
deram origem, ou seja, a proximidade e a indicagdo de que a formagao escolar pode se limitar
a pratica para atendimento das demandas do mercado de trabalho.

Sobre os impactos relacionados diretamente a formagao de professores de Quimica, a
compreensdao da implementacdo da BNCC e da BNC-Formagdo foi analisada a partir das
respostas com os excertos delas, destacados no Quadro 30, a partir dos dados obtidos com as
respostas a questdo 10 do roteiro de entrevistas.

Novamente, o desconhecimento do texto da BNC-Formacao e da BNCC se mostraram
como empecilho para indicagdo dos impactos relacionados a formagao inicial de professores de
Quimica. Quatro entrevistados, sendo CFS1, CFS3, CFS4, CFS8, PDL2, PDL3, PDLS5, PDL6,
PDL9, CASI1, CAS2 e CASS, indicaram nao poder indicar os impactos diretos a formacao
inicial em Quimica, indicando conhecimento superficial ou desconhecimento total do texto e

mais efusivamente citado, o texto da BNC-Formagao.
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Quadro 30 — Impactos na implementagdo da BNCC ¢ da BNC-Formag¢ao na formacao inicial de professores de Quimica

U?;S;?S?Ode CFSFreSBeElCIaC AS Unidades de Contexto
Também ndo consigo (responder a pergunta por desconhecer o texto da BNC-Formagdo). (CFS1).
Nao conseguiria responder com muita propriedade. (CFS3)
Talvez, se eu conhecesse o que o que esta falando na BNC-Formagdo, eu entenderia o que eles esperam desse... professor que vai ser formado,
né? A partir dessas diretrizes e tudo mais... (CFS4)
D esconhece' Sobre a formagdo do(a) professor(a), especificamente de quimica, eu ndo consigo lhe dizer até porque... ¢ muito grande (fexto da BNCC)::: Eu
um ou os dois normalmente foco na minha area de atuagdo, que é outra area e na BNC-Formagao também (ndo posso indicar impactos). (CFS8)
dE)cumentos ou Vejo positivo, ndo. Sabe? (sobre a BNCC) Eu tenho esse pé atras que eu ndo vejo muito positivo, ndo. Igual eu falei, né? Vai acarretando... eles
nao tem vao sair do ensino médio, vao para a graduagdo (estudantes) e ai, eu acho [...], nossa, vai... cair um pouquinho mais, sabe? (PDL2)
scguranga para 4 3 3 [...] eu ndo sei, essa também ndo sei responder. (PDL3)
;E?el:caér?:xf)es Nao sei~ como que possoNdir‘ecionar (su’as aulas na ~graa’.uagdo). Entdo, (a;redito que) eles vao ter maior... para os ~alunos em si, eles vao ter maior
entre os formagdo, né? Em relagdo a BNCC, né? Mas eu ndo sei como estruturar isso para... Por causa da BNCC-Formagéao. (PDLY)
d Eu ndo conhego. (PDL6)
ocumentos
Desconhego:::: essa parte. (PDL9)
[...] nesse momento... eu ndo consigo te dar uma resposta, porque... Eu conhego pouco da atual BNC gostaria de conhecer mais [...] (CAS1)
Eu também ndo tenho parametro. (CAS2)
N3o... eu ndo sei responder, especificamente ndo. (CASS)
Sobre isso... €, eu penso que o texto, o discurso favorece a atuagdo do(a) professor(a) de quimica. Mas tem que ser também colocado em pratica,
tem que ter agdes, tem que ter planejamento pra que elas ocorram, né? De que maneira vocé acredita que essas alteracdes que sdo trazidas pela
Ha confusdo BNCC formagao ¢é refletidas pela BNCC que elas vao poder influenciar no ensino de quimica falou um pouquinho né? Como ¢ que vai influenciar?
entre os textos E assim 6, de levar os estudantes a relacionar as coisas, de ter um... um... ensino que parta do contexto né? (CFS5)
e os objetivos [...] eu ndo conhego efetivamente o documento a fundo, mas o que a gente propds enquanto formagao, eu acredito que tem tudo para dar uma
expressos na 1 2 0 formacdo muito boa para o nosso egresso. A gente construiu uma matriz ¢ foi muito discutida, sabe? Bastante mesmo discutida. Para ele sair
BNCC e na daqui para uma formacdo que vai dar uma visdo bem interessante [...]. (PDL7)
BNC- [...] eu acho que ¢ um documento que € importante, mas eu concordo né? Entre proporcionar um cardapio e ao invés de definir anteriormente
Formagao esse conjunto de::::: de disciplinas e habilidades competéncia que tem que ser trabalhado (confusdo com a reforma do ensino médio). O que eu
creio que quem vai estudar, as vezes ndo tem capacidade de ficar escolhendo ndo tém subsidios para escolher. Entdo acho que ¢ melhor a gente
enquanto instituicdes de ensino fazer essas escolhas. (PDLS)

Continua
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Conclusio

Olha, eu. Eu, sinceramente, eu... eu gosto da forma, s6 porque assim como eu falo, né? Eu senti falta, [...], como ¢ que eu posso? (CFS6)
Acho que tinha que ser... especifico para cada licenciatura, [...] ou... mais detalhado, né? (os textos seriam positivos se) (CFS7)
Embasada, ela ¢ muito clara no que deveria ser, mas eu acho que a gente ainda esbarra que as pessoas ndo estdo preparadas nem para a legislagdo,

pH(?szibili dade nem para a nova legislacdo, nem para fazé-la funcionar. (PDL1)

de encarar as [....] eu achp que ai pode até ser que seja algo viavel em determinadas situagoes (a implementagc?o.a.’a BNCC(C). Mas mesmo assim, a discrepancia

alteragBes vai ser muito grande na edu(?agﬁo como um todo. Ento, acho que a BNCC, ela traz grandes possibilidades de trazer exclusdo para os alunos, para

como algo os estudantes e para a propria formagao. (PDL4)

positivo [...] eu concordo. Eu acho que o direcionamento que ela da::: profissional... para o(a) professor(a) mesmo, ser professor, eu acho que ele ¢ um
direcionamento muito importante. Eu acho que poderia:::: sei la... equiparar um pouco ali a quantidade do(a) professor(a) e do profissional (se
refere a CH destinada as disciplinas de formagdo especifica e de forma¢do pedagogica). Da educagdo e do quimico... igualar um pouquinho.
Porque eu achei que ficou desfavorecido um pouquinho para a area de conhecimento. (CAS4)

Trata-se de

documentos Tem um positivo sobre a questdo da... da formacdio como(a) professor(a), né como docente? [...] Do conhecimento da quimica, né? Enfim, da...

Incoerentes, da... pratica em quimica mesmo, né? Que ¢ que também ¢ importante? E, entdo imagino que talvez tenha é efeitos negativos, né? Por é restringir,

pois suas né essa? Essa formacdo, né? (apenas a pratica) (CFS2)

propostas, nao
se
complementam
ou nao
atendem a
formagao de
professores

Educag@o... Educagdo como um negocio. Essas novas regras, na minha visdo, ¢ isso. Educa¢do como um negécio. (CAS3)

Fonte: Dados da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.
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Existe também confusdo entre os destaques da BNCC e da BNC-Formagao, indicando
a necessaria abordagem dos textos de diretrizes para o(as) professor(as) formadores. Foi
destacado o excerto de CFS5 como exemplo para indicar que héa, em alguns momentos, uma
confusdo sobre o que ¢ a BNCC e a BNC-Formagao e a que se destina cada uma das normas.

Novamente, a incoeréncia sobre o documento mostrou-se presente nas respostas. Em
destaque, a resposta de CFS2 e CAS3 indica que no texto da BNC-Formacao h& uma aparente
sobreposi¢do da pratica em detrimento a teoria.

Aparece, novamente, a compreensdo de possibilidades de aspectos positivos na
implementag¢do das diretrizes e seu impacto para o ensino de Quimica. Sobre isso, CFS6, CFS7,
PDLI1, PDL4 e CAS4 destacaram a simpatia ao formato da BNC-Formacao e que a existéncia
da indicagao especifica para cada uma das licenciaturas, seria algo positivo a constar na BNC-
Formacgdo. No entanto, existem DCNs especificas para a formacao de professores de cada uma
das areas do conhecimento e, como indicado anteriormente, as DCNs para formagdo de
professores de Quimica ¢ a Res. CNE/CES n°. 8, de 11 de margo de 2002. Dessa forma, a
alteragdo do PPC para adequagdo a BNC-Formagdo deve ser realizada levando-se em
consideracdo as DCNs para formagdo de professores de Quimica ou a proposta de sua
atualizagao.

Alguns participantes vislumbram maior seguranga e possibilidade de ampliagdo da
abordagem do conhecimento de Quimica em suas aulas. Entretanto, em outros momentos,
confundem-se os documentos (BNCC e BNC-Formacao), formando, inclusive, maioria dentre
os que desconhecem os processos sociais e politicos que culminaram na homologagdo dessas
politicas.

Em Primavera do Leste, a maioria das respostas do(as) professor(as) indicaram
desconhecimento implicito ou as respostas apresentaram claramente a indicacdo de
desconhecimento, novamente corroborando com a ideia de que ndo tiveram acesso a
informagdes do que se trata a BNC-Formagao e as DCNs que o PPC, de seu curso, passou a ter
necessidade de se adequar. O(as) professor(as) que formularam suas respostas, PDL2 e PDLS,
ndo conseguiram articular a forma como compreendem os impactos da implementacao da
BNCC e da BNC-Formagao no ambito da organizacao da educacdo brasileira. Nesse sentido,
houve a tentativa de indicar suas posi¢des apenas a respeito da BNCC, mas sem articulad-la a
BNC-Formacao e a formagdo inicial de professores. Talvez essa impressdo tenha ocorrido
justamente pelo motivo de desconhecimento profundo dos documentos e a falta de capacitagcao

alegada anteriormente.
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Além disso, dentre as respostas dos docentes formadores, ha a indicacdo de confusdo
entre os textos da BNCC, da BNC-Formacao, da reforma do ensino médio e até mesmo, acerca
de um tema bastante repetido entre o(as) professor(as) da unidade, que foi a curriculariza¢ao da
extensdo. Nesse sentido, o(a) professor(a) PDL7 se confunde indicando que o atendimento, por
parte da reformulag¢do do PPC, para atendimento da BNC-Formagao e, por consequéncia, da
BNCC, ja havia sido realizada e que isso possibilitaria melhor formagao dos estudantes. No
entanto, o PPC do curso nao atende as demandas das novas diretrizes, sendo que apenas a
curricularizagdo da extensdo havia sido incluida mais recentemente.

A resposta do(a) docente PDLS indica que hé, ainda, uma confusdo com o texto da Lei
no Novo Ensino Médio, preocupando-se com os itinerarios formativos e com a possibilidade
de recair sobre os adolescentes a escolha pela formacao de nivel médio.

Relacionando as questdes sobre conhecer a BNCC e a BNC-Formagao as propostas
que elas empregam para a educagdo bdsica e para a formacdo inicial de professores, ¢é
fundamental para somar esforgos para resisténcia as propostas privatistas que elas representam.
Sobre isso, Cruz e Almeida (2022) justificam essa necessidade pelo que essas diretrizes

representam, que, segundo as autoras, ¢ prejudicial pois

A implementac¢do da BNCC e BNC -Formagao traz desafios a formagdo docente ¢ a
universidade publica, pois instituicdes que ndo participam da légica da capitalizacdo
do ensino vém perdendo centralidade no processo formativo dos futuros licenciandos.
(Cruz; Almeida, 2022, p. 17).

Essa perspectiva emerge da compreensdo da valoragdo majorada, que cria uma
relagdo hieradrquica da pratica em relagdo a teoria, reduzindo o papel do(a) professor(a) a
atividades instrumentais para mediacdo do aprendizado dos estudantes. Ja os estudantes da
educacdo basica, passam a ter sua formagdo voltada para as aprendizagens tdo somente para
atuacao no mundo do trabalho tal como se apresenta atualmente.

O(as) professor(as) PDL1 e PDL4 indicaram a possibilidade de que a implementagao
das novas diretrizes possam ser positivas para a formagdo de professores de Quimica. No
entanto, como destacado no excerto de PDL1, ha preocupag@o com o conhecimento das normas
para sua implantagao, o que, de acordo com as respostas do(as) professor(as) do campus, é o
caso do grupo de professores do curso. Todavia, apenas conhecer as normas e aplica-las sem
questionamentos em relacdo a validade de suas intencionalidades, ndo ¢ suficiente para que a
educacdo possa superar as dificuldades associadas a ela. Concluindo seu estudo sobre a

implementag¢do da BNCC e da BNC-Formacgao, Cruz e Almeida (2022) destacam que
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Em face da complexidade que ¢é legitimar um curriculo comum para a pluralidade que
compde a realidade brasileira, entendemos a importancia do adensamento tedrico e
pratico das propostas curriculares nos cotidianos escolares. Nesse sentido, um
dispositivo normativo capaz de produzir mudangas significativas, somente sera
possivel a partir dos sentidos produzidos com a escola, rompendo com a mera
prescri¢do ¢ logica pragmatica da educagdo. (Cruz; Almeida, 2022, p. 19).

Um outro item que chama a atencdo ¢ o trecho de PDL4 que indica que, em
determinados casos, a implementacdo das diretrizes pode se tornar viavel e até¢ desejavel, no
entanto, acredita-se que a implementagao das diretrizes, em especial da BNCC, pode provocar
exclusdo dos estudantes sem que, entretanto, detalhasse o que quis dizer com essa observagao

Em relagdo as entrevistas dos docentes do campus Céceres, em um primeiro momento,
a observagdo de que o(as) professor(as) desconhecem as novas diretrizes coincide com o
observado nas falas dos formadores dos campi Confresa e Primavera do Leste. No entanto, ¢
uma situagdo distinta das outras unidades, uma vez que o curso ofertado no campus Céceres
tem como referéncia para constitui¢do de seu curriculo, justamente a8 BNC-Formagao para
atendimento das novas demandas geradas pela implementacdo da BNCC na educagdo basica.
Por esse motivo, seria fundamental que, antes da construgdo do curriculo expresso no PPC,
esses professores tivessem tido alguma formacdo a respeito das orientacdes contidas nos
documentos da BNC-Formagao e da BNCC.

No campus Caceres, nenhum dos participantes da pesquisa indicaram respostas que
poderiam ser categorizadas como em: “hé confusdo entre os textos e os objetivos expressos na
BNCC e na BNC-Formagdo”, como no caso da analise feita a partir das unidades de contexto
para essa unidade de registro no caso de docentes dos campi Confresa e Primavera do Leste.

Para o(as) professor(as) formador(as) CFS2 e CAS3, a fala apresentada detalha
incoeréncia entre os documentos e o impacto em relagdo a formagao de professores. Entretanto,
a incoeréncia apontada ndo ¢ em relagdo aos textos dos documentos, mas, sim, em relacdo ao
que se pretende para a formagdo de professores € o que as novas diretrizes propdem para a
formagdo. No excerto retirado da concepcao do entrevistado CAS3, por exemplo, ¢ indicado
seu ponto de vista em relacdo ao que se pretende para a formagdo de professores e para a
educagdo brasileira como um todo: transformar a educagdo em um negdcio. Negdcio esse na
perspectiva de estabelecimento da educagcdo como comércio.

Sobre a consideracao da educacdo como comércio, e da implicagdo da sua estrutura
em uma logica de negocios, Conti e Villen (2023) destacam que, dentre inimeras e complexas
conexoes,

Em um mercado especulativo, o intuito ndo ¢ simplesmente a valoriza¢do do capital
ou a obtengdo de elevados rendimentos — que sdo logicas inerentes ao proprio
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capitalismo. Mais do que isso, existe uma temporalidade desejada, que € o curto prazo.
Nao ¢ suficiente ter uma elevada rentabilidade ao longo de um ciclo produtivo ou ao
longo de anos. E o curto prazo que importa. E esse curto-prazo, como procuramos
mostrar, determina a forma de atuagdo dos gestores — contaminando também a atuagio
do(as) professor(as) e dos proprios estudantes. (Conti; Villen, 2023, p. 13)

Sendo assim, para além das mudancas assumidas pelo poder publico, capturado pela
logica do capital, ndo basta a apropriacao da educagdo, mas requere-a de imediato. A finalidade
¢ torna-la lucrativa ao custo da producao traduzidas por nimeros € que representam as notas
atribuidas a partir das avalia¢des de larga escala, engrenagem fundamental para implementagao
da logica de mercado a educagao.

No item 11 da entrevista, os dados obtidos que se referem a percepgao dos impactos
das alteragdes provocadas pela implementagdo da BNC-Formacao ¢ da BNCC na formagao
inicial de professores, como indicados no Quadro 31 apresentaram um dado bastante
interessante. Isso porque, apesar de indicarem pouco conhecimento, fundamentalmente em
relagdo a BNC-Formacao, como evidenciado em questdes anteriores da entrevista, quando
questionados sobre os impactos das alteragdes, apenas os docentes que mantiveram o discurso
de desconhecimento do documento, CFS1 e CFS3 ndo indicaram efeitos positivos das normas
para o curriculo reformulado do curso.

Em um movimento semelhante, os docentes CAS1, CAS2 e CAS3 indicaram que, em
suas concepgoes, havera prejuizos a educacao pela implementacdo das diretrizes contidas na
BNC-Formacao ¢ na BNCC. No argumento de CASI, foi possivel identificar que sua
compreensdo acerca das normas, fundamentalmente da BNCC, recai sobre a atividade do(a)
professor(a). Em sua concepg¢do, ha a tentativa de padronizagdo do que se ensino e daquilo que
o individuo deve aprender em funcao do que determina e limita as novas diretrizes. Nesse
sentido, recorrendo a ideia de que o(a) professor(a) ¢ a autoridade para planejamento daquilo
que julga ser importante de ser ensinado e aprendido, dentro da loégica dos conteudos e
intencionalidades previstas no curriculo.

Sobre isso, Dourado e Siqueira (2019) indicavam que podera refletir em retrocessos a
gestdo democratica e a autonomia dos sistemas educacionais, por exemplo. Nessa perspectiva,
os autores indicavam que a BNCC, uma politica centralizadora, apresentou-se dialeticamente,
em suas perspectivas, a objetiva, através do discurso reformista e a subjetivamente, os discursos

pré ou contra sua implementagao, lastreados pelas percepcdes dos diferentes grupos sociais.
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Quadro 31 — Impactos na implementagdo da BNCC e da BNC-Formacao no ensino de Quimica

Urf{l;igidsft:rsode CFSFI;%IEHCIS AS Unidades de Contexto

Desconheco os Também preciso conhecer mais a... a... BNC, né? Para poder... (opinar) (CFS1)

documentos e E, eu também... ¢ muito especifico. Essas informagdes (entrevista) teria que ter estudado, mas assim, bem, sem formagao para te dar. (CFS3)

por isso ndo | 1 2 1 | Néo vou saber te falar. (PDL7)

posso indicar Também desconheco da area (PDL9)

0s impactos Também ndo sei responder de forma clara. (CAS)

[...] areducdo das cargas horéarias, enfim... entdo acaba uma coisa, acho que atropelando a outra. E ai, nesse sentido, né? Comeg¢amos a... sentindo a verdade

Ha confusdo muito é muito questionamento, ndo ¢? Do(as) professor(as) que sempre acham que a Carga horaria ndo ¢ suficiente, né? (CFS2)

entre 1 ) 0 Igual eu falei, ndo ¢ um documento de tudo que vocé fala que ele é negativo. Entdo, assim, eu acho que essa necessidade da gente trabalhar em projeto ¢

documentos algo interessante. (o(a) professor(a) se referiu, a necessidade de trabalho interdisciplinar VISANDO a curricularizagdo da extensdo universitaria) (PDL2)

normativos Olha comega pela redugdo da carga horaria, né? Isso € péssimo porque a nossa a disciplina de quimicas precisa de no minimo essa carga horaria que tem
hoje e a reducdo é péssima vai influenciar de forma ruim. (PDLS)
Eu concordo em parte. Eu concordo que a gente tem que trazer um aprendizado mais significativa, algo mais contextualizado, algo que realmente explique
para aluno algo, sabe assim, facil de ter uma visao critica do mundo. (CFS4)
Mas eu penso que vai dar impacto (positivo) se for levado ao pé da letra do discurso teérico que esta no documento, né? Uma formagdo humana,
interrelacionada, contextualizada, investigativa, que leve a pessoa a esse espirito cientifico e o leva a solucionar problemas reais nesse sentido. (CFS5)

Afirma A assim, eu concordo com o que esté 14. Eu acho que ¢ adequado para as proposicdes que eles trazem, né? Eu acho adequado, sim. (CFS6)

compreender e E um lado positivo que eu acho, é que o(a) professor(a) vai poder se relacionar com outro(as) professor(as) de outras disciplinas e montar ali, um... um...

concordar com uma aula especifica, né? de cada contetido... Em sair (sobre isso) até a gente teve algumas... umas nogdes disso em algumas reunides com o pessoal da

algumas pedagogia. Eles andam fala... propondo isso pra gente, né? Mas ai vem a questdo do... do... nimero de aulas por professor, em que ai... tem muito(a)
alteragoes 5 1 1 professor(a) que estd com a carga (horaria elevada), ndo vai ter tempo de estar preparando isso ai. Uma aula mais demorada, digamos assim. (CFS7)

propostas nos Tem a questdo de alguns programas que ela veio a reforgar. Ndo ¢ que eu achei bem interessante. S6 que como eu te disse antes, como tem a questdo dela
documentos da ter sido feita de, na maioria dela, de cima para baixo, é... ela tem alguns problemas para... para serem efetivados de verdade, entendeu? E isso ndo ¢é so

BNC- para a quimica, seré para qualquer formagao, né? E pra ela e para qualquer formagdo. (CFS8)

Formagdo e [...] € importante, e eu acho que o impacto vai ser positivo, ndo tem como nao ser. (PDL1)

BNCC Olha, eu acho que eles ndo vao ter prejuizo na formagdo. Assim... eu vejo pelos meus alunos, assim, eles vao ser excelentes professores e eles terdo um
bom conhecimento de quimica. N&o vou dizer pra vocé que eles terfio, por exemplo, 0 mesmo conhecimento de quimica que me foi proporcionado. Nao
que eu to (esteja) dizendo que eu sei mais, mas assim, o que me foi proporcionado na minha faculdade que era basicamente 100% (de conhecimentos
relacionados a Quimica). Porque eles sdo::: eles fazem a licenciatura, ento eles tém essa parte de formagdo de professores. Mas eu acho que eles vao
estar completamente capacitados no conhecimento de Quimica [...] (CAS4)

Continua
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Conclusdo

Acredita
tratar-se de
normas
prejudiciais a
educagio

Eu ndo tenho... Vejo positivo, ndo. Sabe? Eu tenho esse pé atras que eu ndo vejo muito positivo, ndo. (PDL4)

[...] a BNCC, acredito que o impacto nela da para se::: como € que eu posso dizer?::::::: Quebrar algumas nuances individuais do(a) professor(a) e atenta-
los a uma direg@o geral que a gente deve formar o aluno. [...] Na verdade, a partir do momento que vocé tem um documento, que impde a ele, quais sdo,
entre aspas, as caracteristicas que a gente quer deixar esse aluno indo para o mundo do trabalho (perfil do egresso), a gente meio que restringe essa nogao
parcial do(a) professor(a) (daquilo que ele entende ser adequado) ¢ da meio que uma orientagdo em ambito geral. (CAS1)

Eu também ndo tenho pardmetro. Assim... falando s6:::: falando da BNCC::::: falando da BNCC, talvez, talvez seja pouco prejudicial, visto que da uma
(limitada) no conteudo, né? (CAS2)

A questao do aprendizado de quimica, como as disciplinas, elas sdo bem especificas e depende muito do profissional, eu acredito assim que vai, que talvez,
talvez, esses profissionais ndo vao sofrer muito, ndo vdo, na parte técnica::: especificamente. Desde que esses profissionais 14 no ensino béasico, também,
esses profissionais recebam uma formacdo de quimica decente. [...] ainda fazem (governantes) esse regaco ai com essas reformulagdes. (CAS3)

Fonte: Dados da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.
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A BNCC mostrou-se centralizadora em relagdo a formacdao de professores com a
homologa¢ao da BNC-Formagao ainda em 2019. Ou seja, a formacao de professores passou a
ser orientada pelas diretrizes impressas pela BNCC. Nesse sentido, pode-se perceber com mais
forca, agora em curso de formacao superior, a 16gica da educagdo lastreada pela pedagogia das
competéncias, ou seja, o conhecimento ganha trejeitos especificos para moldar-se como
conteudos para que, a partir dai, possa ser aprendido, medido e avaliado (Dourado; Siqueira,
2019).

Nesse mesmo movimento, os docentes PDL1, PDL3 e PDLS5 indicaram acreditar que
haja pontos positivos dos documentos para a formacdo de professores de Quimica. O(a)
professor(a) PR1, no entanto, ndo exemplificou, em sua fala, os motivos pelos quais a
implementagao da BNC-Formagao ou da BNCC seriam positivas para a formacao inicial do(as)
professor(as). O(a) professor(a) PDL3, apesar de ter uma fala permeada de confusdes entre
documentos, indicou acreditar que a possibilidade de a BNC-Formacao sera capaz de tornar a
formagao mais proxima daquilo que os estudantes esperam do curso superior.

Entretanto, a ideia geral de que a Quimica € uma ciéncia experimental e, por isso, pode
levar professores em formacao (também professores formadores) a ideia incorreta de que aulas
praticas (aulas em laboratorios) serdo suficientes para melhorar a atuagdo do(a) professor(a) de
Quimica. Essa ideia ¢ incorreta, pois a importancia da praxis € superior a simplificacdo das
aulas apenas como pratica. Essa perspectiva foi descrita por Ximenes ¢ Melo (2022) ao analisar
as caracteristicas de uma rede municipal subordinada as mudancas trazidas pela BNC-
Formacgdo e da BNCC. Sobre isso, as autoras indicam que

A reconfiguracdo da formacdo continuada na RME de Goiania, subsidiada pela
premissa pragmatica e tecnocrata de educag@o e de formagao docente prescrita pela
BNCC e pela BNC-Formagéo, elege como contetdo principal das a¢des de formagao

os conteudos “pedagodgicos”, que objetivam um “saber fazer” desprovido de teoria
(conteudo) e de intencionalidade. (Ximenes; Melo, 2022, p. 759).

Os demais docentes, sendo eles CFS4, CFS5, CFS6, CFS7 e CFSS, indicaram efeitos
positivos sobre a implementacdo das mudangas para o curriculo da formagdo inicial de
professores. No entanto, os efeitos positivos sdo apresentados como beneficios em relacdo a,
prioritariamente, implementagao da BNCC, ou seja, ganhos (segundo os participantes) para os
estudantes do ensino médio.

O participante CFS8, apesar de indicar o contexto impositivo da implementagdo dos
documentos, destaca que, apesar de concordar com pontos da BNC-Formagdo, a falta de
discussdo seria um dos empecilhos na elaboragdo e, portanto, na implementacdo da BNC-

Formacao nos curriculos de formagao inicial de professores de um modo geral.
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Apesar de CFS2 ter se confundido ao indicar a reducdo de niimero de aulas como
determinagdo da BNCC, o que na verdade teria sido em decorréncia da aprovagao do Novo
Ensino Médio, foi o tnico participante a indicar, ndo abordando a BNC-Formacao, prejuizos
em relagdo as mudangas propostas. E bem verdade de que a abordagem da colocagdo é
superficial e limita-se a indicar um parametro meramente estrutural, que ¢ o impacto na carga
horaria de cada disciplina escolar.

O(as) professor(as) PDL7 e PDL9, mantendo a indicagdo de desconhecimento em
relagio & BNCC e, principalmente, sobre a BNC-Formagdo, optaram por indicar serem
incapazes de atribuir valor em relagdo a implementacao das diretrizes para o ensino de Quimica.

Mais uma vez, ao tentar fazer alguma indicacdo sobre questdes relacionadas a
implementacao das normas e de suas consequéncias, agora para o ensino da Quimica, alguns
professores se confundiram em relagdo ao que se referem cada um dos textos ou, entdo, ao que
se destina cada uma das bases. Enquanto o(a) professor(a) PDL2 indicou que seria positivo a
referéncia ao trabalho de forma interdisciplinar na formagao de professores. No entanto, sua
resposta se refere ao carater interdisciplinar descrito na Resolugdo CNE/CES n°. 07, de 18 de
dezembro de 2018, que trata da curricularizagdo da extensdao universitaria, conforme seu Art.
3° que diz que

[...] A Extensdo na Educacdo Superior Brasileira ¢ a atividade que se integra a matriz
curricular e a organizagdo da pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar,
politico educacional, cultural, cientifico, tecnolégico, que promove a interacdo
transformadora entre as instituigdes de ensino superior € os outros setores da

sociedade, por meio da producdo e da aplicagdo do conhecimento, em articulagdo
permanente com o ensino ¢ a pesquisa. (Brasil, 2018, p.1).

O(a) professor(a) PDL8 também se confunde com os textos, visto que a BNC-
Formacgao mantém a carga-horaria minima de 3.200 horas para formagao em nivel superior de
professores. A limitacdo de carga-horaria para disciplinas para a educagdo basica ndo ¢
delimitada pela BNCC, mas, sim, pela Lei 13.415/2017, de 16 de fevereiro de 2017, que trata
sobre a reforma do ensino médio. Ainda sobre divisao de CH, o(a) docente PDL4, ainda que se
baseando em elementos genéricos, indicou a divisdo da carga-horaria de 3.200 horas em 3
grupos, como elemento da BNC-Formacao que pode ser prejudicial a formagao.

O conhecimento em relag@o as normas que regem o ensino médio — principal destino
de atuagdo do(as) professor(as) formados na licenciatura em Quimica de Primavera do Leste,
conforme o PPC —, bem como as que dirigem os objetivos e o curriculo do ensino superior sao

fundamentais para que o(a) professor(a) formador possa compreender adequadamente as
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propostas que impactam diretamente suas atividades. Sobre isso, Ximenes e Melo (2022)
destacam que
[...] reafirma-se a formagdo docente pautada por uma relagdo intrinseca entre a
educagdo escolar ¢ a formagdo da concepg¢do de mundo dos individuos, que esta
fundada em uma dada dimensdo ontoldgica da realidade. Nessa acepcdo, a praxis
pedagogica ¢ a base da formacdo inicial ¢ permanente na busca de processos
formativos que priorizem a unidade teoria-pratica e que tenham a pesquisa pedagogica

como eixo da formacdo para a autonomia docente, em uma perspectiva dialogica e
emancipadora. (Ximenes; Melo, 2022, p. 759).

Ja o(a) professor(a) PDLS, acredita que a BNC-Formagao podera colaborar para
aumento da dedicagdo de carga-hordria para disciplinas da area de Quimica e a limitagdo
daquela dedicada as disciplinas chamadas pedagogicas. No entanto, hd uma limitacdo e nao
ampliagdo. Isso porque a maior parte da carga-horaria estd dedicada a replicagdo dos contetudos
indicados pela BNCC e nao para o conhecimento inerente a Quimica ou as disciplinas
pedagobgicas.

Sobre isso, como indicam Ferreira e Cortela (2024), ha o apagamento da Pratica como
Componente Curricular presente nas DCNs anteriores, ¢ coloca no Grupo III, destacado na
BNC-Formacao, 400 horas com pouca indicagdo a que se destina na formagdo. Os autores
destacam que, curiosamente, mesmo com caracteristicas bastante delimitadoras, a BNC-
Formagao nao faz a delimitacdo do emprego desse tempo na formagao.

Sobre a resposta de CAS2, ha contrariedade a implementagdo da BNCC e da BNC-
Formagdo como politicas para orientagdo de curriculos, ainda que a doxa® a respeito dos
documentos parega ser o ponto central da formulagdo da resposta. Em um sentido parecido,
CAS3 indica compreender a ado¢do dos documentos da BNC-Formagao e da BNCC como
prejudiciais a educacdo como um todo. Entretanto, ressalva que compreende que, devido as
caracteristicas intrinsecas da Quimica e dos profissionais que se formam nessa area, seu ensino
deverd ser menos prejudicado, pois compreende que nao foi impactada diretamente pelos
documentos. Todavia, de maneira semelhante a concepcdo de CAS2, ¢ uma concepgao
superficial sobre a adocdo desses documentos, fundamentalmente porque

O regresso posto pela BNC-Formagdo contribui para a desprofissionalizacdo da
docéncia, entendendo-a como uma atividade de reprodugdo do que esta escrito nos
livros ¢ manuais didaticos, que ja se encontram padronizados pela BNCC. Ambas as
bases, que deveriam ser documentos progressistas, contribuindo para a promogao e a
concretizagdo do direito a aprendizagem entre os estudantes, e de qualificagdo

profissional para o(as) professor(as), valorizando as diferengas culturais, de género e
sexuais, étnico-raciais, geograficas, historicas, dentre outras que se fazem presentes

% Oposigdo a episteme. Senso comum.
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entre os estudantes e as escolas, acabam por produzir ainda mais desigualdades, das
mais variadas e possiveis formas. (Silva; Gomes, 2024, p. 22).

Nesse sentido, compreende-se que, a partir da implementagao da BNC-Formacgao, ha
um completo esvaziamento de conhecimentos para a educagdo basica que, implicada a
reproducdo de ensinar o que a BNCC preve, incorre inclusive em riscos a existéncia da
formacao inicial em Quimica.

O docente CASS5 expressou sua resposta em um caminho distinto. Apesar de
compreender que o curso que leciona prové os conhecimentos necessarios para que o(as)
professor(as) em formacao desenvolvam os elementos necessarios para seu desenvolvimento
profissional, entende que os futuro(as) professor(as) tém menor tempo para dedicar-se aos
contetdos da Quimica. Nesse sentido, percebe-se a importancia que se tem o conhecimento
acerca das diretrizes e do objetivo do curso.

Por tratar-se de um curso de formacao inicial de professores, o conhecimento da area
especifica ¢ fundamental para que o(a) professor(a) saiba o que se dispde a ensinar. Os
conteudos pedagogicos, por outro lado, lastreardo as abordagens relacionadas a didatica, a
psicologia, a avalicao, a gestdo e a qualquer outra dimensdo em que se insira o espago formal,
ou ndo, de aprendizagem, ndo s6 interferindo, mas também complementando os conhecimentos
apreendidos durante a abordagem ao longo da formacao profissional especifica.

O item 12 da entrevista teve como objetivo explorar os impactos na aprendizagem de
Quimica pelos estudantes da educagao basica, considerando as influéncias da formagao inicial
do(as) professor(as). Nesse contexto, foram selecionados os trechos como unidades de registro
para serem apresentados no Quadro 32, que sintetizaram as concepgdes do(as) professor(as)
formadores, oferecendo uma analise reflexiva sobre a relagdo no processo formativo.

A maioria dos docentes alegou desconhecimento em torno dos documentos e da sua
associacao com a formacao de professores e o aprendizado em Quimica. No entanto, entre os
professores do campus Confresa, metade dos docentes entrevistados indicaram existir
elementos positivos na implementacdo da BNC-Formac¢dao e a BNCC para ampliacdo de
elementos positivos tanto para a formacdo de professores quanto para o aprendizado em
Quimica. Com efeito, 3 de 9 entrevistados do campus Primavera do Leste indicaram opinides

no mesmo sentido.
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Quadro 32 — Impactos gerados na formacdo de professores e no aprendizado de quimica

Unidades de
Registro

Frequéncia

CFS

PDL

CAS

Unidades de Contexto

Desconhecer
os documentos
impedem de
indicar algum
impacto

Teria que conhecer mesmo documento. (CFS1)

Entdo, assim... E... aprendizagem prevé essa ¢ um dominio, né? No minimo, né, da empresa, uma determinada area. E, entdo eu acho que né? Se
a... a... formacdo do(a) professor(a), né? De quimica, ¢ for prejudicada por conta, né? Da do fim da... das exigéncias da... da... BNC-Formacao.
Isso vai impactar com certeza, 14 no, no estudante, né? Do... do... ensino médio, né? Acho que ¢ isso minha, a questdo da... dessa organizagao, se
tem... prejudicar o, na verdade, dificultar, né? Aprendizagem dos licenciando se essa dificuldade vai refletir depois no ensino médio, né? (CFS2)

Preciso conhecer os documentos para indicar. (CFS3)

[...] para mim, vocé ser professor ¢ muito mais além do que vocé ser um instrutor [...] vocé tem que ser aquela pessoa que esta entendendo o que
esta acontecendo no contexto, vocé tem que saber a realidade dos seus alunos, [...] € eu vejo que as coisas acabam sendo muito distanciadas e ndo
privilegia o ensino publico, né? As vezes privilegia o ensino superior, que ¢ aquela questdo lucrativa (cursos particulares) e tudo mais. (PDL3)

Entdo, acho que essa ¢ uma dificuldade, uma das consequéncias negativas que traz a BNCC, ainda mais esse, essa divisao por eixos, escolha de
eixos que a gente tem nas escolas comum. (PDL4)

Nao vou saber te falar. (PDL6)

Fica complicado de responder por ndo conhecer o texto de forma mais profunda. (PDL7)

[...] eu vejo a BNC (BNC-Formagdo) como uma influenciadora maior para o ambito pessoal e profissional do(a) professor(a), e ja a BNCC
influenciando mais o 4mbito institucional da parte docente. (CAS1)

Eu acho que indiferente. (CAS2)

Como havia dito anteriormente, temos que esperar e ver como vao sair o(as) professor(as) (da formagao inicial). (CAS3)

O profissional que tem uma formagao mais holistica, que tem mais liberdade de atuagdo (antes da implementacdo da BNC-Formagdo), outro que
vai atender:: vai ser um técnico um pouco mais direcionado (refere-se ao(a) professor(a) ser formado para ensinar o que é prescrito na BNCC).
Eu acho que ¢ mais ou menos isso. N&o sei se ¢ mais ou menos a diregdo. (CASS)

[...] entdo acho que tudo que reduz [...] ou diminui o tempo de lecionar um determinado contetido eu acho que vocé€ sempre ruim entdo nesse
sentido € ruim isso acaba refletindo no ensino. (se referindo a BNCC como se ela limitasse o tempo de aula) (PDLS)

Da quimica, ndo sei. (PDL9)

Continua
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Conclusdo

A
implementagdo
da BNCC e da
BNC-
Formagao vao
interferir de
forma positiva

Como eu indiquei anteriormente, ha pontos positivos, mas precisa estudar direitinho para que a gente faga o PPC da forma que tem que fazer que
a BNC indica. (CFS4)

Penso que o... os impactos podem ser positivos se o grupo agir de forma propositiva e fazer as alteragcdes no projeto do curso como tem que ser

feito. Acho que o(a) professor(a) sendo formado para atuar ja sabendo o a BNCC diz que ele tem que ensinar, vai ser produtivo. (CFES5)

Assim ¢, né? E, eu falei assim, eu acho que elas ja estdo influenciando. Entdo quando a gente trabalha, né? De forma conjunta com os outros
colegas, na forma mais que tem o aluno mais com agora, né? O aluno, ele estd mais... é... como protagonista, entdo ele tem essa. Eles podem
chegar para a gente. (CFS6)

Sim. Positivo, porque... ndo fala assim: se tiver poucas aulas, nos tiver muitas aumentar. E ¢ uma tendéncia aumentar mais, né? O nimero de
aulas. Porque... entdo, tendo dessa forma, ¢ cada vez menos profissionais, né? Tem que adequar a realidade, quero dizer. (CFS7)

Porque assim, saindo das bases curriculares nacionais, também ha relagdes com a questdes das avaliagdes, né? Houve uma tentativa do governo
de interligar (implementando a BNCC e a BNC-Formagdo). Nao é? [...] como por exemplo, o Saeb, por exemplo, né, que as descrigdes estdo 1a,
todos estdo 14. Entdo, assim, essa, na minha visdo ¢ uma, ndo ¢? E uma questio positiva que antes eles ndo se comunicavam. (CFS8)

[...] esses dias eu estava conversando com o (colega) e que ele falando, os alunos nao estdo muito desmotivados, porque ndo querem aprender,
porque os tempos mudaram. Nos nossos tempos, todo mundo queria aprender e sentava e ficava calado. [...] hoje em dia, eu falei com ele: mas
sera que hoje em dia os alunos sdo diferentes? — Estdo e ainda bem. Porque os tempos mudaram [...], mas sera também que € porque a gente nao
tem que comegar a mudar o nosso jeito de ensinar? Porque ndo atende mais, eles estdo num mundo muito tecnologico. Eles estdo num mundo ali
que esta tudo na palma da mao e, de repente, a gente precisa ter outras formas de prender atengdo, a gente ficar s6 falando, falando, falando ali
na frente, realmente ndo vai prender essa geragdo. (PDL1)

Tenho a necessidade::: que eu acredito que esta ligada também aos interesses dos alunos, que € o que traz o texto: o aluno protagonista... a
motivagdo. Mas tem o lado politico, claro:::: e as nossas politicas acompanham as politicas de fora. Principalmente na area da educacdo que a
gente sabe. O que estd fazendo sucesso 14, vamos copiar por aqui. Mas esta fazendo sucesso 14? Qual perspectiva, né? (PDL2)

Entdo, eu acho que a maneira que trouxe a BNCC-Formagao os alunos da licenciatura, né? Eles talvez vao ter uma formagdo::: um formar como(a)
professor(a) um pouco melhor. Mas eu vejo que a pratica dele docente... o ensino da pratica docente, pra eles, eu acho que é um pouco maior. [...]
E isso, eu acho que vai formar professores, talvez::: eu vejo isso positivamente. (PDLS5)

[...] vAo aprender de maneira mais adequada (o(as) professor(as) em formagdo em relagdo a implementa¢do da BNC-Formagdo), mas:::
infelizmente, por exemplo, o ensino médio acabou se organizando de forma interdisciplinar, ¢ mais dificil [...]. (CAS4)

Fonte: Dados da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.
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Torna-se importante indicar que, dentre os entrevistados, suas falas ora indicam
elementos positivos em torno da implementacao da BNC-Formagao e BNCC e seus impactos
na formagdo de professores e no aprendizado em Quimica ora alegam desconhecimento dos
documentos. Isso pode ser um indicio de que, diferentemente de outros momentos da entrevista,
apesar de a maioria indicar desconhecimento, muitos entrevistados veem com bons olhos a
implementagao desses documentos. Em Céaceres, onde o PPC ja ¢ construido sobre a
implementacao da BNC-Formagdo e da BNCC, a grande maioria dos docentes considera as
reformas como fomento para melhorias em torno da questao.

Sobre isso, 14 entrevistados elencaram a falta de conhecimento sobre os documentos
para resumir seu posicionamento em relacao a sua percep¢ao dos impactos dos documentos
frente a implementacao das diretrizes e as mudangas na formagao de professores € do ensino
médio e como isso impactaria o aprendizado de quimica. Como dito anteriormente, ¢ para a
questdo anterior da entrevista, a maioria, mesmo indicando conhecimento superficial ou
inexistente acerca dos documentos, indicou efeitos positivos. No entanto, sdo elencados como
positivos, o alinhamento das politicas para o ensino médio e para a formagao de professores
sem que, no entanto, seja realizada reflexdo do significado desse alinhamento, como percebe-
se na indicacdo dos participantes CFS4, CFS5, CFS6, CFS7, CFS8, PDL1, PDL2, PDLS5 e
CAS4.

Na indicagdo de CFS4, ¢ mostrado claramente que, mesmo entendendo que as
alteracdes podem ser positivas, ha a necessidade de se conhecer mais profundamente os textos
da BNC-Formagdao ¢ da BNCC e CFS5, indicando uma responsabilidade do grupo de
professores formadores para que a implementacao das diretrizes, que acredita ser positiva, surja
os efeitos esperados (e desejados, no caso do seu apontamento).

A maioria dos docentes que indicou desconhecer as relagdes e consequéncias da BNC-
Formagdo e BNCC com a formagdo de professores e o aprendizado em Quimica, como CFS1,
CFS2, CFS3, PDL3, PDL4, PDL6, PDL7, PDLS, PDL9, CAS1, CAS2, CAS3 e CASS
indicaram diretamente que ndo conheciam os textos ou que seu conhecimento era limitado, ndo
os permitiram que formulassem respostas elaboradas acerca da pergunta realizada. Por outro
lado, o entrevistado PDL3 falou bastante sobre diversas questdes relacionadas a escola e a
formacao de professores de Quimica na unidade. No entanto, sua fala percorreu um caminho
que impediu de tracar uma conexao entre a pergunta e sua resposta. O excerto destacado indica
uma certa inquietagdo sobre a condi¢ao do(a) professor(a), mas o(a) professor(a) nao conseguiu

indicar se sua referéncia era a BNCC ou a BNC-Formacgao.
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O(a) professor(a) PDL4 indica uma compreensiao negativa sobre a implementagdo da
BNCC nas escolas, escolhendo, para tracar sua critica, a questdo da organizagdo do curriculo
por eixos ¢ ndo por disciplinas. Na verdade, a organiza¢do do curriculo pode se dar por
disciplinas, cabendo ao sistema de ensino local fazer a escolha. Ao longo de sua resposta,
percebeu-se a ideia de que, devido ao livro didatico adotado via PNLD no ano de 2021, ser
organizado por eixos tematicos, haveria obrigatoriedade da organizagdo escolar tal qual. O
docente PDL8 confundiu-se em sua fala, sobre a questdo de diminuicdo do tempo de aula
dedicadas a Quimica. Todavia, essa diminui¢do, decorrente da reducdo da carga-horéaria para o
ensino médio ou entdo, pela adocdo de itinerarios formativos em que as ciéncias da natureza
nao estivessem presentes, ¢ dada pela reforma do ensino médio e ndo diretamente pela BNCC.

Trés docentes apresentaram argumentos em prol de beneficios pela adocdo da BNC-
Formacgao nas licenciaturas ou da BNCC na educagdo basica. Sobre isso, PDL1 argumentou
que ¢ importante que haja alteracdes na forma com que o(as) professor(as) aborda(m) suas
aulas, destacando a tecnologia (vinculada, nesse caso, a internet das coisas), como fator
primordial entre o que o(a) professor(a) fazia antigamente e a nova abordagem— em sua
concep¢do ¢ primada pela BNC-Formacdo ¢ a BNCC —¢ necessaria para melhorar a
aprendizagem dos estudantes. Entretanto, como o proprio entrevistado alertou anteriormente, ¢
necessaria muita cautela com essas novidades, visto que a educacdo publica nem sempre €
prioridade e acaba ndo tendo estrutura adequada para atendimento das necessidades dos
estudantes.

O entrevistado PDL2, apesar de ter afirmado desconhecimento do contexto politico de
surgimento dos textos da BNCC e da BNC-Formagdo anteriormente, para essa pergunta,
mostrou alguma inquietagdo. Em sua opinido, as novas diretrizes trazem tons de novidades
positivas para a educacdo, como o protagonismo estudantil, alinhamento da formacao e da
necessidade do mercado de trabalho. Todavia, ao indicar que tem a impressao de que se trata
de “copias” de legislagdes estrangeiras, revela sua preocupacdo com a questdo politica
associada as normas estabelecidas, transparecendo conhecer o histérico das normas e as
possibilidades de alteracao, como realmente ocorreu com a BNC-Formacao (substituida pela
Resolugcdo CNE/CP n°. 04/2024) e com o Novo Ensino Médio no ano de 2024 (com a Lei
14.945/2024).

O formador PDLS destacou que, em sua percep¢do, a BNC-Formagdo indica uma
quantidade de formagao na pratica maior do que se propunha nas DCNs/2015 (que eram as
DCNs em que o PPC do curso estava organizado). Entretanto, a pratica docente que o(a)

professor(a) se refere ndo estd associada as atividades proprias do(a) professor(a) em formagao
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em contexto de didatica, de pratica profissional, dentre outras. O(a) professor(a) se refere ao
maior numero de aulas praticas propriamente ditas, ou seja, aquelas que o(a) professor(a)
formador da area especifica da Quimica, encaminha os estudantes para o laboratério com a
finalidade de reproduzir técnicas proprias dessa ciéncia. Dessa maneira, ficou subentendido
como ser positivo o subjugamento da teoria (e/ou da pratica como componente curricular) em
relagdo as aulas praticas de laboratorio que, em geral, sdo criticadas pelo positivismo associado
a repeticao de roteiros desprovidos da critica.

No argumento de CAS1, foi possivel identificar que o(a) professor(a) apenas identifica
os campos de aplicagdo das diretrizes implementadas, ou seja, que a BNCC tem papel central
dentre as demais politicas, mas que a BNC-Formagao seria determinante para as atividades
diretas do(a) professor(a). Diferentemente disso, CAS2 preferiu indicar que a implementacao
da BNC-formacao e da BNCC teriam impactos indiferentes na formagao docente refletida no
aprendizado dos estudantes da educagdo baésica, refletindo que, possivelmente, ha
desconhecimento dos documentos. No entanto, para quem defende as novas diretrizes
conhecendo seus textos, argumentam fundamentalmente sobre o aumento da qualidade na
formacao de professores e dos reflexos no aprendizado dos estudantes, tendo, por base, o que ¢
indicado pela BNCC. J4 para os que fazem criticas aos textos argumentam que as diretrizes
representam o esvaziamento dos curriculos e a educagdo tratada como mercadoria.

Para o entrevistado CAS3, mesmo que haja criticas, ha a necessidade de avaliagao
do(as) professor(as) que estdo sendo formados tendo como diretriz a BNC-Formagao, bem
como os impactos para a aprendizagem dos estudantes da educagao basica que esses professores
irdo ensinar. Dessa maneira, compreende-se que o(a) professor(a) sugere uma avaliacio a longo
prazo dos impactos trazidos pela implementacao da BNC-Formagao e da BNCC. No entanto,
em perspectiva critica em relagdo aos documentos, isso poderia significar um prejuizo de varios
anos para a educacao e para a indefinicao de pardmetros de avaliagdo. Isso porque a BNCC ¢
uma ferramenta que visa o atendimento das demandas inerentes aos sistemas de avaliacdo, em
larga escala, ferramentas improprias para avaliagdo de aprendizagem em perspectiva critica.

O(a) professor(a) formador CASS5 indica em sua fala que, apesar de nao conhecer a
BNC-Formacao profundamente, compreende que a formagdo de professores, tendo por base
outras DCNs, tem um perfil mais genérico ao qual preferiu denominar como holistico, enquanto
o(as) professor(as) formados com base nas diretrizes da BNC-Formagdo irdo construir seu
aprendizado objetivando que eles se apropriem dos conceitos indicados unicamente na BNCC.

O docente CAS4, como apontado anteriormente, traz em sua resposta conteudo que

denota concordancia em relagdo a BNC-Formagao, principalmente pelo que ele entende que ¢
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positivo, que ¢ a valorizagdo dos contetidos de formacdo especifica e a clara indicagdo da
divisao dos contetidos por grupos, como a diretriz apresenta. No entanto, o(a) professor(a)
indica insatisfagdo em relagdo a BNCC. Principalmente pela forma com que a BNCC articula
os conteudos por area de conhecimento, e ndo por disciplinas, como anteriormente se
organizava a educag¢ao basica.

Toda essa relagao entre as benesses apresentadas nas pegas publicitarias ou mesmo no
conteudo dos textos das diretrizes sao, entretanto, armadilhas com a finalidade de apropriacao
e de controle da educacdo exercidas, fundamentalmente, por entes representativos do capital.
De acordo com as percepgdes de Adams, Siqueira e Moradillo (2022) ao avaliar as percepgoes
de licenciandos em Quimica da Universidade Federal da Bahia, que mesmo evidenciando que
os estudantes tiveram acesso aos documentos da BNCC,

[...] a base podera gerar algum tipo de impacto positivo no ensino de Quimica. Os
licenciandos apresentaram o documento como um regulador do ensino que sera
promovido nas escolas da Educacdo Infantil ao Ensino Médio, ajudando as

instituigdes publicas e privadas a elaborarem seus curriculos baseados em
competéncias. (Adams; Siqueira; Moradillo, 2022, p. 21).

Sobre isso, os autores destacam que, em uma perspectiva da critica-dialética, as
discussdes sobre a BNCC devem acontecer dentro da Academia de modo a evidenciar que, por
tras da prometida melhoria na educagdo, bem como nos processos de formagao de professores,

aquilo que realmente as intencionalidades fazem emergir dos documentos: o controle e o lucro.

6.1.1.6 Ponderagoes livres e pessoais acerca do contetido da entrevista

Quando os entrevistados tiveram a oportunidade de abordar livremente questdes,
temas ou documentos que consideravam essenciais para fundamentar suas percepgdes sobre sua
pratica como formadores, como o PPC ou outros aspectos ndo contemplados na entrevista,
foram levantados diversos topicos relevantes. Esses temas, destacados nos excertos de suas
falas e apresentados no Quadro 33, refletem a pluralidade de perspectivas e de contribuigdes
para uma compreensao ampliada das experiéncias.

A ideia do item foi permitir a abordagem livre aos participantes. Nao foram criadas
unidades de registro para analise de contetdo para suas falas. No entanto, foram analisados as
falas e os excertos em relagdo a abordagem da tematica da entrevista e da relagdo com seus
destaques.

As percepcoes elencadas a partir das consideracdes acerca da pesquisa, sua
participagdo ou qualquer outro ponto que ndo tenha sido abordado na entrevista, permaneceram

na tendéncia de indicar que, apesar de saber da existéncia da BNC-Formacdo, ha um
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desconhecimento acerca do processo de sua construcao, trimites, homologagdo e os impactos
provocados pela sua adogdo como orientador de politicas curriculares. Por outro lado, todos os
participantes indicaram conhecer, em mais ou menos propriedade, a BNCC.

Nesse sentido, grande parte dos participantes acreditam que a BNCC ¢ um documento
que materializado, tornou-se elemento acima de criticas, bastando sua adocdo na educagdo
basica e orientacdo para a formagao inicial de professores.

Fala a fala, indicamos primeiramente que, ap6s a entrevista, CFS1 indica conhecer a
forma com que se deu a homologa¢ao da BNC-Formagao, indicando a ideia de imposi¢ao das
suas diretrizes para a formagao de professores.

Abordando a questao da ado¢cao da BNCC como norma orientadora da constru¢do do
curriculo da educagao basica, CFS2 indica compreender que ela ndo orienta a construcao dos
curriculos dos cursos do IFMT por se tratar de uma autarquia com autonomia financeira,
politica e pedagdgica. No entanto, ainda que os cursos de ensino médio de curriculos integrados
a formacao profissional possibilitem que o estudante prossiga seus estudos para um curso de
ensino superior, o certificado recebido, ainda que de formacao profissional, trata-se de cursos
de ensino médio. Ou seja, o egresso desses cursos também pode (e, em geral, € o que ocorre)
prestar um vestibular ou o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e seguir para um curso

superior, com a formagao recebida na RFEPCT.
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Quadro 33 — Consideragdes sobre a entrevista ou sobre os assuntos da entrevista

Formador

Falas

CFS1

A consideracdo € que é por mais que seja um documento, que eu entendo que acabei de ver, veio pra baixo (referindo-se a elaboragdo impositiva). Sdo documentos que é.... é...
possivelmente... parcialmente possa ser atendido. Por mais que talvez ndo seja a ideia da implementac@o por total. Mas ¢, tem coisas que acredito eu que possa ser aproveitadas
nesse documento para poder ser implementado no proprio curso, né? De alguma maneira, esses documentos... alguém é... imagino eu, que da educagdo tenha... tido posse disso,
entdo, por mais que ndo conhega, talvez a realidade aqui ¢é local, mas que possa, né?

CFS2

Um ¢, eu acho... uma coisa que também... quanto a gente do Instituto federal, né? Que tem autonomia, €, a gente tem. Mas tem a questdo da... da... autonomia, né? [...]Assim e por
conta disso, inclusive, a gente tem. E ai a discussdo das diretrizes proprias, né? Isso pensando no ensino médio, né? As diretrizes que estdo em discussio.

CFS3

Talvez nossa proxima seria interessante.... talvez ndo... resumir os documentos para a gente. Porque... assim... a gente sabe que no fundo... nem sempre a gente tem as capacitagdes
sdo necessarias, né? O ideal do prefeito, a utopia. Teria que ter essas capacitacdes, todo mundo... mas saber de tudo, mas ainda assim, as vezes ndo ¢ suficiente para a gente.

CFS4

Eu... s6 me abriu muito, assim os olhos da... de... pensar, mas o porqué de a gente ndo esta discutindo isso, por que que a gente ndo estd debatendo isso, né?

CFES5

Eu acho que talvez o senhor podia ter perguntado assim: Quais proposigdes curriculares o grupo fez pra tentar atender a essas diretrizes que estdo compartilhando os documentos.

CFS6

Entdo é muito importante essa pesquisa que vocé estd fazendo. E em relacdo aos cursos, né, de licenciatura presenciais. Porque ai vocé vai ter o Norte e depois, ja com a divulgagéo
do seu trabalho, vocé pode (auxiliar a dizer), olha IFMT, né? Vamos ter os pontos que precisa melhorar... Entdo isso acho isso bem importante na divulgacdo do seu trabalho.
Acho que vai acrescentar muito para o IFMT.

CFS7

Dai que aquilo que cu falei, né? A respeito da... de ser especifico para cada disciplina ¢ ndo ser uma grande area (se referindo a BNCC), ciéncias da natureza, colocar tudo 14 em
vocé do jeito que era quimica, fisica. Mesmo que seja um pouco tedioso para os alunos, mas eu acho que é importante o conhecimento especifico, afinal.

CFS8

A BNCC para o ensino médio, ela... ela foi ignorada. Nio é completamente ignorada, mesmo eu vendo algumas coisas boas 14, até as coisas boas foram ignoradas. E, ndo sio
muitas, mas tem l4. Pode ser cagar muito tempo. Inclusive, a questdo para trabalhar com projetos e tal que veio, né? Que veio material pro campus. Muito(as) professor(as) se
recusaram a trabalhar com o material, né? Ou seja, eles nem fizeram pedido nem nada, né? Eles falaram que ndo queriam livros didaticos. Também houve professores que se
recusaram a trabalhar com o livro didatico

PDL1

A gente deveria saber até muito mais, a gente se percebe falho também nesse processo, quéo falho a gente ¢ de ndo conhecer mais profundamente a BNCC, ou mais profundamente
até essa legislagdo mesmo::: essa BNC-Formagao. As vezes a gente s6 consegue focar numa parte dela. Numa coisa que ela falou ali... que é o que vocé estd precisando mais no
momento, mas vocé deixa passar as outras coisas. Entdo, assim, mostra o quanto que a gente precisa estar atento mesmo, € quanto seria bom que toda a instituicdo e todos o(as)
professor(as) conseguissem andar junto com a legislacdo, a gente ndo consegue, infelizmente.

PDL2

Nio tenho nada. E:::: eu acho que em cada resposta eu dei um pouquinho do meu... do meu ponto de vista.

PDL3

E, agora ndo vem nada:::: mas eu vejo, assim, com maus olhos, né? Essa questdo dessa reformulagio goela abaixo, sabe? Eu acho que tem que ser feita, ¢ necessario. A gente
mesmo v€é muitos furos nos nossos eventos, na nossa questdo dos egressos, mas a gente tem muitos problemas, assim... de preencher vaga, a gente tem muito problema de manter
essa criatura 14 dentro da escola. A formagao, chegando no final, sdo poucos que se formam de uma turma, né? E comeca com 40 (estudantes da licenciatura em Quimica). [...]
Entdo assim::::: eu vejo que a gente acaba atropelando muitas coisas, as coisas vao sendo muito atropeladas... [...], todo mundo lotado de aula, todo mundo muito doido com essa
pbés-pandemia. Muita coisa acontecendo. Mas eu vejo que ainda ndo tem aquela..., as gestoes::: elas ainda ndo entenderam a real coisa (situagdo atual da educa¢do), [...] tem muita
gente que ndo deve nem saber o que ¢ BNCC [...]

PDL4

Nossa... acho que vocé foi muito especifico. Vocé delineou as questdes exatamente que vocé esta buscando. Eu sinto ndo conhecer o texto da BNC-Formacgdo:::: E até uma
importante orientagdo: depois talvez vocé possa incluir nas pesquisas, que o(as) professor(as) que dao aula nos cursos de licenciatura, que eles tém essa necessidade mesmo de
procurar esses documentos [...] essa importancia do documento e a gente sempre precisa estar se atualizando, sempre ter... de repente, um curso mais rapido, um esclarecimento
anual... semestral... para nos, professores. Para a gente ndo ficar tdo distante das questdes legais ¢ até mesmo que implicam diretamente na nossa vida depois.

Continua
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Conclusdo

PDL5

A gente vé que a BNCC, ela vem... a maneira como foi formado o curriculo dos alunos, pra que a gente tente tratar eles, eu vejo uma maneira positiva. Essa possibilidade, talvez
a dificuldade que a gente vai ter ¢ o qué? A falta de formagdo. Ento::: a gente tem que buscar artigos, outras informag¢des, ou pensadores da BNCC, pra gente se informar um
pouco melhor. Porque a gente ndo tem essa formacao inicial. Entdo... isso € um pouco mais, ¢ uma maior dificuldade pra gente. Mas, pros alunos, eu acho que ela veio de uma
maneira que tem seus... muita gente talvez ndo concorda da maneira que ela foi colocada e tudo, mas eu vejo ela de uma maneira positiva. Principalmente focando nessa formagao
de realmente professores.

PDL6

Eu ndo consigo te falar porque para mim isso € um assunto que ¢ alheio nesse momento:::: a0 meu conhecimento... a0 que eu sei. Entdo eu estou totalmente alheio a esses assuntos.
Nao posso falar que esta faltando isso, estéd faltando aquilo.

PDL7

Efetivamente? Porque ler, assim, o documento a fundo:::::: Eu li partes e tal, mas estudar ele mesmo... assim: falar, ndo, eu tenho propriedade para falar sobre ele, realmente eu
ndo... me falta. (se referindo aos textos da BNCC e da BNC-Formagdo)

PDL8

Olha esses documentos. Eles tém que conversar né? Mas... mas ainda eu acredito que esses documentos eles sofrem muita influéncia politica a gente vé que historicamente eu::::::
eu... vejo que cada governo que entra, ele tenta fazer uma... uma... adequacdo desses documentos que acabam refletindo para todos nos tanto para os alunos como para a gente
professor. Entdo eu acho que esses documentos deviam ser um pouco mais independentes de que tipo de governo que entra se ele ¢ de direita de esquerda, o que que ele pensa
enquanto educagdo e deixar isso mais para... para... quem ¢ profissional da educag¢do, mesmo. Para definir esses documentos:::: porque eu acho que, independente de como que
ele ¢ trazido, ele pode sim trazer um prejuizo para mais de uma geragdo.

PDL9

[...] a gente precisa sentar. Parar, sentar, discutir e ver porque a gente ta... sei 14. Eu penso que a gente ta trabalhando muito conceito as vezes.... desnecessario para hoje muita
teoria muita coisa. E:::::: é... muita, muita, muita, muita, muita base tedrica, (e) talvez pouca pratica ou pouca ligacdo... pouco elo entre teoria e pratica. E ai eu falo no geral, eu
falo dos cursos daqui, [...] também no nosso curso licenciatura eu fico 14 falando com o pessoal da licenciatura em quimica (sobre excesso de teoria).

CAS1

Eu acredito que na pesquisa, eu ndo sei, (se) vai um achismo meu (ou) nada haver, mas néo sei se tem alguma ideia para ouvir os alunos. Porque, logico, eu sei que esse documento,
ele ¢é para nortear a agdo do(a) professor(a), mas ele deve ser um documento de conhecimento dos alunos.

CAS2

E uma coisa falando da regulamentag@o dos cursos, da estruturacdo, de como ¢ apresentado, acho que de algumas condutas. Entdo, eu acho que isso deveria ser mais... Olhado
com mais atenc@o pela administragdo central como uma forma de... capacitagio para os docentes dos cursos de licenciatura, capacitacdo no sentido de atualizagdo, modernizagéo
do curso. Eu acho que falta um pouco isso, principalmente se tratando das licenciaturas do IFMT como um todo.

CAS3

Eu gostei de uma questdo nessas novas metodologias de ensino, que é a parte da curricularizagdo. Tornar a curricularizagdo, da extensdo, tornar a extensdao ¢ quem foi que
implementou isso. Tornar a extensdo obrigatoria nos cursos de graduagdo, eu achei uma sacada bem interessante. Quanto ao conhecimento da BNCC e a BNC-Formagao, ao
conhecimento do texto, das leituras, que é muita coisa, muita... assim, uma torrente de novas informagdes... textos ¢ mais textos que enviaram para a gente. Entdo precisamos de
tempo para absorver tudo isso. E ¢ tdo impactante que a gente quer primeiro assim e ¢ tdo aperreador o negdcio que a gente quer e espera que seja revogado.

CAS4

E o aluno sobrecarregado, que ainda trabalha de dia, ele acaba desistindo do curso? Porque ele comeca a ndo dar conta e comeca a ver que até o final do semestre ele ndo vai
conseguir dar conta e acaba desistindo.

CASS

Eu até pensei que estava caminhando nesse sentido, porque o governo anterior estava muito em parceria com essas instituigdes privadas, havia interesses de producdo de material,
de um monte de coisa.

Fonte: Dados da pesquisa. Nota: Elaborado pelo autor.




276

A ideia de que o ensino médio ofertado pela RFEPCT nao se orienta pela BNCC ¢&,
no entanto, equivocada. Apesar da alegada autonomia institucional, em 05 de janeiro de 2021,
foi publicada a Resolugao CNE/CP n°. 01, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais

Gerais para a Educacao Profissional e Tecnologica (DCN-EPT), que indica que

Art. 16. Os cursos técnicos serdo desenvolvidos nas formas integrada, concomitante
ou subsequente ao Ensino Médio, assim caracterizadas:

I - integrada, ofertada somente a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental,
com matricula nica na mesma instituicdo, de modo a conduzir o estudante a
habilitagdo profissional técnica a0 mesmo tempo em que conclui a tltima etapa da
Educagédo Basica;

II - concomitante, ofertada a quem ingressa no Ensino Médio ou ja o esteja cursando,
efetuando-se matriculas distintas para cada curso, aproveitando oportunidades
educacionais disponiveis, seja em unidades de ensino da mesma instituicdo ou em
distintas instituigdes e redes de ensino;

III - concomitante intercomplementar, desenvolvida simultaneamente em distintas
instituicdes ou redes de ensino, mas integrada no contetdo, mediante a acdo de
convénio ou acordo de intercomplementaridade, para a execug¢do de projeto
pedagdgico unificado; e

IV - subsequente, desenvolvida em cursos destinados exclusivamente a quem ja
tenha concluido o Ensino Médio.

§ 1° A habilitagdo profissional técnica, como uma das possibilidades de composigao
do itinerario da formagdo técnico ¢ profissional no Ensino Médio, pode ser
desenvolvida nas formas previstas nos incisos, I, II e III deste artigo.

§ 2° Os cursos desenvolvidos nas formas dos incisos I e III deste artigo, além dos
objetivos da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, devem observar as finalidades do
Ensino Médio, suas respectivas Diretrizes Curriculares Nacionais e outras Diretrizes
correlatas definidas pelo Conselho Nacional de Educagao, em especial os referentes
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como normas complementares
dos respectivos sistemas de ensino. (Brasil, 2021, p. 9, grifos nossos).

O texto da diretriz prossegue indicando textualmente, em seu Art. 26, o

direcionamento da CH desses cursos como:

§ 1° Os cursos de qualificagdo profissional técnica e os cursos técnicos, na forma
articulada, integrada com o Ensino Médio ou com este concomitante em instituigdes
e redes de ensino distintas, com projeto pedagdgico unificado, terdo carga horaria
que, em conjunto com a da formagdo geral, totalizara, no minimo, 3.000 (trés mil)
horas, a partir do ano de 2021, garantindo-se carga horaria maxima de 1.800 (mil e
oitocentas) horas para a BNCC, nos termos das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, em atengdo ao disposto no §5° do Art. 35-A da LDB.

§ 2° Os cursos de qualificag@o profissional técnica e os cursos técnicos, na forma
articulada integrada com o Ensino Médio na modalidade de EJA, deve assegurar o
minimo de 1.200 (mil e duzentas) horas para a BNCC. (Brasil, 2021, p. 12).

Percebe-se, a partir dos trechos das DCN-EPT que, na verdade, os cursos integrados
ou intercomplementares devem orientar-se pela BNCC. Sendo assim, os(as) professores(as)
formadores, que lecionam nas licenciaturas no IFMT e no ensino médio da instituicao, deverao
ter os conteudos e praticas, direcionados pela BNCC, tornando equivocada a ideia de que o

texto ndo ird influenciar seu trabalho fora da licenciatura.



277

Mesmo sendo indicado que a entrevista ndo se tratava de culpabilizar professores
formadores, mas, sim, identificar o0 movimento institucional acerca da implementacdo e das
formas de publicizagdao e da capacitagao do seu corpo docente, entrevistados, como CFS3,
indicaram que seria interessante a apresentacao de um resumo acerca das tematicas abordadas
na entrevista. No entanto, antes da realizagdo da entrevista, junto ao convite, encaminhado via
e-mail e via aplicativo de mensagens em niimero pessoal indicado pela coordenagdo do curso,
foi indicado a tematica da entrevista, nimero de perguntas e tempo médio de duracdo da
entrevista.

Para os participantes CFS4, CFS5 e CFS6, a entrevista pdde auxilia-los a refletir
sobre o que se tem feito em relagdo a propria formagado profissional e a propria reflexdo dos
motivos pelos quais ainda ndo conhecem mais profundamente os documentos que fizeram
parte da entrevista e, em geral, indicando que a entrevista pode despertar para uma realidade
necessaria para sua fungdo no IFMT, mas ainda pouco conhecida. O(a) professor(a) CFSS5
indica ainda que ha coisas sendo feitas em relacdo a adequacao do PPC do curso, no entanto,
ndo detalha na entrevista, indicando somente a implementacdo da curricularizagdo da
extensdo, nao oficialmente implementada (organizada e apresentada no PPC a época da
entrevista).

No ponto de vista de CFS7, hd um problema na forma com que se dd o contexto da
interdisciplinaridade encontrada na BNCC. A partir da entrevista, acredita que a forma com
que o documento foi escrito sua influéncia na BNC-Formagao torna a compreensao dos temas
abordados um pouco mais dificil de produzir uma linha de raciocinio. Nessa perspectiva,
pensa que a organizacdo dos documentos de forma disciplinar facilitaria o trabalho e a
formacao do(as) professor(as).

O(a) participante CFS8 indica que, apesar de seu julgamento apontar alguns itens
positivos na BNCC, percebe muita resisténcia para que os colegas docentes os implementem.
Em um exemplo, o(a) professor(a) indica alguns itens dos livros didaticos enviados ao campus
e que ndo foram utilizados pelo(as) professor(as). Os livros a que ele se refere sdo oriundos
do Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) e ja adequados as diretrizes da BNCC.

No campus Primavera do Leste, a maioria dos docentes indicaram, como feito
anteriormente em diversos momentos, desconhecerem total ou parcialmente os textos da
BNC-Formacao e da BNCC. Sobre isso, PDL1, PDL2, PDL6, PDL7 e PDL9 destacaram que
o conhecimento apropriado no momento da entrevista ndo era suficiente para indicar algo que

ficou fora da abordagem ou, entdo, indicaram a necessidade de proposicdo de formacao
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continuada permanente acerca das alteragdes de legislacdo e, até mesmo, de momentos
internos dedicados a troca de conhecimentos sobre questdes pertinentes ao PPC do curso e ao
atendimento as legislagdes.

Também ocorreram falas no sentido de preocupacdo com a situagao dos cursos. O(a)
formador PDL3 e o(a) PDLS indicou questdes relacionadas a evasdo e ao baixo numero de
professores formados ao fim de cada ciclo de formagao. Além disso, permaneceu explicito na
fala de PDL3 a sobrecarga do(as) professor(as) formadores e a dificuldade para acompanhar
as mudancgas necessarias para o funcionamento do curso. O participante PDL8 destaca a
importancia da criagdo da cultura de politica de Estado e ndo de governo, indicando prejuizos
na descontinuidade de politicas publicas para atendimento das demandas do governo de
plantdo.

Diferentemente dos demais colegas, PDL9 indica um caminho de indicar que
considera importantes as alteragdes que surjam em contexto da supressdo da parte tedrica dos
cursos, em nome de um aumento da pratica. Esse discurso permeia, em verdade, o contexto
da criacdo da BNCC e da BNC-Formacao, ou seja, a pretensa ideia de que se rompe com a
logica da importancia da teoria e da pratica em harmonia em uma relagdo nao hierarquica, e
se assume a formag¢ao meramente instrumental e com a finalidade de atendimento as demandas
do emprego. Como destacam Ferreira e Cortela (2024, p. 12), a BNC-Formagao ¢ marcada
por “[...] uma profunda consonancia em rela¢do a Base, especialmente em relagcdo ao carater
praticista e a adocao da ideia de competéncias que permeiam ambos os documentos.”

O(a) professor(a) PDL5 mantém uma expectativa positiva em relacao a adogdo das
novas diretrizes, apoiando-se na ideia de que as orientagdes para a constru¢do dos curriculos
para a educacgdo basica, e sua influéncia na formag¢ao de professores, atendem a expectativa
dos estudantes, que ¢ a do emprego. No entanto, da mesma maneira que PDL9 indica a
necessaria pratica em detrimento da teoria (como se fossem concorrentes), a BNCC ¢ um
documento que influencia outras diversas politicas relacionadas a educacdo. A BNC-
Formacgdo, como documento originado da BNCC, aponta esse caminho.

Vale ressaltar que as DCNs/2015 buscaram unificar diversas politicas em relacdo a
atividade docente (formacdo inicial, continuada, complementar, segunda licenciatura,
valorizagao profissional etc.), e, diferentemente da BNC-Formagao, originou-se da demanda
e construc¢do de especialistas, entidades representativas e instituicdes académico-cientificas
comprometidas com a educagdo e ndo com o lucro. A respeito da maneira com que a educacao

como um todo foi presumida pelos governos, a partir do ano de 2016, em uma perspectiva
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ultraliberal, transformou-se em mercadoria com a finalidade de se tornar mais um ativo
financeiro para capitalistas. Nessa seara, destaca-se a percepcao de Silva e Lopes (2024), ao
indicar que
[...] a educagdo foi suprassumida como mercadoria e impedida de ser pensada para
além do mercado de trabalho enquanto possibilidade de formacao critica e ativa na
sociedade. A educag@o nunca esteve na pauta deste governo, e prova disso foi o

momento pandémico no Pais, quando ndo houveram agdes necessarias para atender
a educacdo bésica brasileira de forma emergencial. (Silva; Lopes, 2024, p. 19).

Em relacao a formagao e a atuacao do profissional docente, impactada pela tentativa
de uniformizagao da educagao, tendo como base as avaliagdes em larga escala e a manutencao
do status quo social, Abreu, Souza e Silva (2024), destacando a fun¢do do(a) professor(a),
indicam que

[...] o projeto educativo voltado para a qualidade da formagdo de professores se
constitui pelo compromisso politico, ético e revoluciondrio de construcdo de uma
nova cultura com fundamentos e principios formativos de valorizagdo de
professores/as a partir da triade -trabalho, formagdo e carreira, de modo a garantir a
reflexividade critica da wunidade teoria e pratica -praxis, agdo-reflexdo-
transformagdo -compreendendo o trabalho coletivo e interdisciplinar como principio
educativo na formagao profissional que promove a integragd@o entre ensino, pesquisa
¢ extensdo e; contribui para o acesso a cultura e informagéo, para o desenvolvimento

social e para a transformacdo da sociedade, voltada para uma educagdo
humanizadora, emancipatoria e democratica. (Abreu; Souza e Silva, 2024, p. 21).

Em uma aproximagdo da compreensdo de como se organiza o trabalho docente e a
logica presente na elaboragao das diretrizes, destaca-se a presenca desumanizadora do capital
em relagdo a educagdo. Se por um lado houve pressao para revogacao da BNC-Formacgao e
tornar sem efeito a substitui¢do das DCNs/2015, por suas caracteristicas mais proximas ao
que se deseja para o curriculo da formacdo de professores, o ano de 2024 ndo permitiu essa
possibilidade. Ao contrario, a aprovacao da Resolucdo CNE/CP n°. 04/2024 (DCNs/2024)
assimilou boa parte da BNC-Formacao, € um verniz das DCNs/2015, mantendo a insatisfacao
de especialistas, principalmente em relagdo a dissociagdo da prdxis necessaria a formagao
docente. Sobre isso, Costa, Figueiredo e Rosa (2024), destacaram que

Na analise das diretrizes atuais para a formagao de professores apontamos auséncias
de debate sobre temas essenciais para a materializagdo das politicas publicas como
o financiamento, a utilizacdo de semantica e praticas discursivas a exemplo dos
termos evidéncias e consenso(s), ambos compreendidos como recurso coerentes

com as politicas gerencialistas das reformas empresariais. (Costa; Figueiredo; Rosa,
2024, p. 15).

Nesse sentido, torna-se fundamental o conhecimento dos documentos, nao sé para

nortear a elaboracdo do curriculo, mas também para a constru¢ao da capacidade critica de
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permitir que suas atividades subsidiem os interesses por tras das politicas elaboradas sem a
devida participacdo e discussdo com aqueles que trabalham diretamente com a educagao.

Na unidade de Céceres do IFMT, a participagdo limitada a 5 docentes indicou ideias
distintas sobre a pesquisa. Para o(a) docente CAS1, ha a necessidade de escuta dos seus
estudantes, ou seja, do(as) professor(as) em formacao que frequentam o curso de licenciatura
em Quimica ofertado pela unidade. Essa perspectiva, segundo anuncia o(a) professor(a), seria
importante para balizar a forma de abordagem e trabalho a partir da concepgdo e validagao
das diretrizes associadas a BNCC e a BNC-Forma¢ao em um movimento semelhante ao
realizado no trabalho de Adams, Siqueira e Moradillo (2022).

A indicagdo evidenciada na fala de CAS2 encaminha para uma percepg¢ao pessoal de
que a instituicdo poderia ter contribuido mais para sua formacdo enquanto servidor. Isso
porque, em sua concepgao, por se tratar de documentos que remodelam a forma de planejar e
de ofertar cursos, torna-se fundamental os atos normativos que estabelecem as limitagcdes de
atuacdo ou mesmo da organizacdo do curriculo. Ainda na mesma perspectiva, o entrevistado
avanga sobre a questdo de que sO ¢ possivel atender ou rechagar normas se elas forem
amplamente conhecidas dentro de suas possibilidades de melhorias ou de limitagdes.

O(a) professor(a) CAS3 acredita que a curricularizagdo da extensao foi algo positivo
para a formacdo do(as) professor(as). No entanto, mais uma vez cabe ressaltar que,
independentemente de ser positiva ou ndo, a curricularizagdo da extensdo ndo ¢ fruto da
implementagdo da BNCC ou da BNC-Formagao. Também estd presente, em sua fala, a
expectativa de revogacao. No entanto, nao foi possivel identificar se o entrevistado se referia
a BNCC ou a BNC-Formagao. Principalmente porque ha uma confusdo em relagdo a extensao
fazer parte da BNC-Formagdo e a discordancia, ainda que sem conhecimento profundo
evidenciado, ao texto da BNCC.

O(a) professor(a) CAS4, preocupado com relagdo a evasao do curso, evidenciado em
sua fala a respeito das consideragdes sobre os textos da BNCC e da BNC-Formacao, acredita
que tais documentos podem auxiliar a tornar os encargos didaticos menos pesados para o(as)
professor(as) em formagdo, que em sua maioria sdo trabalhadores. Sobre isso, o docente
aponta para a questao do uso da CH permitida para uso em EaD para o curso de licenciatura
que ¢ presencial poderia ser uma possibilidade de diminuir o peso da frequéncia presencial
exigido pelo curso. No entanto, ressalta-se novamente que o uso de CH para uso de EaD em

cursos presenciais ndo esta no escopo das diretrizes.
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Para o(a) professor(a) CASS, existe esperanga na alternancia de poder em relagdo ao
governo federal e que deposita suas esperancas na revogacdo dos documentos das diretrizes,
visto que, em sua percepgao, foram construidos em parceria com o setor privado e, por isso,
em favor das instituigdes que representam o capital financeiro e/ou as diretrizes dos

organismos multilaterais.

6.2 Analises combinadas da fase de pesquisa de campo

A fase de campo da pesquisa complementou a fase de pesquisa documental
considerando o aprendizado com referéncia a fase bibliografica. Dentre as 13 perguntas feitas
a todos os 22 entrevistados das 3 unidades do IFMT que ofertam o curso de licenciatura em
Quimica na modalidade presencial, foram inimeros os momentos em que identificamos as
percepgoes dos formadores de maneira mais pura e objetiva. Suas concepgdes acerca de
curriculo, do PPC, da BNCC e da BNC-Formagdo, bem como suas percep¢des acerca da
formagdo continuada sobre as novas diretrizes, sua implementacdo, o contexto politico e
mesmo os impactos na formag¢dao e no processo de ensino e aprendizagem apds a BNC-
Formagao, nos permitiram compreender mais profundamente como foi e como esta sendo suas
perspectivas diante das reformas.

Percebemos que a maioria dos entrevistados ndo s6 lecionam nos 3 cursos de
licenciatura em Quimica, mas participam ativamente como membros do Colegiado de Curso,
do Nucleo Docente Estruturante ou de ambos.

Identificamos que, dentre os docentes com formacao inicial de licenciatura, ainda
que muitas vezes de maneira incompleta, a maioria concebe a ideia de que o curriculo
transcende o PPC do curso e que ¢ um campo de disputa que impacta no dia a dia do(a)
professor(a). Muitos compreenderam a BNC-Formagdo como um limitador das suas
atividades ou, entdo, como uma forma de limitar o docente ao ensino daquilo que esté previsto
na BNCC.

Ainda que haja a percep¢ao de muitos docentes de que a organizagao do curriculo,
baseada na BNCC ou na BNC-Formagao ¢ positivo, as falas, nesse caso, mostraram-se
contraditérias por anteriormente haver a indicacdo de desconhecimento dos documentos ou,
entdo, por concordar com uma e discordar de outra. Incoerentemente pelo motivo de a BNC-
Formacgao se subordinar, dentre outras politicas como o PNLD, a BNCC.

O corpo docente do IFMT que aceitou participar do estudo se mostrou jovem e em

geral no meio da carreira docente. A imensa maioria do(as) professor(as) tem mestrado e/ou
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doutorado, mas ¢ minimo o niimero de professores com titulagdo nas areas de educacdo ou
ensino. Em relacdo ao género dos entrevistados, a pesquisa mostrou-se bastante equilibrada
com excec¢do de Caceres, onde apenas uma professora aceitou participar da pesquisa.

Também ¢ de Caceres que apareceu um dado bastante interessante e, at¢ mesmo,
preocupante. Com base em uma pesquisa prévia no site do campus, e uma busca na plataforma
Lattes, identificamos que, apesar de ofertar o curso de licenciatura em Quimica, nenhum
do(as) professor(as) formadores da area da Quimica, participantes ou nao da pesquisa, tem
formacdo inicial em licenciatura. O corpo docente € constituido de engenheiros quimicos,
quimicos industriais e bacharéis. Mas nenhum licenciado.

Um dado interessante, mas nao evidenciado nas falas docentes, se deu em relagao
dos motivos pelos quais 0 PPC do campus Céceres foi elaborado tendo como referéncia de
DCNs a BNC-Formacgao, mas nao foi exigido nos cursos dos campi Confresa e Primavera do
Leste a adequagao dos seus PPCs até o momento da pesquisa.

Mostrou-se muito presente, nas falas docentes, a questdo da implementacdo da
curricularizagdo da extensdo. Nas unidades de Primavera do Leste e de Caceres, houve
diversos momentos de confusdo em relagao a essa necessidade imposta a todos os cursos
superiores, com as diretrizes da BNC-Formagdo. A excecao para esse caso foi do campus
Confresa, onde nenhum dos 8 entrevistados citou a curricularizacdo da extensdo como algo
de dificil execug¢do na atualizagdo do PPC. Nenhum dos documentos, entretanto, apresentaram
a curricularizagdo da extensao, sendo notado em diversas falas, como um processo recente e
trabalhoso.

Um dos dados mais revelador que emergiu da analise das falas do(as) professor(as)
formadores foi a de que o IFMT ndo promoveu quaisquer formacdes em relagdo as
DCNs/2019 e a BNC-Formagao ou sobre a BNCC ao corpo docente dos cursos de licenciatura
das unidades participantes da pesquisa. E provavel que, se os formadores tivessem tido acesso
a formacao, grande nimero das recusas em responder itens especificos da entrevista por conta
do desconhecimento dos documentos teria sido diminuto.

Um dado extraido das entrevistas realizadas e das informagdes da plataforma Lattes
¢ que nenhum dos coordenadores dos cursos, no momento da coleta de dados, era licenciado
em Quimica.

Poucos(as) professores(as) tém alguma nog¢ao, ou indicou desconhecer, o processo
politico por trds das inumeras diretrizes limitadoras trazidas pela BNCC e, por

interdependéncia, pelas DCNs/2019 e pela BNC-Formacdo. Pouco(as) professor(as)



283

indicaram ao menos o ocupante da presidéncia da Republica quando da homologacdo dos
documentos. Menos professor(as) indicaram a fundamentacdo dos documentos como ideias
atreladas as instituicdes multilaterais ou com estreitas ligagdes com o capital privado € com a
esséncia privatista da BNCC, como politica centralizadora.

Houve professores que indicaram acreditar que o curriculo expresso no PPC do curso
j& contempla a BNC-Formacao e que haveria a necessidade de valorizacdo e ampliacdo de
conhecimentos inerentes a areca de formagdo especifica em detrimento da formacao
pedagdgica. No entanto, mesmo para o PPC do campus Caceres, ndo ha a divisio objetiva dos
componentes curriculares, nem como ¢ sua articulagdo dentro de um dos Grupos enunciados
na BNC-Formagdo, nem como ¢ sua organizacdo em relacdo a organizagdo codificada da
BNCC, nos encaminhando a compreensdo de que, na verdade, hd compreensdo de que os
PPCs, mesmo indicando a BNC-Formacao como referéncia de DCNs, deveriam adequar-se
aos textos das reformas. Objetivamente, ¢ sabido da revogacao das DCNs/2019 e da BNC-
Formagdo, no entanto.

Alguns entrevistados confundiram-se em relagdo a informagdes que, apesar de
complementares as politicas ultraneoliberais da BNC-Formacgao e da BNCC, sdo inerentes a
outras politicas, como a reforma do ensino médio (também revogado em 2024). Itinerarios
formativos, redu¢do de CH de disciplinas, disciplinas voltadas para o empreendedorismo etc.,
apesar de intimamente ligadas ao texto da BNCC, aparecem no contexto da implementagao
do revogado Novo Ensino Médio.

Outros professores entrevistados gentilmente indicaram que a entrevista serviu para
que despertasse sua curiosidade acerca dos documentos citados na entrevista, expressando
uma procura futura de compreensdo do que a BNC-Formacdo e a BNCC trazem de propostas
para a educacao brasileira.

A categoria analitica “trabalho” estd presente nas analises de todas as questdes do
roteiro de entrevista e, sobretudo, nas questdes que abordaram a experi€éncia docente, no
exercicio para atualizacdo em relacdo aos documentos dos cursos e nas reformulagdes de
diretrizes curriculares. Também foram observadas caracteristicas do desempenho burocratico
da profissdo professor(a), fundamentalmente a respeito do conhecimento dos documentos dos
cursos, os impactos e as influéncias da implementagao da BNCC e BNC-Formagao sobre suas
atividades e em suas consideragdes gerais.

Nessa perspectiva, observa-se que, de maneira geral, o(as) formadores(as)

compreendem que ha alteragcdes no seu modo de trabalho, mas que, de maneira contraintuitiva,
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mesmo com a maioria desconhecendo os documentos em partes ou totalmente, ha ainda
docentes que acreditam que as reformas podem impactar positivamente a organizagdo da
educacgdo brasileira. Essa posi¢cdo, mesmo nao sendo maioria, pode indicar que a falta de
conhecimento acerca dos documentos reformadores pode resultar em reformas que
implementam as manifestacdes de interesse hegemonico.

Se a praxis emerge das realizagdes nas objetivacdes materiais e ideais que constroem
o género humano, as andlises que nela se fundamentaram tiveram a inten¢ao de observar como
o(a) professor(a) modifica a natureza do seu trabalho e ¢, por ela, modificado. Essa categoria
também permeia toda a pesquisa e esta mais abertamente distinguida: nas questdes sobre o
conhecimento acerca dos PPCs a que os entrevistados estavam vinculados; nas suas
percepcoes de curriculo; na sua realizagdo para compreensdo das reformulagdes, a partir de
formacgao continuada; e na descrigao de elementos particulares da compreensao de como essas
agOes tornam-se cultura em suas relagdes sociais.

A teia em que se envolve a compreensdo de si, de suas relagdes com o trabalho e de
suas relagdes sociais, foi analisada na categoria totalidade. Para além da andlise para a
compreensdo das partes que intentou-se identificar na pesquisa, as relagdes entre elas, como
uma se relaciona com a outra, € o que € originado a partir disso, estdo nas analises de todas as
questdes que fizeram parte da entrevista.

Considerando as particularidades, género, idade, tempo de atuagdo, formagao, forma
de compreender o curriculo, as reformas, os reformadores, sua atuagdo e, até mesmo, as
perspectivas apds a implementacdo das reformas sobre a formagao dos professores, e como
sera o efeito no ensino e na aprendizagem, sdo elementos que subsidiaram uma possivel
compreensdo dos objetivos da pesquisa.

Junto a categoria da totalidade, e inerentemente carregada de complexidade c, a
categoria da de contradi¢ao e da de mediagao estdo presentes e analisadas em todas as questdes
da entrevista. Isso se deve ao fato de que, junto a totalidade, a contradigdo tensiona a realidade
para o apontamento de possibilidades objetivas para sua propria superagdo. Ainda nessa
mesma intrincada relacdo, a mediacdo ¢ a categoria que guiou as analises a partir das quais
identificou-se e mostrou-se a inexisténcia do social sem ligacdes. A relagdo dialética, e,
portanto, das complexas relagdes para superagao do que € antagdnica, foi objeto das analises
a partir dessas categorias.

Outra categoria do materialismo historico e dialético, a em Gramsci e presente ao

longo das andlises, foi a categoria de hegemonia. Em mais de uma questdo, elementos que
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tinham como objetivo evidenciar a concepcao de hegemonia ou de questdes impostas pela
condi¢@o hegemonica na sociedade capitalista foram abordados.

Elementos como identificagdo dos atores responsaveis pela proposta, redacdo e
implementagdo da BNCC, da BNC-Formagdo, ¢ mesmo dos PPCs, foram elementos
importantes evidenciados, infelizmente, na 6tica da minoria dos entrevistados. No entanto, em
mais de uma questdo, identificamos elementos de discordancia das normas pelo fato de
inexisténcia de didlogo com a sociedade, evidenciando que, embora os elementos que
configuram as politicas sejam desconhecidos, ha a percep¢ao de imposigao por parte de quem

opera na sociedade politica.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Com a finaliza¢do das trés fases da pesquisa ¢ da analise dos dados coletados,
compreendemos que o longo caminho percorrido se tornou muito proficuo em relagdo a
obtencdo das respostas que objetivamos evidenciar quando da constru¢do do projeto de
pesquisa. Com os dados obtidos, pudemos conhecer, de maneira mais detalhada, a forma com
que o IFMT constituiu com os PPCs dos cursos de licenciatura em Quimica na modalidade
presencial, que oferece em trés diferentes campi. A finalizagao da fase de coleta de campo,
momento em que os professores formadores foram entrevistados, forneceu o restante das
informacgdes necessarias para a compreensdo da problematica inicial da pesquisa, ou seja,
constituiu-se a compreensdao sobre como o IFMT e os professores formadores do curso
materializam as propostas orientadoras da constitui¢cao do curriculo dos cursos de formagao
inicial de professores de Quimica.

A principio, a fase de pesquisa documental permitiu identificar como os cursos foram
planejados, quais seus objetivos € como se deu o processo de redagdo, reformulagcdo ou
adequagdo de seus elementos em relagao as DCNs/2002, as DCNs/2015 e a BNC-Formagao.
Foram evidenciadas as formas de articula¢do dos curriculos ¢ as influéncias da BNCC ¢ da
BNC-Formacgao sobre a formacao inicial de professores dos cursos de Licenciatura em
Quimica ofertados pelo IFMT.

Além disso, foi verificado desconhecimento e despreocupacao dos elaboradores do
curriculo acerca dos condicionantes politicos, econdmicos € sociais que propiciaram a adogao
da pedagogia das competéncias, que figura nos PPCs dos cursos em que atuam.

Essa caracteristica parece refletir um descolamento do caso particular em relag@o ao
universal. No entanto, a complementagao de dados com a fase da pesquisa de campo expressa
um movimento ndo intencional de resisténcia as alteracdes normativas, principalmente na
superagao das DCNs/2015 pelas DCNs/2019.

Na fase de campo da pesquisa, compreendemos que, embora ndo seja uma condi¢ao
de unanimidade, ha uma inquietude dos professores formadores em relacdo as alteragdes
curriculares que se refletem muito mais na organizagao do programa de disciplinas do que nas
questdes relacionadas as intencionalidades, as disputas, a conformagao e ao papel do professor
formado pelo curso que leciona ou pelo campo profissional da atuacdo do futuro professor.

A fase bibliografica da pesquisa, composta por revisao sistematica de literatura e por

um estado do conhecimento, evidenciou duas caracteristicas importantes nas publicagdes
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académicas e cientificas. Inicialmente, de maneira muito pronunciada, a critica as diretrizes
estabelecidas apos 2016, fundamentalmente a BNC-Formagdo, ¢ presenca constante nos
textos produzidos em diversas vertentes tedricas. A BNC-formagao € criticada principalmente
pelo seu carater instrumental e neotecnicista. Em segundo lugar, a critica a sua origem, ou
seja, a sua vinculagdo ao texto da BNCC e a sua associacdo aos organismos multilaterais, as
fundagdes e as institui¢des vinculadas ao capital financeiro.

Compuseram o corpus da fase bibliografica, 56 trabalhos, sendo 43 na elaboracio do
estado do conhecimento e 13 na revisao sistematica de literatura. Em comum a todos esses
trabalhos oriundos de diversos locais e diversas instituigoes, ¢ a inexisténcia de a0 menos um
texto elogioso a alguma das dimensdes das DCNs/2019 e da BNC-Formacgao.

A fase de campo da pesquisa trouxe alguns dados bastante relevantes sobre a
institui¢do, os cursos, os PPCs, os docentes e as suas compreensdes. Destaca-se, também, o
grande numero de indicacdes de desconhecimento dos textos normativos, o que inviabilizou,
inclusive, a resposta de algumas questdes posteriores. Esse desconhecimento, principalmente
em relagdo a BNC-Formagao, vigente a época, poderia ter impedido a reelaboragdo dos textos
dos PPCs ou, ainda, ter impedido movimentos de resisténcia interna a sua implementagao.

Outro dado relevante € o de que, apesar das caracteristicas proprias dos IFs, ao passo
que ofertam cursos de formagao profissional de nivel médio, possuem cursos de formacao
inicial e pos-graduacdo, o baixo numero de professores formadores licenciados deva ser
considerado. Em uma das unidades que ofertam o curso de licenciatura em Quimica, nao ha
professor formador licenciado. E bem verdade que ser licenciado ndo é requisito para o
ingresso na carreira docente, no entanto, no sentido de planejamento institucional, ¢
fundamental que se destine vagas com defini¢do de formacdo no ato de novas contratagdes
para atuacao nas licenciaturas.

Os professores formadores do IFMT sdo, em geral, jovens profissionais, com menos
de 15 anos de carreira e de género bem distribuido. H4 um ntimero bastante limitado, entre os
entrevistados, de profissionais mestres ou doutores com formacao na area de educagdo ou de
ensino, podendo a instituicdo planejar, a curto prazo, a oferta de cursos nos moldes de minter
ou dinter para seus servidores junto a institui¢des de renome na area.

A tese desta pesquisa foi construida ao longo dos resultados colhidos, ou seja, a
posteriori. Isso se deve ao fato de considerar que por se tratar de uma pesquisa desenvolvida
de forma totalmente qualitativa, os dados descortinados ao longo do processo poderiam

evidenciar resultados ainda mais relevantes e robustos para o estudo do que o estabelecimento
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de uma tese a priori. Sobre isso, a pesquisa partiu da problematica inicial: de questdes
norteadoras para limitagdo de dados que pretendeu-se obter para colaborar ou rechagar as
premissas iniciais da pesquisa.

A problematica central da pesquisa, sintetizada a partir da necessidade de
compreensdo de como o [FMT e seus professores se posicionam ¢ materializam as propostas
de orientacdo curricular para o estabelecimento da formacao inicial de professores de Quimica
possibilitou guiar a pesquisa em torno das perguntas norteadoras.

As quatro perguntas norteadoras, abordaram as bases tedricas e metodologicas
adotadas nos PPCs dos cursos e do processo de adequacdo a BNC-Formagao; da percepgao
dos professores formadores acerca das propostas trazidas pela BNCC e BNC-formagao; dos
impactos provocados pela necessaria alteragdo dos PPCs e adequagdes 8 BNC-Formagao e a
atuacdo dos professores formadores e do IFMT nesse processo; e quais bases teodrico-
metodoldgicas presentes nos documentos norteadores da formagao de professores, bem como
as tensdes condicionantes, rupturas e continuidades nos processos de mudangas entre as
diferentes DCNs a partir dos anos 2000.

Apesar de ndo identificarmos quais bases tedricas subsidiaram a constru¢do dos PPCs
durante a pesquisa, acreditamos que a pedagogia das competéncias acabou se tornando
bastante marcante. Isso se deve ao fato de que o PPC da unidade de Confresa ter sido redigido
e aprovado antes mesmo das DCNs/2015, tendo apenas a CH adequada a resolucao,
posteriormente. O PPC da unidade de Primavera do Leste, apesar de situar como referéncia
as DCNs/2015, as DCNs indicadas como menos inadequadas dentre os documentos que
constituiram a pesquisa, ha inimeros elementos que levam a interpretagdo de que o curso foi
concebido ainda na ideia de formar professor que pode atuar na industria, caracteristica
marcante nos proprios componentes curriculares optativos, por exemplo. Ja o PPC da unidade
de Caceres foi construido atendendo diretamente as demandas da BNC-Formagao, ou seja,
adequou-se muito bem a pedagogia das competéncias.

Sobre as percepcdes dos formadores, identificamos um hiato bastante importante em
relacdo ao conhecimento dos documentos normativos. Segundo suas indicagdes principais,
pela auséncia de treinamentos sobre os novos (a época) documentos reguladores da educacgao.

Acerca dos impactos da BNCC e da BNC-Formagao, as conclusdes foram bastante
variadas, destacando-se a apresentacdo de insuficiéncia de conhecimento dos documentos
para elaboracdo de uma conclusdo sobre as caracteristicas dos documentos e seus impactos na

aprendizagem dos estudantes e no curriculo.
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Identificamos continuidade a critica as pedagogias das competéncias ao longo das
diferentes DCNs, com intenso aprofundamento da critica 8 BNC-Formagdo. As tensdes
existiram entre professores, especialistas, associagdes cientificas e académicas em torno da
retomada das DCNs/2015 e revogagcao das DCNs/2019, resultando, em 2024, na aprovacao
das DCNs/2024, igualmente inadequadas.

Com a problematica da pesquisa e as questdes delimitadoras para obtencdo dos
dados, foram elaboradas quatro premissas para a construcao da tese da pesquisa.

Acerca da primeira premissa que foi definida, a partir da forte presenca dos
organismos multilaterais desde os anos 1990 no Brasil, e os interesses dos chamados
reformadores empresariais da educagdo, vem pautando a defini¢ao das politicas educacionais
brasileiras, com énfase nas politicas curriculares e pedagogia das competéncias, que foi
considerada como totalmente verdadeira. Dados da fase bibliografica da pesquisa indicaram
ser essa a compreensao da maioria das pesquisas que se incumbiram de analisar teses,
dissertacdes, artigos, livros, entre outros textos. Os dados obtidos na fase documental da
pesquisa também indicaram compreensdo bem proxima a essa premissa, visto que dois dos
trés cursos presenciais de licenciatura em Quimica do IFMT (Confresa e Primavera do Leste),
ainda em 2023, mantinham seus PPCs com as orientagdes das DCNs/2015. Isso foi
corroborado com dados da fase de campo da pesquisa, quando varios professores formadores
indicavam a perspectiva de mudanca das DCNs/2019 para retorno as DCNs/2015, a partir da
derrota da extrema-direita nas elei¢oes gerais de 2022.

A segunda premissa estabelecida para a pesquisa - € que enunciou a eclosdao das
politicas neoliberais ultraconservadoras no mundo todo, ¢ no Brasil, nos ultimos anos,
configura um cendrio de agravamento do controle estatal e da influéncia dos reformadores
empresariais da educagao sobre a formagdo de professores, acentuando a submissao dessa
formagdo ao curriculo da educacao basica, de matriz neotecnicista, gerando o esvaziamento
dos contetidos em ambos- foi considerada totalmente verdadeira. Dados das fases de pesquisa
bibliografica e de campo indicaram a compreensdo geral dos pesquisadores de que a
proximidade fundagdes a associagdes ligadas ao capital financeiro manipula e tensiona o
Estado para imposi¢cdo de seus interesses particulares. Esses interesses, como indicado por
dados da fase documental da pesquisa, ndo s6 condicionam o Estado a repassar o
financiamento da educagdo para entes privados, como também aproximam os curriculos das
suas proprias necessidades instrumentais do trabalhador. Nesse sentido, a segunda premissa

do estudo também foi confirmada.
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Partindo das nossas premissas, a tese reside nos apontamentos de que, de maneira
universal, as reformas instituidas a partir do ano de 2016, aprofundaram as disputas e
evidenciaram as intencionalidades dos diferentes grupos frente as mudancas curriculares da
educacdo basica e formagao de professores no Brasil. H4 claramente a hegemonia do capital,
materializado na atuagdo das fundagdes financiadas pelos empreendedores educacionais, que
atuam na geragao de novas fontes de lucros por meio de parcerias publico-privadas, a0 mesmo
tempo que modelam a escola para atendimento da demanda de trabalhadores
instrumentalizados pela pratica desconectada da teoria, fundamental para a exploragdo no
ultraneoliberalismo. Essas reformas também provocaram movimentos fundamentais de
resisténcias aos textos normativos. Por outro lado, em uma relagdo particular, a resisténcia as
diretrizes das reformas ndo refletiu a mobilizacdo realizada pelas associagdes dos
pesquisadores e pelos profissionais da educagdo. O IFMT nao possui politica institucional de
formacgdo de professores estruturada, além de ndo ofertar formagao/atualizagdo sobre os
documentos normativos, inviabilizando, inclusive, a chance de reprodugido do observado no
universal.

A pesquisa conseguiu identificar elementos politicos e sociais que nortearam a
constituicdo das DCNs para formagao de professores, ao passo que fez um resgate historico
identificando elementos caracteristicos de cada uma delas, inclusive em relacdo as
DCNs/2024 que substituiram a BNC-Formacao. Ficou evidente que, a partir do aporte tedrico-
metodoldgico que as forcas motrizes para o estabelecimento de tais diretrizes, sdo os interesses
vinculados as for¢as hegemodnicas que operam no meio social e que mantém essa hegemonia
por meio do dominio econdmico, bem como do consenso trabalhado por diferentes forgas
sociais. Desse modo, o capital financeiro opera para estabelecer um sistema de ensino
lucrativo por meio da oferta do ensino e formagao inicial e continuada de professores; e, ainda,
mais lucrativo: ao educar o futuro trabalhador para atender as demandas produtivas do préprio
capital.

O desconhecimento das normas por parte daqueles que deveriam nio s6 conhecé-las,
mas também analisd-las e refutd-las, como no caso das DCNs/2019, configura-se como
desejavel por parte do mercado, de maneira que, mesmo reconhecendo a importancia dos atos
normativos e, até mesmo, da ideia de resistir as reformas intencionadas ao invés de garantir
ainda mais lucro para o capitalista, os professores formadores se atém a ideia de que alguém,
institucionalmente e hierarquicamente superior, ndo permitird que aconte¢a nada de errado

com os servidores e seus cursos. Parece haver uma ideia de uma figura messidnica para esse
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movimento de resisténcia, quando, como observa Gramsci (2007), a resisténcia nasce das
bases da sociedade, para entdo contaminar a coletividade e constituir uma nova hegemonia.
Dai a importancia do compromisso inarredavel dos professores formadores, com a construgao

da sua consciéncia critica € dos seus estudantes.
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APENDICES

APENDICE A — Aprovagio do Comité de Etica da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul

UNIVERSIDADE FEDERAL DO

MATO GROSSO DO SUL - w

UFMS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titwlo da Pesquisa: LICENCIATURAS EM QUIMICA DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAD, CIENCIA
E TECNOLOGIA DE MATO GROSSO: UMA ANALISE DAS RELA ENTRE AS
POLITICAS CURRICULARES E AS POLITICAS DE FORMACAO INICIAL DE

PROFESSORES
Pesquisador: ANDERSON PLATTINI DO NASCIMENTO EICKHOFF
Area Temtica:
Versdo: 2

CAAE: £3757222.3.0000.0021
Instituigdo Proponente: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS
Patrocinador Principal: Financiamento Prégric

MINISTERIO DA CIENCIA, TECNOLOGIA E INCVACAD

DADOS DO PARECER

Himero do Parecer: 5.823 641

Apresentago do Projeto:
0s Instinutos Federsis ofertam por forga de lei, no minime 20% de suas vagas em cursos de formago de
professores que, por sua vez, 550 di i iados pelas mudangas curri E evidente o

reformisma presente nas polificas educacionais brasikiras promovidas nos dfimos anos & em especial, nas.
polificas cumcutares. Com para 3 Bass Nacional Comum Cumicular (BNCC) que de forma indutora, serve de
‘subsidio para outras varias politicas, destacandc-se por exemplo, as diretrizes curriculares de formagio de
professores, os livos didaticos e as avaliagdes de larga escala. De tal modo, propde-se um estudo das.
consequéncias da implementagdo da BNC-Formagao e sua articulagio com a BNCC refletidas na
organizagio curricular dos cursos de licenciatura em quimica do Instituto Federal de Educagio Ciénca &
Tecnalogia de Mato Grosso (IFMT). bem como uma andlise acerca do fazer docents diante desse novo
desafio. A pesquisa serd de abordagem gqualitativa, desenvohida por meic de um estudo de caso,
amparando-se no método do materislismo histdrico-dialétic. A pesquisa serd desenvolvida em quatro
etapas. Ma etapa bibliografica serd realizada revisdo sistematica de literatura (OKOLI, 2015). Na etapa

seran i o Plano de Dt i (PD) do IFMT. os Projetos
Pedapégicos dos Curses Quimica, as bases legais & normativas do ensing superior & do IFMT. Na etapa da
coleta em campo serdo realizadas entrevistas (BOGDAN; BIKLEN,

Endereqo:  Av. Costa £ 2iva, s - Ploneros ; Préclo cas Fro-Reftorias ;Hemdes Magmane; ; 19 andar

Babro:  Ploneros CEF: 70070500
UF: Munialpic:  CAMPO GRANDE
Telefone: [ET3M5TIET Fax (STRMETIET Emall: C2pconen propp Gutme.br
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2013; SILVA, 2012) com o corpa docente, espedalmente os membros dos Colegiados de Cursa e do Mideo
Diacente Estruturante (MDE). Na quarta etapa serd realizada a Analise de Conteldo (BARDIN, 2016) dos
resultados obtidos. Espera-se produzir um estudo completo com detalhamento da situagio atual & as.
possitilidades em relagio as alteragdes cumiculares propostas para as licenciaturas em quimica do IFMT.
({TEXTO DO PESQUISADOR)

‘Obijetivo da Pesquisa:

Chjetive Primario:

3) Compreender a5 formas de arficulagio dos cumiculos e as influéncias da BNCC e da BNC-Formagio
sobre a formagso inicial dos professores dos cursos de Licenciatura em Quimica do IFMT.

b) Analisar os condick politicos, Amicos e socials que a adogio da pedagogia das
competéncias nas politicas curriculares brasileiras a partir dos anos 2000,

Chjetive Secundario:

3) Analisar as bases tedric dgicas que alicercam a iituicio dos Projetos F sgicos dos

Cursos de Licenciatura em Quimica do IFMT quanto & sua estrutura, ao perfil profissiografico, aos
bem como as des em relagio & BNC- Formagdo.

b) Descrever e analisar a percepgdo dos professores dos Cursos de Licenciatura em Quimica do IFMT

acerca das mudangas decomentes da implementagdo da BNCC e da implementagdo da BNC-Formagio.

) Compreender o5 mecanismos adotados pelo IFMT para adegquagdo dos Projetos Pedagdgicos de Cursos.

& realidade da BNCFomag3o e da BNCC.

) Investigar os efeitos para o trabalho docente advindos da adogdo da BNC-Formagao e da BNCC como

referéncizs para composicio oo curriculo de formagdo de professores.

&) ldentificar e explicitar as concepgdes que permeiam a forma com que os professores formadores

planejam suas atividades frente 3s propostas de habilidades e competéncias trazidas pela BNCC e BNC-

Formaggo.

1) Analisar as bases tedrico-metodoldgicas presentes nas Diretrizes Curriculares Macionais para a formagio

de professares da educagso basica no Brasil, nos anos 2000, idenfificando rupturas e continuidsdes.

) Comparar as Diretrizes Cuniculares Nacionais para a formag3o de professores de quimica, em

Endereqo:  Av. Cosia & 2w, s~ Plonekos ; Préco das Pro-Refiories | Hercdes Maymane; ; 19 anar

Baimo:  Plnekos CEP: 70070500
UF: M3 Munialplcc CAMPO GRANDE
Telefone: [5Tj35TIET Fax (STRMETIET Emal cepoonen progp@utms.br
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ontineecis do Pasecer: £64 841

2001 e 2002, buscando identificar sua articulagio com a BNCC e a BNC-Fomagso.
{TEXTC DO PESQUISADOR)

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Toda interagao humana & sujeita riscos, mesmo gque de baixa intensidade. Nessa pesquisa a realizagdo das
entrevistas serd planejada cbjetivando evitar constrangimentos aos enfrevistados, mas case ocorram, ha
agles previstas para mitiga-los, quais sejam: oferecer a condigdo prévia para ndo responder as questies
que ofa) entrevistada(a) ndo queira; encerrar a entrevista se ofa) participants assim o dessjar; propor 3
leitura da franscrigSo das informagdes, deianda ofa) parficipants a wontade para refirar as informagdes que
julgar desnecessanias ou inadequadas.

{TEXTOC DO PESQUISADOR)

Baneficios:

‘Berao oferecidos o5 seguintes beneficios aos{as) particpantes: parficipar de discussfes gue permitam maior
«clareza de come os condicionantes politicos, econdmicos e sociais foram articulades para propiciar a
adogdo da pedagogia das competéncias nas polificas curmiculares a partir dos anos 2000; como essas

politicas i iam a formagdo de p de quimica no IFMT; e qual o movimento dado aos seus
«curriculos frente 3 implementagdo da BNGC e da BNC-Formagae.
(TEXTO DO PESQUISADOR)

‘Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:
Pesquisa decorrente de elaboragao de tese de doutorado.
Abardara professores do Instituto Federal de Mato Grosse.

‘Consideragbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

Foram apresentados: Folha o , projeto TCLE, e autorizagio insfituck
i Oes ou F & Lista de Inadh
Nao ha pendéndias que condicionem a aprovagdo éfica do projeto.
‘Consideragbes Finais a critério do CEP:

CONFIRA AS ATUALIZAGOES DISPONIVEIS NA PAGINA DO CEPIUFMS

Enderego: 4. Costae 3iva, s - Plonskos ; Fridi das Fre-fsfioras (Heroues Maymaons; ; 19 andar
Babo:  Plonekos CEF: 70.070-500
UF: M3 Munlalple:  CAMPO GRANDE

Telefone: [57)3345-T187 Far (ETE3ETIET [E-mall: cepconen sroap@ute.br
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to de material bioldgico humana
Disponivel em: hitps:ifeep.ufms. bribiobancos-e- biofrepositorics-para-material-biclegice-humanal

B) Relato de caso ou projeto de relsto de caso?
Disponivel em: hitps:ficep.ufms. briB&2-2/

) Cartilha dos dirsitos dos
Disponivel em: htps:ileep ufrms. bric

de pesquisa
dos-direitns-dos-parficip de-pesquisal

10} TramitagSo de eventos adversos
Disponivel em: hitps:flcep.ufms. britramitacac-de-eventos-adversos-no-sistema-cep-canep!

1) Dedaragdo de uso de material blulnguoedadusmlaﬁdos
Disponivel em: hitps:fieep.ufms. bric teriakbialogicol

12) Terma de compromisso para uullzagan de |nfum|a§oes de pn:nmamsem projeto de pesquisa
Disponivel em: hitps:ficep.ufms. britermo-de-comp i

13) Termo de compromisso para utilizagao de |nfum|aga)es de banco de dados
Disponivel em: hitps:ficep.ufrms. britermno-de-comp b de-dados!

DURANTE A PANDEMIA CAUSADA PELO SARS-CoV-2, COMSIDERAR:

Solicitamos aos pesquisadores que se atentem e cbedegam as medidas de seguranga adotadas pelo locais
de pesquisa, pelos governos municipsis e estaduais, pelo Ministério da Salde e pelas demais instancias do
governo devido 3 excepeionalidade da situago para a prevengio do contigio & o enfrentamento da
emergéncia de sadde plblica de importineia internacional decorrents do coronavirus

{Conid-19).

As medidas de segurana adotadas poderde interferir no processo de 30 das pesquisas

seres humanas. Quer seja no contato do pesquisador com os participantes para coleta de dados e execugao
da pesquisa ou mesmo no processo de obtengao do Termo de Consentimento Livie e Esclarecido-TCLE &
Terma de Assentimento Livre e Esclarecido-TALE,

Enderego: Ay, Costa e Siva, siv- Ploneios ; Fréclo cas Pre-Fefioras ;Hemues Maymone; ; 1° ancar
Balo:  Plnekes CEF: 7O.070-300
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1) Regimento Interno do CEFIUFMS
Disponivel em: hitps ficep.ufms.brinove-regimento-intermal

2) Calendaric de reunices
Dispanivel em wfms. bricalendario-de-reunioes-do-cap-2002/

3) Etapas do trémite de protocolos no CEP via Plataforma Brasil
Disponivel em: hitps:ficep.ufms.brietapas-do-tramite-de-p 0 O brasilf

4} Legislago e outros documentos:

Resclugbes do CNS.

Norma Operacional n“ZIIUZD 13

Portaria n°2.201 do Ministério da Salde.

Cartas Circulares da Conep.

Resolugio COPPUFMS n"24002017.

Qutros documentos come o manual do . manual para
frequentes em protocalos de pesquisa clinica v 1.0, ete.
Disponiveis em: hitps:icep.ufms. brlegislacoes-2/

de parecerss, pandéncias

5} Informacdes essendiais do projeto detalhads
Disponiveis em: hitps:ficap.ufms. iais-projeto- 1]

8} Informagdes essenciais — TCLE e TALE

Disponiveis em: hitps:iicep.ufms. iais-tcle-e-talel

- Orientagdes quanto aos Termos de Gonsentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e aos Termos de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) que serdo submetidos por meio do Sistema Flataforma Brasil
versio 20,

- Modelo de TCLE para os participantes da pesquisa vers3o 2.0,

- Modelo de TCLE para os responsaveis pelos participantes da pesquisa mencres de idade efou legalments
incapazes versao 2.0,

Enderego: . Costa & 3iva, s - Plonekos ; Prédio das Pre-Refiories ;Hemues Maymone; ; 12 andar
Balro:  Plonekos CEP: TOOTO-800
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incidindo sabre o cronograma da pesquisa e outros.

(Crientamas a0 pesquisador na situagSo em que tenha seu projeto de pesguisa aprovado pelo CEP & em
decoméncia do contexto necessite alhe!ar seu cronograma de execugSo, que faga a devida “Notifieagao™ via
Plataforma Brasil, i ma de Jo da pesquisa.

' o

5E O PROTOCOLO DE PESQUISA ESTIVER PENDENTE, CONSIDERAR:

Cabe ao pesquisador responsavel i &5 resp a0 parecer de | por meio da
Plataforma Brasil em até 30 dias a contar 3 partir da data de emiss3o do Parecer Consubstanciado. As
respostas as pendéncias devem ser apresentadas e descritas em domrneﬂho a parte, denominado CARTA
RESPOSTA, além do pesquisador fazer as Ses T nas o e informagdes
solicitadas. Ressalta-se que deve haver resposta para cada uma das pendéncias apontadas no parecer,
obedecendn a ordenagao deste. Para amesleltara Carta Respusla 0 pesguisador deve USar os recursos
“copiar” e "colar” guando for transcrever as & as resp apresentadas na Cara,
coma tamibem na texto ou parte do texto que sera alterado nos demais documentos. Ou sefa, deve manter 3
fidedignidade entre a pendéncia solicitada e o texto apresentado na Carta Resposta  nos documentos
alterados.

Para que os protocolos de pesquisa ssjam apreciados nas reunides definidas no Calendario, o pesquisador
responsavel devera realizar a submiss3o cam, no minima, 15 dias de antecedéncia. Cbservamos que o5
protocolos submetidos com antecedincia inferior a 15 dias serSio apreciados na reunido posterior. Confira o
calendario de reunides de 2022, dispanivel n link: hitps:Hcep.ufms. bricalendario-de-reunices-do-cap-2022/
Observar se 0 atendimento as solicitagbes remeters a necessidade de fazer adequagao no cronograma da
pesquisa, de modo que a etapa de coleta de informagdes dos participantes seja iniciada somente apds a
aprovagan por este Comité.

SE O PROTOCOLO DE PESOUISA ESTIVER NAD APROVADO, CONSIDERAR:

Infarmamos ao pesquisador responsavel, caso necessdrio enfrar com recurso diante do Parecer
G i bido, que ele pode i o de ok a0 parecar,
com a devida argumentacao e fundamentacdo, em até 30 dias a contar 3 partir da data de emissdo deste
parecer. O documento, que pode ser no formats de uma carta resposta, deve contemplar cada uma das
pendéncias ou itens apontados no parecer, cbedecendo a ordenagdc deste. O documento (CARTA
RESPOSTA) deve permitir o use cormeto dos recursos “copiar” e “colar™

Endereqo:  Av. Costa e 2iva, s - Ploneos . Précko das Pre-Refioriss Hercules Maymore; ; 18 ancar
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Continuchs do Passcer: L8271 841
Tole_rew_1.pdl TFIEA [PLATTINIDO Acein
em qualquer palavra o-u t‘r'ed\odo : MASCIMENTO
texto do projeto, isto £, nSo deve sofrer alteracdo ao ser “colado™
Para que o5 protocolos de pesquisa sejam apreciados nas reunides definidas no Calenddrio, o pesquisador roncgrama crenograma_rev_1.pi 223313 |PLATNI DO
responsavel devers realizar 3 submissdo com, no minimo, 13 dias de antecadéncia. MASCIMENTO
EICKHOFE
. - - Folha de Flosio Tolha_de. =
Chsarvamos que os protocoles submetidos com antecedéncia inferior a 15 dias serdo apreciados na reuniso a o rosto.
posterior. Confira o calendarnio de reunides de 2022, disponivel no link: hitps-icep ufms bricalendanic-de-
reunioes-do-cep-2002/ 5 TotEir 5 ot p
EM CASO DE ﬁ.F‘HO\M.Cﬁ.O. COMSIDERAR:
E de responsabilidade do pesgquisador ao CEP o relatdrio de atividad oS
desenvolvidas no projeto &, se for o caso, comunicar a0 CEP a ccorréncia de eventos adwersos graves ias.pdf 01:26:29 EI.I:Q.;EII-II\TI Do
esperados ou ndo esperados. Tamibém, ao término da realizagdo da pesquisa, o pesguisador deve EICKHOFE
submeter ao CEP o relatério final da pesquisa. Os relatdrios devem ser submetidos através da Flataforma Cirgam arcamento. pdf DEIUEM Eiraai | Aceito |
Brasi, u‘lilizzndcrse da fel'r'an'eﬂra de NOTIFICAGAD. - MASCIMENTO
Infarmagdes sobre os relatrios parciais & final podem em hitpsficep.ufms. pan EICKHOFE
final! Cutros i _institucicnal. pdf 130872022 | ANDERSON Acaito
01:24:42  |PLATTINI DO
MASCIMENTO
JEICKHOFE
Situagio do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagio da CONEP:
Mo

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
—TrT

ROJETC 1995006.pd

¥ 1805006, pf
projeto_cep_rev_1.pdf

Turos Cania_resposia_tev_1pdt

TIE [ Temmos ge | tole_rew_1pdf
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CAMPO GRANDE, 16 de Dezembro de 2022

Assinado por:
-Juliana Dias Reis Pessalacia
{Coordenador(al)
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APENDICE B — Autorizacdo do Institucional

Termo de Anuéncia/Autorizagio Institucional

Solicito anuéncia/autorizagio do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Mato Grosso (IFMT), para a realizagio do projeto de pesquisa intitulado “Licenciaturas em
Quimica do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso: uma andlise
das relagdes entre as politicas curriculares e as politicas de formagdo inicial de professores”, do
pesquisador Anderson Plattini do Nascimento Eickhoff, do Programa de Pés-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Tnformo que a
coleta/produciio de dados sera realizada no periodo de 01/09/2022 a 31/12/2023.

A pesquisa contari com uma fase de campo na qual os participantes que aceitarem
participar através de aceite via Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (professores dos
cursos de Licenciatura em Quimica), participarfio de entrevista semiestruturada Visto que a
pesquisa serd desenvolvida de forma presencial, salientamos que a priori, ndo utilizaremos a
infraestrutura fisica da instituigio. E quando de preferéncia dos participantes que as entrevistas
sejam realizadas no local de trabalho, ser4 solicitado ao gestor local, espago de forma a nio alterar
qualquer rotina do profissional e da instituigiio.

Informo que enquanto pesquisador, me comprometo a:

1. Iniciar a coleta de dados somente apés a aprovaciio do protocolo de pesquisa pelo Sistema
CEP/CONEP. Informo que o projeto seré avaliado pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

2. Obedecer as disposigdes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo
protegéo as informagdes pessoais que possam surgir durante as entrevistas, garantindo-|hes
nosso empenho em proporcionar o maximo de beneficios e o minimo de riscos possiveis,

3. Assegurar a privacidade das pessoas participantes da pesquisa, protegendo suas imagens e
nfio coletando informagdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituigo,
respeitando deste modo, os termos das Resolugdes CNS n° 466/2012 e 510/2016.

4. Como beneficio para a instituigdo, apos a finalizagéio da pesquisa, serd possivel conhecer
um panorama sobre o contexto histérico das Diretrizes Curriculares Nacionais abordados
nos Projetos Pedagdgicos de Curso das Licenciaturas em Quimica bem como a forma com
que os Nicleos Docentes Estruturantes e os Colegiados de Curso trataram as mudangas
trazidas pelas alteragdes de 2015 (Res. CNE/CP n°02/2015) e de 2019 (Res. CNE/CP n®
02/2019).

Data: 15/07/2022

g 4
a7,

/ Anc

.'!

rson Platt

Eu, : autorizo a realizagéio
Nome do gestor cargo exercido

da pesquisa no Instituto Federal de Educagdio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, conforme

solicitagdo descrita acima.

JULIO CESAR Assinado de forma digital

IULIO CESAR DOS
Assinatura/carimbo institucional: DOS ANTOS Seeson s
SANTOS:8402909 pades: 2022 08 04
9149 17:13:03 -03'00°



TERMO DE POSSE

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCAGAD, tendo em vista o disposto no art. 13,
da Lei n® 8.112, de 11 de dezembro de 1990, EMPOSSA, nesta data, JULIO CESAR DOS
SANTOS, nomeado pelo Decreto de 31 de margo de 2021, publicado no Dirio Oficial da
Unigo de 5 de abril de 2021, Seg#o 2, pagina 1, para exercer o cargo de Reitor do Instituto
Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso.

O servidor apresentou os documentos exigidos por Lei e prestou o compromisso
de fielmente cumprir com os deveres e atribuigbes do cargo, bem como se comprometeu a
observar o Cédigo de Conduta da Alta Administragdo Federal, aprovado pela Presidéncia
da Republica em 21 de agosto de 2000, anexando a este termo, declaragio quanto ao
exercicio ou ndo de outro emprego ou fungéo plblica.

Para constar, eu, Elayne Maria da Silva Batista, em exercicio na Coordenaggo-
Geral de Gestdo de Pessoas, lavrei o presente Termo, que vai assinado pelo Ministro de
Estado da Educagao e pelo empossado.

Brasilia-DF, 13 de abril de 2021.

The P [
MILTON RIBEIRO
MINISTRO DE ESTADO DA EDUCAGAO
bo 1 N
JULJO CESA nﬁ%ms
g
Y,
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECTDOD (TCLE)

Waoce, professor{a) do Institato Federal de Educacio, Citncia e Tecnologia de Mato Grosso
— IFMT, estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa infitulada “Licenciaturas em Quimica
do Instituto Federal de Educacio, Ciencia e Tecnologia de Mato Grosso: uma analise das
relacées entre as politicas curriculares e as politicas de formacao inicial de professores™, sob a
coordenacio do pesquisader Anderson Plattind do Nascimento Eickhoff & da pesquisadora Carla
Busato Zandavalli. A pesquiza & ralevants para a compresnsio de como a instimicio rabalha para
3 implementacio das diretrizes que influsnciam o5 cursos de formacio de professores & gue foram
wazidas pals BNC-Formacio & como sew curriculo prepara os professores em formacdo para o
rabalho orientade pela BWCOC,

A pesguisa tem como objetivos “Compereender os condicionantes politicos, econdmicos ¢
socizis gue propiciaram 3 adogdo da pedagogia das compeencias mas politicas ouoriculares
brasileiras nos anos 20007 ¢ “Analisar 2 forma de amiculacio dos curmicnlos dos cursos de
Licenciztura em Quimica do IFMT com 2 BNCC e 3 BNC-Formacio & as influéncias sobre a

formacio inkcial dos professores™.

S0 criterios de inchisdo da pesquisa: a) Professores amantss no curse de licencisnra sm
Quimica; b} Professores membros do Mucleo Docente Estmaturante (WDE), e ¢} Professores
memnbros do Colegiado dos curses de Quimica. Sdo criterios de exclusio da pesguisa: a) professores
afastados por licenga de saude, capacitagdo ou qualificagdo; & b) Profassores no exercicio de chefia
(Cargos em Diregio — CD).

Por favor, ndo se apresse em tomar 3 decisio. Leia cuidadosaments o que se sagus g procurs

tirar suas dividas jumo 3 pesguisadora.

A sna participagio na pesquisa sera por meio ds enmtrevistas presenciais e gravadas
mediante a autorizacio previa em horaro definide por sua disponibilidade, preferencialmente nas
dependéncizs do IFMT em local que garanta sus privacidads, ou ainda, de forma virmal por msio
do Geogle Mesar , caso tenha preferdnciz por essa opgdo ou as condigdes sanitarias em decorrancia
da pandemia de COVID-19 assim exijam. MNests caso, & Necsssario que possua acesso a recnelogia
& local que garanta sua privacidade. Nesta opgdo, as enmrevisms tambeém gravadas medisnte
sutorizagio prévia. Apos o processo de wanscrigio os arquives serio validados pelos pamicipantes,
que poderdo vetar rechos ou mesmo 3 Integra. As gravagdes serdo armazenadss por um periodo
minime de 5 anos de forma digital em servico de movem atrelado 2o e-mail do pesquisador & sera
utilizada unicamente para a produgdo académica e cientifica & serem publicadas conformes objativos
da pesquiza.
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s entrevistados terdo seus dados sabraguardados ¢ de nenhuma maneira serdo identificados

no processo de redsgio e construcio.

A participagio @ voluntaria, isto 8, ela ndo @ obrigatoria & voce tem plena anfonomia para
decidir se ira ou nio participar. Caso aceiie participar e, posteromments, no decommer da pesquisa
mde de opinido, podera solicitar a0 pesquisador que retite & elimine os dsdos (atvidades, dislogos)

refarentes 4 sua participacio.

Rescaltamos gue nie havera nenhum prejuize para vocd, pois nie sera penslizade(a) de
nenhuma maneira caso voce decida ndo participar da pesquisa efou se. posteriorments, desista de
suz participacio. Contudo, enfatizamos que a participacio dofa) professor(z) & de extrema
Imporiante para o andamento da pesquisa.

Alem disse, em qualguer momento voce podera solicitar acs pesquisadores, informagodes
sobfe 3 participacio na pesquisa, o que podera ser feito atraves dos meios de contato explicitades

neste Termo.

Ademais, garantimos 3 confidencialidade e a privacidade das informactes prestadas pelo(s)
participants deste esmudo. Assim, o5 dados de identificacio doda) participants serio omitidos na
divulzacio dos resultades da pesquisa, sendo garantido o sigilo dos nomes dos participantss.

Os resultados da pesquisa seTdo apresentados no texto da tese mediante Defess Publica, em
eventos ou publicados em forma de artipo cientifico em periodicos das areas da Ensino/Educacio,
mantendo-se, porém, ¢ sigilo sobre a identificacio individual des participantss do estudo. A
participacie dofa) professon{a) nesta pesquisa nio da direito a qualquer especie de remuneracio,
bem como, ndo gerara nenhum custo, dano ou risco ao(a) participante.

Toda interacio humana £ sujeita riscos, mesmeo que de baixa intensidade. Messa pesquisa a
realizagio das enfrevistas sera planejada objetivande evitar constrangimentos acs enrevistados, mas
cas0 ocomam, ha agbes previstas para mitiga-los, quais sejam: eferecer a condigio previa para nio
responder as questdes que o{a) entrevistado(a) ndo queira; encerrar a enirevista se ofa) participants
assim o dessjar; propor a leitura da transcricdo das informacdes, deixande ofa) participants a
vontade para retirar as informagdes que julgar desnecessarias ou inadeguadas. O pesguisader se
responsabilizard em ressarcir os paricipantes case se sintam prejudicades de alguma forma por sua

parmticipacio na pesquisa.

C 350 a participacdo 0a pesquisa gere problemas de carster psicologico a0 participante, serio
disponibilizados profissionais habilitados na area da psicologia para atender aos entrevistades.
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Como bensficios aos(is) participantes, pode-se destacar a pamicipacio de discussdes que
permitam maior clareza de como os condicionantes politices, econdmicos e sociais foram
articulados para propiciar a adocio da pedagogia das competéncias nas politicas curriculares a partic
dos anes 2000; como essas peliticas infloenciam a formacio de professores de qumica no IFMT; 2
qual o movimento dado aos seus cumculos frente 3 mplementagio da BNCC & da BNC-Formagio;
obter informacdes sobre os resultados da pesquisa, permitindo um balango @ analise das politicas
curriculares instimicienais.

Caso concorde participar da pesquisa, devera assinar todas as paginas dests terme de

consentimento. Ressaltamos que tambem ficara com uma via assinada deste documento.

Agradecemos sua atencdo & Comfamos com A sud colsboracdo para que seja possivel
desenvolver a pesquisa e, em caso de davidas, entre em contate com o pesquisador Andsrson Plartind
da Nascimento Eickhoff, poT relefone (63) SO0E3-TO2E, pelo a-mail:
anderson eickhoffiTifm: edubr on pelo endereo: avenida dos Universitarios, 799, Caixa Postal

10463, Santa Clara — SormisoBIT.

Para perguntas sobre os direitos dofa) professor{a) como pamicipante no estwdo acesse o
Comit? de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFMS, no telefone (67) 3345-7157. Também
pode ser acessado no seguinte endereco: Comirg de Efica em Pesquisa com Seres Humanos - CEP,
Campus da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, localizade na avenida Costa e Sibva, ofs—
prédio “Hércules Maymone" { Pré-Teitorias) 1° ANDAR — Sala do Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos — CEP — Campo Grands M5 EPELQ EMAIL: cepoonep. propp@Eafms.br. Acesse
ainda a Resolugio 51002016 do  Conselhe Nacional de  Sande, no link:

hitpofconselho. ssude. zov. brTesolucoes 20 16/Fesos 10, pdf.

Declaro que entendi os objetives e condipdes da minha participagdo na pesquisa & concondo
em participar da pesquisa agui descrita.

Assinatura (participanie) Assinamra (pesquisadar)

Lecal: - , ! 20
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APENDICE D — Roteiro de entrevista semiestruturada

Roteire de Entrevista Semiestruturada

Titulo da Pesquisa: Licenciaturas em Quimica do Instituto Federal de Educacio, Ciéneia e
Tecnologia de Mato Grosso: uma andlise das relacées entre as politicas curriculares e as
politicas de formacio inicial de professores

Idads: Sexo: Formacio:
Participa do ( ) Colegiado de Curse  ( ) NDE

1) Ha quanto tempo & professor do Magistério Superior/EBTT? Comeo define sua expensncia”

2) Como descreveria seu conhecimento sobre o FPC do curso no qual leciona?

1) Como define Curriculo?

4) De que manewra classificania e descrevena a realizacio de formagio/capacitacio acerca da
mplementagio da BNCC e BNC-Formacdo antes da realizacio de alterages nos PPCs dos
cursos? De que forma o IFMT/Campus, possibilitou este tipo de experiéncia?

3) Existem relagbes entre o que & proposto pelo texto da BNCC e pela BNC-Formagio?
Justifique.

6) Quais =30 as suas percepgdes sobre o processo politico de redacio, discussdo, aprovagio e
mplementacio da BNC-formacio?

T) Sobre o curricule presents no PPC de curso que leciona, como aponta a correlagio entre o
apresentado e o que estd disposto na BNC- Formacio e na BNCC?

8) Diante do texto da BNC-Formagdo e do PPC do curso que leciona, come pode descrever o
processo de adequacio a ser realizado para fins de formalizacio da implementacio das novas
diretrizes?

9) Como vocg avalia os textos da BNCC e a BNC-Formacio e as possivels consequéncias de
sua implementacio na Educacdo Basica e Supenior?

100 Viocé concorda com as proposigdes trazidas pela BNC-Formacio e as diretrizes apresentadas
na BNCC diante da formagdo de professores de quinkea? Justifique.

11)De gue maneira acredita que as alteracdes trazidas pela BNC-Formacdo e pela BNCC
poderdo influenciar o ensino de quimica?

12)De que manemra acredita que os textos da BNCC e da BNC-Formagdo irdo mterfenr no
processo de formaco de professores e o aprendizado em quimica dos estudantes do ensine
médio?

13) Gostaria de comentar ou fazer mais alguma consideracio sobre os assuntos tratados?



317

ANEXOS
ANEXO A — Portaria de criagao da Comissao de Elaboracdo da Politica Institucional de Formagao Inicial de Professores do IFMT

pem Cibncias da
Higosr Arzaie Rocha 017110009420039) Disoanti: — Pismnitary
M A3 ERCIE0 Art 7%= A Comisdo terd 180 jrenta @ oltenta) dias para 2 conchedo dos trabalhos, 3 partir da acsinatura decta portaria.
Eoeratania de Edueagdo Frofssicral o Tecnokigica
Instiuno Federal oa Educagio Citncia @ Tocnologa oo Malo Grosso At 3% “ :
LD CESAR D05 SANTOS

FORTARLS 1318022 - ATR-SADWRTA-COMTR-GABRTREMT, i o3 2032
! 3 ot s Reitor g0 Instituto Federsl di Educagio Clbnia @ Tecnologia de Mato Grosso

Dwrcreto Preskdencial de 310372021

10 REITOR DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CENCIA E TECNDLOGLA DE MATD GAOSS0 | ro uso de suas abibuiches
Iogais conferidas pedo Docrets Presidencial de 31/03/2021, publicadn no Dians Oficial da Unisa n &2, de 05/04/2021, soflo 2, pigina
1, & tonsiderando o Procissc setrleice n° 23128, 001410 2021-65; & o Oficia 12/2022 - RTR-DG/RTR-PROEMIRTR/FMT, 88 25/05/2022;

RESOLVE: COCLITATIS NS0 SeTOskaments por
& Julis Cpuae ek Santiss, RESTON - CO000 - TR, srm 130570022 184545,
Art. 1% = Dasignar o memibros, sbalao refacionados, para comperem 3 ComisSo de ElaboracSo da Politica Instibacional de

FormagZa Inicial da Professores do IFMT, confarme segus: Extn doumasin bl weée pate SUAP srs. TL/US/ 3512, Pars coreproear vem susemtcinte, b 8 hues i ORCode = ks s scemss
[——— .
Mambre
Caciga Varficador: 364040
Nomes pstreda Sagmanta Representante Funglo Cochgn e Auterticache: 20817
Patricia Pereira da Silva Lopes I0ESE43 Fodagoga Reitoria-PROEN /DG Fresdants
“Adriang Barth 152908 Dacants: Rondonpoks Membo
Ana Claudia Tasinaffo Ales 20542359 Docents Faitoria. FROEN /DG Moo PORTARIA 1312027 - ATR-SRDARTR-COATR-CABRRTRAFMT, o6 31 oo mas & 2002
Andarson Platticd da
et 1864752 Dacants sarrisa Mmiec.
Douglas Gongakes Sote 1938223 Docents Frimavera do Lesie Mo
ENzateth & Cunha Fira 1202077 TAE Reitonia FROEN/DG | Membro
Fabia Manani =g Dacants Virzea Granda Memes.
Francts Elgi da Gliveira Técnico:
i 1ssamen |, et | cwabamemvi | e
Geison Jader Mallo 1565045 Doconte | onaCeLOctapde | e
large &3 Siva
sy Laytses s Stha 083243 Doconte | Guaramd Do Norte | Mhembro
Cilveira
Harcido: Mves Parsira basior 401291 Dacants o wicants (=
) Powies @ Lacerda
Hdhia Tiago de Pada Monteiro | 2218735 Dacants e [rres
gor ds Lima ¢ Gha ] Dacants Alta Floresa (=
babal Matos Fraga Cuniha 1257565 Doconts :"'m“ Frof. DIERANS | by v
Isabed 2 Codolo de Lucena 1719912 Docents Varzea Grande Mo
Térnico | |Cuiaba Cal. Octayde
verda st fam2des Adminktrathee llorge 43 Slva oo
Jeusica Teineira de Mandonga 1535521 Docente Jira Meminee,
Wircic do Mascimant Gomes 156247 Dacants Rondandpaks Membre
Madistala Abada Guimardes 1280175 Doconts | CUEmACEl Oouwle |y
Jorgo da Silva
Woami des Raii Corea 1252175 Dacants tira (=
Welingion Sares 1545642 Doconts | Cuabd - Belaviaa | Memtas
000542 . Licenciatura
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ANEXO B — Resolucdo CONSUP/IFMT n° 40, de 24 de novembro de 2010, autoriza o
funcionamento da Licenciatura em Ciéncias da Natureza: Quimica

SERVIGO PUBLICO FEDERAL
MEC-SETEC
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MATO GROSS0
CONSELHO SUPERIOR

RESOLUCAO N° 040, DE 24 DE NOVEMBRO DE 2010

O PRESIDENTE DO CONSELHO SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAD,
CIENCIA E TECNOLOGIA DE MATO GROSSO, no uso de suas atribuigbes legais conferidas pela

Portaria Ministerial n® 37 de OT/0W2008, publicada no DOU de 0BMD1/2009 & Lei n® 11892, de

291272008, e considerando a decisdo em Reunido Extraordinaria deste Conselho, realizada no dia
241112010,

RESOLVE:

Art. 1° - Aprovar a Resoluclo ad referendum n® 009/2009 do CONSUPAFMT, que autorizou &
criagio & o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza - Habilitagdo em
Quimica, do Campus Confresa do Instituto Federal de Educacio, Cigncia e Tecnologia de Mato Grosso
- IFMT, & autorizou seu funcionamento a partir do primeiro semestre de 2010

Art, 2° - Esta ResolugBo entra em vigor na data de sua publicago.

Cuiaba-MT, 24 de novembro de 2010

k| oy
" ,.- (%) G{T @ é/

Yoo Bedler

o




ANEXO C — Portaria n° 700, de 1 de outubro de 2015, reconhece o curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza: Quimica

PORTARIA N* 700 DE 01 de outubro de 2015.

A SECRETARIA DE REGULACAO E SUPERVISAO DA EDUCACAO SUPERIOR, no uso da atribuicio que
lhe confere pelo Decreto n® 7.690, de 2 de margo de 2012, alterado pelo Decreto n® 8.066, de 7 de Agosto de
2013, e tendo em vista o Decreto n® 5.773, de 9 de maio de 2006 e suas alteracdes, a Portaria Normativa n® 40,
de 12 de dezembro de 2007, republicada em 29 de dezembro de 2010, a Portaria Normativa n® 01, de 25 de
Janeiro de 2013, ambas do Ministério da Educacio, e considerando o disposto nos processos e-MEC, listados na
planilha anexa,

RESOLVE:

Art. 1¥ Ficam reconhecidos os cursos superiores de graduacao constantes da tabela do Anexo desta
Portaria, ministrados pelas Instituigtes de Educacio Superior citadas, nos termos do disposto no art. 10, do
Decreto n® 5.773, de 2006.

Paragrafo anico. O a que se refere esta Portaria é vélido exclusivamente para o curso
ertado nos enderecos citados na tabela constante do Anexo desta Portaria.

Art. 2° Nos termos do art. 10, §7°, do Decreto n° 5.773, de 2006, o reconhecimento a que se refere esta
Portaria é valido até o ciclo avaliativo seguinte.

Art. 3% Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacao.

JOAO PAULO BACHUR

ANEXO (Reconhecimento de Cursos)

N.ode | Regisiro N® vagas [Endereco de luncionamento
ordem| e-MECn® [CUF% T Mantenedara o curse
-
T | 201209008 [FETRS INGLES INSTITUTO A5STS FUNDACAD ASSIS  |AVENIDA DAS TORHES, 500,
[Licenciatura) GuRGACZ GURGACZ SANTO INACIO, CASCAVEL/PR
[GESTAD DE ” —
= RECURSO0S 160 [cesta ¢ UMIAD DAS FACULDADES MMCA.O F:UA EDUARDC NIELSEN, 960,
2 | 20336852 . e \CULDADES |EDUCACIONAL DE ARDIM AEROPORTO, SAQ JOSE
HUMANOS sessenta)  |DOS GRANDES LAGOS HUCACIE !
iaa) ENsING SUPERIOR [0 RID PRETO/SP
— [FACULDADE ALVORADA _[ASSOCIACAD AVENIDA ANCHIETA,
3 | 2musorr [ e TECNOLOGIA E EnucAcioNaL SA0  [N63aasE, ZONA L.
[EDUCACAD DE MARINGA [jOSE MARINGAPR
INSTITUTO FEDERAL DE  [INSTITUTO FEDERAL
1 | 201357ses fouiMica 35 (rintae [EDUCAGAO CIENCINE [0 FOUCAGAD. RUA ERECHIM, 860, PLANALTO,
{Licenciatura) i) TECNOLDGLA - [PANAMBIRS
FARROUPILHA [FECNOLIGLL
FARROUPILHA
N - CENTRD
< | 201206008 m;—gnmiﬁz 120 fcento @ [FACULDADE SANTA EDUCACIONAL E AV, MARCOS FREIRE, 3707,
vine)  |EMILIA DESPORTIVO FASE  [CASA CAIADA, OLINDAPE
[ Bacharelada) LToA
SERVICO SOCIAL | 120 (centa e [CENTRO UNIVERSTTARID [[ooT1TUTO MINEIRD - [RRUA DIAMANTINA, 567.
6 | 2mzessy R0 S0 v [DE HELD HORIONTE . [PE EBUCACAQ E LAGOINHA, BELD
CULTURA UNI-BH S/ |HORIZONTE/MG
e ALDo  |AENIDA DOUTOR DURNAL DE
- [pEDAGOGIA I FACULDADE RAIMUNDO CIORAL D0 o |GOES MONTEIRO, B501, - LADO
7 | 201200805 [FEDAEICH 50 feinguentaf} o ULE M Bano sA0 FrANCISCofE EE MERTERS S
DR RAIMUNDO (MARTINS, MACEIO/AL
[MARINHO B
LOGISTICA 240 (duzentas ]JCENTRO UNIVERSITARIO - [RUA GUILHERME PINTO, 114,
8 | 200206484 ! o sen EpucacioNaL s |® - » 5%
Tecnolbaico) ¢ quarents) |MAURICIO DE NASSAU e |GRACAS, RECIFE/PE
G . FACULDADE 3 UA ENGENHEIRD UDO DEEKE,
g | 201357656 ngmgm“ 100 {eem)  [METROPOLITAXA DE e 1 [31. - LADO IMPAR, SALTO
[ BLUMENAU o NET |NORTE, BLUMENALSC
575 LTDA
- INSTITUICAC BAIANA. |AVENIDA ESTADOS UNIDOS, 18,
10 | 201357502 [FARMACIA ) FACULDADE DOM PEDRO |p pNeinD SUPERIOR [EDF. WILDEERGER, 19 ANDARL,
[ LTDA [COMERCIO, SALVADOR/EA
— vsTrTUTO FEDERAL DE  [DSTILTS FEOERAL e pzenmn varcmvin, 1,
- sl EDUCACAD, CIENCILE  |PCio d [RODOVIA BAMBUIMEDEIROS,
11 | 201300285 [BrOLOGICAS 10 (quarenta) [ooo e CIENCIAE v i
Lot HECNOLOGIA DE MINAS |- [FAZENDA VARGINHA,
(Licenciabura) CERAIS [TECNOLOGIA DE EAMBUIMG
MINAS GERAIS
A CERS
CIENCIAS [[NSTITLTO FEDERAL DE :JHLSRUWS\EDEML
s 35 (irints e [EDUCACAD CIENCIAE  [DEED! g UA 20 DE SETEMERD, §/N, S/N,
12 | 201306084 [BEOLOGICAS \ CAGAD CIENCIA E L BRO,
DLoe cince]  [TECNOLOGIA ! SAC VICENTE DO SULRS
[Licenciabura) Eannouen TECNOLOGIA
FARROUPILHA
NGENHARIA DE . - [SOCIEDADE [RUA OS DEZOITO DO FORTE,
13 | 200306316 |PRODUGAD FACHLDADE DASERRA - [enUCACIONAL SANTA 2366, SAO PELEGRING, CAXIAS
lBacharslado) FUTA LTDA Do SULRS
ENGENHARLL DE - - . AVENIDA VERGILIO FAVETT,
14 | 201205490 [PRODUGAD 100 (pem) [FACTLOADE DE SHENCIS[UNIC EDUCACIONAL 1300, 5, VILA ALTA, TANGARA
] DA SERRAMT
—
15 | 200802510 [PSICOLOGIA 120 (cesta ¢ [CENTRO UNIVERSITARIO [FONDNEA0. . wiTEROL Siv, BAIRRO DAS
[Bacharelado) vinte)  |DE CARATINGA CARATINGA FUNE:  [GRAGAS, CARATINGAMG
N o FACULDADE — AVENIDA ALEXANDRE RIZZO,
16 | 201210014 5;m¢:::ﬂ?m 100 (eem) |ANHANGUERA DE caxias [(NHANBUSEA 401 nesvio mizzo, caxias no
[ Do suL § SULRS
[CTenCIs DA INSTITUTO FEDERAL DE N )
17 | 201200626 ATUREZA- 35 (rista ¢ [EDUCACAD, CIENCILE  |INSTITUTO FEDERAL ;‘;P&TﬁﬁFmNmnﬁ'
ouivica cisc)  [TECNOLOGIA DE MATO  |DE MATO GROSSO "

(Licenciabura)

[GROSSO - IFMT

(CONFRESAMT
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ANEXO D — Resolugao CONSUP/IFMT n° 146, de 30 de setembro de 2016, autoriza o curso
de Licenciatura em Quimica

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MEC - SETEC
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MATO GROSSO
CONSELHO SUPERIOR

RESOLUCAQ N° 146, DE 30 DE SETEMBRO DE 2016

0 PRESIDENTE SUBSTITUTO DO CONSELHO SUPERIOR DO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MATO
GROSSO. no uso de suas atribuighes legais que lhe foram conferidas pelo Decreto
Presidencial de (8/04/2013, publicado no DOU de 09/04/2013, e considerando as
informagies contidas no  Processo  [FMT  n® 23188.032491.2016-88 ¢ o
23748.022459.2016-00,

RESOLVE:

Art. 19 — Autorizar, Ad Referendum, o funcionamento do Curso de
Licenciatura em Quimica, do IFMT/Campus Primavera do Leste, a partir do Ano Letivo

2017/1.
Art. 2° - Esta resolugio entra em vigor na data da sua publicagio.

Cuia?ﬁ—’ﬂl[ 30 de setembro de 2016.

Inl
/
I i
11
(LA ety

PROF, WILLIAN SILVA DE PAULA
PRESIDENTE SUBSTITUTO DO CONSUP/AFMT



ANEXO E — Portaria n® 21, de 19 de janeiro de 2024, reconhece o curso de Licenciatura em Quimica

PORTARIA N° 21, DE 19 de janeiro de 2024.

0 SECRETARIO DE REGULACAO E SUPERVISAD DA EDUCACAD SUPERIOR, substituto, no uso da atribuicio
que lhe confere o Decreto n? 11.691, de 5 de setembro de 2023, e tendo em vista o Decreto n® 9.235, de 15 de
dezembro de 2017, e as Portarias Normativas n° 20 e n® 23, de 21 de dezembro de 2017, do Ministério da
Educacéo, e considerando o disposto no(s) processo(s) e-MEC listado(s) na planilha anexa, resolve:

Art. 1° Fica{m) reconhecido(s) ofs) curso(s) superior(es) de graduagao constante(s) da tabela do anexo desta
Portaria, ministrado(s) pela(s) Instituicdo(des) de Educacao Superior citada(s), nos termos do disposto no art.
10, do Decreto n® 9.235/2017.

Art. 2° O reconhecimento a que se refere esta Portaria é valido exclusivamente para o curso ministrado no
endereco citado na tabela constante do anexo.

Art. 3° O reconhecimento a que se refere esta Portaria é valido até o ciclo avaliativo sequinte.

Art. 4° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacdo.

VITOR MONTEIRO

ANEXO (Reconhecimento de Cursos)

N N° vagas
N de | Registro e Endereco de luncionamento
o R Curso Lotais 1ES (Cadigo) Manteaedora ™
anuais
ERVICO NACIONAL DE
17 201802915 DESIGN DE MODA 50 Faculdade SENAC WPRENDIZAGEM LUA HENRIQUE LAGE, 560, ,
5 [ecnaligice) (cinquenta) foriciima (17277) [COMERCIAL - SENAC b ENTRO, CRICIUMASSC
CNPJ: D3603732000186)
to | 2020zozze S TETICA £ COSMETICA | oo Faculiade Una d= _ [FACER EDUCACAD LTDA [RUAJORO BASILIO, 420,
| Tecaniigico) Fouso Alegre (18865) | CNP]. 03089971000141) _|CENTRO, POUSO ALEGRE/MG
- [CENTRD DE EDUCACAD
- FACULDADE UNIERAS) RUA 06, 21, ESQUINA COM A
19 | 202005317 ESTEF[C]? E COSMETICA 100 jeem) D0 NORTE GOANO SU?E[EJOR DO NDTH-E RUA 01, SETOR LESTE,
frecnoligico) et COIAND LTOA [CNP): IR
75388630001 66
EDUC - INSTITUTO DE 2
e o RUA SALVATINA FELICIANA
BIOMEDICINA - Faculdade UNISUL de [EDUCACAD E CULTURA = -
20 |z0z0z0z11 OO anaitenta) e e~ Eon(onmy: oS SANTOS, 525. [TACORUE.
E446503000105) N
EN STITUTO ]:-EDERJ\.L
_ PR S NSTITUTO FEDERAL DE AV, SANTO ANTONIC, 1075, ,
2 (20ue3ees fuiseica tlicenciaturs) [ 20 EERONE . MATOGROSSO(CNPL  [PARQUE ELDORADO,
A I raay [1o7Ba7ER000150) PRIMAVERA DO LESTEMT
3164)
VENIOA PROFESSOR FIRTO
- WSSOCIACAD -~
UNIVERSIDADE . DE AGULAR, 2568, SEDE -
1 |z02213530 [IRNALISMO 120 feeati & by sop Do [UNTVERSITARLA {UNIVERSIDADE CATOLICA DO
Bacharelado) vinte) kALVADOR (519) ICULTURAL DA BAHIA k ALVADOR, PITUAGL,
CNFJ: 13970322000105) '
VENIDA PAOFESSOR PINTO
. hssociacao -
- bveRsIDADE S E AGULAR, 7568, SEDE -
RELACOES PUBLICAS | 120 (cento e UNIVERSITARIA E JE AGUIATL 2350, SE|
1 |2omsay LSRR o) [ATOLEARO. UL DA sara NIVERSIDADE CATOLICA I
CNFJ: 13370322000105)
Eﬁ DACAD
i 50 JUNIVERSIDADE DE JUNIVERSIDADE DE CAXIAS| i
20 | 202120116 NUTRIGAD (Bacharelado) | 7 ! 50, 500, , UNIVERSITARIO,
icinquenta) JCAXIAS DO SUL (13) DO SUL [C'N:'f" ) ENTO GONCALVES/RS
DOV FAPOS0 TAVATES,
25 | anz020234 [PRONTOLOGIL 120 [cente ¢ JUNIVERSIDADE DE ~ [FUNDACA DOM AGUIRRE [5/N, CIDADE UNIVERSITARIA,
Bacharelada) vinte)  [SOROCABA (150) CNFJ: TI4E7090000113)  JARDIM NOVO ELDORADO,
S OROCARAJSE
EOCIEOADE TE ENSTND -
_ [pcExmARIA DE UNIVERSIDADE SUPERIOR ESTACIO DE SA [RUA BINGEN, 50, PETROPOLIS)
6 | 201800850 bpnnpcAn (Bachareladol|*" ==k eT A0 DE SA (163) [LTDW (CNE]: R INGEN, PETROPOLIS/H]
han7s730000184)
[ENGENHARIA AGRICOLA an JUNIVERSIDADE JUNIVERSIDADE FEDERAL [RODOVIA ILHEUS-VITORLIA DA
27 | 201920766 [E AMBIENTAL quaronta) [EDEFAL DOSUL DA (00 SUL DA BAHIA (CNF]:  FONQUISTA, BR415 7 KM 39,
Bacharelado) AUArenta) oy pna (18812) L8560547000107) FERRADAS, TTABUNABA
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ANEXO F — Resolugado CONSUP/IFMT n° 18, de 6 de maio de 2021, autoriza o curso de
Licenciatura em Quimica

SERVIGO PUBLICO FEDERAL
MEC - ZETEC

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAD, CIENCIA E TECNOLOGHA DE MATO GROSS0

Resolugio 1872021 - RTR-CONSUPIRTRAFMT, de & de maio de 2021

O PRESIDENTE DO CONSELHO SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIE NCIA E
TECNOLOGIA DE MATO GROSSO, no uso de suas atribuicdes legais, conferidas pelo Decreto Presidencial
de 310372021, publicado no Digric Oficial da Uniio n? 62, de 05/04/2021, secio 2, pagina
1, considerando:

- @ Resolugio COMNSEPE n® 06, de 17,/03/2021, que trata da aprovacdo do Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Quimica do Campus Caceres;

- a Resolugio CONSUP n® 08, de 31/03/2021, que homologou a aprovacdo da Resolugio CONSEPE n? 06,
de 17/03/2021;

- o Oficio n® 59/2021 - CAS-GAB/CAS-DG/CCAC/RTR/IFMT, no gual solicita a autorizacSo de funcionamento
do Curso de Licenciatura em Quimica do Campus Caceres;

RESOLVE:

Art. 19 = Autorizar o fundonamento do Curso de Licenciatura em Quimica do IFMT Campus
Caceres - Prof. Olegario Baldo.

Art. 22 = Esta resolugdo entra em vigor na data de sua assinatura.
Cuiaba-MT, 06 de maio de 2021.

Julio César dos 5antos
Presidente do Conselho Superior
Institute Federal de Educacho, Cifncia e Tecnologia de Mato Grosso

Documento asinado eletron camente por:
n Julio Cesar dos Santos, REITOR - ODOD0L - RTR, em 06/05/2021 1E:41:45.

Este docwnento fol emitido pelo SUAP e 05,/05/2021. Para cosm@rovar sua aubentic dade, faga a lethwers do ORCods a0 lado ou acesse
hitpssf fsuape ok e bafaubent] cr-documentof & fornega os dados abaixo:

Codiga Verficador: 17B400
Codigo de Autenticacio: DealdbeZ36
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ANEXO G — Corpus do estudo Estado do Conhecimento

Seq. CURSO INSTITUICAO ANO

Tl

T2

T3

T4

TS

T6

T7

T8

T9

T10

T11

T12

T13

T14

T15

M*

D**

UNISINOS

UNISINOS

UFRRJ

UEG

UFSC

UFSCar

PUC-SP

UFPB

FGV-RJ

UFG

UFRPE

UNB

UFBA

ucCs

UNESP

2020

2020

2020

2021

2021

2021

2021

2021

2021

2021

2021

2021

2021

2022

2022

AUTOR

Marcela Clarissa Damasceno
Rangel de Farias

Soraya de Melo Barbosa Sousa

Amalia Bichara Guimaraes

Gleicimar Faria Teixeira

TITULO

A docéncia em fio: alinhavo sobre o
profissionalismo docente na trama da BNCC

Formagao inicial de professores de lingua
portuguesa: a preocupagdo em formar formadores
de leitores de textos literarios

O Processo de Construcdo de um Material
Educacional na Perspectiva da Educagao
Matematica Inclusiva para um Aluno Autista

Metodologias atividades na formagdo continuada
de professores da educagdo basica

Samuel Giovani dos Santos A residéncia para a formagao de professores no Brasil:
Ferreira certificagdo de competéncias e conformagio docente

Mariana Martha de Cerqueira
Silva

Rogério Joaquim Santana

Angélica de Cassia Gomes
Marcelino

Rodrigo Connor Dindo

Raquel Almeida Mendes

Salvia de Medeiros Souza

Barbara Akemi Sato

Larissa Melo Chaves

Vamberto Marinho do
Nascimento Junior

Marielle Angélica Martines
Silvério

Pedagogia a lapis cor de pele: educagéo das
relagdes étnico-raciais em cursos de Pedagogia de
universidades publicas localizadas no estado de
Sao Paulo

A campanha de aperfeigoamento e difusdo do
ensino secundario (CADES): contribuigdes para a
educacdo matematica

A reforma do ensino médio: tensdes e contradi¢bes
no curriculo e na formagéo de professores

Implantacdo da Base Nacional Comum Curricular
no pais: disputas e mudangas no curriculo da
formacao inicial de professores

Um descortinar de mundos: reflexdes acerca da
tematica africana nos cursos de licenciatura em
Geografia

Dissolvendo fronteiras, abrindo novos horizontes:
por um ensino intercultural de inglés como lingua
franca, do curso de licenciatura em letras a
educacdo basica

Licenciatura interdisciplinares na Universidade de
Brasilia: novos caminhos para a formagao docente

Sapateado na formacao docente: um didlogo entre
jogo e interdisciplinaridade na licenciatura em
Danga da UFPA

Discursos da BNC-Formagao enquanto mecanismos
da biopolitica, noopolitica e psicopolitica: possiveis

assujeitamentos de professores na educagéo

A constituigdo de Saberes experienciais da docéncia
no contexto de politicas publicas educacionais



T16

T17

T18

T19

T20

T21

T22

T23

T24

T25

T26

T27

T28

T29

T30

T31

UFN

UFRGS

UFPB

UFMS

UERJ

UCS

IFAM

UFBA

UFRGS

UFRPE

UFRRJ

UFN

UFMS

UFSC

UERJ

UFBA

2022

2022

2022

2022

2022

2022

2022

2022

2022

2022

2022

2023

2023

2023

2023

2023

Rafaelle Ribeiro Gongalves

Rafaella Migliavacca
Marchioretto

Alexandre de Oliveira Ferreira

Danielle de Oliveira Moreira
Barbosa

Marcelle Tenorio Monteiro
Gomes

Vagner Zunianelo

Ana Maria Oliveira de Araujo

Pietro Matheus Bompet
Fontoura Alves

Derlan Trombeta

Joaklebio Alves da Silva

Fernanda Monzato Machado
de Jesus

Danieli Martins Ambros

Nayla Marcatto da Costa

Debora do Nascimento
Cavalheiro

Cintia Aparecida Oliveira de
Medeiros

Laiza Ribeiro Pinheiro
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Base Nacional Curricular da educagao basica e do
ensino superior: desafios aos cursos de formacgao
docente na area de ciéncias da natureza

Ensino de boténica na formagio de professores na
area de ciéncias da natureza

Formagao docente no Brasil: elementos das tensoes
e disputas nas politicas educacionais

Avangos e retrocessos em diretrizes nacionais para
a formagdo de professores

Politicas de formagao docente no Brasil: influéncia
dos organismos multilaterais e movimentos de
resisténcia

Matematica na pratica: uma proposta de formagao continuada
para professores dos anos iniciais do ensino fundamental

Planejamento reverso e a constru¢ao do
planejamento de ensino: uma proposta para
estudantes de licenciatura

Formag@o inicial de professoras em tempos
vir[tu]ais: sentidos e significados de licenciadas em
Pedagogia da UFBA

A resolugdo CNE/CP ° 02/2015 e o processo
instituinte das politicas de formagdo de professores
nas universidades federais

Educagdo étnico-racial critica para o ensino de
ciéncias: descolonizando caminhos a formagao
inicial de professoras e professores de biologia

A formac@o de professores e o pensamento
computacional: uma experiéncia autoetnografica

Saberes docentes na formacao inicial de
professores no Brasil: uma analise da BNC-
Formacao

Aa implicagdes da BNC-Formagao para a
formagdo docente: Consideragodes a partir da
perspectiva critica

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ a Base
Nacional Comum para Formagdo de Professores
(BNC-Formag@o): analise das caracteristicas
formativas na area de Ciéncias da Natureza

E o professor... O que ¢, o que é, meu irmao?:
sentidos de docéncia na base nacional comum para
a formagao de professores da educacdo basica

As novas politicas curriculares nacionais para a
formagao inicial de professores: uma analise a
partir da pedagogia histérico-critica



T32

T33

T34

T35

T36

T37

T38

T39

T40

T41

T42

T43

UEG

UNICAMP

UFMG

UFPR

UNESP

UFMS

UFS

UFBA

UNIFESP

UFRRJ

UFMS

Unicentro

2023

2023

2023

2023

2023

2023

2023

2023

2023

2023

2024

2024
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A adequagao da matriz do curso de Pedagogia da

Paula Cinthya Silva Universidade do Estado de Goias em 2020: poder do

Cintra C e e . ~
estado, autonomia institucional e disputas de concepgdes
Base Nacional Comum para a formagao inicial de

Anniele Sarah Ferreira de professores da educacdo basica: uma andlise

Freitas geografica para as politicas educacionais no

territorio brasileiro
Historias de vida e desenvolvimento profissional
Wanderson Diogo Andrade da docente de formadores na licenciatura em
Silva Quimica: feitos, lutas e perspectivas

no contexto das reformas educacionais

Compreensoes e significados de gestores e pedagogos
Evellyn Ledur da Silva do ensino médio do nticleo de educag@o de Curitiba
sobre a formag@o continuada de professores

A formag@o inicial de professoras e professores
Monalisa Gazoli para a educacdo infantil e as contribui¢des da
teoria historico-cultural e da atividade de estudo

A formagao inicial do professor de ciéncias da natureza
e o uso de tecnologias de informacdo e comunicagao
(TIC): o que indicam os projetos pedagdgicos de curso
das licenciaturas no estado de Mato Grosso do Sul

Aline Ribeiro Silva

Educagdo matematica inclusiva: sentidos e
Valesca Paloma Bomfim significados atribuidos por licenciados em
Franga Vasconcelos matematica no Instituto Federal de Sergipe —
Campus Aracaju

Silvana Maria Lima de Ensino de Ciéncias: atividade docente e
Oliveira consciéncia critica

Letramento digital na formagao inicial do professor

Felipe R Marti
elipe Roberto Martis de lingua portuguesa

Dangas nas aulas de educag@o fisica do ensino
Luana Torquato Siqueira fundamental e as relagdes étnico-raciais: desafios e
possibilidades

Formagao de professores, educacéo e ideologia:

Aline Cristina Santana Rossi . A
analise da BNC-Formagao inicial

Projeto formativo previsto na Base Nacional
Comum para a Formacao de Professores da
educagdo basica: implica¢des no curso de Pedagogia

Marylia Gabriela Ortis da
Fonseca



