Servigo Publico Federal
Ministério da Educagéao

Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul | =
UFMS

Aline Cristina Santana Rossi

FORMACAO DE PROFESSORES, EDUCACAO E IDEOLOGIA:
ANALISE DA BNC-FORMAGCAO INICIAL

Campo Grande, MS
2024



Servigo Publico Federal
Ministério da Educagéao
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

ALINE CRISTINA SANTANA ROSSI

FORMACAO DE PROFESSORES, EDUCACAO E IDEOLOGIA:
ANALISE DA BNC-FORMACAO INICIAL

Tese (Doutorado em Educacéo)
apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da UFMS,
Campo Grande, MS.

Area de Concentracdo: Educacéo
Linha de  Pesquisa: Processos

Formativos, Praticas Educativas,
Diferencgas.

Orientadora: Profa. Dra. Célia Beatriz
Piatti.

Campo Grande, MS
2024



Servigo Publico Federal
Ministério da Educagéao
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Espaco reservado a ficha catalografica



Servigo Publico Federal
£ Ministério da Educagéao
&, Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

ALINE CRISTINA SANTANA ROSSI

FORMACAO DE PROFESSORES, EDUCACAO E IDEOLOGIA:
ANALISE DA BNC-FORMACAO INICIAL

Trabalho apresentado ao Programa de Pds-Graduag¢do em Educacédo da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, como requisito final para a obtencéo
do titulo de doutor.

BANCA EXAMINADORA:

Profa. Dra. Célia Beatriz Piatti (Presidente)

Prof. Dr. Irineu Aliprando Tuim Viotto Filho (Membro externo- UNESP)

Profa. Dra. Marilda Gomes Dias Facci (Membro externo -UEM)

Profa. Dra. Flavia Wegrzyn Magrinelli Martinez (Membro interno -UFMS)

Prof. Dr. Armando Marino Filho (Membro interno -UFMS)



Servigo Publico Federal
Ministério da Educagéao
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

Dedico esta tese a todos o0s
professores, pesquisadores e
estudantes para que
possamos, cada vez mais,
defender a Razao Pedagdgica
Critica na Formacéo e na
Pratica...



Servigo Publico Federal
Ministério da Educagéao
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

AGRADECIMENTOS

Agradeco, em primeiro lugar, minha orientadora Profa. Dra. Célia Beatriz Piatti
pela lucidez e compromisso com a orientacdo e o desenvolvimento da pesquisa.
Célia: vocé é uma grande profissional e te admiro muito! Obrigada!

Sou grata aos demais membros da banca que aceitaram participar deste
momento importante da vida académica, cada direcionamento fez com que esta tese
ficasse ainda mais coerente com a luta em favor da educacdo. Agradeco ainda, o
retorno rapido e tdo respeitoso que tive de todos/as.

N&o poderia deixar de agradecer ao meu marido pelo apoio e por ter
“segurado as pontas” em casa: Obrigada Preto! Aos meus filhos: Elena, Maité e
Joao que ainda sdo muito pequenos para entenderem meus momentos de auséncia
para a escrita da tese em que me afastei. Amo vocés sempre!

Enfim, obrigada todos que contribuiram, direta ou indiretamente, para que eu

pudesse me dedicar ao doutorado.



Servigo Publico Federal
Ministério da Educagéao
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

“A questdo nao &, pois, saber se um homem é fraco
ou forte, mas se pode suportar 0 peso dos seus
sofrimentos, quer morais, quer fisicos. E eu acho
tdo espantoso que se chame de covarde ou de
desgracado aquele que se priva da vida, como
acharia impertinente tachar de covarde ao que
sucumbe a uma febre maligna. ” (Goethe)



Servigo Publico Federal
Ministério da Educagéao

5 Fundacao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

LISTA DE IMAGENS

Imagem 01 - “Naufragio” - TUINEI...........evuuieiiiiee e 22
Imagem 02 - “A Estacado de Saint-Lazare” — C. MoONet.........cccceeeeeeiiiinieenennnenn. 63
Imagem 03 - Representagdo “Comedores de Batatas” — Van Gogh............. 126
Imagem 04 — Competéncias da BNCC — Elaborado pela autora.................... 140

Imagem 05 — Breve Histérico do Debate Educacional - Elaborado pela
10| (0] - USSR

143
Imagem 06 — Esquema Sintese das Pedagogias do Aprender a Aprender -
Elaborado pela autora...........ccuuuiiiiiiiii e 149

LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Descritor “BNC-FOrmagao”............uuieiiiiiiie e 152
Quadro 2: Descritores “Formacao de Docentes e BNC -Formacao” ............. 157
Quadro 3: Descritores “Diretrizes Curriculares Nacionais 2019” ................... 162
Quadro 4: Descritores “Formacao de Professores e Marxismo” e
“Formacao de Professores e Pedagogia Historico-Critica” ..............c.cccevvnnne. 163
Quadro 5: Sintese dos ReSUtAdOS.........cooevivveiiiiiieeeeeceee e 167

Quadro 6: Descritores “Diretrizes Curriculares Nacionais 2019” ................... 169



Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo

Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

RESUMO

A presente tese, na area da Educacéo, € instrumento por meio do qual abordamos a
problematica referente as orientacdes para a Formacao de Professores a partir do
gue esta presente no documento que estabelece a Base Nacional Comum Curricular
para a Formacdo Inicial de Professores — BNC-Formacao Inicial. Nosso objeto,
desse modo, € a formacao de professores e 0 caso empirico analisado diz respeito
ao supracitado documento. Investigamos como o fendmeno ideoldgico se apresenta
na formacdo proposta nesse dispositivo legal orientador. Nosso objetivo geral foi
pesquisar, histérica e cientificamente, as articulagbes que se estabelecem entre
educacdo e ideologia na formacdo de professores a partir da anélise da BNC-
Formacao Inicial. A teoria educacional e pedagdgica que estrutura nossas analises é
a Pedagogia Histoérico-Critica que defende a educacao escolar publica e o trabalho
educativo dos professores a partir da perspectiva humanista que entende o ser
humano enquanto ser histérico, social e multidimensional. Realizamos, portanto,
analise bibliografica imanente das categorias educacéo, educacéo escolar, formacao
de professores e ideologia. Além disso, realizamos andlise documental critica a
respeito do dispositivo legal aqui em debate. A pesquisa permitiu compreender e
revelar que a ideologia ndo pode ser encarada apenas como sinbnimo de ideias
falsas e enganosas. E preciso analisar o fenémeno ideoldgico perante a sua funcéo
em orientar a pratica social mediante um conflito que atinja a totalidade de uma
formacgao social. Nesse aspecto, nenhum documento legal se faz “neutro” perante a
sociedade em que se manifesta. Os grupos empresariais dominantes intentam uma
formacdo de professores esvaziadas de conteldo e que reduzem o trabalho
educativo apenas a questdes praticistas e utilitaristas do cotidiano e do senso
comum, reduzindo professores a “aplicadores” de materiais didaticos elaborados por
grandes grupos econdmicos. Na contraméo desse entendimento, explicitamos a
necessidade de defesa de uma sdlida formacdo de professores que possibilite
compreender a realidade social para além de suas aparéncias com vistas a defesa
dos seres humanos que s&o nossos alunos e para que ocorra o desenvolvimento de
suas funcgdes psiquicas e intelectuais. A formacdo de professores apontada pela
BNC-Formacéo Inicial implica um projeto formativo que se rende ao mercado e suas
demandas. Na contramé&o dessa perspectiva, defendemos nossa tese, portanto, no
sentido de que um projeto de formacédo de professores que esteja eticamente
comprometido com o desenvolvimento humano das individualidades precisa
valorizar e se fundamentar na Razdo Pedagdgica Critica, entendendo a Pedagogia
como ciéncia que possui como objeto a pratica educativa em sua
multidimensionalidade processual.

Palavras-chave: Formagéo de Professores. Formacao Inicial. Educacéo. Ideologia.
BNC.
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ABSTRACT

This thesis, in the area of Education, is an instrument through which we address tr
issue regarding guidelines for Teacher Training based on what is present in t.
document that establishes the National Common Curricular Base for Initial Teacher
Training — BNC- Initial formation. Our object, therefore, is teacher training and the
empirical case analyzed concerns the aforementioned document. We investigated
how the ideological phenomenon presents itself in the formation proposed in this
guiding legal provision. Our general objective was to research, historically and
scientifically, the connections that are established between education and ideology in
teacher training based on the analysis of BNC-Initial Training. The educational and
pedagogical theory that structures our analyzes is Historical-Critical Pedagogy, which
defends public school education and the educational work of teachers from a
humanist perspective that understands the human being as a historical, social and
multidimensional being. We therefore carried out an immanent bibliographic analysis
of the categories education, school education, teacher training and ideology.
Furthermore, we carried out a critical documentary analysis regarding the legal
provision under debate here. The research allowed us to understand and reveal that
ideology cannot be seen simply as a synonym for false and misleading ideas. It is
necessary to analyze the ideological phenomenon in light of its function in guiding
social practice through a conflict that affects the entirety of a social formation. In this
aspect, no legal document is “neutral” towards the society in which it is expressed.
The dominant business groups intend to train teachers that are devoid of content and
that reduce educational work only to practical and utilitarian issues of everyday life
and common sense, reducing teachers to “applicators” of teaching materials
prepared by large economic groups. Contrary to this understanding, we explain the
need to defend solid teacher training that makes it possible to understand social
reality beyond its appearances with a view to defending the human beings who are
our students and for the development of their psychic and intellectual functions to
occur. . The teacher training recommended by BNC-Formacao Inicial implies a
training project that surrenders to the market and its demands. Contrary to this
perspective, we defend our thesis, therefore, in the sense that a teacher training
project that is ethically committed to the human development of individualities needs
to value and be based on Critical Pedagogical Reason, understanding Pedagogy as
a science that has as its object educational practice in its procedural
multidimensionality.

Keywords: Teacher training. Initial formation. Education. Ideology. BNC.
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| - INTRODUCAO

A presente tese € instrumento por meio do qual abordamos a problematica
gue existe no equacionamento entre a formacdo de professores e o fendbmeno
ideoldgico. Analisamos criticamente, na esteira da ontologia lukacsiana, os avancos
e limites presentes no documento da Base Nacional Comum para a formagéo inicial
de Professores da Educacdo Basica (Brasil, 2019). Nosso objetivo geral, como
consta no projeto aprovado, foi o de “pesquisar historica, critica e cientificamente as
articulacbes entre educacédo e ideologia na formacédo de professores a partir da

andlise da BNC-Formacéao Inicial”.

O interesse pela formacdo de professores sempre acompanhou' minha
jornada desde a graduacdo em Pedagogia (concluida em 2010 junto ao Instituto
Educacional do Estado de Séo Paulo em Presidente Prudente — SP). Trabalhei em
escolas particulares como auxiliar (durante a graduacédo) e professora, porém nunca
perdi o vinculo com grupos de pesquisa em educacdo junto a Universidade Estadual
Paulista — UNESP. Conclui o mestrado (em ensino de ciéncias na Fundacéo
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS de Campo Grande — MS) em
2018, com a dissertagao “Ensino de Ciéncias e Arte: Um Debate necessario na
Formacdo de Professores da Educacado Infantil”, na qual evidenciamos a
contribuicdo da especificidade do conhecimento cientifico e artistico a formagéo de

professores.

Continuo atuando como professora da educacao basica, responsavel pelo 2°
ano no Ensino Fundamental e tendo como preocupagao um processo de formagéao
de professores que promova a defesa da funcéo classica da escola em socializar os

conhecimentos elaborados, conforme destaca Saviani (2011): “A escola existe, pois,

! Irei me apresentar na primeira pessoa do singular.

11
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para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber”
(Saviani, 2011, p. 14).

A educacao escolar publica possui sua importancia social perante o objetivo
de socializacdo dos conhecimentos elaborados (das ciéncias, das artes e da grande
filosofia) para que ocorra o desenvolvimento intelectual de alunos e professores.
Esse desenvolvimento intelectual por sua vez, como nos ensina Saviani (2011);
Duarte (2012) e Martins (2011); possibilita a compreensao historica, profunda e,
portanto critica, de dindmicas e processos que permeiam a educac¢do e a sociedade

para além de suas camadas mais imediatas e fenoménicas.

Nosso objeto de pesquisa nesta tese é a formacdo de professores. Nesse
sentido, dentre inUmeras possibilidades de investigacdo, escolhemos analisar, como
caso empirico, o documento que institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores — BNC-Formacéao Inicial. O problema de que partimos é o
crescente esvaziamento de conhecimentos tedricos, € 0 consequente incentivo ao
praticismo, que a formacdo de professores tem sofrido nas ultimas décadas. Com
efeito, como iremos demonstrar, a tese que defendemos é a de que: formar
professores é formar seres humanos e isto precisa ser feito, tendo como parametro,
0s conhecimentos classicos das ciéncias, das artes e da filosofia. Portanto, defender
as objetivacoes intelectuais mais elaboradas na formacdo de professores é uma
empreitada, teorica e pratica, profundamente humanista que precisa ser elaborada

com a razao pedagogica critica.

Nosso referencial teérico é a Pedagogia Historico-Critica (PHC) e a Ontologia
do Ser Social do filosofo hungaro Gyorgy Lukacs (1895-1871). Esta escolha
obedece parametros que ndo sao baseados em preferéncias ou gostos pessoais.
Ao contrario, nosso contato com o marxismo se deu a partir do estudo da obra de
Lukacs que, por sua vez, chamou nossa atengdo para nos dedicarmos ao estudo de

12
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uma teoria educacional e pedagogica também inspirada no marxismo e, justamente
por isso, ha mais de 05 anos temos também estudado a PHC. Nesse aspecto, esta
tese se conecta ao esforco de pesquisadores como Duarte (2012; 2016);
Assumpcéo e Duarte (2016; 2017); Silva e Duarte (2014) e Rossi (2023). Esses
autores tém se dedicado ha anos em pesquisas que aproximam a ontologia
lukacsiana e a pedagogia historico-critica. Esperamos que essa tese também auxilie

nesse movimento tedrico indispensavel.

Compreendemos que o relacionamento entre formacdo de professores e a
ideologia perpassa diversas dimensdes da existéncia social. Em face disto,
trabalhamos com a compreensao que apresenta respaldo na teoria social instaurada
pela ontologia marxiana e pela pedagogia histérico-critica. Contudo, precisamos
refletir a quadra histérica que vivemos, enquanto humanidade, para melhor

apreender nosso objeto de estudo.

A humanidade enfrenta hoje a crise societaria mais grave que ja
presenciamos. Desse modo, é preciso considerar que o sistema do capital, por sua
vez, € bem mais antigo do que o modo de producéo capitalista. Ele € formado pelo
Estado, trabalho e o proprio capital. O Estado € o complemento necessario para
garantir a extracdo de trabalho excedente daqueles que estdo produzindo todo o
conteudo material da vida em sociedade. O trabalho, entendido enquanto
intercambio organico dos seres humanos com a natureza para a producdo de
valores de uso e, com isso, atender os interesses e demandas da reproducgao das
classes dominantes. Nesse sentido, € possivel compreender que o capital ja existia
antes do advento da sociedade capitalista (e, certamente, € no capitalismo que o
sistema do capital mais se desenvolveu plenamente) e, inclusive, pode continuar a
existir, mesmo sendo superado o capitalismo (como, por exemplo, nas sociedades
denominadas de “pés-capitalistas” como a Unido Soviética e a China, ou seja,
sociedades que no inicio do século XX romperam com a forma tradicional do

capitalismo, porém mantiveram intacto o sistema do capital).

13
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Estes principios sdo da mais absoluta importancia para compreendermos,
mesmo que brevemente, a crise estrutural que vivenciamos desde, pelo menos,
finais da década de 1970. As crises ciclicas ou periddicas, como a que irrompeu em
1929 com a quebra da bolsa de Nova York, sdo passiveis de reajustes ainda no
interior do préprio sistema do capital, implicando um deslocamento de suas
contradicbes para algum territério ainda ndo explorado ou, ainda, intensificando a

exploracdo do trabalho em outros paises, por exemplo.

Contudo, uma crise estrutural afeta, indubitavelmente, todas as dimensodes da
vida humana (educacao, ciéncia, arte, politica, filosofia, dentre outros.) em todas as
escalas possiveis (desde nossos corpos, passando pelos nossos bairros, cidades,
estados, paises e continentes). Desse modo, de acordo com Mészaros (2002), as

principais caracteristicas da crise estrutural do capital sdo:

(1) Seu carater é universal, em lugar de restrito a uma esfera particular
(por exemplo, financeira ou comercial, ou afetando este ou aquele
ramo particular de producéo, aplicando-se a este e nao aquele tipo
de trabalho, com sua gama especifica de habilidades e graus de
produtividade etc,);

(2) Seu alcance é verdadeiramente global (no sentido mais literal e
ameacador do termo), em lugar de limitado a um conjunto particular
de paises (como foram todas as principais crises no passado);

(3) Sua escala de tempo é extensa, continua, se preferir, permanente,
em lugar de limitada e ciclica, como foram todas as crises anteriores
do capital;

(4) Em contraste com as erupcdes e os colapsos mais espetaculares e
dramaticos do passado, seu modo de se desdobrar poderia ser
chamado de rastejante, desde que acrescentemos a ressalva de que
nem sequer as convulsfes mais veementes ou violentas poderiam
ser excluidas no que se refere ao futuro: a saber, quando a complexa
magquinaria agora ativamente empenhada na ‘administracéao da crise”
e no “deslocamento” mais ou menos temporario das crescentes
contradicdes perder sua energia. (Mészaros, 2002, p. 795-796)

14
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Consideramos importante sinalizar a crise estrutural do capital que
enfrentamos enquanto humanidade, pois este panorama impacta a educacao e a
formacéo de professores. Cada vez mais, conforme Abrantes (2015), a formacao de
professores é alvo de investidas de grupos mercadologicos e empresariais que
intentam lucrar com o fornecimento de materiais didaticos, formacdes, cursos,
softwares e demais equipamentos e praticas. O esvaziamento tedrico dos
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos, ainda de acordo com o autor, é

uma tendéncia muito forte na area de formacéo de professores.

Desse modo, Mészaros (2002) nos lembra que ndo ha nada de estranho ou
equivocado associar capital e capitalismo a crise. A sociedade capitalista possui
como sua lei tendencial (expressa desde seus primérdios e empiricamente
verificavel também na atualidade) a subordinacédo do valor de uso ao valor de troca
(Duarte, 2004). Traremos alguns dados para ilustrar o que estamos argumentando
na esteira do filésofo hingaro: em média, a cada 05 segundos, uma crianga morre
de fome em algum lugar do mundo, num mesmo mundo em que a producdo de
alimentos é suficiente para atender quase o dobro de sua populacdo mundial (Ggn,
2013). Nao por um acaso consumimos alimentos com elevadissimo teor de
agrotoxicos: ndo nos faltam conhecimentos cientificos ou tecnoldgicos. Trata-se de
uma imposicdo deste sistema social em atender, prioritariamente, os interesses de
grandes corporagfes econdmicas e politicas em detrimento das reais aspiracdes e

necessidades humanas.

Com efeito, ao contrario das crises que afetaram as sociedades pré-
capitalistas, as crises no capitalismo ndo se baseiam na caréncia, mas sim, na
abundéancia. A producdo de mercadorias € muito maior a capacidade de todos os
habitantes do planeta (Mészaros, 2002). Sem a extracdo do trabalho excedente no
ambito do processo produtivo, ndo € possivel o capital se reproduzir nesta
sociedade. Desse modo, trata-se de crises de superproducdo. No tocante a crise

estrutural, argumenta nosso autor, a partir de inicios da década de 1970 o capital

15
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entra num periodo jamais visto anteriormente. Um ou outro setor da economia
podera, em raros momentos, apresentar um saldo positivo no tocante a producéo de
lucros, todavia, o capital, de modo geral, apresenta uma queda acentuada. Isto faz
com que todas as parcelas dos trabalhadores tenham a exploragédo sobre seu
trabalho acentuada e garantida com o aval politico, legislativo e fiscal do Estado.
Com efeito:
Em termos simples e gerais, uma crise estrutural afeta a totalidade
de um complexo social em todas as relagcbes com suas partes
constituintes ou subcomplexos, como também a outros complexos
aos quais é articulada. Diferentemente, uma crise ndo estrutural afeta
apenas algumas partes do complexo em questdo, e assim, nao
importa o grau de severidade em relacdo as partes afetadas, ndo
pode pbr em risco a sobrevivéncia continua da estrutura global [...]
Sendo assim, o desdobramento das contradicdes s6 é possivel
enquanto a crise for parcial, relativa e interiormente manejavel pelo
sistema, demandando apenas mudancas — mesmo que importantes
— no interior do préprio sistema relativamente autbnomo. Justamente
por isso, uma crise estrutural pde em questdo a propria existéncia do
complexo global envolvido, postulando sua transcendéncia e sua

substituicdo por algum complexo alternativo. (Mészaros, 2002, p.
797)

Segundo Mészaros (2002) a década de 1970 caracteriza uma nova
conjuntura no capital. Suas crises passam de uma conformidade ciclica para uma
crise eminentemente estrutural. Nestes 47 anos, a educacao “sofreu” um grande

desmonte sendo este, formalizado em leis e diretrizes ao longo destas décadas.

Com isso, a totalidade consubstanciada por esta relacdo social primaria faz
com que, de modo direto ou indireto, todos os demais complexos sociais atendam o0s
interesses de reproducao do capital e ndo as reais aspiragcdes humanas. O campo
de possibilidades sobre o qual irdo atuar e a orientacao geral de cada dimenséo que
compdem a vida social, no capitalismo, ficam absolutamente impedidos de
contribuirem de modo completamente positivo para o desenvolvimento humano dos

seres humanos. Em decorréncia desta dindmica que “o capital ndo pode ter outro
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objetivo que néo a sua propria autorreproducéo, a qual tudo, da natureza a todas as
necessidades e aspiracbes humanas, deve se subordinar absolutamente”
(Mészéros, 2002, p. 800).

Para Mészaros (2008) qualquer ideologia critica, que se baseie na ciéncia, em
geral, serd atacada pela ideologia dominante, jA que ira colocar em evidéncia as
mistificacbes e deturpacdes operada pelas classes dominantes ao tentar fazer
prevalecer na sociedade as suas concepcfes e posicionamentos. A ideologia é,
costumeiramente, atacada pelas classes dominantes para desprezar e deturpar
posicionamentos educativos criticos que refletem sobre os processos sociais em
suas complexidades. Entretanto, se partirmos do método instaurado por Marx e
desenvolvido por Lukacs, constataremos que a fungdo precipua do conhecimento
cientifico é justamente fornecer um entendimento profundo, critico, histérico e real
(ou seja: ontolégico) a respeito dos fenbmenos e dos objetos investigados. A critica
para esse método € o confronto de teorias, ideologias, discursos e teses com o
conjunto do processo historico real em toda sua processualidade e para além de
suas aparéncias, isto é:

Em Marx, a critica do conhecimento acumulado consiste em trazer
ao exame racional, tornando-os conscientes, 0os seus fundamentos,
0s seus condicionamentos e 0s seus limites — ao mesmo tempo em
gue se faz a verificagdo dos contetdos desse conhecimento a partir
dos processos historicos reais. E assim que ele trata a filosofia de
Hegel, os economistas politicos ingleses (especialmente Smith e

Ricardo) e os socialistas que o precederam (Owen, Fourier et alii).
(Paulo Netto, 2011, p. 18)

Com base na Pedagogia Historico-Critica, entendemos que os estudantes de
cursos de formacao de professores, bem como aqueles professores que ja atuam ha
algum tempo na educagdo escolar, precisam ter acesso aos conhecimentos
cientificos que possibilitem refletir, compreender e analisar criticamente os vinculos

que se estabelecem entre ideologia e educagdo. Essa compreensdo € importante
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para que se possa vislumbrar um processo formativo que néo desvincule a reflexao
sobre a formacéo de professores em face das lutas que se travam entre as classes
sociais na sociedade capitalista, como nos demonstra Pasqualini, Teixeira e Agudo
(2018).

Precisamos levar em conta que a humanidade enfrenta, hoje, a crise
estrutural do capital, como Mészaros (2002) nos explica, pois esta € a base
societaria na qual os embates, os antagonismos e os conflitos entre as classes
sociais se fardo presentes e os projetos de formacédo de professores entrardo em
disputa. Como iremos demonstrar, o documento aqui em questdo, indica uma
orientacdo ideoldgica na formacdo de professores que tende a atender
prioritariamente os interesses e objetivos do capital. A ideologia, a partir de Lukacs
(2013) € compreendida como um conjunto de ideias e concepc¢des que, perante um
conflito social, orienta uma resposta na préatica dos individuos com relacdo a este

mesmo conflito.

Em face de toda esta dinamica e com intuito de explicitar o movimento
essencial de nosso objeto de estudo, estruturamos a presente tese em 04 secdes.
Na primeira secado, € importante explicitar as bases ontoldgicas, isto €, histéricas e

essenciais da dimenséo educacional e do fendmeno ideoldgico.

Na secdo seguinte, demonstramos a natureza contraditoria da educacao
escolar, bem como a importancia da formacédo de professores preocupada com as
auténticas necessidades formativas e intelectuais dos seres humanos. Essa sec¢éo
se conecta ao objetivo especifico de “investigar a ideologia e o carater contraditério

da educacéo escolar”.

Avancamos, na proxima secado, para consideracoes pertinentes a respeito do
método e da metodologia que embasa esta tese de qualificacdo doutoral.
Compreendemos o método como um caminho para apreender e traduzir a dinamica

essencial, contraditoria e historica do objeto investigado, com suas concepc¢des de
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mundo, sociedade, ser humano, educacdo e ideologia. Com efeito, nessa secao
demonstramos a possibilidade em explicitar o objetivo especifico de pesquisar a

“‘educacao e ideologia na BNC-Formacgéo Inicial”.

Realizamos o balanco do conhecimento em abril de 2022, com recorte
temporal, na secdo 02, da busca abrangendo o periodo de 2019-2022. O primeiro
descritor que buscamos foi “BNC-Formagéo” no Catalogo de Dissertacdes e Teses
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES e
obtivemos como resultado 4.713 trabalhos académicos. Utilizando os filtros: 1)
Grande Area do Conhecimento: “Ciéncias Humanas”; 2) Area do Conhecimento:
“Educacdo”; 3) Area de Concentracdo: “Educacdo” e; 4) Programas: “Educacéo’,
obtivemos o resultado de 1.732 trabalhos. Analisando esse ultimo resultado e
buscando trabalhos que se aproximem do método marxista e da pedagogia histérico-
critica, chegamos ao seguinte resultado: 03 teses e 02 dissertacdes; no Repositério
Institucional da UFMS encontramos 01 dissertacdo; na Scientific Eletronic Library
Online - SCIELO - néo obtivemos resultados e no Portal Brasileiro de Publicacdes e
Dados Cientificos em Acesso Aberto - OASIS-BR - verificamos 04 artigos. Iremos

explicitar mais detalhadamente esse levantamento e busca na ultima secao.

Esse levantamento foi importante para percebermos o0 que as pesquisas mais
recentes estdo revelando sobre nosso objeto de pesquisa. Trataremos, mais

detalhadamente sobre esses achados, na secéo 03.

Esse critério em buscar pesquisas que se aproximem do método que
trabalhamos e da teoria pedagdgica histérico-critica é fundamental para né&o
incorrermos em praticas que se aproximem do ecletismo metodoldgico. O ecletismo
metodoldgico, de acordo com Tonet (2021) € a pratica de trabalhar, indistintamente,
autores com posicionamentos metodologicos e ideoldgicos distintos, ignorando suas
divergéncias, apenas por abordarem a mesma tematica ou objeto. Para Tonet (2021)

ndo é possivel a producdo de conhecimento cientifico com base em ecletismo
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metodoldgico. Isto, todavia, ndo significa estudar autores apenas do método com o
qual trabalhamos, significa, no mesmo sentido de Marx (2008), estabelecer um
relacionamento de critica com os autores de outros métodos, ou seja, a critica
enquanto procedimento de averiguar seus acertos e desvios em face do processo

histoérico real.

Essa tese ndo se insere no campo de pesquisas em educacdo denominado
“Politicas Educacionais”. Nosso objetivo é analisar qual a formacao de professores
gue esta sendo incentivada e defendida ideologicamente no documento da BNC
Formacéo Inicial. Ndo desconsideramos o fato de que a formacao de professores se

relaciona com a dimensdo politica, contudo, ndo é este nosso foco.

Como o leitor ird perceber, em toda a nossa tese, trabalhamos com autores
da arte, da filosofia e, especialmente, da Pedagogia. Isto ndo ocorre por um acaso
qualquer. Entendemos que o objeto que investigamos € “rico” e pleno de
complexidades, dindmicas e processos. Portanto, igualmente, precisamos de uma
abordagem elaborada que trabalhe com as ciéncias, com as artes e com a filosofia

para apreender a logica essencial do fendmeno em questao.

Em nossas consideracdes finais explicitamos toda a trajetéria percorrida e sua
justificagdo em face do esclarecimento de questdes tdo urgentes na formacdo de
professores, na educacao e, de modo geral, nos desafios que enfrentamos em

NOsSso processo de autoconstrugcdo humana e societaria.

Defendemos a tese de que, do ponto de vista do pleno desenvolvimento
humano, um projeto de formacéo de professores precisa valorizar os conhecimentos
e saberes produzidos pela Pedagogia compreendida como ciéncia da educacdao.
Concordamos com a andlise humanista e processual de Libaneo (2003) ao entender
que a Pedagogia € um “campo cientifico, ndo um curso, cuja natureza constitutiva é
a teoria e a pratica da educacao ou a teoria e a pratica da formagcao humana”
(Libaneo, 2003, p. 13).
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Defendemos, portanto, a relevancia humanista e histérica da formacao de
professores que tenha por base a razdo pedagodgica critica, como iremos

demonstrar.
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A imagem 01 representa a obra de William Turner. Como o leitor podera
perceber, ao longo de toda a tese, no inicio de cada secdo, h4 uma imagem
representando a obra de um pintor classico. Isso ndo ocorre por motivos
“academicistas” descolados de nosso objeto. Ao contrario, em coeréncia com os
classicos do marxismo, da PHC e da ontologia lukacsiana, as artes, assim como a
filosofia, podem auxiliar no trabalho cientifico em desvendar o movimento essencial
de nosso objeto. Como, em nosso caso, a preocupacao maior € com a defesa da
formacgao de professores que seja “culta” e ndo “curta” como Saviani (2008), é muito
proficuo o recurso as obras de arte. O “naufragio” representa o caos, a confusao, a
balbdrdia e o desespero. Caracteristicas essas que, cada vez mais, se fazem
presentes em nosso cotidiano nessa sociabilidade marcada pela crise estrutural do
capital como ja explicamos. Precisamos examinar o que € a educacédo e a ideologia
para poder compreender justamente a necessidade de uma formacdo de
professores culta e erudita. Sobre o conceito de educacéo e ideologia abordamos
nessa secao.

Educacdo e ideologia ndo s&do conceitos “neutros” ou “aleatérios”. Menos
ainda devem ser compreendidos meramente como “elementos abstratos”. Na esteira
de Lukacs (2013), entendemos que 0S conceitos representam expressdes
intelectivas de movimentos reais e concretos. Por isso mesmo, precisamos
desmistificar compreensdes rapidas sobre o entendimento de educacdo e de
ideologia.

Com o objetivo de apreender nosso objeto que é a formacéo de professores,
precisamos, portanto, de uma sdlida compreenséo, histérica e critica, a respeito do
método materialista histérico e dialético e do fendmeno ideoldgico. Analisaremos a
especificidade do método instaurado por Marx e, na sequéncia, o que € ideologia.

Sobre isto trata a presente sec¢ao.

23




Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo

Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

2.1 - Método, Analise e Critica

A questdo metodologica no interior das ciéncias sociais e, mais
especificamente, no ambito da pesquisa em educacgéo ja foi abordada por diversos
autores de matrizes filosdficas, epistemoldgicas e tedricas distintas. Ndo é nosso

objetivo analisar todo este percurso.

Com o avanco da crise estrutural do capital a partir de meados de 1970 até os
dias atuais (Mészaros, 2011), a formacdo de professores, cada vez mais, tem
perdido sua densidade tedrica e acentuado a hegemonia de perspectivas
pragmaticas e utilitaristas, conforme as pesquisas desenvolvidas por Duarte (2018);
Saviani (2009); Facci (2010); Taffarel (2019); Martins (2021) dentre outros.

Empregamos esta abordagem metodoldgica, porque compreendemos que 0
método ontolégico marxista possibilita uma defesa da integridade humana contra
todas as deturpacdes e/ou alienagbes que possa sofrer, incluso, na formacéo de
professores e na pesquisa educacional. Isso se da, pois a teoria social marxiana
atende aos interesses essenciais qgue emanam da classe trabalhadora. Isso significa
ir completamente na contramao dos objetivos e dos interesses mercadoldgicos que,

mediadamente, se fazem sentir cada vez mais nos rumos da ciéncia educacional.

Defender os interesses dos trabalhadores implica em prezar pelas formas de
conhecimento que possibilitem uma compreensdo da realidade social — enquanto
totalidade — para além de suas camadas mais imediatas e fenoménicas. Além disso,
implica o exercicio da critica no sentido de confrontar os discursos, teses e

ideologias com o conjunto do processo histérico real em seu movimento mais intimo.

E preciso chamar a atencdo para o fato de que o estudo do método em Marx
€ um exercicio que, perante 0s que quiserem seguir este caminho, se apresenta
pleno de dificuldades e obstaculos de toda ordem. Contudo, isso ndo € exclusivo

apenas ao pensamento marxista, mas sim, a todos autores classicos. Porém, vale
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lembrar que em qualquer ciéncia ndo existe caminho facil e “somente aqueles que
nao temem a fadiga de galar suas trilhas escarpadas tém chance de atingir seus

cumes luminosos” (Marx, 2013, p. 132).

Lukacs (2012) estava empenhado em escrever os fundamentos gerais de
uma Etica baseada na luta pela emancipagdo humana. Contudo, sentiu a
necessidade em redigir uma introducdo que explicitasse os elementos gerais pelos
quais os seres humanos se formam, se relacionam e, também, se desumanizam.
Essa “introducdo” acabou se tornando a obra Para uma Ontologia do Ser Social, na
qual o filésofo hungaro (na primeira parte) discute com as correntes filoséficas do
existencialismo e da fenomenologia; debate com o idealismo hegeliano e expde a
abordagem ontolégica do pensamento marxiano. Na segunda parte, ele trata do
trabalho enquanto categoria fundante do ser social, avanca para os delineamentos
da reproducao social, chega a problematizacdo do fenémeno ideoldgico e, termina,
explicando a dindmica da alienagéo.

Nesse aspecto, é fundamental iniciar pela explicitacdo do significado de
perspectiva ontolégica. Em todo processo de conhecimento existe um sujeito e um
objeto. Afirmar que a teoria social de Marx possui uma abordagem ontologica
significa dizer que a centralidade est4 no objeto. Todavia, isto tampouco indicaria
gue o sujeito que investiga teria um papel secundario. Por outro lado, o0 sujeito tem
um papel ativo, contudo, ativo no sentido de mobilizar os conhecimentos disponiveis
— criticamente — para extrair do objeto sua propria légica. Isto € perceptivel quando
Marx (2013) afirma:

De modo algum retrato com cores roseas as figuras do capitalista e
do proprietario fundiario. Mas aqui s6 se trata de pessoas na
medida em que elas constituem a personificacdo de categorias
econdmicas, as portadoras de determinadas relacdes e interesses
de classes. Meu ponto de vista, que apreende o desenvolvimento
da formacdo econbmica da sociedade como um processo historico-

natural, pode menos do que qualquer outro responsabilizar o
individuo por relagbes das quais ele continua a ser socialmente
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uma criatura, por mais que, subjetivamente, ele possa se colocar
acima delas. (Marx, 2013, p. 115-116)

O trecho de Marx (2013) deixa claro que o0s conceitos e as categorias, para
ele, sdo expressbes de ldgicas, processualidades e dindmicas reais e existentes.
Para a abordagem ontoldgica implica “revelar”; “explicitar’ e “traduzir’ a esséncia do
objeto como ele € em seu movimento historico de constituicdo e desenvolvimento.
Nesse sentido, Lukacs afirma que os enunciados de Marx sdo “enunciados diretos
sobre certo tipo de ser, ou seja, sao afirmagdes puramente ontolégicas” (Lukacs,
2012, p. 281). Os conceitos e as categorias marxianas nao possuem respaldo no
plano subjetivo meramente ou de modo descolado do real. Os conceitos e as
categorias séo abstracOes intelectuais que partem da objetividade para o
pensamento e ndao o contrario. Por isso mesmo que:

A investigacdo tem de se apropriar da matéria [Stoff] em seus
detalhes, analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e
rastrear seu nexo interno. Somente depois de consumado tal
trabalho é que se pode expor adequadamente o movimento real. Se
isso é realizado com sucesso, e se a vida da matéria é agora

refletida idealmente, o observador pode ter a impressdo de se
encontrar diante de uma construgéo a priori. (Marx, 2013, p. 128-129)

Apropriar-se do objeto implica que o sujeito seja capaz de apreender a légica
propria do objeto e ndo imputar-lhe uma dinamica de fora. Com efeito, “é a realidade
social enquanto critério ultimo do ser ou do ndo-ser social de um fenébmeno” (Lukacs,
2012, p. 284). A teoria ndo se conforma, portanto, numa série de preceitos para
serem “aplicados” ao objeto. A teoria serd uma forma de conhecimento que funciona

como traducao de processos e dinamicas reais, para além de suas aparéncias.

Lukacs (2012) explica que justamente nesse ponto reside a critica de Marx a

Hegel. Para Hegel as conexdes se baseiam em “esquemas légicos”, sendo que em
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Marx ha a exigéncia da “investigagao 6ntica concreta (ontoldgica)” (Lukacs, 2012, p.
284). Essa compreensao inclusive permite compreender a preocupacao marxiana
com o complexo social da economia. Esse complexo social tera a funcdo na
reproducdo das sociedades de permitir a prépria producdo das condi¢cdes materiais
da existéncia social. Nesse aspecto, ndo se trata de nenhum “economicismo” de
Marx. Trata-se, isto sim, de uma abordagem que ndo descola os elementos do
conhecimento, por exemplo, de sua base real e concreta. Dessa forma, Marx
“contrapds a exigéncia de levar em conta, de modo concreto e materialista, todas as
relacdes da vida humana e, antes de tudo, as relacdes histérico-sociais” (Lukacs,
2012, p. 284-285).

O real, em toda sua complexidade e magnitude historica e contraditéria
precisa ser levado em consideracdo sob a penalidade da n&do producdo do préprio
conhecimento cientifico. Marx (2013) é muito claro ao afirmar que:

Meu método dialético, em seus fundamentos, nédo € apenas diferente

do método hegeliano, mas exatamente seu oposto. Para Hegel, o
processo de pensamento, que ele, sob o nome de ldeia, chega

s

mesmo a transformar num sujeito autbnomo, é o demiurgo do
processo efetivo, 0 qual constitui apenas a manifestacdo externa do
primeiro. Para mim, ao contrario, o ideal ndo é mais do que o
material transposto e traduzido na cabec¢a do homem. (Marx, 2013, p.
129)

A abordagem de Lukacs (2013) demonstra, corretamente, o que € especifico
do método do pensador alemé&o. No centro da teoria marxiana estd o processo de
autoconstrugdo humana, ou seja, 0o processo pelo qual os seres humanos se
autoformam e, ainda, os obstaculos (alienagcbes) que a propria humanidade cria.
Humanizacdo e desumanizacdo como problemas reais e praticos. Nesse ponto,
parte-se do trabalho enquanto “categoria central, na qual todas as outras
determinacdes ja se apresentam in nuce” (Lukacs, 2012, p. 285, destaque do

original).

27




Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo

Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

Antes de avancarmos, também aqui, sédo importantes alguns esclarecimentos.
N&o se trata de resumir tudo a questéo do trabalho. O trabalho, compreendido como
intercambio entre a sociedade e a natureza para a producdo das condigbes
materiais da vida em sociedade, é um elemento que junto com rela¢gBes sociais e
comunicacao, permitira o surgimento do ser social, ou seja, da humanidade. A partir
disso, outros complexos sociais irdo se originar, se desenvolver, se relacionar e

formar a totalidade social.

Lukacs (2012) resgatando Marx ira explicar que o trabalho permitira com que
o ser humano, trabalhando, “atua sobre a natureza exterior e modifica, a0 mesmo
tempo, sua prépria natureza” (Lukacs, 2012, p. 286). Essa dinamica ocorre, pois 0s
atos de trabalho sempre possibilitardo o surgimento de habilidades, técnicas, ideias,
valores e conhecimentos que, por seu turno, incidirdo sobre a propria individualidade

humana e a sociedade como um todo.

No trabalho poderemos verificar um efetivo processo teleoldgico. Isto significa
que a consciéncia ira estabelecer fins para atingir um determinado objetivo e atender
uma necessidade real e, a0 mesmo tempo, desencadeard processos reais e
objetivos. A madeira e a pedra, por exemplo, continuardo com sua causalidade
natural. Do préprio movimento, ou seja, da propria causalidade da natureza nao
deriva um machado. Para que isso ocorra é preciso uma acgao teleologica efetiva por
meio dos atos de trabalho (Lukacs, 2012). E o trabalho educativo, como defendido
pela PHC, que possibilita pensar uma formacdo de professores e um processo
educativo que, de fato, defenda os conhecimentos classicos e a compreensao critica

da realidade social.

Essa compreensdo mostra como o ser social pressupbe o ser natural
(organico e inorganico). Contudo, “a ontologia marxiana do ser social exclui a
transposicdo simplista, materialista vulgar, das leis naturais para a sociedade”
(Lukécs, 2012, p. 286). Quanto mais avancam os atos de trabalho e os demais
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complexos sociais, mais o ser social estabelece desenvolvimentos e interacbes
puramente sociais, ou seja, “a superagao tendencial das formas e dos conteudos de
ser meramente naturais em formas e contetdos sociais cada vez mais puros, mais
préprios” (Lukacs, 2012, p. 286-287).

Com os atos de trabalho, os seres humanos s&o confrontados com a
necessidade de conhecerem aproximativamente a realidade da forma mais correta
possivel. Alias, somente “sobre a base de um conhecimento ao menos
imediatamente correto das propriedades reais das coisas e dos processos € que 0
por teleoldégico do trabalho pode cumprir sua fungao transformadora” (Lukacs, 2012,
p. 288). Tal desdobramento ir& configurar a base de um processo que Marx chama e
Lukacs (2012) desenvolve, conhecido por “recuo da barreira natural”. A natureza
continuara sendo a base ineliminavel para que ocorra a reproducédo das sociedades
e das individualidades. Contudo, cada vez mais, a maneira como as individualidades
e as sociedades irdo se relacionar com os fendmenos naturais, sera crescentemente
mais social. A fome, por exemplo, continua a ser um dado biologico ineliminavel.
Todavia, hoje, saciamos a nossa fome de um modo completamente mais social do

que ha, por exemplo, os primeiros seres humanos de 300 mil anos atras.

A preocupagdo marxiana com as condicdes materiais da reproducdo da
sociedade, ndo trata a economia como fendbmenos “sado isolados do conjunto das
inter-relagdes do ser social como totalidade e, depois, analisados nesse isolamento
artificial” (Lukacs, 2012, p. 291). Por outro lado, a preocupacado de Marx “parte
sempre da totalidade do ser social e volta a desembocar nessa totalidade” (Lukacs,
2012, p. 291).

A cientificidade da teoria social de Marx “ndo perde jamais o vinculo com a
atitude ontologicamente espontanea da vida cotidiana” (Lukacs, 2012, p. 293). Isto é:
0 conhecimento cientifico em sua impostacdo ontolégica ndo se perde em

lucubragbes fantasiosas, roméanticas ou idealistas. A ciéncia, nessa abordagem,
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possui preocupacgdes praticas, com a vida cotidiana no sentido de “depura-la de
forma critica e desenvolvé-la, elaborando conscientemente as determinacdes
ontoldgicas que estdo necessariamente na base de qualquer ciéncia” (Lukacs, 2012,
p. 293). Essa abordagem, necessariamente, desemboca na critica de toda teoria
filosofica, epistemolégica, educacional ou pedagdgica que deturpe o ser humano,
gue parta de uma esséncia humana a-historica e/ou imutavel ou que tenta aplicar
sobre o real as categorias que foram criadas apenas no plano da subjetividade sem

qualquer tipo de preocupacdo com o0s problemas reais.

Essa concepc¢do de critica, inclusive, estd presente na analise marxiana em
seu confronto com os economistas politicos vulgares, pois
[..] a frase sobre ciéncia e a relacdo “fenbmeno-esséncia’ seja
escrita por Marx no quadro de uma critica aos economistas vulgares,
em polémica com concepgdes e interpretagdes absurdas do ponto de

vista do ser, que se fecham nas formas fenoménicas e deixam
inteiramente de lado as conexdes reais. (Lukacs, 2012, p. 295)

Estamos lidando com uma concep¢do metodolégica, que por sua propria
natureza, implica a apreenséo da realidade enquanto totalidade, isto €, enquanto um
conjunto complexo de esséncia e aparéncia que, ao longo do processo historico,
desenvolve dinamicas de rupturas e de continuidades. Essa compreensao a respeito
da totalidade e sua importancia no processo investigativo € uma questao de ordem
ontolégica e ndo apenas “conceitual” ou subjetiva. E a realidade objetiva que se
consubstancia em totalidades. Portanto, é do real para o conceitual e ndo o

contrario.

Desse modo, explicagdo de Lukacs (2012) a respeito do método em Marx
apresenta uma forte critica aos entendimentos rasteiros e limitados que desprezam a
importancia da reflexdo teorica na producdo do conhecimento. A respeito desse

“fetiche” pelo “empirico”, Lukacs (2012) chama de “ontologismo ingénuo”, ou seja,
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“‘uma valorizagao instintiva da realidade imediatamente dada, das coisas singulares

e das relagdes de facil percepgao” (Lukacs, 2012, p. 297).

Nesse sentido, na pesquisa em educacdo, os dados, as entrevistas e as
analises documentais precisam ser refletidos a luz de uma abordagem que consiga
apreender a radicalidade da dindmica historica, enquanto totalidade e em suas
contradicbes, como € o0 caso da ontologia marxiana. Supervalorizar uma
pseudoanalise dos dados da realidade em detrimento da reflexdo teérica, portanto, é

uma atitude extremamente limitada e superficial.

Ao contrario desta postura, a perspectiva ontoldégica marxiana se baseia na
“totalidade do ser na investigacéo das proprias conexdes, e busca apreendé-las em
todas as suas intrincadas e mudltiplas relagdes, no grau maximo de aproximacao
possivel” (Lukacs, 2012, p. 297). A prioridade, no processo investigativo, cabe ao
objeto e em suas multiplas determinacdes, pois:

A totalidade néo €, nesse caso, um fato formal do pensamento, mas
constitui a reproducédo ideal do realmente existente; as categorias
nao sdo elementos de uma arquitetura hierarquica e sistematica,
mas, ao contrario, sdo na realidade “formas de ser, determinagdes da
existéncia”, elementos estruturais de complexos relativamente totais,
reais, dinamicos, cujas inter-relacbes dindmicas dao lugar a

complexos cada vez mais abrangentes, em sentido tanto extensivo
guanto intensivo (Luké&cs, 2012, p. 297).

Com efeito, as categorias, conceitos e a propria teoria, como Lukacs nos
explica, entra em confronto direto com as posturas empiristas, existencialistas,
fenomenoldgicas e pos-modernas. A logica, na ontologia de Marx, ndo é um
processo intelectivo que deve dizer como a realidade é. Ao contréario, a logica deve
buscar “captar a legalidade de formacdes ideais puras e portanto homogéneas”
(Lukacs, 2012, p. 297). Por isso mesmo, o método em Marx e em Lukacs € a

traducdo de movimentos reais em suas tendéncias essenciais e histéricas.
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O filésofo hungaro nos explica que Marx compreende, do ponto de vista
metodoldgico, dois complexos: “o ser social, que existe independentemente do fato
de ser mais ou menos corretamente conhecido” e “0 método de sua apreensao ideal
mais adequada possivel” (Lukacs, 2012, p. 303). Isto significa que, por exemplo,
formacdo de professores, educacdo escolar e o trabalho educativo sdo categorias
tedricas, todavia, antes de serem categorias tedricas, elas expressam conexdes e
processos efetivamente existentes no real, independente de serem pesquisados ou
ndo. O método, por conseguinte, sera o caminho mais adequado possivel para
apreender e explicitar, no plano do pensamento, esta dindmica real, dai o primado

ontolégico.

Em decorréncia desta prioridade ontologica no processo de conhecimento, é
na prépria realidade que se encontra o entendimento de que se trata de “uma
totalidade dinamica, uma unidade de complexidade e processualidade” (Lukacs,
2012, p. 304). Dessa forma, o materialismo em Marx rompe com o idealismo em ao
menos dois aspectos: em primeiro lugar a compreensdo de que o0 método
corresponde ao processo do pensamento, ou seja, a0 movimento que apreendeu o
processo real e o traduziu idealmente e, em segundo lugar, a mudanca do conceito
obedece as mudancas efetivas e existentes na pratica social e, com esses dois

aspectos, evita “concepgdes especulativas infundadas” (Lukacs, 2012, p. 305).

No plano da pesquisa em educacédo e no campo de estudos da formacao de
professores também temos importantes licbes aqui. Trata-se de mobilizar
conhecimentos para captar a trama real em sua complexidade histérica e dinamica
e, ainda, efetivar uma preocupacdo com a propria pratica social. Se o complexo
social da educacéao escolar, por exemplo, enfrenta grandes dificuldades e obstaculos
perante a socializacdo dos conhecimentos mais elaborados perante todos o0s seres
humanos, entdo, o engajamento deve ser ao mesmo tempo tedrico e pratico. Deve
ser um engajamento tedrico no que se refere ao imperativo de compreender o mais

corretamente possivel a génese, a estrutura, o desenvolvimento, os obstaculos e as
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possibilidades da educacdo em face da totalidade social capitalista contemporanea.
Ao mesmo tempo, também é uma empreitada pratica, pois a teoria ao explicar o
movimento essencial do real, precisa de acdes efetivas que intervenham no real,
sem utopismos, sem idealismos e sem especula¢cdes como a discussdo de Lukacs

(2012) nos permite compreender.

A prioridade ontoldgica do real sobre o ideal também permite compreender

que é sempre a realidade objetiva, enquanto complexo e totalidade, que coloca o

campo de limites e de possibilidades para os outros complexos e dimensdes sociais

atuarem. Em outras palavras: “quando atribuimos uma prioridade ontolégica a

determinada categoria com relagéo a outra, entendemos simplesmente o seguinte: a

primeira pode existir sem a segunda, enquanto o inverso é ontologicamente

impossivel” (Lukacs, 2012, p. 307). A producdo da vida em sociedade, em seu
sentido amplo, é fundamental em ser considerada na pesquisa, pois:

[...] na producéo social da propria existéncia, os homens entram em

relacbes determinadas, necessérias, independentes de sua vontade;

essas relacbes de producdo correspondem a um grau determinado

de desenvolvimento de suas forcas produtivas materiais. A totalidade

dessas relagbes de producdo constitui a estrutura econémica da

sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma superestrutura

juridica e politca e a qual correspondem formas sociais

determinadas de consciéncia. O modo de producéo da vida material

condiciona o processo de vida social, politica e intelectual. N&o é a

consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, é o
seu ser social que determina sua consciéncia (Marx, 2008, p. 47)

N&o se trata, todavia, de alguma postura mecanicista ou hermética com
relagdo ao entendimento da expressdo “determina”. Trata-se, isto sim, do
entendimento de que a vida social enquanto totalidade, coloca as oportunidades e
0S obstaculos para as consciéncias e 0s demais complexos sociais atuarem e se
desenvolverem reciprocamente. Por isso, o entendimento marxiano de que nao pode

haver consciéncia sem um ente real e efetivo, ndo implica nenhum mecanicismo ou
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conexao rigida ou hermética. Indica, por outro lado, que sempre um elemento ou
complexo exercera o papel de “momento predominante”, isto €, a totalidade, por
exemplo, € o momento predominante na delimitagdo das oportunidades e dos
obstaculos para a educacao atuar em face de um periodo histérico que estivermos

analisando.

A totalidade social capitalista, na atualidade, coloca inimeras e diversas
fronteiras entre os trabalhadores e o conhecimento cientifico, por exemplo. Este
entendimento ndo é delimitado pelo proprio complexo da educacédo exclusivamente.
Por outro lado, emana das interacdes entre educacéo, totalidade social e o trabalho
engquanto matriz fundante de toda forma de sociabilidade.

Esta compreensdo ajuda a eliminar todo entendimento simplista que sem
apreender profundamente o método de Marx, imputa-lhe um “economicismo” atroz.
Nada mais avesso a teoria social marxiana, pois “0 mundo das formas de
consciéncia e seus contetdos ndo é visto como produto imediato da estrutura
econdmica, mas da totalidade social” (Lukacs, 2012, p. 308). Estamos diante, pois,
de um radical historicismo na apreensdo dos fenbmenos sociais investigados,
inclusive, com um “senso de realidade” — como aponta Lukacs (2012) que se
enriquece “pelo conhecimento filosofico tanto na compreensdo da totalidade
dindmica quanto na justa avaliacdo do qué e do como de cada categoria singular”

(Lukacs, 2012, p. 310).

A totalidade social, entendida enquanto sintese qualitativa das mudltiplas
relacdes histéricas que os complexos sociais exercem uns sobre os outros, s6 péde
existir e se desenvolver gracas a capacidade humana em efetuar atos de trabalho. O
trabalho, por sua vez, compreendido como transformagcdo da natureza para a
producdo das condicbes materiais da existéncia social. A natureza fornece ao ser
social, isto €, aos seres humanos, a matéria-prima, ou seja, as bases. Todavia, como

esclarece Lukacs (2012), do movimento da propria natureza ndo deriva um
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machado. Para que isso ocorra é preciso um movimento ideal e pratico da acao
humana, orientada a um fim. Aqui reside o papel da consciéncia no ser social em
apreender o mais corretamente possivel 0s elementos presentes na propria

realidade para que a intervencéo possa ser eficaz (Lukacs, 2012).

Um esclarecimento antes de prosseguirmos: a categoria da totalidade, no
método ontolégico marxista, é importante ndo em funcdo de alguma justificativa de
ordem epistemolégica ou gnosioldgica. A totalidade é importante em ser considerada
na pesquisa para quem quiser trabalhar com este método em razdo da prépria
realidade. E o real que se movimenta enquanto totalidade e que precisa ser

desvendado na pesquisa em educagédo, Como em NosSso caso.

Contudo, afirmar a importancia da totalidade n&o significa “apanhar tudo” ou
“dar conta de tudo”. Significa, isto sim, que qualquer fenbmeno ou objeto s6 ganha
sentido e significacdo se articulado as mdultiplas determinacdes que exerce com 0S
demais complexos sociais, por isso 0 objeto € se aproximar da totalidade e do
concreto, ja que este € compreendido como “sintese de multiplas determinagoes,

portanto, unidade da diversidade” (Marx, 2011, p. 77).

Com isso, a reproducdo ser social sera marcada por uma incessante dinamica
histérica entre os complexos sociais que irrevogavelmente produzird sempre o novo:
novas habilidades, novos conhecimentos, novas técnicas, novas ideias, novas
necessidades sociais, novos atos de trabalho e assim por diante ao longo do
processo historico (Lukacs, 2012). Por isso que “‘um pér teleolégico sempre vai
produzindo novos pores, até que deles surgem totalidades complexas, que
propiciam a mediacdo entre homem e natureza de maneira cada vez mais
abrangente, cada vez mais exclusivamente social (Lukacs, 2013, p. 205). A

sociedade sera cada vez mais um “complexo de complexos” (Lukacs, 2013).

Quando Lukacs (2012) afirma a necessidade de compreensao aproximada do

real, ele, contudo, ndo esta se referindo aos dados mais imediatos da aparéncia
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fenoménica. Por outro lado, o filosofo diz respeito as leis tendenciais que operam, se
dinamizam, entram em contradicdo e emergem ao longo do tempo historico. A
esséncia ndo € compreendida, como nos gregos ou nos pensadores medievais,
enquanto algo estético e imutavel, em Ultima instancia, a-histérico. Com efeito, em
razao disto que a dialética € “incompreensivel para quem nao é capaz de colocar-se
acima daquela visdo primitiva da realidade, segundo a qual sé se reconhece como
materialidade [...] uma suposta atividade autbnoma da consciéncia” (Lukacs, 2012,
p. 314). Lukacs (2012) estd afirmando, em nosso entendimento de modo
plenamente coerente com a PHC, que a realidade € formada por um compéndio, por
uma articulacdo historica e dialética entre as aparéncias e a esséncia e, nesse
sentido, o real ndo pode ser confundido com aquilo que de mais imediato podemos
apreender. Por isso a necessidade da pesquisa e do trabalho cientifico em avancar

e revelar tendéncias e aspectos que antes ndo vislumbravamos.

No que se refere a pesquisa na area de formacdo de professores, perante
todo exposto anteriormente, ao menos duas contribuicdes sdo passiveis de extrair
do método ontoldgico marxista. Primeira contribuicdo: a centralidade do objeto.
Como argumentamos anteriormente, no processo de producdo do conhecimento
cientifico é necessario ndo fantasiar ou colocar nossos anseios acima daquilo que o

objeto tem revelado, com o trabalho da pesquisa.

E muito frequente observarmos no senso comum pedagogico entendimentos
que colocam um peso muito grande na educagdo como se ela fosse capaz de
acabar com as desigualdades sociais, promover um desenvolvimento nacional
sustentavel e outras tarefas. Contudo, como o método ontoldgico marxista nos
ensina, a educacdo nao esta descolada de uma totalidade social que, em nosso
caso, € a sociedade regida pelos imperativos do capital. Nesta sociedade, vale
sempre lembrar que na producdo de mercadorias no capitalismo € o valor de troca
que subordina o valor de uso. Esta dinamica na esfera da producao social faz com

que as desigualdades que ocorrem no ambito do processo de trabalho se
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disseminem em todos os complexos sociais, incluindo a educacéo e a formacao de
professores. Querer, portanto, uma educacdo que possibilite todos os seres
humanos se desenvolverem plenamente em todas as suas necessidades e
potencialidades somente sera possivel se a exploracdo sobre o processo de

trabalho for erradicada em absoluto.

Isto nos leva a segunda contribuicdo: a defesa incansavel da integridade
humana. O método ontolégico marxista esta impregnado de um auténtico
humanismo. A sociedade regida pelo capital, ou seja, pelos interesses dos grandes
conglomerados e agentes econdmicos coloca em primeiro plano as necessidades de
reproducao dos lucros, mesmo que isso, na pratica social, represente guerras, fome,

destruicdo ambiental e outras barbaries.

Na pesquisa sobre a formacao de professores € preciso demonstrar histdrica
e cientificamente a origem e o funcionamento da sociedade capitalista para
superarmos as ilusdes de que a presente forma de sociabilidade seja formada
apenas por “grupos” ou ‘“individuos” e que o conceito de classes sociais esta
ultrapassado. Abrir mdo do estudo do modo de producéo capitalista é desconsiderar
a objetividade em que a educacdo e o conhecimento se relacionam em suas

multiplas determinagfes com a economia, a politica, o trabalho, a ciéncia e a arte.

Mais do que nunca nossa tese aqui reaparece: se torna importante a defesa,
na formacao de professores, dos conhecimentos classicos das ciéncias, das artes e
da reflexdo filoséfica para que os estudantes possam compreender a realidade
social em suas diversas contradicdes e para muito além de suas camadas mais
epidérmicas e fenoménicas. Este objetivo € completamente contrario aquele que

emana da natureza das classes dominantes.

O relacionamento de Marx (2013) com os fildsofos materialistas, com o
préprio Hegel e os economistas politicos ingleses foi um relacionamento de critica,

no preciso sentido de que a critica, para ele, consiste em analisar as teorias,
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verificando os “seus fundamentos, 0s seus condicionamentos e 0s seus limites — ao
mesmo tempo em que se faz a verificagcdo dos conteddos desse conhecimento a

partir dos processos historicos reais” (Paulo Netto, 2011, p. 18).

O método ontolégico marxista ndo parte de especulacbes ou de conceitos
criados a priori e, portanto, antes do inicio do proprio processo investigativo. Nesse
sentido, se entendemos por método um conjunto de regras formais, extraidas
apenas da subjetividade sem necessariamente ter correspondéncia com o real e as
quais o pesquisador precisaria “aplicar’ sobre seu objeto, entdo, neste exato sentido,

ndo ha um método em Marx (2013).

Por outro lado, como explicitamos na mesma esteira de Lukacs (2013), o
método marxista € a traducdo e explicitacdo da logica prépria do objeto proprio
investigado. No caso da pesquisa em formacdo de professores, trata-se da
preméncia em compreender a centralidade ontolégica do objeto no ambito da
ciéncia. Trata-se de uma grande contribuicdo deste método, como demonstramos
anteriormente. Para que o pesquisador possa extrair a dindmica essencial do objeto
ele precisa se apropriar de uma solida base teérica no campo das ciéncias, das artes

e da filosofia.

A dialética do trabalho em Marx (2088; 2013) possibilita compreender as
contradigbes que se fazem presentes no ambito da producdo da propria existéncia
social e que nao ficam restritas apenas a dimensédo da economia. AO mesmo tempo
em que o trabalho possibilitou os seres humanos produzirem conhecimentos,
habilidades, técnicas e valores e, com isso, possibilitou ainda o proprio
desenvolvimento e complexificacdo das sociedades e das individualidades; nesta
sociedade, comandada pelos interesses do capital, o trabalho se transforma em
fonte de desumanizacao e de barbarie.

O trabalho produz maravilhas para os ricos, mas produz privagao

para o trabalhador. Produz palacios, mas cavernas para o
trabalhador. Produz beleza, mas deformacg&o para o trabalhador.
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Substitui o trabalho por maquinas, mas lanca uma parte dos
trabalhadores de volta a um trabalho barbaro e faz da outra parte
maquinas. Produz espirito, mas produz imbecilidade, cretinismo para
o trabalhador. (Marx, 2010, p. 82)

Essa contradicdo entre o carater humanizador e desumanizador do trabalho
também se manifesta na dimensdo educacional em todos 0s seus aspectos. A
pesquisa em educacdo que possui como objetivo primordial a formagdo de
intelectuais no campo educacional que prezem pela analise da realidade objetiva em
seus vinculos com esta dimenséao social, cada vez mais, tém sofrido os impactos das
l6gicas que o mercado imp&e. Justamente em funcéo desta constatacao esta outra
relevante contribuicdo do método ontoldgico marxista para a pesquisa na area da
formacdo de trabalhadores: a defesa da integridade humana para além e contra todo

e qualquer tipo de alienacao.

Isto significa, dentre varios outros elementos, defender um processo de
pesquisa e de formacdo que promova a valorizagcdo das objetivagcOes intelectuais
mais desenvolvidas e elaboradas pelo género humano para que, enfim, a realidade
em suas multiplas determinacfes possa ser compreendida e transformada em
funcdo das auténticas necessidades humanas e ndo mercadoldgicas. Ndo nos falta
conhecimentos para isso e € preciso lembrar que “a humanidade nido se propde

nunca senao os problemas que ela pode resolver” (Marx, 2008, p. 48).

O idealismo, em sentido filosofico, toma a epistemologia e a gnosiologia como
elaboracdes da consciéncia, ou seja, do espirito. A questdo do conhecimento para
Kant, Descartes ou Hegel, com suas enormes diferencas, toma um ponto em
comum: refletem o conhecimento a partir de uma determinada época, sem
preocupacdes de suas elaboracbes em face das raizes sociais que apresenta, de

acordo com Chasin (1988 a).
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Ja a dialética marxista ndo trabalha com a questdo do conhecimento dessa
forma. Ela parte dos homens reais e concretos em sua luta para a producdo das
condi¢cbes materiais da vida em sociedade. A dialética marxista parte da “condi¢cao
histérico-concreta do homem efetivo, ndo do homem especulativo” (Chasin, 1988 a,
p. 01).

A busca da dialética marxista esta em se aproximar da integridade do objeto
gue se visa conhecer. Nesse sentido, € preciso, para essa propositura metodoldgica,
se aproximar da totalidade do objeto, sua essencialidade intima. Por isso mesmo
que “s6 é objetivo o conhecimento da totalidade” e “o conhecimento s6 é concreto
quando referido ao todo” (Chasin, 1988 a, p. 02).

Contudo, € preciso esclarecer que o sujeito do conhecimento nessa tradi¢cao
metodoldgica também engloba as classes sociais. A consciéncia individual do
pesquisador expressa sua individualidade e, também, a perspectiva que fora
elaborada pelas classes sociais em luta ao longo da histéria. Nesse aspecto, € no
“interior do sujeito coletivo que as individualidades realizam a apreensao cognitiva
objetiva concreta exata” (Chasin, 1988 a, p. 02).

Isto significa que, para os interesses da classe trabalhadora, a dialética
marxista ajuda a compreender a realidade como ela € em si mesma em seu
movimento nuclear. Essa propositura difere radicalmente de outras abordagens
metodoldégicas. Por exemplo, em “Kant, € a subjetividade que organiza a
objetividade”, ja no “caso da dialética, € a objetividade que organiza a consciéncia”
(Chasin, 1988 a, p. 03). Ou seja: a subjetividade do pesquisador, indo além das
aparéncias do fendmeno estudado, se porta de tal modo a ndo imputar uma légica
de fora no objeto, mas apreender e revelar a l6gica propria de um objeto proprio que
foi investigado e perquirido. Por isso mesmo, a dialética marxista trabalha com as
categorias de verdade e falsidade com relacdo a analise de teorias, discursos e/ou
ideologias, contudo:

A verdade ou a falsidade correspondem a necessidades sociais. A
verdade ndo é o luminoso universo maravilhoso dos nossos anseios
de verdade pura, nem a falsidade € o mundo obscuro, demoniaco do
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desejo de obscuridade. Falso e verdadeiro correspondem a
necessidades sociais em momentos distintos do mesmo sujeito. Este
sujeito coletivo gerara os produtores de teoria individuas que véao
constituir a verdade ou que vao constituir a falsidade. Verdade e
falsidade que serdo vistas para esta classe como simples verdade. O
falso é visto como verdade. S6 uma outra classe, contraposta a essa,
€ que pode denunciar a falsidade da primeira. Nao também porque
seja uma classe que ame a verdade acima de tudo. Porque ela tem
necessidade da verdade para derrubar a verdade falsa da outra. A
luta entre verdadeiro e falso corresponde, no campo da
compreensdo, do conhecimento teérico, ao mesmo jogo e luta de
interesses no sentido infra-estrutural. Conhecer & credenciar-se ao
poder. (Chasin, 1988 a, p. 04-05)

O trecho de Chasin (1988 a) é decisivo: a verdade ndo € um parametro a-
histérico. Para a dialética marxista, uma teoria, discurso ou ideologia se mostram
verdadeiros ou falsos na prova da realidade. O critério € a historia real, € a
totalidade, ou seja, a analise concreta. Se algum pesquisador em educacédo, por
exemplo, afirmar que em funcdo das mudancas do mundo contemporaneo é
necessario abandonar a preocupa¢do com a transmissdo de conhecimentos e focar
0 ensino apenas em habilidades praticas e cotidianas, para uma analise dialética
marxista, trata-se de um discurso teorico falso. Falso, pois escamoteia o fato de que
justamente para compreender em profundidade um mundo em rapidas
transformacdes € que se faz necessario 0 acesso aos conhecimentos classicos,
como demonstraremos mais adiante.

A aparéncia, o empirico dos fenbmenos é sempre o ponto inicial do processo
de pesquisa. Contudo, o conhecimento cientifico supera este ponto. Vejamos mais
sobre esse importante ponto:

Quando um operario encosta a barriga no balcao do Departamento
de Pessoal de uma fabrica qualquer para pedir emprego, ele esta
disposto a que? A vender a sua forca de trabalho. E o sujeito que o
atende no balcdo, que representa o capital, esta disposto a comprar
a forca de trabalho. Tendo o balcdo por peca de referéncia. Tendo
individuos de cada lado que estabelecem um didlogo muito preciso,
um querendo vender uma coisa, 0 outro querendo comprar uma
coisa. Qual é o suposto disso? Esta suposta uma igualdade. Entre o
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gue compra e o que vende. Um é livre para vender, o outro é livre
para comprar. Tudo aparece ali como se fosse uma transacao entre
iguais. E o é a nivel fenoménico. Mas, e a nivel essencial,
ontolégico? Aguela igualdade esconde uma desigualdade de raiz e
de esséncia. Esconde que o sujeito s6 vai la vender porque é a Unica
maneira de sobreviver. Portanto, a pseudoliberdade, a aparéncia
fenoménica, tem uma subordinacgdo de raiz, que ele ndo pode vencer
a nao ser pela morte. Ele esta coagido a vender, mas a aparéncia €
de livre venda. Ora, o fendbmeno aparece objetivamente como
mistificagdo. Nao é a mistificacdo da palavra ou da consciéncia, é da
propria realidade. A realidade é mistificada. E uma realidade que em
linguagem hegeliana e mesmo marxista se pode dizer falsa. O
empirico é falso. Olha como isso acaba com o positivismo de uma
vez. Se o dado empirico € o ponto de partida e de chegada, se a
partir do dado empirico em fago ilacdes em termos de leis abstratas e
genéricas, se toda a ciéncia é a constituicdo de universais abstratos
a partir do fenoménico, num fenoménico falso o que eu tenho? Que a
lei abstrata é a generalizacdo da verdade abstrata. E o positivismo
comete esse engano sempre. (Chasin, 1988 a, p. 06)

A anadlise de Chasin (1988 a) é importante para entendermos a dialética
marxista. No plano das aparéncias, capitalistas e trabalhadores sao sujeitos
idénticos e livres. Contudo, para além dessa aparente relacdo, ha uma producéo
social que obriga uns a venderem a sua forca de trabalho e outros a explorarem a
forca de trabalho alheia. Por isso mesmo que a ciéncia contradiz o que podemos
apreender e observar ao plano do senso comum cotidiano e tacito. Em decorréncia
disso, abordar as questbes que afligem nossa sociedade na atualidade como
desmatamento, mudancas climéticas, fome, desemprego, desigualdades sociais
etc.; com o auxilio do conhecimento cientifico, implica um trabalho educativo que ira
contra os interesses das classes dominantes, pois ira revelar, com uma série de
mediacbes, a logica do capital em subordinar as necessidades humanas e
ambientais a sua légica de reproducédo dos lucros. Desse modo, a dialética marxista
“‘desmistifica para superar o plano da empiricidade e alcangar o plano da
concreticidade” (Chasin 1988 a, p. 08).

Para que a pesquisa possa se aproximar da concreticidade a totalidade é

mais do que fundamental, pois:
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s

O conceito de totalidade é absolutamente decisivo. Em dltima
andlise, o método dialético é a pretensdo de reproduzir na cabeca a
totalidade do objeto inquirido. E, do ponto de vista da dialética, s6 a
totalidade contém e revela a verdade. Fora da totalidade n&o ha
verdade. Um exemplo: se eu pego minha orelha, corto fora e ponho
em cima da mesa, essa orelha em cima da mesa ja ndo é mais
orelha. Porque ela se define como orelha enquanto estd numa
posicdo dentro do todo que lhe permite ser a especificidade do seu
elemento peculiar. A orelha recortada e colocada na mesa, ela ndo
ouve mais, ela perdeu a sua esséncia. (Chasin, 1988 a, p. 13)

Por isso, abordamos a formacao de professores, comecando pela questao do
método para a dialética marxista, para que possamos explicitar a especificidade do
método instaurado por Marx. A partir disso, avancamos para o0 entendimento do
fendmeno ideoldgico e da educacao escolar e formacdo de professores em meio as
lutas de classes no capitalismo. Todo este percurso nao fora por nés “inventado” ou
“descoberto”. Ao contrario, foi o caminho necessario para explicitar a orientacao
ideolégica presente na BNC-Formacéo Inicial e contrapor a perspectiva da classe
trabalhadora a partir das contribuicdes da Pedagogia Histérico-Critica.

Outro aspecto decisivo da dialética marxista é a autocritica. J& explicamos,
anteriormente, o conceito de critica como algo decisivo da teoria social instaurada
por Marx no sentido de confrontar uma teoria, discurso, tese ou ideologia com o
conjunto do processo historico real e sua esséncia. A autocritica, também é da mais

absoluta importancia teérica e, sobretudo, ética.

A autocritica é de uma importancia decisiva. E por ela que passa o
teste da superacdo do conservadorismo dentro de nés. Um
conservador — é claro — pode fazer autocritica; mas, se a autocritica
for feita mesmo para valer, ele seguramente ndo estard sendo
conservador no momento em que a fizer. (Konder, 1984, p. 57)

A reflexdo de Konder (1984) é fundamental. A autocritica é necessaria, para
aqueles que querem trabalhar com o marxismo, por uma questdo tedrica, pois
implica rever nossa argumentacdo, nossas conclusbées e nossos fundamentos

sempre em face da dinamica essencial e real.
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Entretanto, ao mesmo tempo, a autocritica € uma necessidade, sobretudo,
ética para um marxista. Num mundo que incentiva a competicdo, num mundo em
que pesquisadores sdo avaliados pelo numero de suas publicacdes, citacdes,
publicacdes em periddicos avaliados com base em parametros organizados por
multinacionais do mercado editorial; enfim, num mundo académico em que o0
relativismo pdés-moderno em coeréncia com a perspectiva do capital, define as
normas; a autocritica € uma tarefa ética.

A ética, ainda com Konder (1984), se relaciona a preocupacdo maior de
garantia efetiva do pleno desenvolvimento humano. Meta essa inalcancavel mesmo
em paises de capitalismo desenvolvido. A ética implica a retomada de um projeto
societario que tenha por fundamento o ser humano em sua multidimensionalidade,
que garanta a potencialidade grandiosa das forcas produtivas acessiveis a toda
humanidade. Por isso mesmo, a dialética marxista é essencialmente humanista:
para que a ética possa nascer e prosperar.

Uma vez que demonstramos a centralidade do objeto que € inerente ao
método materialista historico e dialético, podemos, agora, avancar, para demonstrar

a funcdo que o fenébmeno ideoldégico cumpre na reproducédo social.

2.2 - ldeologia e sua Funcéao Social

A formacdo de professores ndo se baseia em pressupostos, teorias ou
abordagens, por assim dizer, “neutras” ou “inocentes”. Eles expressam, com uma
série de mediagOes, os conflitos, as contradigdes, as rupturas e as continuidades no
ambito das lutas entre as classes sociais na sociedade brasileira. Ao contrario de
Weber (2001) com sua proposta de “neutralidade axiolégica”, compreendemos, na
esteira de Lukacs (2013), que a educagao pressupde sempre “um comportamento

do individuo, no qual j& podiam estar disponiveis os primeiros rudimentos para a
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formacdo de uma ideologia” (Lukacs, 2013, p. 475). Essa afirmacdo de Lukacs
(2013) é relevante, pois permite apreender que, queiramos oOu nao, OS
comportamentos individuais e praticos da sociedade estdo permeados pelo

fendmeno ideoldgico.

Paulo Netto (2016) nos recorda que o conceito de ideologia no interior do
debate marxista é extremamente amplo e polémico. Em Marx e Engels no livro “A
Ideologia Alem&” ha um entendimento de ideologia como critica. Esses pensadores
estao criticando os filosofos aleméaes que nao levaram em consideracdo a vinculacao
de suas elaboracgfes tedricas em face das condi¢cdes materiais e sociais. O primeiro
sentido de ideologia, portanto, em Marx e Engels é numa perspectiva de critica de
posturas idealistas que nédo refletem as vinculagdes do pensamento com a realidade
objetiva. Contudo, como ocorre com todo grande pensador, um mesmo conceito
pode ter outros significados ao longo do desenvolvimento de sua trajetéria

intelectual.

Paulo Netto (2016) nos explica que a obra “A Ideologia Alema” sé veio a
publico (ainda assim, incompleta) em 1932 e, portanto, boa parte dos classicos do
pensamento marxista ndo tiveram acesso a ela, como, por exemplo, Lenin, Rosa

Luxemburgo e Gramsci.

H4, entretanto, um segundo sentido de ideologia na obra marxiana presente
no prefacio de 1859 do livro “Contribuicdo a Critica da Economia Politica” em que

Marx afirma:

Quando se consideram tais transformacdes, convém distinguir
sempre a transformacdo material das condicdes econdomicas de
producdo — que podem ser verificadas fielmente com a ajuda das
ciéncias fisicas e naturais — e as formas juridicas, politicas,
religiosas, artisticas ou filoséficas, em resumo, as formas ideolégicas
sob as quais os homens adquirem consciéncia desse conflito e o
levam até o fim. Do mesmo modo que néo se julga o individuo pela
ideia que de si mesmo faz, tampouco se pode julgar uma tal época
de transformagdes pela consciéncia que ela tem de si mesma. E
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preciso, ao contrario, explicar essa consciéncia pelas contradicdes
da vida material, pelo conflito que existe entre as forgas produtivas
sociais e as relacdes de producédo (Marx, 2008, p. 48)

E nesse segundo sentido de ideologia que Lukacs (2013) ir4 se debrucar, ou
seja, no conjunto de ideias e concepc¢des de mundo que irdo, efetivamente, orientar
a pratica social perante um determinado conflito. Ndo se pode ter ingenuidade em
subestimar o poder da ideologia em nossa sociedade no momento atual, sobretudo,
na area da educacdo. Como ja afirmou Mészaros (2012): “a necessidade de um
exame critico dos estratagemas da ideologia dominante [...] nunca foi tdo grande

quanto em nossos dias” (Mészaros, 2012, p. 13).

Ou seja: a ideologia ndo é o obscuro campo da falsidade e da mentira e a
ciéncia o luminoso universo da verdade. Em Marx (2008) e Lukacs (2013) a
ideologia se refere & um conjunto de concepcfes de mundo, de sociedade e de ser
humano que, por sua vez, indicam uma orientacao social pratica perante os conflitos

gue se estabelecem entre as classes sociais.

Podem existir posicionamentos ideologicos verdadeiros ou falsos, porém nao
€ a verdade ou falsidade dos argumentos que permitem caracterizar e identificar as
ideologias. O critério deve ser de ordem ontolégica, ou seja, respaldada na realidade
objetiva em sua processualidade historica e para além de suas aparéncias como nos
explicam Lukacs (2013) e Duarte (2012). A realidade social contemporanea ainda
estd nos marcos da sociedade capitalista. Obviamente que ndo se trata mais do
capitalismo do século XIX no qual Marx viveu e produziu sua teoria social. Todavia,
do ponto de vista da esséncia desta forma de sociabilidade, ainda & possivel
verificar a reproducao das relacdes sociais de producéo capitalistas. O fundamento
do capitalismo se da com base na exploracdo sobre o processo de trabalho e na
apropriagao privada da riqueza socialmente produzida.
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Com efeito, esta dindmica societaria induz a uma série de conflitos entre as
classes sociais e, também, no interior das proprias classes sociais. Este é o solo que
possibilitara o surgimento e desenvolvimento das ideologias, pois a “ideologia é
sobretudo a forma de elaboracéo ideal da realidade que serve para tornar a praxis

social humana consciente e capaz de agir’ (LUKACS, 2013, p. 465).

Em face de todo este panorama, precisamos lembrar, como a PHC nos
explica, que a especificidade da educacéo reside na natureza do trabalho educativo
e este, por sua vez, se relaciona aos conhecimentos necessarios para que 0S
individuos se formem humanamente. Como temos demonstrado, a formacdo de
professores é um processo profundamente ético, politico e pedagdgico. E ético, pois
se realiza em meio a uma sociedade cheia de contradicbes e desigualdades que
conclama os educadores a se posicionarem. E politico, no preciso sentido de que se
posicionar a favor dos interesses das classes dominantes ou da classe trabalhadora
€ uma escolha politica com fundamento ético e, por fim, formar professores também
€ um processo pedagdgico, pois precisa de uma compreensao correta a respeito da

importancia dos conhecimentos tedricos em face da pratica social.

De modo geral, a dimensdo da educacao corresponde a funcédo social de
permitir e possibilitar a transmisséo e apropriacdo do patrimonio intelectual que fora
amealhado pelo género humano historicamente (Leontiev, 2004).

E fundamental que na formacdo de professores (seja a inicial ou a
continuada) possamos compreender, analisar e refletir sobre a orientacéo ideologica
de nossas aulas, pesquisas, artigos, palestras e demais intervencgdes: tratam-se de
praticas educativas numa orientacdo ideoldgica a favor dos interesses das classes

dominantes ou a favor dos interesses das classes trabalhadoras.

Afirmar que educacdo e ideologia sdo apenas expressfes teoricas ou
conceituais € um entendimento que ndo apreende justamente a esséncia do método

ontolégico marxiano. Tratam-se, sim, de conceitos, porém, 0s conceitos para a
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ontologia instaurada por Marx sdo expressoes de movimentos efetivamente reais e

existentes. Como Vaisman (2010) lucidamente pondera:

[..] a recuperacdo da ontologia na perspectiva lukacsiana é a
afirmacdo de que o real existe, o real tem uma natureza e esta
existéncia e esta natureza sdo capturaveis intelectualmente. E, na
medida em que é capturavel, pode ser modificada pela acgéo
cientificamente instruida, ideoldgica e conscientemente conduzida
pelo homem. Postular, desse modo, a ontologia é resgatar a
possibilidade de entendimento e transformagdo da realidade
humana. Em suma, é colocar o fato de que o real ndo é, afinal de
contas, uma ilusdo dos sentidos e que nossa subjetividade pode se
objetivar na conquista da realidade. (Vaisman, 2010, p.45)

Partimos, entdo, das bases ontolégicas: as classes dominantes possuem
como interesse que emana de sua propria classe social a reproducao dos lucros e a
reprodugdo ampliada do capital. “Empreendedorismo na escola”, por exemplo, é a
manifestacdo da ideologia das classes dominantes no debate educacional. A classe
trabalhadora, por seu turno, apresenta como interesses concretos e essenciais o fim
e a erradicacdo de toda e qualquer forma de exploracdo. Dessa maneira, a defesa
da ciéncia, das artes, da filosofia e da critica sdo manifestacdes na educacdo que
defendem os interesses ideoldgicos da classe trabalhadora. Estes entendimentos
séo analisados de modo claro e preciso em Saviani (2008). Importante notar que:

[...] de uma forma ou de outra, a grande maioria dos trabalhos sobre
0 assunto — dos mais consistentes e densos teoricamente até os
mais débeis exemplares da reflexdo politica — tem como
denominador comum o fato de tomar a questao ideoldgica a partir do
prisma gnosiolégico. Em outras palavras, a preocupagcdo com a
guestao ideoldgica, sob certos tipos de orientacdo tedrica, tem

estabelecido, de maneira geral, um vinculo estreito entre ideologia e
a problematica do conhecimento. (Vaisman, 2010, p.41)

O que Vaisman (2010) esta chamando atenc¢éo do leitor é que, na maioria dos
casos, a ideologia é abordada numa perspectiva gnosioldgica. O que isto significa?
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Significa que o fendbmeno ideoldgico costumeiramente é abordado a partir das
preferéncias, anseios, gostos e subjetividade de cada autor e pesquisador e, por
assim acontecer, sua analise acaba ficando restrita aos limites da discussdo em

torno de verdade ou falsidade.

A impostacdo ontologica recuperada por Lukacs (2013) recoloca a
parametracdo ideolégica em um outro nivel, ou seja, em um patamar colado ao
processo histérico e ao desenvolvimento do ser social. Por isso, a importancia em
pesquisar a ideologia em sua funcéo social, ou seja, na funcdo que ira exercer nas
respostas praticas que os seres humanos desempenham perante problemas
igualmente atuantes na sociabilidade. Nesse aspecto:

Lukadcs em varios momentos expressou-se de maneira direta e
categorica a respeito de uma determinacdo ontolégica fundamental,
que, na verdade, perpassa toda a sua reflexao sobre o ser social: “O
homem é um ser que responde” (Lukacs, 1978, p. 5; 1981, p. 464).
Um ser pratico que reage as demandas postas pela realidade
objetiva, um ser préatico que trabalha a natureza como resposta a
necessidades determinadas. Isso significa, ontologicamente, que o
“‘homem torna-se um ser que da respostas, precisamente na medida
em que — paralelamente ao desenvolvimento social e em proporgéo
crescente — ele generaliza, transformando em perguntas seus
proprios carecimentos e suas possibilidades de satisfazé-los; e,
guando, em sua resposta ao carecimento que a provoca, funda e
enriquece a propria atividade com tais mediacdes, frequentemente
bem articuladas” (Lukacs, 1978, p. 5). Assim, um ser que da
respostas é um ser que reage a alternativas que Ihe séo colocadas
pela realidade objetiva, retendo certos elementos que nesta existem
e transformando-os em perguntas, para as quais procura a melhor
resposta possivel. Em outras palavras, o homem é um ser que
responde ao seu ambiente e, ao fazé-lo, ele préprio elabora os
problemas a serem respondidos e lhes da as respostas possiveis
naquele momento. Essas respostas podem, no momento
subsequente, transformar-se em novas perguntas, e assim
sucessivamente, de tal modo que tanto o conjunto de perguntas
guanto o conjunto de respostas vao formando gradativamente os
varios niveis de mediacdes que aprimoram e complexificam a
atividade do homem, bem como enriquecem e transformam a sua
existéncia. Lukacs, em outro texto, assim se posiciona a respeito:
“tudo que a cultura humana criou até hoje nasceu ndo de misteriosas
motivacdes internas espirituais (ou coisa que o valha), mas do fato
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de que, desde o comeco, os homens se esforcaram por resolver
questdes emergentes da existéncia social. E & série de respostas
formuladas para tais questdbes que damos o nome de cultura
humana” (Abendroth; Holz; Kofler, 1969, pp. 170-1). (Vaisman, 2010,
p.46).

Observamos aqui nesta reflexdo de Vaisman (2010) a respeito de Lukacs
(2013) a indissociabilidade que existe entre a analise da ideologia e a compreensao
do onto-método elaborado por Marx. Iremos explicitar mais a respeito da concepc¢ao
de método presente na obra marxiana no capitulo 03. Contudo, uma sinalizacéo
importante que o leitor precisa considerar é o fato de que se entendemos por
método um conjunto de regras, procedimentos, categorias e conceitos que 0
pesquisador deve dominar a priori, antes da realizacdo da pesquisa, para que
possam ser aplicados ao objeto investigado, entdo, neste caso, ndo existe um
método em Marx; conforme nos ensinam Vaisman (2010); Lukacs (2013) e Paulo
Netto (2011).

A investigacao sobre a ideologia precisa rastrear os conflitos que abrangem a
totalidade da sociedade e as respostas — em niveis intelectuais e espirituais — que 0s
seres humanos desempenham na manutencédo ou destruicdo de uma determinada
resposta pratica e real. Isto, todavia, ndo significa que os seres humanos possuem
todos — a0 mesmo tempo — conhecimento completo das repercussdes praticas das
respostas sociais que desempenham na pratica social perante um determinado
conflito. Sendo o processo teleoldgico exclusivo as acfes individuais e nunca aos
desenvolvimentos sociais enquanto totalidade, ha sempre uma margem de
desconhecido perante a resposta e suas repercussodes, conforme Lukacs (2013) nos

explica.
Em todo caso, precisamos entender que:

Esse espaco € delimitado pelas respostas praticas dos homens, que
se voltam a resolugéo de problemas que permeiam varios niveis de
sua existéncia. Respostas que podem visar a solugdo de problemas
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colocados no nivel imediato, na prépria vida cotidiana, ou podem
estar voltadas a solugdo de problemas de carater genérico. Em
ambos os planos, elas sdo mediadas por algum tipo de producéo
espiritual, formando o conjunto das posi¢des teoldgicas (excluido,
aqui, o trabalho) em que a ideologia desempenha o papel de prévia-
ideacdo. Ou seja, a ideologia, em qualquer uma das suas formas,
funciona como o momento ideal, que antecede o desencadeamento
da acdo, nas posicdes teleoldgicas secundarias. (Vaisman, 2010,
p.49)

Independente, portanto, da resposta que os seres humanos desempenham na
pratica social perante um determinado conflito, toda resposta é precedida por um
momento ideal, isto €, um momento em que a subjetividade escolhe perante
alternativas concretas a partir das determinacfes histéricas e sociais de sua
totalidade. Por isso mesmo:

A concepcado lukacsiana de ideologia tem como ponto de apoio
fundamental a nogdo do homem como um ser pratico, caracteristica
primordial do ser social posta jA no ato do trabalho, na posicao
teleoldgica e no desencadeamento de causalidades que o envolvem.
Ontologicamente, essa nog¢éo implica o fato de que este ser pratico
age a partir de decisbes entre alternativas; ser que, ndo sendo
abstratamente independente das necessidades que a histéria lhe
coloca, reage a essas necessidades empregando produtos

espirituais que sdo constituidos, de forma nado linear, em funcédo
dessas mesmas necessidades. (Vaisman, 2010, p.49)

Para Lukacs (2013) os seres humanos ndo s&do guiados por poténcias
transcendentais ou magicas. Tampouco, suas decisdes praticas cumprem uma
determinada orientacdo tracada preliminarmente por alguma divindade ou astro.
Trata-se de questdes, obstaculos, problemas e desafios criados pelos proprios seres
humanos enquanto totalidade. As respostas, por seu turno, também serao
realizagbes préaticas dos individuos a partir de apropriagbes e transmissdes de
valores, conhecimentos e ideias. Neste ponto merece destaque a determinacao

social do pensamento, como Vaisman (2010) explica:
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Se, portanto, de um modo geral, a producdo de ideias em geral ndo
tem vida propria, ndo tem historia imanente, mas faz parte da histéria
humana global e é determinada, através de mdltiplas mediacbes,
pelo modo como os homens produzem e reproduzem sua vida, o
momento ideal das posi¢des teleoldgicas voltadas a pratica social
pode vir a ser constituido pelo contetdo dessas produc¢des espirituais
em sua possivel funcdo ideologica. Ou, nas proprias palavras de
Lukacs: “as atividades espirituais do homem nao s&o, por assim
dizer, entidades da alma, como imagina a filosofia académica, porém
formas diversas sobre a base das quais 0s homens organizam cada
uma das suas acdes e reagcdes ao mundo externo. Os homens
dependem sempre, de algum modo, destas formas, para a defesa e
a construcdo de sua existéncia” (Abendroth; Holz; Kofler, 1969, p.
40). Assim, ao mesmo tempo em que Lukacs nega totalmente a
possibilidade do surgimento de uma consciéncia-histérica, que habita
um mundo a parte, ele postula a especificidade do dado espiritual,
dos produtos da consciéncia, determinando que entre estes e a base
material desenvolvem-se uma série de mediagbes que tendem, por
seu turno, a aumentar e a se diversificar, ha medida em que se
complexifica 0 modo de producao social. Desse modo, “quanto mais
desenvolvida, quanto mais social € uma formag&o econ6mica, tanto
mais complexos sdo o0s sistemas de mediacbes que ele deve
construir em si e em funcdo de si, mas estes interagem todos de
qgualguer modo com a autorreprodugdo do homem, com o
intercambio orgénico com a natureza, permanecem em relacdo com
ele e sdo ao mesmo tempo capazes de retroagir sobre ele, no
sentido de favorecé-lo ou obstaculiza-lo” (Lukacs, 1981, v. Il, p. 363).
(Vaisman, 2010, p.49)

O trecho de Vaisman (2010) recupera o entendimento da categoria marxiana
de determinacdo social do pensamento. Numa leitura apressada, o0 termo
“‘determinacdo” € compreendido em um sentido extremamente hermético e nao
dialético. Por outro lado, a determinagdo social do pensamento reafirma a
abordagem materialista da obra marxiana e lukacsiana. Trata-se da constatacdo de
gue as ideias, 0s conhecimentos e 0s valores possuem raizes em suas respectivas
sociedades e momentos historicos. Pensemos, por exemplo, na definicdo de cidadao
grego da polis classica de Aristételes: homens, brancos, donos de terras e de
escravos. Portanto, para Aristoteles, estrangeiros, mulheres e escravos estavam fora

da sua concepcao de cidadania ateniense. Este exemplo demonstra claramente que
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as elaboracBes conceituais e espirituais sempre sao elaboradas perante uma
determinada totalidade social produzida historicamente. E dessa maneira que a
ideologia se constituira como “momento ideal da acdo pratica dos homens,
expressando o seu ponto de partida e destinacdo, bem como sua dinamicidade”
(VAISMAN, 2010, p.49). Com efeito:
Lukacs sustenta, assim, que ideologia, bem determinada e
compreendida, possui uma caracterizacdo ampla que ultrapassa os
limites vulgarmente atribuidos a ela. Do ponto de vista ontolégico,
ideologia e existéncia social (em qualquer nivel de desenvolvimento)
sdo realidades inseparaveis. Ou seja, onde quer se manifeste o ser
social h& problemas a resolver e respostas que visam a solugéo

destes; é precisamente nesse processo que o fendmeno ideolégico é
gerado e tem seu campo de operagdes. (Vaisman, 2010, p.50)

Toda ideologia, portanto, esta profundamente enraizada em uma sociedade e
se relaciona a questdes e problematicas também produzidas socialmente. E em
razao desta interpretagdo que na “tematizacéo lukacsiana, o fenébmeno da ideologia
€ analisado sob fundamento ontoldgico-pratico, e ndo sob critério cientifico-
gnosioldgico, pois a utilizacdo deste ultimo conduz irremediavelmente ao erro na

avaliacéo do fendbmeno” (Vaisman, 2010, p.51).

O critério cientifico-gnosiolégico que analisa a ideologia como sendo
simplesmente tudo que seja falso e a ciéncia como o fantastico universo luminoso
das verdades inabalaveis acaba caindo nos limites da compreensao positivista que
nao consegue ultrapassar a perspectiva subjetivista que cada autor apresenta. Por
outro lado, o critério ontologico-pratico proposto pelo empreendimento marxiano e
desenvolvido pela abordagem lukacsiana, compreende a ideologia em sua funcao
no exercicio de respostas praticas a problemas sociais e reais. Sdo as formas
ideoldgicas que:

[...] podem conscientizar e mobilizar para a possibilidade da

passagem do em-si da realizacdo humana em seu para-si, ademais
de representarem a condicdo para que a relagdo individualidade/
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generidade atinja seu ponto de autenticidade. Desse modo, as
formas mais puras de ideologia relacionam-se com questbes

7

fundamentais do ser social, isto €&, do homem: refletem um
determinado nivel evolutivo da relacéo individualidade/generidade —
os dois polos fundamentais do ser social —, a0 mesmo tempo em que
desempenham importante funcdo subjetiva no processo de
socializacdo enquanto tal. (Vaisman, 2010, p.56)

Desse modo, toda ideologia precisa ser examinada em face do momento
historico e social que produziu a determinada problematica que suscita em distintos
niveis espirituais respostas praticas concretas, ou seja, a ideologia “ndo tem uma
histéria autbnoma, independente da esfera material, mas guarda uma dependéncia

genética com relagéo a esta esfera” (Vaisman, 2010, p.59).

Mészéros (1930-2017) foi discipulo de Lukacs e desenvolveu uma obra de
extrema significancia para todos os professores e pesquisadores comprometidos
com um futuro que defenda as auténticas necessidades dos seres humanos.
Inclusive em sua andlise sobre a ideologia, Mészaros (2008) reconhece que a
ideologia dominante, ou seja, aquela que provém dos interesses e demandas das
classes dominantes, usufrui de um poder imensamente maior de abrangéncia do que
aguele que emana de ideologias criticas. Nesse sentido:

E claro que a ideologia dominante tem interesse patente na
preservacdo do status quo, no qual mesmo as desigualdades mais
clamorosas estdo “estruturalmente” entricheiradas e protegidas.

Portanto, ela pode se permitir ser “consensual’, “organica”,
“participativa” e assim por diante, reivindicando, desse modo,

” W

também a racionalidade auto-evidente da “moderagao”, “objetividade”
e neutralidade ideoldgicas (dominantes). (Mészaros, 2008, p. 07)

Sendo a classe dominante a classe social que domina a producdo social em
seus aspectos mais amplos, ela pode dispor de meios de divulgacédo, incentivo,
manutencao e defesa de seus pontos de vista mais coerentes e condizentes com a

acumulacdo e reproducdo do sistema social do capital. Isso ocorre, como nao
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poderia deixar de ser, em funcdo intima com a logica de reproducdo do préprio
sistema, ja que a relacéo social que é o capital s6 é passivel de existir se estiver em

constante acumulo e expanséo. Por isso mesmo que é:

[...] ilusdria a tentativa de explicar a ideologia meramente pelo rétulo
de “falsa consciéncia”, pois 0 que define a ideologia como ideologia
nao é seu alegado desafio a “razdo”, nem sua divergéncia em
relagdo as normas preconcebidas de um “discurso cientifico”
imaginario, mas sua situagcdo real em um determinado tipo de
sociedade. As fungbes complexas da ideologia surgem exatamente
dessa situacdo, ndo sendo minimamente inteligiveis em termos de
critérios  racionalisticos e cienticificistas abstratos a elas
contrapostos, 0 que constitui meramente uma peticdo de principio.
(Mészéros, 2008, p. 08)

Seguindo o critério ontoldgico-pratico proposto por Marx e desenvolvido por
Lukacs, Mészaros (2008) consegue apreender as limitacbes das abordagens que
tentam analisar a ideologia apenas em termos de erro e acerto ou verdade e
falsidade tdo caras ao positivismo do passado e do presente. Para analisar a

ideologia, é preciso considerar que:

1) Reconhegamos sua persisténcia em diversas formagoes
sociais que se sucedem e demonstremos a continuidade paradoxal
da reproducao ideoldgica ao longo de milénios, sem perspectiva, por
ora, de chegar a um fim;

2) Realcemos os parametros socioecondmicos concretos, através
dos quais se podem conceituar a emergéncia histérica e o
funcionamento continuo — bem como a supressao potencial — da
ideologia;

3) Tenhamos sempre em mente o modo de operacdo do discurso
ideolégico e as formas institucionais/instrumentais exigidas para
tornar exequivel o seu impacto;

4) Identifiguemos o tipo de racionalidade operante na ideologia,
de modo a, por um lado, resolver as dicotomias aprioristicas
‘racionalidade versus irracionalidade” e “ciéncia versus ideologia” e,
por outro lado, explicar tanto as potencialidades quanto as limitacdes
das formas ideoldgicas de consciéncia social. (Mészaros, 2008, p.
08-09)
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Esses parametros sdo indispensaveis para considerarmos o fendmeno
ideologico. Em outras palavras, Mészaros (2008) esta ao mesmo tempo
reconhecendo que a ideologia se manifesta em todo momento histérico em que se
manifeste a presenca do ser social, ou seja, da humanidade; j& que a producéo
social em seu sentido amplo sempre suscita, em maior ou menor grau, problemas e
respostas praticas para a sua continuidade e/ou transformacao. Além disso, também
Mészaros (2008) reconhece o imperativo de pesquisa sobre as raizes sociais e
historicas que produziram o movimento e a resposta em sua forma ideoldgica. No
ambito de sociedades cindidas em classes sociais, isto €, em formacdes sociais nas
quais existam a exploracdo sobre o processo de trabalho, inevitavelmente temos que

entender que:

A ideologia, como forma especifica de consciéncia social, é
inseparavel das sociedades de classe. Ela se constitui como
consciéncia pratica inescapavel de tais sociedades, vinculada a
articulagdo dos conjuntos de valores e estratégias rivais que visam
ao controle do metabolismo social sob todos o0s seus principais
aspectos. Os interesses sociais, que se revelam ao longo da histéria
e que se entrelacam de modo conflitante, encontram suas
manifestacdes no plano da consciéncia social na grande diversidade
do discurso ideoldgico, relativamente autbnomo (mas, de forma
nenhuma, independente), com seu impacto poderoso mesmo sobre
0S processos materiais mais tangiveis do metabolismo social.
(Mészéros, 2008, p. 09)

Os conflitos que as sociedades de classes produzem incidem de tal modo no
metabolismo social que €& impossivel a auséncia de respostas praticas, o que
significa, por sua vez, que é impossivel a inexisténcia da ideologia. Por isso mesmo,
o proprio discurso que defende o “fim das ideologias” acaba sendo uma ideologia
gue, direta ou indiretamente, consciente ou inconscientemente, oferece uma
resposta pratica a um conflito que emana, em Ultima instancia, das lutas que se

exercem sobre o excedente social entre as classes dominantes e a classe
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trabalhadora, tomando como exemplo a sociabilidade regida pelo capital. Desse

modo,

E compreensivel que o conflito mais fundamental da arena social
diga respeito a prépria estrutura social, que proporciona o quadro
regulador das préaticas produtivas e distributivas de qualquer
sociedade particular. Exatamente por ser tdo fundamental é que esse
conflito ndo pode simplesmente ser deixado a mercé do mecanismo
cego das colisdes insuportavelmente devastadoras e potencialmente
letais. Na realidade, quanto menor for tal controle, maior serd o risco
de efetivagdo das calamidades implicitas no crescente poder de
destruicdo a disposicao dos antagonistas. Esse conflito tampouco
pode ser resolvido no dominio do poder legislativo da “razéo tedrica”
isolada, independentemente do nome da moda que Ihe seja dado. E
por isso que o conflito mais importante em termos estruturais — cujo
objeto € manter ou, ao contrario, negar o modo dominante de
controle sobre o metabolismo social, dentro dos limites das relacdes
de producdo estabelecidas — encontra suas manifestacdes
necessarias nas “formas ideolégicas” orientadas para a pratica, “nas
guais os homens se tornam conscientes desse conflito e o resolvem
através da luta” — citando aqui o Prefacio de Marx a Contribuicdo
para a critica da economia politica. (Mészaros, 2008, p. 09)

Este trecho de Mészaros (2008) € fundamental para nossa pesquisa e merece
ser mais detalhadamente analisado. Em primeiro lugar, Mészaros (2008) ndo esta
resumindo todo conflito ideolégico apenas aos conflitos e lutas que emanam das
classes sociais. Por outro lado, ndo se trata também de despreza-los e cancela-los
do debate e investigacdo que estivermos realizando. O momento predominante na
producdo das sociedades, tanto de outras formas societérias e inclusive na atual,
continua a ser exercido pela categoria do trabalho. As desigualdades sociais se
originam do modo como uma determinada sociedade produz as condi¢cdes materiais
da existéncia social. Numa formagédo societdria em que as classes dominantes
exploram o trabalho alheio e se apropriam da maior parte da riqgueza produzida pelos
trabalhadores, inevitavelmente existiram desigualdades na educacédo, na ciéncia e
na arte, por exemplo. Desse modo, ndo podemos desprezar o modo como o trabalho

é exercido em uma determinada forma de sociabilidade.
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Em segundo lugar, nenhum problema ideolégico pode ser resolvido apenas
no plano ideolégico. Como vimos tentando explicar até o momento, toda ideologia
emana de conflitos produzidos em sociedade que requerem respostas préaticas dos
seres humanos. Portanto, nenhuma resposta apenas no plano espiritual serd capaz
de resolver uma problemética igualmente espiritual. Se o problema que origina a
ideologia é real e concreto, a ideologia enquanto consciéncia e resposta pratica
encaminham acdes objetivas e € neste terreno que determinada problemética sera

mantida, modificada ou superada.

Nesse sentido, 0 que determina a natureza da ideologia, acima de
qgualquer consideragdo, é o imperativo de se tornar consciente em
termos praticos do conflito social fundamental — a partir dos pontos
de vista mutuamente excludentes das alternativas hegemoénicas que
se defrontam em determinada ordem social — com o propoésito de
resolvé-lo através da luta. Em outras palavras, as varias formas
ideoldgicas de consciéncia social acarretam (mesmo se em graus
variaveis, direta ou indiretamente) diversas implicac6es praticas de
longo alcance na arte e na literatura, bem como na filosofia e na
teoria social, independentemente de sua ancoragem sociopolitica em
posi¢cles progressistas ou conservadoras. (Mészaros, 2008, p. 10)

A ideologia pode se manifestar nas diversas formas artisticas e educacionais.
Pensemos, por exemplo, na orientacdo ideologica presente nas acbes do
personagem Lucien do classico llusbes Perdidas de Balzac ou, ainda, nos
descaminhos e na resposta autoiluséria do lamento materno presente na musica
Meu Guri de Chico Buarque. A respeito das ideologias conciliatérias e reformistas,

Mészaros (2008) é contundente:

A plausibilidade e a influéncia espontanea do discurso ideoldgico
dominante, para além das camadas de seus verdadeiros
beneficiarios, residem exatamente em seu apelo pacificador a
‘unidade” e aos interesses associados, desde a observacdo das
normas de “objetividade” até a descoberta do ‘equilibrio” certo nos
necessarios — mas, haturalmente, em decorréncia da relacdo de
forcas predominante, via de regra, desiguais e bastante injustos —
“ajustes reciprocos” das forgas sociais conflitantes. A necesséria
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funcdo aglutinadora da ideologia dominante se torna tanto mais
evidente (e significativa) se nos lembrarmos de que mesmo suas
variantes mais agressivas — do chauvinismo ao nazismo e as mais
recentes ideologias da “direita radical” — devem reivindicar a
representacdo da maioria esmagadora da populacdo contra o
“inimigo” externo, as minorias “etnicamente inferiores”, o assim
chamado “bando de agitadores” que, supostamente, sdo a causa de
greves, inquietacao social e assim por diante. (Mészéaros, 2008, p.
12)

A ideologia do “todos somos importantes igualmente” ou “vamos juntos” e que
despreza a existéncia das classes sociais € propriamente uma ideologia dominante
muito frequentemente utilizada e disseminada no meio educacional. Ao idealizar
uma sociedade harménica e sem a existéncia de classes sociais, esse tipo de
ideologia oferece uma resposta pratica aos trabalhadores de aceitacdo e de
adaptacao as crises e investidas do capital na degradacéo dos direitos trabalhistas e
no proprio direito de organizac@o e mobilizagdo dos trabalhadores, como se classes
sociais, capital e exploragcdo fossem conceitos que ndo mais existissem na

“sociedade do conhecimento”.

O fenébmeno ideoldgico funciona, por assim dizer, como uma onda. A imagem
da obra de Turner que inaugura essa secao explicita bem essa ideia. Ele emana do
mar social em toda sua turbuléncia e agitacdo e igualmente a ele se volta,
orientando caminhos sociais e marés. O mar da ideologia € a sociedade e suas
agitacbes sdo os conflitos entre as classes sociais em disputa. A onda, isto é, a
ideologia, é a orientagdo que oferece para a tomada de consciéncia a favor dos

interesses de uma ou de outra classe sociais.

Como iremos explicitar mais adiante em nossa tese a formacdo de
professores elaborada e demandada pelo capital implica um relativismo, um
praticismo e utilitarismo manipulatério. Contudo, esse irracionalismo ndo se iniciou
no final do século XX e inicio do século XXI. Lukacs (2015) ja explicou que esses

“narcoticos ideolégicos da burguesia”, possuem a sua origem na propria
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consolidacédo das classes dominantes. Esse € um percurso histérico importante em

analisarmos.

Lukacs (2015) nos explica que até, aproximadamente, a primeira metade do
século XIX a burguesia possuia um carater transformador. As classes dominantes
possuiam um legitimo interesse em transformar a sociedade para se livrarem de
todas as amarras que impedissem o capital e o capitalismo de avancarem. Esse
periodo foi chamado de “ascensao transformadora burguesa”. Nessa fase, grandes
conquistas e descobertas foram feitas, pois a burguesia tinha interesse em conhecer
verdadeiramente o movimento da sociedade e da natureza para desenvolver seus

negocios.

Ap6s a segunda metade do século XIX, com as greves, movimentos e
mobilizacbes da classe trabalhadora; a burguesia ja consolidou seu poder e o
capitalismo ja adentrou sua fase madura. Agora, ainda de acordo com Lukacs
(2015), ndo interessa mais as classes dominantes transformar nada, apenas manter
sua dominacdo, manipular os trabalhadores para a aceitacdo da sociedade
capitalista e conhecer a realidade natural e social apenas até o ponto que esse
conhecimento puder gerar alguma fonte de lucro. Esse novo periodo ficou conhecido
como “decadéncia ideoldgica burguesa”, inclusive faz parte do titulo do texto de

Lukacs (2015) aqui em discussao.

A Economia Politica era inerente ao periodo da ascensao transformadora
burguesa, em que os economistas ndo desvinculavam a analise da sociedade, da
analise das condi¢cdes materiais da produgdo social. No periodo de decadéncia
ideoldgica burguesa, retira-se o termo “politica”, pois a Economia, agora, passara a
estudar taxas, juros, indices etc. e abrirdA mado de como a producdo da vida
sociedade ocorre. Sobre isso, Lukacs (2015) esclarece que:

Essa liquidacdo de todas as tentativas anteriormente realizadas

pelos mais notaveis idedlogos burgueses no sentido de compreender
as verdadeiras forcas motrizes da sociedade, sem temor das
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contradicbes que pudessem ser esclarecidas; essa fuga numa
pseudo-histéria construida a bel-prazer, interpretada
superficialmente, deformada em sentido subjetivista e mistico, € a
tendéncia geral da decadéncia ideol6gica. Do mesmo modo como,
em face da revolta de junho de 1848 do proletariado parisiense, 0s
partidos liberais e democréticos fugiram e se esconderam sob as
asas dos varios Hohenzoolern, Bonaparte e consortes, agora fogem
também os idedlogos da burguesia, preferindo inventar os mais
vulgares e insipidos misticismos a encarar de frente a luta de classes
entre burguesia e proletariado, a compreender cientificamente as
causas e a esséncia desta luta. (Lukacs, 2015, p. 100)

Fuga da realidade, misticismos, subjetivismo, irracionalismo e fragmentacéo,
como Lukacs (2015) nos explica, fazem da “decadéncia ideoldgica burguesa” que,
em nossa compreenséo, se acentuam no ambito da crise estrutural do capital que se
manifesta no final da segunda metade do século XX. Os teéricos do capital evitam
“cada vez mais entrar em contato diretamente com a prépria realidade, colocando no
centro de suas consideragdes, ao contrario, as disputas formais e verbais com as
doutrinas precedentes” (Lukacs, 2015, p. 100). Com efeito, esse “afastamento da
vida da sociedade, proprio da pseudociéncia eclética, transforma cada vez mais as

afirmacdes da ciéncia em frases vazias” (Lukacs, 2015, p. 100).

Essa decadéncia ideoldgica burguesa no ambito da formacao de professores
projetada pelo capital ird desconsiderar da andlise da educacdo seus condicionantes
materiais e societarios. Defende-se, na educacédo do capital, a aceitacdo ao capital e
essa sociedade decadente e barbara. Por isso mesmo que:

A covarde submissdo a estes efeitos da divisdo do trabalho, a
passiva aceitagdo destas deformacdes psiquicas e morais, que sdo
mesmo agravadas e embelezadas pelos pensadores e escritores

decadentes, constituem um dos tracos mais importantes e essenciais
do periodo da decadéncia. (Lukacs, 2015, p. 109)

Apresentar as contradicOes e desigualdades do capital como inevitaveis e

como constituintes de uma pretensa “natureza humana” insuperavel é uma das
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marcas da ideologia dominante que também se faz presente, como nao poderia
deixar de ser, nos projetos de formagao de professores. Desse modo, o “relativismo,
a luta contra a aplicagcéo do principio de causalidade (substituido pela probabilidade
estatistica), o “desaparecimento” da matéria: tudo isto € utilizado em larga escala
visando difundir um relativismo niilista e um misticismo obscurantista” (Lukacs, 2015,
p. 120).

Com efeito, demonstramos nessa sec¢ao: 1) os seres humanos se formam a
partir do momento em que comecam a desempenhar atos de trabalho; 2) a
educacdo — em seu sentido amplo/ontolégico (isto é, presente em toda a
humanidade desde seus primordios), € a dimensdo social responsavel pela
transmissdo e apropriagcdo dos elementos da cultura humana que sao requeridos
perante determinada totalidade historicamente produzida; 3) a ideologia precisa ser
analisada em meio aos conflitos entre grupos sociais distintos; 4) a ideologia é a
dimenséo da vida humana responsavel por orientar a pratica social perante algum
conflito; 5) o relativismo, misticismo, utilitarismo e irracionalismo fazem parte do
periodo historico da decadéncia ideolégica burguesa e; 6) a ideologia dominante
incentiva uma visdo de mundo que separa a educacdo de seus condicionantes

historicos e societarios.

Como nosso objeto de investigagcdo conforme ja anunciamos anteriormente, é
a formagéo de professores, entdo, julgamos extremamente necessario, demonstrar,
primeiramente o que é a educacao e a ideologia sem incorrer em posturas ecléticas
metodologicamente e nem relativistas. Agora, poderemos avancar para explicar
sobre a educacao escolar em suas contradicdes na sociedade regida pelo capital e a

educacdo numa abordagem historica.
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3 Disponivel em: < https://replicarte.com.br/products/estacao-saint-lazare-vista-externa-claude-monet-
15715 > Ultimo acesso: abr.2023.
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A imagem 02 marca um momento essencial da trajetoria humana: a revolucao
industrial e a consolidacdo do modo de producédo capitalista. Como Saviani (2013)
explica, o capitalismo é a forma societaria mais desenvolvida socialmente que a
humanidade j& produziu, o que ndo exclui suas contradi¢des e desigualdades. Com
o modo de producao capitalista a producao de bens para o atendimento de todas as
necessidades humanas se torna uma possibilidade. Todavia, essa mesma
possibilidade nao se realiza plenamente, pois faz parte da l6gica capitalista colocar a
reproducdo dos lucros acima das reais necessidades dos seres humanos, por iSso
que o “desenvolvimento capitalista €, necessaria e irredutivelmente, producéo
exponenciada de riqueza e producao reiterada de pobreza” (Paulo Netto, 2007, p.
142). Em face disto escolhemos esta imagem como ilustrativa do novo patamar
histérico conquistado pela humanidade com o capitalismo em que, inclusiva, € a
primeira vez que os filhos dos trabalhadores terdo a possibilidade de frequentarem a

educacao escolar.

Uma vez que demonstramos as bases historicas, sociais e ontologicas —
essenciais — que caracterizam o processo da formacdo humana e, com isso,
explicitamos a funcdo social da dimensédo educacional e do fenémeno ideolégico,
podemos, agora, avancar no sentido de explicitar a especificidade da educacao
escolar em seus vinculos com a sociabilidade capitalista.

Trata-se, inegavelmente, da mais desenvolvida forma de sociedade criada
pela humanidade. A producéo social, o ritmo, as comunicacoes, as possibilidades se
ampliaram, como, por exemplo, a imagem que ilustra o inicio dessa se¢ao permite
apreender a partir do momento histérico de maturidade do capitalismo em que foi
elaborada pelo pintor francés. A seguir, analisaremos 0s vinculos entre a escola e a
atual sociedade, para, na sequéncia, explicitar os conflitos na formacédo de

professores.
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3.1 - A Especificidade da Educacao: Uma Abordagem Histérica

O entendimento do que seja a educagcdo ndo € consenso entre 0s
pesquisadores da é&rea. A partir da perspectiva ontolégica, entendemos que é
necessario rastrear a sua especificidade a partir do processo de autoconstrucao
humana, ou seja, a partir do processo pelo qual os seres humanos se formam
enquanto tal. Esta analise é importante em ser realizada, para nos aproximarmos do
solo real e historico no qual educagédo e género humano se desenvolvem, evitando

assim, posturas imobilistas ou idealistas.

Os seres humanos ndo nascem humanizados. N&és nascemos com
potencialidades para nos tornamos membros do género humano. Se isso de fato ir4
ocorrer, dependera da “riqueza das relagbes sociais” que conseguirmos estabelecer
no momento historico em que estivermos, pois “a efetiva riqueza espiritual do
individuo depende inteiramente da riqueza de suas relagdes sociais” (MARX e
ENGELS, 2007, p. 41). Se separarmos um cavalo, ao nascer, do contato com outros
cavalos, veremos que ele conseguird se desenvolver plenamente enquanto um
membro de sua espécie. Com 0s seres humanos isso ndo acontece. Andar sobre
duas pernas, desenvolver linguagem articulada, elaborar reflexdes e elaboracdes a
partir da reflexdo intencional de elementos da realidade, s&o atividades puramente

humanas e construidas socialmente.

Para Leakey (1995), nesta questdo, o surgimento da humanidade se da a
partir da fabricacdo de ferramentas. Para Foley (2003), por outro lado, seria a
linguagem. Entendemos, com base na historia e nos indicios disponiveis, que o ser
humano surge quando € capaz de articular em um mesmo complexo, estes trés
elementos: trabalho, linguagem e relacdes sociais, como demonstra Lukacs (2013).
E deste complexo que poderd surgir e se desenvolver tudo aquilo que €

caracteristico da humanidade/ser social: educacéo, arte, politica e filosofia.
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De acordo com Marx (1996) o trabalho deve ser entendido, em um primeiro
momento, ndo como relacdo de assalariamento ou de emprego, pois se assim o
fizéssemos estariamos abordando uma forma especifica de trabalho, ja inerente ao
modo de producgdo capitalista. Para Marx (1996), em primeiro lugar, precisamos
partir do trabalho inerente a toda e qualquer forma de sociedade, compreendido
como intercambio organico da sociedade com a natureza para a producdo das
condicBes materiais indispensaveis para a vida humana. Nesse aspecto, o trabalho
é:

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre o homem e a
natureza, processo este em que o homem, por sua prépria agao,
medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza. Ele se

confronta com a matéria natural como uma poténcia natural
[Naturmacht]. (Marx, 1996, p. 326)

A natureza ndo nos fornece tudo aquilo que precisamos para viver em
sociedade. Uma casa - como é o exemplo de Aristételes e retomado por Lukacs
(2013) — certamente apresenta em sua constituicdo elementos da natureza: madeira,
pedra e areia. Todavia, do desenvolvimento natural destes componentes, ou seja, da
causalidade natural, ndo deriva simplesmente uma casa. Esta ultima é a producéo

intencional e organizada da atividade sensivel humana, por meio do trabalho.

Antes de tudo, o trabalho € um processo entre o homem e a
Natureza, um processo em que o homem, por sua prépria acao,
media, regula e controla seu metabolismo com a Natureza. Ele
mesmo se defronta com a matéria natural como uma forga natural.
Ele pde em movimento as for¢cas naturais pertencentes a sua
corporalidade, bracos e pernas, cabeca e mao, a fim de apropriar-se
da matéria natural numa forma util para sua prépria vida. Ao atuar,
por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao
modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza. Ele
desenvolve as poténcias nela adormecidas e sujeita o jogo de suas
forcas a seu proprio dominio. (Marx, 1996, p.297)
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N&o estamos resumindo a realidade social a categoria do trabalho. Como
afirmamos anteriormente a prépria realidade forma uma totalidade social. Com o
trabalho surge um efetivo “por teleoldgico” (Lukacs, 2013). Teleologia, em filosofia,
significa o estabelecimento de fins. Todavia, “pér teleoldgico” indica que, de fato,
algo inteiramente novo fora objetivado, ou seja, fora construido. Pensemos,
novamente, no exemplo de uma casa, elaborado por Aristételes e retomado por
Lukacs (2013) a partir dos fundamentos de Marx (1996). A partir dos estudos das
obras aqui citadas, podemos afirmar que € preciso a acdo conscientemente
organizada dos seres humanos para a objetivacdo de uma casa. Isto ndo é pouca
coisa! O trabalho, dessa forma, nos mostra que: 1) a consciéncia possui um papel
ativo na construcdo da vida social; 2) a consciéncia humana conseguira atingir o fim
previamente elaborado, se refletir adequadamente e pensar os possiveis vinculos
dos elementos naturais e; 3) as possibilidades reais e concretas para a consciéncia

atuar sdo colocadas pela realidade objetiva.

Portanto, evitamos o idealismo que supervaloriza o papel da consciéncia na
efetivacdo da vida em sociedade e, a0 mesmo tempo, evitamos o materialismo
vulgar e mecanicista que ndo apreende o papel da consciéncia neste mesmo
processo. Uma vez efetivados atos de trabalho, o ser humano também se modifica.
Por isso Marx (1996) entendeu que o trabalho transforma a natureza e transforma a
propria natureza dos seres humanos. Com a préxis do trabalho h& a elaboracdo de
novos conhecimentos, habilidades, valores, ideias e técnicas. que podem ser

utilizados numa série infinita de novas situagdes diversas da situagéo original.

Nesse aspecto, o trabalho ndo pode ser confundido com a transformacéo da
natureza operada pelos animais. O trabalho € a primeira praxis verdadeiramente
humana, ou seja, essencialmente social, na qual podemos assistir o surgimento de

um “pér teleoldgico™. Isto é muito importante para o entendimento do trabalho

4 Teleologia significa o estabelecimento de finalidades. Contudo, Lukacs (2013) utiliza a expressao
“pbr teleoldgico” no sentido de que a préaxis do trabalho indica uma articulagédo entre a subjetividade e
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enguanto Unica categoria fundante do ser social. No trabalho, os seres humanos, a
partir de uma necessidade social e concreta (matar a fome, por exemplo), elaboram
idealmente um “pré-projeto” para atingir determinada finalidade e, com isso, passam
a observar e captar em suas consciéncias as determinagdes mais essenciais da
realidade natural para que possam, efetivamente, transformar os objetos naturais e,
dessa forma, objetivar, criar algo que antes ndo existia na natureza (uma lanca, por

exemplo).

O por teleologico que surge com o trabalho, em resumidas contas, permite
entender que a consciéncia humana é fundamental para a promog¢do de um
conhecimento objetivo dos tragcos mais essenciais da realidade natural (pedras,
madeiras, folhas, arbustos, solo, cipés) para a criagdo — objetivacdo — de um
instrumento social. Isto por sua vez, faz com que, uma vez efetivado os atos de
trabalho, aqueles seres humanos, agora, possuam um campo de possibilidades
maior para a transformacao da natureza e, em razédo disto, também possuam novas

necessidades para serem satisfeitas.

N&o é por um acaso qualquer que a “teleologia €, por sua propria natureza,
uma categoria posta: todo processo teleolégico implica numa finalidade e, portanto,
numa consciéncia que estabelece fins” (Lukacs, 1981, p. 09). Importante notar aqui
que “com o ato de pbr, a consciéncia da inicio a um processo real, exatamente o

processo teleoldgico” (Lukacs, 1981, p. 09).

Este processo da inicio a histéria humana, isto é, a histéria da reproducéo
social. O trabalho, portanto, é considerado a Unica categoria que funda o ser social,
pois nele ha a existéncia de um por teleolégico que, por sua vez, permitirA surgir
novos “pores teleolégicos” com fungdes distintas das do trabalho, o que significa que

o trabalho é o fundamento ontolégico das outras dimensfes e complexos sociais.

a objetividade que instaura produtos exclusivos da acdo humana como ferramentas, instrumentos,
conhecimentos e habilidades.
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Todas estas outras dimensdes sociais ja apresentam um carater puramente social,
mas apenas o trabalho possui um carater intermediario ao exercer o intercambio

organico entre o homem e a natureza para a producao de valores de uso.

A medida que o trabalho se desenvolve - mesmo em estagios ainda iniciais -
surgem novos pores teleolégicos em que o fim, agora, ndo é mais a transformacao
da natureza de modo imediato. Essa “posicéo teleoldgica secundaria” sera, por
exemplo, o fundamento ontolégico tanto da educacédo quanto de outras praxis como
a ideologia. Nesse caso, “0 conteudo essencial da posicdo teleolégica neste
momento — falando em termos muito gerais e abstratos -, é, no entanto, a tentativa
de induzir uma pessoa (ou grupo de pessoas) a realizar algumas posicoes

teleoldgicas concretas” (Lukacs, 1981, p. 47).

Importante também, nesse sentido, compreender que partir da analise do
trabalho é fundamental para apreender a relacdo correta entre objetividade
(realidade) e subjetividade (consciéncia). Em nossa compreensdo grande parte do
equivoco presente no fetichismo da educacao escolar “escorrega” exatamente nesta
guestdo. A consciéncia humana, seja no trabalho, seja nas outras praxis sociais;
apresenta uma relevancia decisiva no processo de transformacéo do real. Porém,

isto ndo quer dizer que ela pode tudo.

Como vimos, a consciéncia desempenha um papel fundamental ao elaborar
um “conhecimento objetivo” que apresente, por parte do ser humano, o “empenho
em eliminar tudo o0 que seja meramente instintivo, sentimental, etc., e que poderia
atrapalhar a visao objetiva” (Lukacs, 1981, p. 42). Por isso mesmo, as possibilidades
reais e concretas da transformacédo da realidade sdo determinadas ontologicamente
pela prépria realidade natural ou social e ndo pelo que quer ou gostaria a

consciéncia.

E decisivo esclarecer que “o sujeito sé pode tomar como objeto de sua

posicéo de finalidades, de sua alternativa, as possibilidades determinadas a partir de
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e por meio deste complexo de ser que existe independentemente dele” (Lukacs,
1981, p. 39). Esse trecho de Lukacs (2013) € importante, pois ajuda a compreender
um principio metodolégico do marxismo de que o mundo objetivo existe
independente de nossa consciéncia, nossas vontades ou anseios e que € preciso
compreender 0 mais corretamente possivel o objeto, se o0 objetivo é transforma-lo.
Portanto, a consciéncia € relevante na producdo de um conhecimento objetivo que
se predisponha a conhecer a realidade do jeito que ela €, e que atue dentro do
campo de possibilidades determinado pela propria realidade. Caso contrario,
estaremos no ambito da perspectiva idealista.

Quando os humanos trabalham sdo gerados uma série de conhecimentos,
técnicas, valores, ideias, habilidades, que podem ser usados numa infinidade de
outras situacdes. Estes mesmos conhecimentos precisam ser transmitidos e
apropriados entre os préprios seres humanos. Aqui reside a origem histérica e
ontolégica da educacdo em seu sentido amplo. A sua funcdo no processo de
reproducdo social sera a transmissdo e apropriacdo dos conhecimentos, técnicas,
habilidades que atendam as orientacfes delimitadas por uma determinada totalidade

social.

N&o sdo quaisquer conhecimentos ou habilidades, por exemplo, ou em
qualquer orientacdo ideoldgica, que serdo transmitidos e apropriados pelos
individuos sociais. A orientagcdo geral do complexo educacional & sempre
determinada por uma dada totalidade social. Temos, com isso, o trabalho como
fundamento do processo de reproducéo social. O trabalho como categoria que funda
o ser sociallhumanidade e todas as demais dimensdes que conformam a vida
humana. Esta é a origem histérica e ontolégica (no sentido de essencial) da

educacéao.

Cabera a educacdo transmitir e apropriar estes conhecimentos, habilidades e
valores construidos e elaborados ao longo da histéria perante a acdo dos seres
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humanos. Se os individuos ndo nascem prontos, mas com potencialidades para se
tornarem membros do género humano, entdo, a educacdo serd um complexo social

importantissimo nesta dindmica. Por isso mesmo que:

7

[.] o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educacao diz respeito, de um lado, a identificacdo
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
de outro lado e concomitantemente, & descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo (Saviani, 2011, p. 13).

Este conceito de trabalho educativo € central para nossa tese. Como iremos
demonstrar adiante, na penultima secdo, o movimento do capital nessa sociedade
incentiva uma formacéo de professores simplista, que se volta a pratica desprezando
0s conhecimentos teoricos. Na contramdo deste raciocinio, defendemos a tese de
que a formacdo de professores € um processo extremamente importante para
formacao humana e que os conhecimentos classicos elaborados séo indispensaveis

para atendermos os interesses humanistas de formacao e ndo mercadoldgicos.

A andlise de Libaneo (2003) ¢é igualmente indispensavel para
compreendermos a peculiaridade da educacdo. Afirma o pesquisador pedagdgico

que:

Educacdo compreende o conjunto dos processos, influéncias,
estruturas, acdes, que intervém no desenvolvimento humano de
individuos e grupos na sua relagéo ativa com o meio natural e social,
num determinado contexto de relagbes entre grupos e classes
sociais, visando a formacgdo do ser humano. A educacao é, assim,
uma pratica humana, uma prética social, que modifica os seres
humanos nos seus estados fisicos, mentais, espirituais, culturais,

dando uma configuracdo a existéncia humana individual e grupal.
(Lib&aneo, 2003, p. 15)

71




Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo

Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

Ora, ndo se trata de uma postura dogmatica ou sectaria colocar os termos
“transmissado” e “apropriagdo”, com relagdo ao trabalho educativo. Trata-se da
apreensdo da educacao a partir de suas bases reais e concretas. As categorias,
como ja afirmamos, ndo sdo construidas pela subjetividade. Ao contrério, a
subjetividade dos pesquisadores deve traduzir e expressar movimentos reais em sua
essencialidade. Como ja afirmava Marx: “as categorias expressam formas de ser,
determinagdes de existéncia” (Marx, 2011, p. 85). Em outras palavras: o pesquisador
deve traduzir teoricamente a esséncia do objeto investigado e, neste processo, deve
mobilizar todos os conhecimentos cientificos, filosoficos, histéricos e artisticos para
desvendar seu objeto. Entendemos que Saviani (2011) assim procedeu com a
educacao e, acertadamente, péde reconhecer a sua funcéo social, qual seja, a de
contribuir com a apropriagéo e transmissao da cultura humana — em sentido amplo —

perante os individuos em seu processo de formagdo humana.

Também Leontiev (2004) possui um posicionamento relevante nesse

entendimento:

As aquisi¢bes do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas
nao sao simplesmente dadas aos homens nos fendbmenos objetivos
da cultura material e espiritual que os encarnam, mas sao ai apenas
postas. Para se apropriar destes resultados, para fazer deles as suas
aptidées, “os 6rgaos da sua individualidade”, a criangca, o ser
humano, deve entrar em relacdo com os fendmenos do mundo
circundante através de outros homens, isto €, num processo de
comunicacdo com eles. Assim, a crianca aprende a atividade
adequada. Pela sua funcdo este processo €, portanto, um processo
de educacéo. (Leontiev, 2004, p. 290)

Percebe-se, dessa forma, que a funcdo principal do trabalho educativo &
contribuir com a formacao intelectual dos alunos a partir da transmissdo dos
conhecimentos cientificos, filoséficos, historicos e artisticos mais desenvolvidos que
a humanidade ja produziu. Esta atividade possui extrema importancia nos processos

da formacédo do individuo como membro do género humano. Por isso mesmo,
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Leontiev (2004), considera que a educacao possibilita a apropriacdo e transmissao
dos elementos culturais perante as novas geracdes ao longo do processo historico e

como condi¢do para que este ocorra.

Dessa maneira, € imprescindivel que os professores desde sua formacéo
possam ter acesso ao processo de transmissao e socializacdo do conhecimento
cientifico, artistico e filoséfico mais desenvolvidos e elaborados que foram
construidos pelo género humano ao longo da historia, como nos ensina a pedagogia
historico-critica. A reproducao das sociedades, ou seja, a historia humana, ndo pode
ser resumida a apenas suas caracteristicas biologicas, quimicas e fisicas.
Certamente, nos, seres humanos, somos parte da natureza e nos relacionamos com
ela ao longo de todo processo formativo e de desenvolvimento. Todavia, 0 género

humano é muito mais amplo do que a espécie humana.

Um bebé nasce com potencialidade para se formar um ser humano. Do
ponto de vista biologico, as bases ja estdo ali presentes para garantir o
desenvolvimento fisico e quimico do organismo. Todavia, do ponto de vista humano-
genérico, € indispensavel que os individuos se apropriem de conhecimentos,
habilidades, ideias, comportamentos e valores. para se formarem humanamente.
Quais conhecimentos serdo apropriados pelos individuos, em qual orientacdo
ocorrera este processo de transmissdo e assimilacdo e qual sera o nivel desta
dindmica, sdo questdes que poderdo ser compreendidas se levarmos em

consideracéo a sociedade e 0 momento histérico analisado.

Contudo, isto ndo elimina o fato de que nés ndo nascemos ja membros do
género humano. O que nos diferencia dos animais € que nés precisamos produzir as
condicdes materiais — em todos os sentidos — da vida em sociedade. Abrigos,
vestimentas, instrumentos, ferramentas, sdo partes da natureza que foram
transformadas pela acdo humana conscientemente orientada e organizada. Este é o

ponto central. Os seres humanos sédo capazes de efetivar atos de trabalho. O

73




Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo

Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

trabalho, em seu sentido ontologico, ou seja, presente em todas as sociedades, é a
relacdo entre a sociedade e a natureza para a producao das condi¢cdes materiais da
vida social (Lukéacs, 2013).

Com o trabalho os seres humanos transformam a natureza e, também,
transformam a sua propria natureza, a sua propria individualidade. A consciéncia
humana, a partir de uma necessidade real, analisa os elementos presentes na
realidade, reflete sobre suas possiveis articulacbes e, com isso, da inicio ao
processo de objetivacdo, isto €, o processo de construcdo de um determinado
instrumento, por exemplo. Ao final do processo, mesmo que o instrumento ndo tenha
se mostrado adequado para atingir a finalidade previamente idealizada, os seres
humanos, agora, ampliaram seus conhecimentos a respeito dos elementos que
manipularam, aumentando assim o que conheciam da realidade objetiva (Lukacs,
2013).

Com essas novas habilidades, técnicas, ideias e conhecimentos sera
possivel a execucao de novos atos de trabalho que, por sua vez, produzirdo ainda
mais conhecimentos. Desse modo, abre-se a possibilidade para o surgimento e a
complexificacdo de varios outros complexos, ou seja, dimensdes sociais, como a
ciéncia, a educacdo, a arte, a ideologia e a filosofia. A realidade social sera, com
efeito, constituida por uma totalidade, ou seja, por uma rede enorme e complexa
oriunda das varias articulagdes que se estabelecem entre as dimensdes sociais ao

longo da histéria (Lukacs, 2013).

Tendo por base o estudo de Lukacs (2013). Podemos afirmar que o
processo de reproducdo social é que teremos sempre: 1) um afastamento das
barreiras naturais, ou seja, passaremos a conhecer e dominar cada vez mais a
natureza em razado de nossas necessidades sociais; 2) as individualidades se
tornardo mais complexas, mais multifacetadas e potencialmente mais desenvolvidas;

3) as proprias sociedades se desenvolverdo de modo crescentemente mais
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complexo e social e; 4) o género humano podera se reconhecer enquanto tal, isto €,
os individuos, mesmo que separados por enormes distancias fisicas, poderdo se

reconhecer como membros da humanidade (Lukéacs, 2013).

Importante lembrar que o ser humano se forma a partir do trabalho, mas a
reproducdo social esta longe de poder ser resumida a apenas esta categoria. A
realidade social sera formada por uma totalidade, ou seja, um “complexo de
complexos” na expressao de Lukacs (2013). Nesse aspecto, os conhecimentos sdo
originados, inicialmente, a partir dos atos de trabalho e, com o desenvolvimento do
ser social ha uma complexificagdo cada vez maior da ciéncia. A critica ontoldgica,
portanto, de acordo com Lukacs (2013), serd uma critica baseada na andlise que se
predisponha a apreender o movimento essencial da totalidade social. A critica
ontolégica ndo separa a educacdo da totalidade na qual interage e sofre
interferéncia. Os conhecimentos classicos e a critica ontolégica, portanto, séo

indispensaveis na educacao escolar, como iremos demonstrar.

Isto nos mostra que a transmissao de conhecimentos, de um ponto de vista
ontolégico, que busque se basear na histéria humana em suas contradicdes e
desenvolvimentos, ndo € algo imobilista. Por outro lado, sem a transmissao,
consequentemente, sem apropriagdo de conhecimento, ndo seria possivel a
existéncia do género humano, nao teria sido possivel a humanidade superar as
primeiras comunidades primitivas, desenvolver a Antiguidade escravista, superar
esta forma de sociabilidade e avancar rumo a sociedade feudal e chegarmos a
sociedade capitalista. A reproducdo social €, portanto, a incessante e ineliminavel
producdo do novo: novos conhecimentos, novos atos de trabalho, novos complexos

sociais, novas necessidades, novas apropriacoes e novas objetivacoes.

Vivemos em uma sociedade baseada na exploracdo sobre o processo de
trabalho. Isto faz com que, inevitavelmente, existam, também, desigualdades sociais

em todas as areas: educacional, habitacdo, saude e lazer. Por isso mesmo é
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imprescindivel compreender a orientacdo ideolégica que ocorre na formacédo de
professores. Do ponto de vista humano-genérico, isto €, se tivermos como
preocupagao maior as auténticas necessidades formativas do género humano e néo
os interesses mercadologicos, € decisivo refletirmos constantemente sobre a
educacdo escolar e o conhecimento. Dois pressupostos fundamentam nossa
argumentacdo: 1) a realidade (tanto natural, quanto social) ndo se resume as
aparéncias; a realidade é formada por uma articulacao dialética entre aparéncia e
esséncia ao longo da historia e; 2) o objetivo central da atuacdo docente, de uma
perspectiva humano-genérica, é o desenvolvimento intelectual, cultural e cientifico

dos alunos (Saviani, 2008).

Se concordarmos com estes pressupostos, entdo, temos que contribuir para
gue na educacado escolar possam ser transmitidos e apropriados os conhecimentos
cientificos, artisticos e filosoficos nas suas formas mais desenvolvidas (Saviani,
2011). Os proprios professores precisam ter condiges objetivas e concretas para se
apropriarem destas objetivacdes elaboradas e eruditas, para, por sua vez,
elaborarem os conteudos escolares e transmitirem aos seus alunos. Nao se trata de
desprezar o popular de modo arrogante. Ao contrario, constatamos apenas que o
conhecimento popular, mesmo estando correto em alguns casos, € insuficiente para
explicar e explicitar os fundamentos, as bases e as raizes essenciais dos fendébmenos
estudados. E o conhecimento na sua forma mais erudita (entendida aqui, enquanto
elaborada) que podera, inclusive, possibilitar o popular se expressar de modo mais

desenvolvido, consistente e profundo.

Estédo equivocadas as proposi¢coes que esvaziam a especificidade do trabalho
do professor. Entendemos que os professores sdo fundamentais na conducédo e
orientacdo do processo de transmissdo e apropriagdo dos conhecimentos que
permitam aos alunos superarem o senso comum. Esta é a principal funcéo social do
professor. Além disso, no caso da transmissdo dos conhecimentos eruditos e

elaborados (no campo das ciéncias, das artes e da filosofia) é preciso refletir sobre
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0s parametros, extraidos da historia e da esséncia da realidade objetiva, para a

selecéo destes conhecimentos.

A educacao escolar se ficar presa na imediaticidade do cotidiano, fica refém
dos modismos, do efémero, do passageiro e do superficial. Por outro lado, se ela
preza pela socializacdo critica do classico e do erudito, ela pode orientar, pode
esclarecer sobre as articulagdes e sobre o movimento social e natural, ela pode ser
uma bussola. Nao precisamos de utopia alguma na educacdo. Toda utopia é um
obstaculo para a analise educacional. Temos sim a necessidade da grande arte, da
ciéncia e da auténtica filosofia para nos auxiliar a compreender a esséncia do real.

Esse entendimento se fundamenta no argumento de que:

A importancia dos conteldos escolares para o aumento do
campo de escolhas dos individuos das novas geragcfes conecta-
se ao fato de que esses conteldos nada mais sdo do que
experiéncia humana acumulada e sintetizada nas ciéncias, nas artes
e na filosofia. Ao se apropriar desses contetdos, os alunos estédo
incorporando a sua atividade, sua vida e sua individualidade,
condensagfes da experiéncia social. Dessa maneira o individuo
desenvolve a capacidade de agir guiado ndo apenas por
percepcbes imediatas da realidade ao seu redor, mas pela
compreensdo das conexfes ndo visiveis entre processos e
fendmenos. Isso se aplica a compreensdao do movimento tanto da
natureza quanto da sociedade. Ndo é por acaso que O0S
obscurantistas atacam as ciéncias da sociedade e também as
ciéncias da natureza, além, é claro, da filosofia e das artes. (Duarte,
2018, p. 144, grifos nossos)

Promover a elevacdo do nivel intelectual dos alunos requer a defesa
intransigente da transmissé@o e apropriacdo do patrimonio intelectual das ciéncias,
das artes e da filosofia nas suas formas mais desenvolvidas. A partir desse
processo, sera possivel a elaboragdo da critica ontolégica que permitira alunos e
professores refletirem e compreenderem de modo profundo e sistematizado a

histdria, a sociedade, o processo humano de producéo da vida social e, inclusive, 0s
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obstaculos criados historicamente e que nos impedem de um auténtico

desenvolvimento humano-genérico pleno para todos.

Professores e alunos que prezem pela apropriagdo e transmissdo dos
classicos aumentam suas chances de compreensao profunda e critica da realidade
social. Trata-se dos interesses concretos, como abordamos a partir de Saviani
(2011), dos seres humanos. Isto quer dizer que os interesses imediatos precisam
estar articulados com o objetivo maior de aprofundamento e promocdo da
consciéncia critica e intelectual dos alunos e professores, ja que a objetividade néo
se resume as suas aparéncias mais imediatas. Nao ha interesse, do ponto de vista
da ideologia dos defensores do mercado, em que os trabalhadores compreendam
em profundidade o modo de funcionamento da atual reproducao social. Isto ajuda a
entender todos os atagues que a educacao tem sofrido e, por isso mesmo, recoloca,
do ponto de vista das reais necessidades humano-genéricas, a importancia da
educacado escolar e do papel do professor no processo de formagcdo humana num
sentido eminentemente positivo e culturalmente enriquecedor. Corroboramos do
entendimento de que:

[...] a educacdo escolar se faz marcada pelas contradicdes
engendradas pela sociedade de classes. Dentre elas, colocamos em
foco a contradicdo entre a possibilidade humanizadora, aqui
identificada com o desenvolvimento maximo da consciéncia dos
individuos e a alienacéo, representativa dos processos que apartam
0s sujeitos das conquistas humano-genéricas e, dentre elas, o

acesso aos conhecimentos aptos ao desvelamento do real (Marsiglia
e Matrtins, 2018, p. 1707)

Desse modo, como explicitamos anteriormente, a educacao, em seu sentido
amplo, diz respeito a dimensdo da vida social responsavel pelo processo de
apropriagdo e transmisséao dos elementos culturais delimitados por uma determinada
totalidade social. A educacao escolar, por seu turno, como aprofundaremos ao longo
desta tese, reafirma o compromisso, a partir da pedagogia historico-critica, da

transmissao teleolégica e, portanto, intencional dos conteddos classicos que
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efetivamente promovam o desenvolvimento intelectual dos alunos e professores.
Resta, agora, delimitar em qual orientacéo ideoldgica.

Por “transmisséao teleoldgica”, estamos compreendendo, com base em Lukacs
(2013) e Saviani (2008), um processo de ensino que seja: 1) intencional; 2)
planejado; 3) organizado; 4) sistematizado; 5) repensando continuamente e; 6) com
a finalidade de contribuir com o desenvolvimento o psiquico dos alunos.

E no contexto escravista grego que pdde se desenvolver a filosofia e a
educacédo escolar. PitAgoras de Samos €, costumeiramente, atribuido como autor da
palavra “filosofia” na qual filo, deriva de philia que significa amizade e sofia, deriva
de sophia que significa sabedoria. Ele teria dito que a sabedoria completa e plena é
propriedade dos deuses, sendo que aos homens resta ama-la, serem seus amigos
(Chaui, 2002).

Como vimos anteriormente, todo o trabalho de producdo das condicdes
materiais da existéncia social na Grécia antiga era realizado pelos escravos. A
sociedade grega tinha como pressuposto uma hierarquia e esséncia imutaveis. O
mundo natural e o mundo social ndo eram compreendidos como processos
histéricos e, por isso mesmo, “ao homem cabia, diante do mundo, muito mais uma
atitude de passividade do que de atividade, devendo adaptar-se a uma ordem

cOsmica cuja natureza nao podia alterar” (Tonet, 2013, p. 24).

O objetivo da producdo do conhecimento ndo era a transformacédo da
natureza ou da sociedade, mas a organizagcdo da polis e, com efeito, os valores
eram compreendidos como universais, sélidos e imutaveis. Quem se dedicava a
produgéo do conhecimento, da ciéncia, das artes, da filosofia e da politica? Aqueles

individuos que nao trabalhavam.

A escola, enquanto instituicdo social organizada para a transmissdo e
producdo do conhecimento estava destinada, portanto, aos individuos dominantes.
Para as “classes governantes uma escola, isto é, um processo de educacéo
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separado, visando preparar para as tarefas do poder, que sao o “pensar” ou o “falar’
(isto é, a politica) e o “fazer” a esta inerente (isto €, as armas)” e para os “produtores
governados nenhuma escola inicialmente, mas sé um treinamento no trabalho, cujas
modalidades, que foram mostradas por Platdo, sdo destinadas a permanecer
imutaveis durante milénios: observar e imitar a atividade dos adultos no trabalho,
vivendo com eles.”, ou seja, para as “classes excluidas e oprimidas, sem arte nem
parte, nenhuma escola e nenhum treinamento mas, em modo e em graus diferentes,
a mesma aculturacdo que descende do alto para as classes subalternas”
(Manacorda, 1992, p. 41).

O carater do conhecimento entre os gregos, assim como para os medievais,
como veremos adiante, tinha uma impostacéo ontologica. Isto significa que tinha-se
como preocupacdo compreender 0 ser, ou seja, a vida social e a vida natural, de
modo que estes conhecimentos “garantissem a unidade e a permanéncia e,

portanto, também a estabilidade do mundo social” (Tonet, 2013, p. 26).

O ato de conhecer implicava compreender a esséncia dos fenémenos e, para
eles, a esséncia era imutavel. A verdade ndo era “algo construido pelo sujeito, mas
algo que se encontrava no proprio objeto, isto &€, no ser” (Tonet, 2013, p. 27). A
palavra grega “alétheia (desvelamento) exprime bem essa concepc¢do acerca do

conhecimento verdadeiro” (Tonet, 2013, p. 27).

O conhecimento, para 0s gregos, era a episteme, entendido como um
conhecimento verdadeiro a esséncia das coisas. Diferente da doxa, que se
aproximava mais da opinido e ndo do pensamento sistematizado (Tonet, 2013). Trés

grandes pensadores se destacam nesse periodo: Sécrates, Platédo e Aristoteles.

Socrates (469-399 a. C.) possuia grande oposi¢cao aos sofistas. Ele defendia
a necessidade da busca pela verdade e pelos valores permanentes. Ele acreditava
gue todos os homens eram iguais e tinham as bases possiveis para descobrir a

sabedoria que traziam em suas almas.
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Para Socrates era imperioso conhecer a si mesmo e exercitar o autocontrole
de nossos proprios limites, reconhecendo nossa ignorancia e lutando para
compreender mais sobre a vida e o mundo. O conhecimento era entendido como
“‘mecanismo de aprimoramento do homem e da sociedade e, para Socrates, o
conhecimento era autoconhecimento, porque os homens ja os traiam em sua alma,
necessitando apenas descobri-lo pelo esforgo da busca de si mesmos” (ANDERY et.
al.; 1996, p. 63).

O caminho para alcancar o conhecimento era apreendido e praticado, para
Socrates, por meio do dialogo. O conhecimento “ndo podia ser transmitido como
mero conjunto de regras ja estabelecidas”, mas sim, “tinha de ser descoberto pelo
homem, pelo individuo, em si mesmo” (ANDERY et. al; 1996, p. 64). O
conhecimento sobre o homem “é visto como conhecimento daquilo que é
permanente e universal; e, dessa forma, a ética, a politica e o préprio homem como
ser social tornam-se objetos de conhecimento rigoroso e deixam de ser meros

objetos de especulacdo. (Andery et. al.; 1996, p. 64).

Outro grande pensador grego foi Platdo (426-348 a. C.). Ao contrario de
Sdcrates, Platdo deixou uma imensa obra por escrito. Sdo dialogos que possuem
grandes licbes éticas, filosdéficas, politicas e pedagogicas. O conhecimento, para
Platdo, precisava da “argumentacdo e da discussdo que eram forma de se validar
cada passo da reflexdo” (Andery et. al.; 1996, p. 67). Para Platdo a producéo e
disseminagdo do conhecimento eram tarefas para apenas alguns homens que

tivessem as possibilidades reais para tal empreitada.

A politica no sistema filoséfico platdnico ocupa um local de destaque. Isso
ocorre, pois em Platdo o conhecimento e a sua busca verdadeira estavam
relacionados com a organizacdo e direcionamento da cidade. O objetivo a se

alcancar era uma cidade justa (Andery et. al., 1996).
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Assim como para seu mestre Sécrates, Platdo acreditava que o conhecimento
era verdadeiro na medida em que ajudava a revelar a esséncia dos fendbmenos e
dos processos e que este método consistia também no conhecimento do individuo
em si mesmo. Nesse sentido, o “conhecimento verdadeiro — ou reconhecimento —
exigia um metddico esforco do homem para que sua alma se lembrasse, para que o

saber fosse, finalmente adquirido” (Andery et. al., 1996, p. 69).

Platdo tinha como pressuposto a crenca na existéncia de dois mundos.
Existiria 0 mundo das idéias, compreendidas como imutaveis e 0 mundo sensivel, ou
seja, o0 mundo das coisas e dos objetos. Para Platdo, a opinido dizia respeito ao
mundo sensivel e a filosofia seria correspondente ao conhecimento do mundo das
idéias (Andery et. al., 1996).

Por dltimo, em nossa extremamente breve sintese, outro importantissimo
nome da filosofia grega foi Aristoteles (384-322 a. C.). Aristoteles foi discipulo de
Platdo, todavia, rompeu com a filosofia de seu mestre. Foi preceptor de Alexandre e,

posteriormente, retornando a Atenas, funda sua prépria escola: o Liceu.

Aristoteles nao distinguia dois mundos como Platao o fizera. Para Aristoteles,
o conhecimento cientifico dizia respeito ao conhecimento universal e acreditava que
a verdade estava neste mundo que todos habitamos e vivemos. Cada ser “continha
uma substancia que o definia, que era sua esséncia” e “essa substancia, constitutiva
e indispensavel a existéncia do ser, caracterizaria aquilo que era definidor do
fendbmeno, seus atributos e |he daria realidade”, portanto, “compreender essa

substancia era a tarefa do conhecimento” (Andery et. al. 1996, p. 82).

Diferentemente de Platdo, para Aristoteles a esséncia do fendmeno néao
estava fora dele, mas nele proprio. Essa esséncia era sempre a mesma e tudo o que
existe, existe enquanto poténcia (Andery et. al. , 1996). O movimento, portanto, seria

a transformacéo da poténcia em ato. O causaria 0 movimento seria justamente a
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causa. O universo era entendido como finito e sem comeco nem fim e a Terra, por

sua vez, para Aristételes, estava no centro do universo (Andery et. al., 1996).

A razao seria, para ele, o “uso sistematico do raciocinio”, inerente ao
conhecimento cientifico, ou seja, o conhecimento “das causas das coisas, ndo
enquanto ocorréncias isoladas, mas enquanto universais” (Andery et. al., 1996, p.
90). O conhecimento, também possuia uma preocupa¢cdo com a garantia da ordem e
do equilibrio da sociedade grega. Toda e qualquer forma de sociabilidade necessita,
fundamentalmente, de uma forma tipica de organizar o trabalho. Na antiguidade
classica grega era o trabalho escravo. Agora, na sociedade feudal
(aproximadamente do século V ao XV), seré o trabalho servil que ocupara o papel
de matriz fundante dessa sociedade. O trabalho servil implica a existéncia da
nobreza, do clero e dos camponeses. Serdo 0s camponeses que irdo realizar a

producédo das condi¢bes materiais da existéncia social.

A maior parte das terras na Europa estava dividida em feudos. Tratava-se de
algo parecido com uma aldeia com bosques e pastos. Cada feudo apresentava um
senhor feudal que era responsavel por garantir a protecao e 0 seu exercito em caso
de alguma guerra. Muitas vezes um senhor feudal era vassalo de outro senhor
feudal que possuia mais terras e mais camponeses para realizar o trabalho. No topo
da piramide social, estavam os reis e a Igreja. A propriedade era basicamente a terra

e 0 numero de camponeses ligados a ela.

O contato da populacdo européia com outras culturas permitiu, durante a
Idade Meédia, o progresso em varias areas como, por exemplo: irrigacéo,
canalizagdo, imprensa, astrolabio, relogio, bussola, astronomia, cartografia,
geometria etc. De modo geral, podemos dizer que do século V ao X a base da
producao social feudal é agricola e a partir do século Xl o comércio, paulatinamente,

comeca a se intensificar (Andery et. al., 1996).
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O surgimento do feudalismo se baseia na crise estrutural do modo de
producao feudal, especialmente, com a crise do Império Romano. Como a base da
propriedade privada no escravismo eram terras e escravos, uma vez que essa
mesma base n&o conseguiu se reproduzir, um periodo de forte crise se abre. Alguns
fatores influenciaram nessa questao: “a interrupcao da politica expansionista, a mao-
de-obra escrava, base da economia romana, torna-se dispendiosa e escassa”, além

disso, “cai a produgao agricola e artesanal, diminuindo o fluxo comercial; o
empobrecimento dos pequenos proprietarios de terra”; “0o empobrecimento da

populacao” etc. (Andery et. al., 1996, p. 135).

Com o objetivo de proteger as cidades dos intensos conflitos que se
abateram, os “grandes proprietarios deslocam-se para suas vilas (propriedades
rurais)” e “ai instalados, comegam a arrendar partes de suas grandes propriedades a
agricultores livres, que deviam, entdo, ceder ao proprietario uma parte da producéo

como forma de pagamento” (Andery et. al., 1996, p. 135).

Com a invasado dos povos germanicos, chamados entdo de “barbaros” pelos
romanos, comeca-se a avancgar o processo de ruralizacdo pela Europa. Interessante
notar que enquanto no Império Romano “as relagdes de dependéncia estabeleciam-
se com o Estado, entre os povos germanicos as relacbes de fidelidade eram
pessoais, dando-se entre o chefe do cla e seus companheiros de guerra; essas
relacbes baseavam-se na doacdo de terras, fato que impunha deveres aos

receptores em relagéo aos doadores” (Andery et. al., 1996, p. 135).

Os feudos eram quase sempre fortificados e contavam com castelos. Uma
parte dos bosques e das terras agricultaveis pertencia ao senhor feudal, eram os
seus “‘dominios” e a outra parte era utilizada para o trabalho dos camponeses. Um
grande progresso da ldade Média foi a “substituicdo do sistema de dois por trés

campos” e isso implicava reconhecer que “o cultivo do mesmo tipo, todos 0s anos,
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no mesmo local, era ruim, e assim mudavam o plantio, de campo para campo, todo o
ano” (Huberman, 2014, p. 05).

Os camponeses, em geral, viviam em casas muito pobres e conseguiam
produzir com a terra apenas o suficiente para sua existéncia. Aproximadamente
“‘dois ou trés dias por semana, tinha que trabalhar a terra do senhor, sem
pagamento” (Huberman, 2014, p. 05). Além disso, “quando havia pressa, como em
época de colheita, tinha primeiro que segar o grao nas terras do senhor” (Huberman,
2014, p. 05). Dessa forma, sempre “a propriedade do senhor tina que ser arada
primeiro, semeada primeiro e ceifada primeiro” (Huberman, 2014, p. 05). Caso os
camponeses quisessem moer seu trigo ou suas uvas eles poderiam realiza-lo, “mas
tratava-se do moinho ou da prensa do senhor, e exigia-se pagamento para sua
utilizagado” (Huberman, 2014, p. 06).

Ao contrario dos escravos, 0s servos nao podiam ser comprados ou vendidos.
O senhor feudal poderia “transferir a posse do feudo a outro, mas isso significava
apenas que o0 servo teria novo senhor; ele proprio, porém, permanecia em seu
pedaco de terra” (Huberman, 2014, p. 05). Por isso que “por pior que fosse o seu
tratamento, o servo possuia familia e lar e a utilizagdo de alguma terra” (Huberman,
2014, p. 05).

Contudo, assim como um senhor feudal ficaria “aborrecido com a perda de
um boi, pois dele necessitava para o trabalho da terra, também o aborreceria a
perda de qualquer de seus servos — gado humano necessario ao trabalho na terra”
(Huberman, 2014, p. 07). Desse movo, “se o0 servo ndo podia ser vendido sem a
terra, tampouco podia deixa-la” (Huberman, 2014, p. 07). Quando um servo morria,
seus descendentes poderiam continuar o arrendamento perante o pagamento de

taxas.

A organizacao feudal baseava-se em deveres e obrigacfes. Possuir uma

porcdo de terra, com efeito, significava possuir deveres, caso contrario, a terra
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poderia ser tomada. A riqueza era medida pela quantidade de terras. Para conseguir
vencer nas guerras “era preciso agcambarcar tanta gente quanto possivel, e a forma
de fazé-lo era contratar guerreiros, concedendo-lhes terra em troca de certos

pagamentos e promessa de auxilio, quando necessario” (Huberman, 2014, p. 09).

A Igreja “foi a maior proprietaria de terras no periodo feudal” (Huberman,
2014, p. 11). Muitas doacgbes de terras eram feitas & ela e isso ocorreu até que
acabou se tornando proprietaria de “um terco e metade de todas as terras da Europa
ocidental” (Huberman, 2014, p. 11). Inclusive, por causa disso, “uma das razdes por
qgue se proibia o casamento aos padres era simplesmente porque os chefes da
Igreja ndo desejavam perder qualquer parte de suas terras e por terem que ser

deixadas em heranca aos filhos de seus integrantes” (Huberman, 2014, p. 12).

A Igreja detinha o monopdlio da disseminacéo do conhecimento e a nobreza a
protecao militar e em troca “exigiam o pagamento das classes trabalhadoras, sob a

forma de cultivo de terras” (Huberman, 2014, p. 12).

Os proprietarios de terra recebiam a prestacdo de servicos dos servos e a
base da relacdo social predominante era, portanto, a relacdo se suserania e
vassalagem. Os senhores protegiam os servos e os feudos e 0s servos, por sua vez,
realizavam toda a producéo: plantio, conserto de estradas, moinhos etc. (Andery et.
al., 1996).

O servo nao poderia sair da terra e era obrigado a trabalhar nela, sendo a
maior parte da produgédo destinada ao senhor feudal. Aléem disso, aos servos era
imputado uma série de impostos e taxas. Os servos, todavia, eram proprietarios dos
instrumentos utilizados no trabalho e ele controlava o seu proprio trabalho (Andery
et. al. 1996). As cidades, até o século Xl, exerciam pouca influéncia na vida social e

estavam vinculadas ao feudo.
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Como podemos perceber a propriedade no feudalismo é imobiliaria. Nao é
possivel um senhor feudal vender seu feudo e comecar outro negocio em outra
regido do mundo, por exemplo. Ele apenas € senhor feudal naquela terra e naquela
relacdo social que estabelece com os senhores de quem € vassalo e com 0s servos
das terras que possui. Era muito comum que 0s senhores realizassem a
“‘manipulacao legal de novas obrigag¢des, da violéncia coercitiva direta para garantir
seus aumentos nos arrendamentos, ou da tomada de terras comunais ou em
disputa” (Anderson, 1991, p. 182).

A filosofia medieval teve como marca predominante a influéncia da Igreja nos
assuntos referentes a producéo e disseminacdo do conhecimento. Todavia, assim
como o pensamento grego, durante a Idade Média a reflexdo filoséfica também se
manteve numa perspectiva ontolégica, ou seja, huma propositura preocupada em

descobrir a esséncia dos objetos e fendmenos investigados.

Um grande pensador dessa época foi Santo Agostinho (354-430). Santo
Agostinho viveu na época de declinio do Império Romano. Sua filosofia era marcada
pela preocupacdo com a condicdo humana. O foco de sua reflexao filoséfica era,
portanto, a vida humana e o seu direcionamento para o bem, tendo influéncia do
neoplatonismo, ou seja, 0 pensamento platbnico com uma perspectiva religiosa
(Andery et. al, 1996).

Para Santo Agostinho a verdade é sempre imutavel e passivel de ser
apreendida pela iluminagao da inteligéncia. Desse modo, € “por meio da iluminagao
divina que o homem, por um processo interior, chega a verdade; ndo € o espirito,
portanto, que cria a verdade, cabendo-lhe apenas descobri-la e isso se da via Deus”
(Marcondes, 2001, p. 149). Temos ai a explicitacdo do carater ontologico da filosofia
agostiniana, uma ontologia que busca o conhecimento correto da esséncia e da

verdade, porém imbuida de uma forte perspectiva religiosa e transcendental.
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Para Agostinho a “mente humana possui uma centelha do intelecto divino, ja
gque o homem foi criado & imagem e semelhanga de Deus” (Marcondes, 2001, p.
112). Outro filosofo de destaque da Idade Média foi Santo Tomas de Aquino (225-
1274). Toméas de Aquino viveu em uma época em que o feudalismo ja estava
consolidado e com uma crescente atuacdo do comércio. Teve influéncia de Santo
Agostinho, Platdo e Alberto Magno, bem como das Sagradas Escrituras (Andery et.
al, 1996).

Para Tomas de Aquino o uso da razdo era indispensavel para conhecer
corretamente a esséncia das coisas, todavia, ainda assim, trata-se do uso da razao
com a prioridade da fé. Para ele tudo possui uma finalidade e uma direcédo, j4 que
“ao transformarem-se naquilo que séo, fazem-no em funcédo de um objetivo, de uma

finalidade; existe, portanto, uma causa final” (Andery et. al. 1996, p. 153).

Nesse sentido, “além das verdades reveladas, Santo Tomas admite ser
possivel chegar a verdades por uso da razéo e dos dados dos sentidos” e, por isso
mesmo, “0 conhecimento nesse caso é empirico e racional; e elaborado pelo homem
gue deve apreender a substancia do objeto” (Andery et. al., 1996, p. 156). De modo
geral o primeiro momento “de elaboragdo do conhecimento conceitual € a obtencao
dos dados por meio dos sentidos; como ndo possui ideias inatas, 0 homem s6 pode
chegar ao conhecimento se tiver “matéria-prima” para sua atuagao, e essa “matéria-
prima” sdo dos dados fornecidos pelos sentidos”, ja o segundo momento é “o
intelectual, isto é, o0 momento em que o homem chega as esséncias, abstrai as
coisas, entende conceitos, julga e raciocina” (Andery et. al., 1996, p. 156). Também
aqui, podemos observar claramente a perspectiva ontologica, isto €, a prioridade do
objeto e ndo do sujeito na filosofia de Santo Tomas de Aquino.

Com relacédo a educacdo, podemos afirmar que durante a ldade Média os
conhecimentos classicos da filosofia, das artes e das ciéncias ficaram circunscritos
aos mosteiros. A educacdo dos servos se realizava na pratica entre os proprios
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Servos e, nos pequenos centros urbanos, 0os mestres-artesdos ensinavam seus

discipulos em algum oficio.

3.2 - Origem da Educacéao Escolar na Sociedade Capitalista

Conforme demonstramos no item anterior, a escola surge no ambito das
sociedades marcadas por interesses conflitantes. Isto ocorre, pois com a exploracao
sobre o processo de trabalho, uma série de conhecimentos cientificos, artisticos,
filosoficos precisam ser transmitidos e apropriados aos filhos dos grupos dominantes
para que os negocios das suas familias possam continuar se reproduzindo (Saviani,
2011).

Contudo, é apenas no ambito da sociedade capitalista que a educacao
escolar se torna uma possibilidade para todos os individuos. Ndo estamos afirmando
que a escola do filho do trabalhador seja idéntica a escola que frequentam os filhos
dos grupos dominantes. Contudo, € apenas no capitalismo que todos os individuos

podem — em potencial — frequentar esta instituicao social (Saviani; Duarte, 2012).

A sociedade na qual vivemos ainda se caracteriza por ser uma sociedade
capitalista. Isto significa que todas as mercadorias sdo produzidas com o objetivo
maior de serem vendidas e gerarem lucros. A formacao da sociedade capitalista foi
um processo que envolveu varios séculos, desde, aproximadamente o século XV até

0 século XIX, sua fase madura.

O modo de producao capitalista por meio de um longo processo desenvolveu
uma série de rupturas com o poder politico (Estado absolutista) e o intercambio
material do feudalismo (trabalho servil). O capital encontra sua forma mais plena de

desenvolvimento e expansdo no capitalismo, libertando-se das amarras e limitagdes
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que o modo de producéo servil Ihe impunha e realizando sua emancipacgéao politica.
O trabalho continua com a funcdo social de transformacdo da natureza para o
atendimento das necessidades humanas, e a educacao persevera com a fungao
social de transmissdo e apropriagdo do patriménio historico-social construido pela
humanidade. Entretanto, com o capitalismo, as necessidades a serem atendidas
pelo trabalho e os conhecimentos a serem transmitidos e apropriados pela educacéao
destinam-se a atender aos interesses da reproducdo do capital e ndo dos seres

humanos.

E neste sentido que é preciso entender o fato de que toda totalidade social
esta fundada num determinado tipo de trabalho que orienta todos os demais
complexos sociais (educacao, filosofia, arte, ciéncia, religido etc.). O trabalho
escravo fundava o modo de producdo escravista, o trabalho servil fundava a
sociedade feudal e o trabalho assalariado/abstrato funda a sociedade burguesa
(Lessa e Tonet, 2012). Houve um avanco com o capitalismo, um progresso inegavel
na histéria da humanidade. O trabalho assalariado proporciona as bases que
permitirdo promover a cidadania moderna para além dos entraves politicos,

religiosos e aristocraticos inerentes ao modo de producéo feudal.

Todavia, no capitalismo ha a necessidade de as pessoas serem livres para
que possam vender ou comprar a forca de trabalho. Assim, “o0 mercado, € ndo mais
o Estado, passa a ser o organizador da produgao na vida cotidiana”, e “o mercado
nada mais € que a expressao cotidiana do capital” (Lessa e Tonet, 2012, p. 47).

Portanto, a democracia e a cidadania possuem sua origem na emancipacao
politica do capital. Perante o Estado, capitalistas e trabalhadores sdo cidad&os
iguais, contudo, esta igualdade formal possui como base uma desigualdade real.
Com efeito, “na medida em que o Estado ignora as reais desigualdades entre os
individuos, ele na verdade permite ao capitalista a maior liberdade para explorar os
trabalhadores e proletarios” (Lessa e Tonet, 2012, p. 48). Dessa forma, o capital s

consegue se reproduzir e ampliar quanto mais subordine o trabalho e quanto menos
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o Estado interfira na economia. Com a quebra do Estado absolutista pelas
transformagdes burguesas, ‘o Estado agora reconhece os direitos individuais de
seus cidaddos (acima de tudo, o direito & propriedade) e deles requer alguns
deveres”. Trata-se do “reino da cidadania e das liberdades democraticas”, ou seja, “é
o Estado democratico” (Lessa e Tonet, 2012, p. 49).

Foi preciso realizar esta reflexdo com relacdo a emancipacao politica, para
compreender a sua limitacdo caracteristica e, com isso, explicitar a vinculagéo
organica da cidadania moderna com a desigualdade real do modo de producédo
capitalista. E no interior desta forma de sociabilidade é fundamental notar que “o
capital é a poténcia econémica da sociedade burguesa, que domina tudo” (Marx,
2008, p. 267). Se o capital “domina tudo” no ambito da sociedade capitalista, ndo é

de se estranhar que a educac¢édo também seja impactada.

Vamos analisar o caso do trabalho para entender melhor essa questdo. O
trabalho possui como funcéo social em sentido amplo realizar o intercambio organico
do homem com a natureza para a obtencdo dos valores de uso. Todavia, no
capitalismo, o trabalho do proletario ndo serve apenas para produzir valores de uso,
mas para produzir mais-valia, ou seja, para produzir trabalho ndo pago pelo

capitalista e, assim, permitir a acumulacao e a expanséao do préprio capital.

A sociedade capitalista € aquela “cuja reproducdo social € dominada pela
expansao do capital”; esta expansao deve ser entendida tanto no sentido de riqueza
acumulada quanto em termos geografico-territoriais, pois “o capital termina por se
tornar a forma basica da relacdo social em todo o planeta com o surgimento e
desenvolvimento do mercado mundial” (Lessa, 1999, p. 13). J& o capital — isto é
sempre importante lembrar — é uma relagéo social, fundamentalmente caracterizada
pela “expropriacdo da riqueza produzida pelos trabalhadores, dando origem a uma
forma de propriedade privada que se distingue das formas anteriores pela sua
necessidade intrinseca de expansao”. Deste modo, “ao capital &€ impossivel qualquer

reproducdo que ndo seja a sua reproducao ampliada” (Lessa, 1999, p. 13).
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N&o importa ao capital que os individuos se apropriem de toda a cultura
humana — em sentido amplo —, construida histérica e socialmente pela humanidade.
Interessa ao capital que os individuos possam se apropriar dos conhecimentos,
habilidades, comportamentos e visdes de mundo que possibilitem garantir a sua

prépria reproducdo de modo cada vez mais intenso e extenso.

A desigualdade real que funda o capitalismo e que emana do trabalho
assalariado/abstrato é irreformavel, porém ndo implica que ndo seja superavel.
Vimos como, por meio do ato de compra e venda da forca de trabalho, a extracdo de
mais-valia permite ao capital acumular e expandir. Esta é uma dinamica
extremamente necessaria para que este sistema continue a se reproduzir. Nao

existe capital parado, estético.

A relacao social que o capital promove € cada vez mais destrutiva (Mészaros,
2002) com relacdo as necessidades humanas, por isso a igualdade ndo conseguira
— na sociabilidade burguesa — deixar de ser uma igualdade formal, pois querer uma
igualdade substantiva, no sentido de acabar com as desigualdades sociais e a
exploracdo do homem pelo homem, s6 é possivel para além do capital, ou seja,

numa sociedade comunista!

E preciso notar que o “segredo” da producao capitalista reside no fato de que
o capitalista “paga ao trabalhador o equivalente ao valor de troca da sua forca de
trabalho, e ndo o valor criado por ela na sua utilizacdo (uso) — e este ultimo € maior
que o primeiro” (Netto e Braz, 2012, p. 100). As relacbes de producao capitalista
geram, portanto, um enorme impacto sobre os trabalhadoes ndo apenas no que diz
respeito a questao do desemprego, mas sobretudo no que se refere aos processos
de pauperizagcdo. Ao contrario do que os defensores do capital alegam, o
desemprego ndo € uma decorréncia “natural” do desenvolvimento das forgas
produtivas, mas sim do “desenvolvimento das for¢cas produtivas sob as relacdes
sociais de produgao capitalistas” (Netto e Braz, 2012, p. 134). Ja os processos de
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pauperizacdo sdo uma decorréncia do préprio movimento de expansdo, acumulagéo

e concentracdo do capital.

Neste sentido, o trabalho produtivo no capitalismo € mais amplo e mais
estreito. E mais amplo, pois inclui outras atividades humanas que ndo apenas que
transformam a natureza (quem realiza esta funcao no capitalismo séo os proletarios,
assim como no feudalismo eram os servos, e no escravismo, 0s escravos). Também
€, a0 mesmo tempo, mais estreito que o trabalho em seu sentido ontolégico, pois s6
produz mais-valia (Lessa, 2007, p. 221). Dessa forma, todos os complexos sociais

serao “arrastados” para o enorme abismo egocéntrico do capital.

A producao capitalista possui como caracteristicas mais gerais: 1) o valor de
troca subordina o valor de uso, ou seja, as mercadorias possuem sua utilidade, mas,
no capitalismo, ndo se produzem mercadorias para o atendimento das reais
necessidades humanas, sendo para garantir a reproducdo, cada vez a um custo
humano e ambiental mais elevado, do sistema do capital; 2) o processo de producao
se baseia na propriedade privada: tanto os trabalhadores que transformam a
natureza (proletarios) quanto aqueles que nao a transformam devem produzir mais-
valia ou servir a autovalorizacdo do capital; 3) a competicdo € um condicionante
insuprimivel se ndo se romper com o sistema do capital em sua totalidade, pois tanto
0s capitalistas devem competir entre si pela apropriacdo privada da mais-valia de
modo mais acentuado e frenético e em escala acelerada, quanto os trabalhadores
diariamente devem se digladiar por uma vaga no mercado de trabalho (n&o
existe fraternidade real num sistema baseado na concorréncia continua de seus
membros); e 4) a produgdo capitalista visa, em face das tendéncias anteriormente
esbocgadas, a produgdo do lucro e a reproducdo/acumulagdo do capital, nem que
para isso seja preciso gastar trilhbes de dblares em guerras, assassinar criangas,
jovens, idosos, sem-terra, sem-teto, quilombolas etc.

Podemos afirmar, na esteira de Tonet (2013), que o conhecimento — tendo

por base a analise do processo histérico real —, ao longo do processo de reproducao
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social, tem uma ruptura com o padrdo de cientificidade moderna originado nos
intersticios da dinamica de superacao do feudalismo e do surgimento da sociedade
capitalista. Os gregos e os medievais, resguardadas as enormes diferencas que
apresentam entre si, possuiam uma impostacéo ontolégica no tratamento filosofico e
cientifico que procediam.

Os modernos, por sua vez, rompem com uma abordagem ontologica e
inauguram uma corrente fortemente empirista, gnosiolégica, com foco centrado no
sujeito. Ndo é por um acaso qualquer que o lema do humanismo tenha sido
justamente “o homem, medida de todas as coisas”. Apenas Marx retoma — ao longo
de toda a sua obra — uma abordagem ontolégica do ser social e, em especifico, da

sociedade burguesa, porém uma ontologia critica, de cunho materialista e dialético.

Vamos analisar, rapidamente, como isso se deu. Nos gregos, em especial em
Aristoteles, ha uma “ontologia das esséncias”, ou seja, “a ciéncia € descobrir a
esséncia das coisas”. Em Platdo, por sua vez, ha uma “ontologia das idealidades”
(Chasin, 1988). Para os gregos, existia uma dimensao eterna que nado poderia ter
sido construida pelos homens e tampouco poderia ser alterada por eles. E esta
dimensdo que impunha limites ao fazer a historia pelos proprios homens. Em
Aristoteles, por exemplo, o Cosmos era uma espécie de estrutura esférica
articulando a esfera eterna e a Terra, no centro. Esta “estrutura forneceria a cada
coisa o seu ‘lugar natural’, de tal modo que conhecer a esséncia de cada ente nada
mais significava que descobrir o seu ‘lugar natural’ dentro da estrutura cosmolégica”
(Lessa, 2001, p. 87).

O “lugar natural” dos homens era o espaco delimitado pelos semideuses e 0s
barbaros, ou seja, a “humanidade poderia se desenvolver no espago entre o0s
barbaros (os humanos mais primitivos) e os gregos (em especial os atenienses, 0s
humanos mais desenvolvidos)”. Assim, a histéria humana estava dada em fungéo do
carater “dualista de sua concepgado de mundo: a esséncia impde aos homens o

‘modelo’ da Ideia ou o ‘lugar natural’ do Cosmos” (Lessa, 2001, p. 88).
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Tanto para 0s gregos quanto para os medievais, 0 mundo possuia uma ordem
hierarquica definida e imutavel. Nem o mundo natural, nem o mundo social eram
encarados como histéricos e, menos ainda, como obra da atividade dos préprios
homens. Ao homem cabia, diante do mundo, “muito mais um atitude de passividade
do que de atividade, devendo adaptar-se a uma ordem césmica cuja natureza nao
podia alterar”. O conhecimento e a acado tinham como “pdlo regente a objetividade
(mundo real), sendo esta marcada por um carater essencialmente a-historico”
(Tonet, 2005, p. 22).

O modo de produgéo escravista, todavia, encontrou sua crise estrutural. Isso
se deu a partir do modo de organizar e reproduzir sua forma tipica de propriedade
privada. Com as invasdes de diversos povos, o desmantelamento do Estado
escravista e uma série de outros fatores, a Europa viu crescer um movimento de
fuga de suas populacdes para fortificacdes sob a tutela de um nobre. A maneira
tipica de organizar o intercambio da sociedade com a natureza para a produgdo dos
meios de producéo e de subsisténcia — o trabalho — comeca a ser reestruturada com

base ndo mais no trabalho escravo, mas sim no trabalho servil.

A relacédo social predominante — de suserania e vassalagem — implicava o
pagamento de impostos e a destinacdo de uma parte da producdo dos servos aos
seus senhores, que, em troca, 0s protegiam em casos de guerra. Isto significou um
avanco no desenvolvimento das forcas produtivas, pois a riqueza, apesar de basear-
Se em servos e terras, estimulava os servos a aumentar a sua producao, ainda que

de modo muito lento e demorado.

No feudalismo, um dos grandes filosofos foi Santo Agostinho. Para ele a
histéria da humanidade € um processo sucessivo de “aliancas e rupturas entre o
homem e seu Criador, iniciando-se com Adao, o primeiro homem, e sua queda, a
expulsdo do Paraiso, até o juizo final e a redencéo, a volta do homem a Deus”
(Marcondes, 2001, p. 112). Santo Agostinho rompe com a concepg¢ao grega, no
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sentido de um tempo ciclico, sem inicio e sem fim, pois agora ha um sentido que
pode ser interpretado a partir da revelacdo. O modo de producédo feudal, contudo,
também comecou a assistir, apos séculos de duracdo, a um periodo de crise
estrutural: as grandes navegacbes, a renovacdo do papel do comércio, o
Renascimento e o lluminismo tiveram um papel importantissimo na maneira como se
produzia o conhecimento e, também, na maneira de organizar a totalidade social a
partir do trabalho que, neste caso, deixava de ser baseado na relacdo de suserania

e vassalagem e passava, pouco a pouco, a se constituir no trabalho assalariado.

A ontologia greco-medieval é cosmoldgica, isto €, uma ontologia do mundo e
da objetividade, “independentemente do fato de que as solu¢des sdo idealismo
desvairados” (Chasin, 1988, p. 13). Nicolau Copérnico inaugura — por assim dizer —
esse periodo de ruptura com a ontologia medieval, pois passa a defender
matematicamente “um modelo de cosmo em que o Sol € o0 centro (sistema
heliocéntrico), e a Terra apenas mais um astro girando em torno do Sol” (Marcondes,
2001, p. 149).

Descartes (1596-1650) é também um pensador original no surgimento do
padrdo de cientificidade moderna. Em seu Discurso sobre o Método ele argumenta
que o “bom senso”, ou seja, “a racionalidade é natural ao homem”, e que o erro
“resulta na realidade de um mau uso da razao, de sua aplicacio incorreta em nosso
conhecimento do mundo”. O objetivo do método € “precisamente pbr a razdo no bom
caminho, evitando assim o erro” (Marcondes, 2001, p. 162). Bacon, neste sentido,
afirmava que o “homem deve despir-se de seus preconceitos, tornando-se ‘uma

crianga diante da natureza’, ja que “s6 assim alcangara o verdadeiro saber”.

Para Locke (1632-1704) é impossivel conhecer as coisas na sua esséncia,
apenas se pode ter um conhecimento “demonstrativo ou dedutivo que nao é
derivado da experiéncia, mas da observacdo do modo de operar da mente”
(Marcondes, 2001, p. 181). Para Locke, os homens séo proprietarios privados por
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natureza. Trata-se do “direito natural de propriedade”, que € concedido por Deus
(Wood, 2001).

O egoismo e o individualismo preponderantes nas analises dos pensadores
representantes da burguesia nascente com o capitalismo, apesar de ser avaliado de
modo diferenciado entre os diversos filésofos, tinha como base comum o fato de
uma esséncia humana imutavel e extremamente concorrencial. Hobbes considerava
gue este movimento era uma ameaca e defendia um Estado absolutista, o Leviata.
Adam Smith acreditava que ao enriquecimento dos individuos corresponderia um
aumento da produgdo e uma prosperidade social, “fazendo, assim, que o egoismo
do individuo se convertesse em prosperidade de todos pela ‘méo invisivel do

mercado” (Lessa, 2016, p. 7). O equivoco de todos esses pensadores era
compreender a esséncia burguesa dos homens como a esséncia humana a-historica
e imutavel. Para a ontologia marxiana, isto é assim, pois “na histéria, este
individualismo apenas existiu quando os homens foram alienados pelo capital;

apenas na sociedade burguesa ha esta expressao de individualismo” (Lessa, 2016,
p. 7).

Hobbes argumenta que a natureza humana é negativa e egoista. E o célebre
pensamento de que o “0 homem € o lobo do homem” e que ele “é movido por suas
paixdes e desejos”, ndo hesitando “em matar e destruir o outro, seu semelhante”.
Rousseau, ao contrario, defendia a ideia de que “0 homem nasce bom, a sociedade

o corrompe” (Marcondes, 2001, p. 200).

E apenas com Hegel (1770-1830) que a histdria passa a ser obra dos proprios
homens, todavia, a esséncia é delimitada pela agao do “Espirito Absoluto”, isto &, a
histéria teria uma finalidade, “cujo resultado ndo poderia ser outro sendo a plena
explicitacdo da esséncia ja dada desde o inicio: a sociedade burguesa representa o
fim da histéria’ (Lessa, 2001, p. 90). Ja& os contratualistas acreditavam que era

necessario um acordo “entre todos para criar uma sociedade que garantisse 0s
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interesses minimos de todos os seus membros”. Este acordo entre todos os

cidadaos era o contrato social (Lessa, 2016).

Sumariando nosso percurso: a ontologia greco-medieval, de modo geral,
possui uma ontologia cosmica. Com Descartes ha uma “ontologia da subjetividade”;
ja com Kant ha a negacéo da ontologia e a supervaloriza¢do do individuo e do polo
da subjetividade. Com Hegel, tem-se a reafimacdo de uma ontologia,
“reconvertendo a teoria do conhecimento a uma fenomenologia do espirito, isto €, a
uma histéria da razdo autoconstituinte” e, assim, a “ontologia hegeliana é uma
ontologia da razdo, s6 que esta razdo nado é da subjetividade, é uma razdo como
principio de racionalidade do mundo e este é constituido ontologicamente por via
|6gico-ontolégica”, o que quer dizer que “é a logica que constitui o universo da
mundanidade” (Chasin, 1988 b, p. 15).

Com a passagem do feudalismo ao capitalismo, no que tange a questdo do
conhecimento em meio a este processo histérico, ha o desaparecimento do
“fundamento objetivo absoluto”, ou seja, saimos da centralidade do objeto para a
centralidade do sujeito (Tonet, 2005). O conhecimento da natureza, agora, nao tinha
mais um carater puramente contemplativo, mas sim pratico, jA que estava voltado
para atender aos interesses de reproducdo da nova ordem social: “a propria forma
da producdo material, da qual uma das marcas mais decisivas € a divisdo
fragmentada do trabalho, teve repercussdes fundamentais na constituicdo da ciéncia
moderna”, fazendo com que ela perdesse de vista “os vinculos que interligariam os

territorios investigados”.

Com isso, “foi abandonada a objetividade (o ser) como eixo do conhecimento,
sendo substituida pela subjetividade” (Tonet, 2005, p. 24). Isto ¢é verificavel em Kant,
pois “a primeira e fundamental questdo” ndo é a respeito do ser, como o era para os
gregos, mas “a respeito do conhecer”. Desse modo, “a categoria da esséncia &, pois,
relegada a segundo plano na elaboracdo kantiana e sera definitivamente expulsa da
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problematica do conhecimento nos desdobramentos subsequentes desta
perspectiva”. Estava constituido “aquilo que chamamos de ‘ponto de vista da
subjetividade’, cuja caracteristica fundamental consistia em atribuir ao sujeito o papel

de momento determinante tanto no conhecer quanto no agir” (Tonet, 2005, p. 25).

Com as transformacdes sociais houve a destruicdo do modo de producao
feudal, a derrubada do Estado absolutista, o surgimento e consolidacdo do Estado
moderno e o desenvolvimento da sociedade capitalista. A burguesia “pbde se
converter em classe revolucionaria”’, entre outros fatores, “porque seu projeto
histérico era a emancipacéo da opressao feudal da enorme maioria da populacédo de
seu tempo” (Tonet e Lessa, 2012, p. 54). A economia estava nas maos da burguesia
e, embora “fossem os servos e os artesdos que produzissem a maior parte da
riqgueza, uma boa parte vinha também do comércio internacional e, até mesmo, dos
saques de outros povos”. Foi “essa inser¢cao na reproducdo da sociedade de seu
tempo que possibilitou a burguesia ter a forca necessaria para ser portadora do
projeto histérico de todas as outras camadas e classes sociais em oposicdo ao

absolutismo” (Tonet e Lessa, 2012, p. 54).

J4 a Revolucdo Industrial € importante, ndo tanto por seu aspecto politico,
como no caso das transformacdes burguesas, mas sim por seu aspecto social,
consolidando uma nova forma de organizar o trabalho em uma sociabilidade regida
pelos interesses da burguesia e ndo mais do clero ou dos reis. Até este periodo, “as
ferramentas tipicas eram aquelas movidas pela forga humana”, o que impunha um
limite decisivo. Com a maquina a vapor no processo produtivo, esse limite foi
ultrapassado. A humanidade “passou da condigdo em que a caréncia era inevitavel
para outra, muito superior, de abundancia”, e pela primeira vez “tornou-se possivel
produzir mais do que 0 necessario para abastecer todas as pessoas do planeta”
(Tonet e Lessa, 2012, p. 64).

99




Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo

Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

Um alerta é necessario: ndo podemos reduzir a Revolucdo Industrial a
meramente uma mudanca na tecnologia e na introducdo das maquinas no processo
de producdo. Essas mesmas tecnologias sdo o resultado de um processo historico
mais amplo. O comércio mundial, a riqueza acumulada na Inglaterra, a
disponibilidade de uma ampla maioria de trabalhadores “forcados a abandonar o
campo pela cidade, na medida em que o capitalismo ia penetrando na agricultura”
etc. fizeram com que se tornasse lucrativa a adaptagao “da maquina a vapor para a

producéo industrial” (Tonet e Lessa, 2012, p. 64).

Em decorréncia da maturidade alcancada pelo desenvolvimento e da
complexidade do ser social € que fora possivel a Marx resgatar a centralidade da
objetividade no plano do conhecimento e, dessa maneira, romper radicalmente com
seus contemporaneos e predecessores. A instauracdo ontolégica de Marx ndo se da
pela juncdo do “materialismo” com a “dialética” e a “perspectiva histérica”, fundando
o chamado “materialismo histérico e dialético”, como se fosse uma simples
somatoria de tudo isso. De fato, a ontologia marxiana se funda a partir de trés
criticas: 1) a critica da filosofia hegeliana, da razdo especulativa; 2) a critica a
Economia Politica; e 3) a critica da prética, ou seja, a critica aos limites essenciais
da emancipacéo politica e a defesa da possibilidade de os homens alcancarem uma

forma de sociabilidade marcada pela emancipacédo humana (Chasin, 1988 b).

Contudo, € preciso esclarecer que o sentido de critica em Marx ndo tem um
carater meramente negativo ou “apenas légico ou epistemoldgico”. A critica, para
ele, significa “o exame da légica do processo social — levando sempre em conta que
€ um produto da atividade humana”, de modo a apreender a “natureza prépria, suas
contradicbes, suas tendéncias, seus aspectos positivos e negativos, suas
possibilidades e limites”, tendo como parametro “os lineamentos mais gerais e
essenciais do processo social como um processo de autoconstrugdo humana’
(Tonet, 2005, p. 54).
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Marx percebe que tanto o idealismo quanto o materialismo reduzem a
realidade a elementos que sao “tomados abstratamente”. Para o materialismo, a
realidade é apenas exterior ao homem, como algo “despido de subjetividade”; para o
idealismo, “a verdadeira realidade €& a realidade da ideia, do espirito”. Ja na
ontologia marxiana, a atividade humana sensivel é que confere unidade a estes dois
momentos: “subjetividade e objetividade sdo dois momentos que constituem uma
unidade indissoluvel” (Tonet, 2005, p. 32).

Isto, contudo, ndo quer dizer que exista plenamente um equilibrio, mas sim
que subjetividade e objetividade sdo dimensdes efetivamente reais e operantes, e
gue a consciéncia encontra seu campo de possibilidades reais para atuar a partir da
determinacao essencial — ontolégica — que a objetividade oferece. Isso ocorre, pois,
por um lado, a “prépria subjetividade ja € um produto social, de modo que ela articula
em si a individualidade e a generidade” e, por outro lado, “porque a objetividade, se
nao determina o fim, pde o campo de possibilidades a partir das quais a
subjetividade faz as suas escolhas”. Assim, “o ato de por fins, embora seja um ato
livre, pois ndo é uma imposicdo inevitavel, é, também, sempre um ato

concretamente delimitado” (Tonet, 2005, p. 36).

Marx ira constatar que o primeiro ato historico, como afirmado em A Ideologia
Alemd, é o ato de produzir os meios de producado indispensaveis para atender as
necessidades vitais humanas. Com os atos de trabalho, ha a criacdo de novas
necessidades sociais. Em face disso, a reproducdo animal, determinada
biologicamente, € sempre a reposi¢cdo do mesmo, e a reproducdo social &€ sempre a
criacdo do novo (Lukacs, 2013). Marx pdde, dessa forma, afirmar que “0 homem é
um ser genérico e universal, pois o devir do individuo ndo se da apenas, e nem
principalmente, como um desdobramento de leis genéticas”, mas sim e, sobretudo,
“a apropriacdo das objetivagdes que se tornaram patriménio do género humano”,
fazendo com que “o individuo seja social por natureza e ndo porque viva em

sociedade” (Tonet, 2005, p. 39). O “fio condutor do pensamento marxiano € o
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processo de autoconstrucdo do homem, tomado sempre em nivel ontologico” (Tonet,
2005, p. 40).

Marx, em face de seus antecessores, ndo 0s ignora ou “joga-os na lata do
lixo”. Na ontologia marxiana, “a critica do conhecimento acumulado consiste em
trazer ao exame racional, tornando-os conscientes, 0s seus fundamentos, 0s seus
condicionamentos e os seus limites”, ao tempo que se faz a “verificacdo dos
conteudos desse conhecimento a partir dos processos histéricos reais” (Paulo Netto,
2009, p. 775). A teoria, na abordagem de Marx, ndo se reduz ao exame das formas
de um objeto, “com o pesquisador descrevendo-os detalhadamente e construindo
modelos explicativos para dar conta [...] de seu movimento visivel’, mas sim como

“‘uma modalidade peculiar de conhecimento”.

Um ponto nodal neste debate e que permite tal delimitacdo do sentido da
critica que ja explicamos e da teoria, € o fato de que “Marx faz da producédo e da
reproducdo da vida humana o problema central; surgem, tanto no proprio ser
humano como em todos os seus objetos, relagdes”, e isto como “dupla determinagao
de uma insuperavel base natural e de uma ininterrupta transformacéo social dessa
base”. Neste caso, também no trabalho estdo contidas “in nuce todas as
determinacdes que [...] constituem a esséncia do novo ser social” (Lukacs, 2018b, p.
10). Por isso, se quisermos compreender como de fato a educacao se relaciona com
a totalidade social, € preciso articular a reflexdo a analise a partir da centralidade

ontolégica do trabalho.

A Pedagogia Tradicional é oriunda do momento de ascenséao transformadora
da burguesia. O que isso significa? Que a Escola Tradicional surge ho momento em
que a burguesia estava tentando se consolidar enquanto grupos dominantes, ou

seja, até a primeira metade do século XIX.

A burguesia, portanto, tentava reunir em seu ideario de constituicdo da

sociedade capitalista. Esse é o seu carater transformador: modificar as bases da
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sociedade, eliminar os resquicios feudais, acabar com o poder absoluto da Igreja e
da nobreza, fazer avancar as bases para a consolidacdo do trabalho assalariado,
isto €, o trabalho que é possivel gerar uma riqueza muito maior do que aquele que

lhe é restituido sob a relagdo de assalariamento.

Isto teve um carater positivo para a humanidade: o avanco do conhecimento
cientifico sem estar sob a tutela da Igreja, a compreensdo da realidade social
(mesmo que ainda se tratava de um entendimento limitado pelo horizonte de anélise
da eternizacdo da sociedade burguesa), a constituicdo da cidadania moderna e da
democracia burguesa, isto é, as bases da emancipacédo politica da nova sociedade
livre das “amarras” que a sociabilidade feudal impelia. Na cidadania moderna um
burgués pode enriquecer a partir de atividades que exercem o intercambio organico
com a natureza (por exemplo, a partir do trabalho agricola) ou de atividades que néo
exercem esta relacéo (por exemplo, uma cadeia de lojas de artigos de esporte). Ao
mesmo tempo, os trabalhadores, sao “livres”, isto €, expropriados dos meios de
producao e dos instrumentos de trabalho, e precisardo, para se sustentarem, vender
a sua forca de trabalho em troca de um salario a quem estiver disposto a compra-la.
Ndo ha impedimento religioso ou politico que impeca a livre compra-e-venda da
forca de trabalho.

No contexto da Pedagogia Tradicional havia a defesa da ciéncia contra a
ignorancia, a defesa da escola publica para todos, laica e gratuita. Isso se justifica,
pois, para o desenvolvimento da nova sociedade, ha a necessidade de um minimo
de conhecimentos a serem transmitidos e apropriados perante todos os individuos,
para que estes possam contribuir com a reproducdo social. A figura central na
Pedagogia Tradicional é o professor. O foco esta no “aprender”, isto €, no processo
educativo de transmissdo e apropriacdo de conhecimentos. Este € um mérito da
Pedagogia Tradicional, pois a “escola organiza-se como uma agéncia centrada no

professor, o qual transmite, segundo uma graduacéao logica, o acervo cultural aos
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alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sédo transmitidos”
(Saviani, 2008, p. 06).

Depois da segunda metade do século XIX a burguesia se consolida enquanto
grupos dominantes. Desaparece seu carater transformador. Agora, 0S grupos
dominantes ndo possuem mais interesse algum na transformacdo da sociedade.

Apenas interessa a eles a permanéncia e reproducdo do capitalismo.

Os trabalhadores, por seu turno, comecam a perceber que o problema da
exploracdo ndo reside nas maquinas em si mesmas, mas no uso social que delas é
feito. Comecaram a perceber que as promessas de liberdade e igualdade ndo se
concretizaram na vida real. Passaram a entender que a liberdade nesta sociedade é
sim superior a dos modos de producédo anteriores. Contudo, nem a liberdade, nem a
igualdade, no ambito desta sociedade regida pelo mercado, podem suplantar o
plano da formalidade. Ha, com efeito, uma substantiva, uma qualitativa e essencial
diferenca entre igualdade formal e igualdade real. A ideologia dominante pode
afirmar que todos sdo iguais. Porém, isso ndo é o que se observa na realidade

objetiva.

As criticas a Pedagogia Tradicional se avolumam e comeca a tomar corpo a
Pedagogia Nova. Tem inicio o processo de disseminacdo da ideia do “aprender a
aprender”. Agora o foco estara no aluno, nas suas necessidades e interesses mais
imediatos. Passa-se a afirmar a necessidade de uma “educacao contextualizada” ou
uma “educacéo territorializada culturalmente” como alguns preferem considerar na

atualidade.

A Pedagogia Nova acumulou criticas com relagdo a Pedagogia Tradicional e
advogou a necessidade de se implementar, primeiramente, em experiéncias restritas
e, posteriormente, em larga escala nos sistemas escolares. Para a Pedagogia Nova
a educacdo sera um instrumento de combate as desigualdades sociais a medida

que conseguir adaptar os alunos a sociedade com o sentimento de aceitacdo, no
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sentido de que os membros de uma sociedade “aceitem-se mutuamente e

respeitem-se na individualidade especifica” (Saviani, 2008, p. 07).

O movimento escolanovista, contudo, ndo foi plenamente suplantado com o
decorrer do século XX. ApoOs o tecnicismo da década de 1970 e 1980, com a nova
fase do capitalismo em suas politicas neoliberais veremos o que Saviani e Duarte
(2012) denominam por neoescolanovismo. H&, dessa maneira, uma
supervalorizacdo da préatica, do processo de “construcdo do conhecimento”.
Importante notar que o idealismo se fara presente de modo expressivo nas
pedagogias do aprender a aprender. O idealismo é a deturpacdo da realidade
perante moldes e parametros extraidos da consciéncia e ndo da objetividade.

Importante lembrar as crises sdo0 consequéncias e caracteristicas
incontorndveis do modo de producdo capitalista. Como o objetivo maior é a
reproducdo dos lucros, entdo, inevitavelmente ocorrerdo crises. Com efeito, “nao

existiu, ndo existe e ndo existira capitalismo sem crise” (Netto e Braz, 2012, p. 170).

A pedagogia das competéncias, do professor reflexivo, do multiculturalismo
etc. serdo emanacdes do pés-modernismo socialmente incentivado das Pedagogias
do Aprender a Aprender (PAA). Teremos, enfim, um abandono da ciéncia, dos
conhecimentos elaborados historicamente. Cada vez mais a educacado escolar sera
atrelada e pensada a partir das demandas do mercado: burocratizagao das escolas,

precarizacao da carreira docente, privatizacdo de tudo etc.

Como podemos perceber, no capitalismo, quem exerce a influéncia mais
abrangente e de controle sobre a educacdo é o capital, por meio,
predominantemente, do Estado. Precisamos, portanto, ndao cair nem no
reprodutivismo, nem no idealismo. O reprodutivismo acredita que a educacdo nada
pode realizar de modo positivo nessa sociedade. O idealismo, por sua vez, ao

colocar o foco geral no papel e no momento subjetivo, acredita que a consciéncia e
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a subjetividade podem muito mais do que a realidade e a objetividade oferecem

concretamente.

O plano do senso comum é insuficiente para a compreensao profunda,
histdrica e critica da realidade social. A ampla sintese das multiplas interacfes que
as dimensdes sociais exercem entre si (educacdo, arte, trabalho, ciéncia, politica

etc.) ndo é captavel em sua essencialidade apenas nas suas aparéncias.

A Pedagogia Historico-Critica ird defender as ciéncias, as artes e a reflexdo
filosofica, pois possibilitam superar o imediato e o fenoménico. A funcdo social da
ciéncia é a compreensdo mais aproximada possivel (e, desse modo, a mais correta
possivel) do objeto e dos fenbmenos estudados. Contudo, como ja explicamos
anteriormente, vivemos um periodo de uma profunda crise social que emana nao
apenas do modo de producédo capitalista, mas do esgotamento civilizatorio inerente
ao movimento do préprio sistema do capital enquanto estrutura totalizante desta
formacao social. A atual crise estrutural do capital se articula aos seus proprios
defeitos internos, ou, nas palavras de Mészaros (2002), aos seus “defeitos
estruturais”

No sistema do capital, esses defeitos estruturais sdo claramente

visiveis no fato de serem 0s novos microcosmos que 0 compdem
internamente fragmentados de muitas formas.

Primeiro, a produgdo e seu controle estdo radicalmente isolados
entre si e diametralmente opostos.

Segundo, no mesmo espirito e surgindo das mesmas determinacoes,
a producdo e o consumo adquirem uma independéncia e uma
existéncia separada extremamente problematicas, de modo que, no
final, o “excesso de consumo” mais absurdamente manipulado e
desperdicador, concentrado em poucos locais, encontre seu corolario
macabro na mais desumana negacéo das necessidades elementares
de incontaveis milhdes de pessoas.

E, terceiro, os novos microcosmos do sistema do capital combinam-
se em alguma espécie de conjunto administravel, de maneira que o
capital social total seja capaz de penetrar — porque tem de penetrar —
no dominio da circulagéo global (ou, para ser mais preciso, de modo
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gue seja capaz de criar a circulacdo como empreendimento global de
suas proprias unidades internamente fragmentadas), na tentativa de
superar a contradicdo entre producdo e circulacdo. Dessa forma, a
necessidade de dominacdo e subordinacdo prevalece, ndo apenas
no interior de microcosmos particulares — por meio da atuagédo de
cada uma das “personificacbes do capital” — mas também fora de
seus limites, transcendendo n&o somente todas as barreiras
regionais, mas também todas as fronteiras nacionais. E assim que a
forca de trabalho total da humanidade se sujeita — com as maiores
iniquidades imaginaveis, em conformidade com as relagbes de poder
historicamente dominantes em qualquer momento particular — aos
imperativos alienantes do sistema do capital global. (Mészéaros, 2002,
p. 105)

Assim sendo, a educacdo, na perspectiva apresentada, também sofrera
impacto. Ndo por um acaso qualquer estamos vendo uma série de ataques a
educacdo escolar: baixos salarios, péssimas condicbes de trabalho, exploracao,
formacgdes rasas e praticistas. Nossa critica deve se basear numa “critica concreta,
fundada na respectiva totalidade social e orientada para a totalidade social” (Lukacs,
1981, p. 63). A critica, deste modo, ndo se baseia num aspecto tdo-somente
pejorativo, mas sim, tendo como ponto de referéncia o “conjunto diferenciado da
sociedade”, ou seja, “diferenciado concretamente em termos de classes e as
interrelacbes dos modos de comportamento que dai derivam”, pois apenas dessa
forma é possivel “fazer um uso correto da funcdo da praxis como critério da teoria,
funcdo decisiva para todo desenvolvimento intelectual e para toda praxis social”
(Lukacs, 1981, p. 64).

Importante, nesse sentido, compreendermos a especificidade da Pedagogia,
pois ela se configurard como ciéncia cujo objeto central é a pratica educativa em sua
multidimensionalidade processual, pois, como ja explicou Libaneo (2003):

[..] a pedagogia cuida da formacdo humana, ou seja, lida com
saberes e modos de agdo, visando a formagdo humana. Para isso,

define objetivos, finalidades, formas de intervengéo, pelo que d4 uma
direcdo de sentido, um rumo, ao processo educacional, tendo em
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vista a atuacdo dos educandos em uma sociedade concreta, dentro
de uma determinada dinamica de relac¢des. (Libaneo, 2003, p. 16)

O trecho de Libaneo (2003) é insubstituivel para nossa tese: a defesa do
carater cientifico da Pedagogia que, certamente, ndo exclui as contribuicbes de
outros campos da ciéncia como a Filosofia, a Psicologia, a Sociologia etc. Alias,
ainda de acordo com esse autor:

O objeto préprio da ciéncia pedagdgica é o fenbmeno educativo, que
compreende 0s processos de comunicagdo e internalizacdo de
saberes e modos de ac¢éo, visando a formacgdo humana. Mas trata-se
de um fenbmeno pluridimensional, tendo dimensdes sociais,
politicas, econbmicas, psicolégicas etc., que constituem outros
campos de conhecimento e outros olhares do educativo. Todavia, a
pedagogia constitui-se como ciéncia integradora dos diversos

aportes oferecidos pelas demais ciéncias da educacdo (Libaneo,
2003, p 13-14)

Ou seja: a Pedagogia precisa ser valorizada enquanto conhecimento voltado
a pratica educativa que intencionalmente — teleologicamente — se orienta pela

humanizacéao das diversas individualidades.

No caso do modo de producao capitalista em que estamos inseridos, a forma
tipica de organizagéo do intercambio organico da sociedade com a natureza tem por
base, de modo geral, o trabalho assalariado. Se analisarmos para além da camada
epidérmica deste tipo de trabalho, veremos que seu fundamento esta alicercado
numa relacédo social profundamente desigual: aqueles que produzem os meios de
producdo e de subsisténcia no capitalismo — os proletarios — ndo se apropriam da
prépria riqueza social que produzem. Esta mesma riqueza social é apropriada
desigualmente entre 0s grupos sociais — porém nao unicas - desta sociedade:
burguesia e proletariado. Lukacs, num texto de 1947, ja denunciava e criticava esta

dindmica:
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Na sociedade capitalista, o fetichismo € inerente a todas as
manifestacfes ideoldgicas. Isto quer dizer, sumariamente, que as
relacbes humanas, que se mantém na maior parte dos casos,
por intermédio de objetos, aparecem, para esses observadores
enganados pela miragem superficial da realidade social, como
coisas; as relagdes entre os seres humanos aparecem, portanto, sob
0 aspecto de uma coisa, de um fetiche. E o elemento fundamental da
producao capitalista, a mercadoria, que fornece o exemplo mais claro
dessa alienagdo. Tanto quanto por sua produgdo como por sua
circulacéo, a mercadoria €, com efeito, o agente mediador de
relacbes humanas concretas (capitalista-operario, vendedor-
comprador etc.), e € necessario o funcionamento de condi¢cdes
sociais e econbmicas — isto é, de relagbes humanas — muito
concretas e muito precisas para que o produto do trabalho do
homem se torne mercadoria. Ora, a sociedade capitalista mascara
essas relacdes humanas e as torna indecifraveis: dissimula cada vez
mais o fato de que o carater de mercadoria do produto do trabalho
humano é apenas a expresséo de certas relacdes entre 0s homens.
Assim, as qualidades de mercadoria do produto (seu preco, por
exemplo) dele se destacam e se tornam qualidades objetivas, como
0 gosto da magé ou a cor da rosa. O mesmo processo de alienagdo
ocorre no caso do dinheiro, no do capital e no de todas as categorias
da economia capitalista: as relagbes humanas tomam o aspecto de
coisas, de qualidades objetivas de objetos. Quanto mais uma
dessas categorias esta distanciada da producédo material efetiva,
mais o fetiche esta vazio, desprovido de todo conteddo humano.
E evidente que, para o pensamento burgués, seu efeito de
fetiche é apenas o mais profundo. Eis como a revolugcao do
capitalismo no estagio imperialista ndo faz sendo intensificar o
fetichismo geral, pois, do fato da dominacdo do capital financeiro, os
fendbmenos a partir dos quais seria possivel desvendar a reificagdo
de todas as relacbes humanas, tornam-se cada vez menos
acessiveis a reflexdo da média das pessoas. (Lukacs, 1979, p. 28-
29, grifos nossos)

Portanto, todos os ataques que a educacao enfrenta na contemporaneidade
possuem como fundamento social e histérico a crise estrutural do capital, como ja
abordamos anteriormente a partir das elaboracdo de Mészaros (2002). Desprezar
essa analise é abandonar um dos principios indispensaveis para a compreensao do
real em toda sua complexidade. E isso, por sua vez, dificulta ainda mais a
elaboracao de estratégias de superacdo desse patamar de barbaries.
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Precisamos refletir na orientacdo ideologica presente na formacdo de
professores: trata-se de uma orientacdo ideologica critica e cientifica? Ou, por outro
lado, trata-se de uma orientacdo ideologica que apenas beneficia o capital,
esvaziando de contetdos tedricos a escola e o trabalho educativo? Dessa forma,
precisamos entender que toda aula, documento oficial educacional, palestra, artigo,
trabalho académico, dissertacdo ou tese possui, implicita ou explicitamente um
posicionamento ideoldgico, pois se estruturam numa determinada compreenséo de
sociedade, de género humano, de educacdo e de formacgdo. Compartiihamos o
posicionamento de que:

[...] a escola € uma instituicdo cujo papel consiste na socializacédo
do saber sistematizado [...] Vejam bem: eu disse saber
sistematizado; nao se trata, pois, de qualquer tipo de saber.
Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e néo ao
conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular. Em suma, a
escola tem a ver com o problema da ciéncia. Com efeito, ciéncia é
exatamente o saber metddico, sistematizado [...] Ora, a opinido, o
conhecimento que produz palpites, néo justifica a existéncia da
escola [..] E a exigéncia de apropriacdo do conhecimento
sistematizado por parte das novas geracfes que torna necessaria a
existéncia da escola [...] A escola existe, pois, para propiciar a
aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos
desse saber. As atividades da escola basica devem organizar-se a
partir dessa questdo. Se chamamos isso de curriculo, poderemos
entdo afirmar que é a partir do saber sistematizado que se estrutura
o curriculo da escola elementar. Ora, 0 saber sistematizado, a
cultura erudita, € uma cultura letrada. Dai que a primeira exigéncia
para o acesso a esse tipo de saber seja aprender a ler e escrever.
Além disso, é preciso conhecer também a linguagem dos ndameros,
a linguagem da natureza e a linguagem da sociedade. Esta ai o
conteudo fundamental da escola elementar: ler, escrever, contar, 0s
rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (histéria e
geografia). (Saviani, 2011, p. 14)

O trecho de Saviani (2011) é fundamental para nossa tese, pois representa
a concepcao de escola a partir dos interesses e necessidades dos seres

humanos. Em nenhum momento a PHC trabalha com interesses e demandas do
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capital ou de agentes mercadoldgicos de qualquer natureza. O objetivo, nesse
sentido, é contribuir para que os alunos possam compreender a realidade social e
natural de modo a superar os limites das camadas mais aparente dos fendmenos
e objetos. Por isso, a PHC defende enfaticamente os conhecimentos elaborados
das ciéncias, das artes e da filosofia.

A escola e a formacao de professores deve lutar para transmitir o que ha de
mais desenvolvido no campo das ciéncias, das artes e da filosofia. A PHC
defende:

A pedagogia historico-critica, por sua vez, considera como elemento
primordial na educacdo o papel desempenhado pelo professor e a
sua funcdo de transmitir, a cada aluno, o saber sistematizado [...]
produzido pelo género humano no decorrer da histéria. Esse
processo de reconhecimento da cultura como producdo imanente a
atividade humana desencadeia o desenvolvimento da consciéncia,
sem o qual ndo ocorre a humanizacdo dos individuos. (Assumpcéo e
Duarte, 2016, p. 209)

O trabalho educativo dos professores, conforme o trecho de Assumpcéo e
Duarte (2016) deve ser intencional, teleoldgica, que envolve rigor, competéncia
técnica, perspectiva critica e uma soélida apreensdo tedrica da educacdo e da
sociedade (Carvalho e Martins, 2017). Nesse aspecto, as criangas que estdo nas
escolas publicas séo filhos dos trabalhadores. Isso é um fato. Os trabalhadores
nesta sociedade enfrentam diversos obstaculos para se formarem enquanto
membros do género humano em razao da légica de funcionamento da presente
sociedade que coloca as demandas do mercado e das grandes multinacionais acima

das reais e auténticas necessidades humanas.

De acordo com Paulo Netto (2007) a sociedade capitalista possui como
caracteristica a exploracéo sobre o processo de trabalho que, por sua esséncia, gera

desigualdades sociais e subordina as necessidades humanas a reprodugcéo dos

lucros.
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Todavia, também precisamos refletir sobre a orientagdo do processo de
transmissdo e apropriacdo (processo educativo) dessas formas de objetivacéo
intelectuais. Uma coisa € aprender sobre as ciéncias, as artes e a filosofia tendo
como parametro o fundamento de que as desigualdades sociais sao insuperaveis e
de que a competicdo, concorréncia e egoismo entre os individuos sao partes de uma
pretensa “esséncia humana” dada a priori. Outra coisa, completamente distinta, é
aprender sobre estes conhecimentos, tendo por base o processo de autoconstrucao
humana, a construgdo e destruicdo das distintas sociedades e o confronto das

teorias a luz da realidade em sua esséncia.

As ideias mais abrangentes e dominantes na sociedade s&do as ideias
provenientes a partir dos interesses e do ponto de vista dos grupos que exercem a
dominacdo. Podemos verificar cotidianamente que, cada vez mais, nos cursos de
formacao de professores, ha um incentivo muito mais para a “pratica” em detrimento
da “teoria”. Argumentam seus defensores que as universidades sdo muito “teéricas”

e gue o grande problema a ser enfrentado é a dimenséo prética.

Mesmo sem terem plenamente consciéncia disso, esse modo de encarar a
formacdo de professores, atende a um posicionamento a favor dos grupos sociais.

Certamente a reflexdo sobre questdes praticas da sala de aula é algo importante.

Contudo, a reflexdo tedrica é também da mais absoluta relevancia. Quanto
mais pobre for a formacao de professores em seus aspectos intelectuais, cientificos,
culturais, historicos e filosoficos, mais pobre sera também a educacdo a ser

ministrada.

N&o se trata de desvalorizar a pratica em detrimento da teoria, mas de refletir
sobre ambas a partir dos conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo do

tempo e, também, numa postura critica, como ja assinalamos anteriormente.
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Esse processo impacta diretamente a formacdo de professores, ja que, do
ponto de vista do capital, importa que o trabalho educativo a ser realizado nas
escolas publicas seja refém do cotidiano, do efémero e do senso comum, como
demonstra a pesquisa Bueno (2009). Por outro lado, se tivermos como parametro a
multidimensionalidade complexa e dindmica que sdo os seres humanos, a formacéao
de professores precisa ter como nucleo central a apropriacdo das objetivacdes
intelectuais (cientificas, estéticas e filoséficas) em suas formas mais elaboradas,

conforme nossa tese tém permitido revelar.

A base da cidadania moderna e a necessidade da educacdo escolar: a
igualdade, a propriedade e a liberdade. Perante a lei, capitalistas e trabalhadores
sdo iguais, porém trata-se de uma igualdade formal baseada numa desigualdade
real, jA que é legal o fato dos capitalistas poderem se apropriar privadamente do

excedente produzido pelos trabalhadores.

Capitalistas e trabalhadores sdo proprietarios. Os primeiros possuem 0s
meios de producdo: instalacfes, fabricas, fazendas, instrumentos e o préprio capital.
J& os segundos, por sua vez, possuem apenas a sua forca de trabalho que precisam
vender no mercado em troca de um salario que possa garantir a sua sobrevivéncia e

a de seus familiares.

Por fim, todos no capitalismo sdo livres. Os capitalistas séao livres para
comprarem a forca de trabalho que considerarem mais adequada as suas funcoes e
os trabalhadores séo livres apenas para venderem a sua propria for¢ca de trabalho.
Estes elementos, garantem uma caracteristica essencial do modo de producgéo
capitalista que é a cidadania em articulagdo com o trabalho assalariado (Tonet,
2005).

Esta reflexdo é indispensavel para pensarmos a escola, porém, antes de
avancarmos, precisamos compreender a abordagem aqui em questdo. Nesse

sentido, entendemos que uma contribuicdo importante de Lukacs (2012; 2013) est4
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na compreensdo da abordagem ontologica da teoria social instaurada por Marx. Isto
significa, em linhas gerais, que o0 pensador alemao ndo criou uma nova economia,
uma nova sociologia ou uma nova filosofia. A obra marxiana se configura como uma
teoria social e, mais especificamente, uma teoria a respeito da origem e do
funcionamento do modo de producdo capitalista e isso significa que um processo
formativo de professores que se predisponha a agarrar os fundamentos dos
processos e dindmicas que movem a educacdo — em seu sentido amplo — e,
também, a educacéo escolar; deve considerar a interferéncia deste complexo social
na totalidade e, também, as interferéncias que a propria totalidade impée. E nesse
sentido, que o filésofo hangaro se constitui numa fonte inesgotavel para a reflexéo e

o estudo histdrico e critico.

A formacado de professores é um complexo que envolve diversas e multiplas
dimensdes, desde politicas publicas que valorizem as condi¢des de trabalho que
ocorrem na educacao escolar; até os conhecimentos necessarios que estruturam e
precisam estar presentes nos curriculos dos ingressantes nas licenciaturas e cursos
de Pedagogia. Contudo, precisamos lembrar que a educacdo — em seu sentido
amplo — bem como todas suas dindmicas imanentes, ndo estd descolada da forma
de sociabilidade contemporanea regida pelo sistema do capital. O sistema do capital,
por sua vez, compreendido enquanto relacdo social por meio da qual um grupo
explora o trabalho de outro grupo, possui como légica interna de seu proprio
funcionamento a expansdo e acumulacdo. Nesse aspecto, € fundamental
desenvolvermos pesquisas que possibilitem explicitar as lutas, contradi¢cdes, bem
como os fundamentos da préatica educativa que preze pela defesa incansavel da

integridade humana contra todo e qualquer tipo de rebaixamento ou alienagéo.

Esses entendimentos que demonstramos até aqui permitem compreender que
a educacdo escolar € fundamental para que os filhos dos trabalhadores possam
compreender a realidade social para além das limitacbes inerentes ao plano das

aparéncias dos fendmenos imediatos. Por isso mesmo, reiteramos nossa tese de
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gue se queremos formar professores ética, politica, pedagdgica e ideologicamente
comprometidos com os trabalhadores, entédo, é preciso unir esforcos que defendam

os conhecimentos tedricos classicos no processo inicial de suas formagoes.

Desse modo, trata-se de, na formacdo de professores, defendermos uma
postura realista que ndo toma a realidade apenas em suas aparéncias mais
imediatas. Ao contrario, € preciso considerar que € “a realidade social enquanto
critério ultimo do ser ou do nao-ser social de um fendmeno” (Lukacs, 2012, p. 284).
Quando Marx em O Capital ou nos Manuscritos de 1844 prop6e o trabalho como
categoria que funda o ser social, ele ndo tirou isso apenas de seus gostos,

preferéncias ou desejos, sem correspondéncia no real.

O carater realista estdq, entdo, na compreensdo das categorias e dos
conceitos como expressdes de légicas e processos reais. Ao considerar o ser
humano como um ser da praxis, ou seja, um ser que transforma a natureza de modo
teleoldgico e, com isso, transforma a si mesmo, Lukacs (2013; 2013) compreende as
articulagbes entre consciéncia e realidade de um modo inteiramente novo. A
consciéncia humana nédo terd uma autonomia absoluta como quer o idealismo.
Tampouco ela sera desprezada como quer o materialismo vulgar. A partir de uma
necessidade real e concreta, a consciéncia humana ird analisar os elementos
presentes na propria objetividade para realizar o planejamento idealmente tracado e
atingir o objetivo planejado atendendo determinada necessidade. Portanto, a
consciéncia possui um papel ativo de compreensao o mais adequada possivel dos

limites e das possibilidades que o real instaura.

A expressédo “determina” ndo deve ser compreendida como sinbnimo de
algum tipo de limitacdo ou postura hermética. Trata-se do entendimento de que a
vida material coloca o campo de entraves e de oportunidades para a consciéncia
atuar e, num sentido mais amplo ainda, indica a prioridade ontolégica da producgéo
exercendo papel de momento predominante (Lukacs, 2012).
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E a propria historia e a realidade objetiva que nos mostra a existéncia da
totalidade social. Por isso mesmo, compreender a educacdo deve ser uma
empreitada investigativa que, cada vez mais, se aproxime de todos 0s nexos e
vinculos que esta dimensédo exerce e interage com 0s demais complexos. Além
disso, outro ponto fundamental ainda com relacdo ao método ontologico de Marx e
explicado por Lukacs (2012) é a categoria da totalidade. Ao contrario do pensamento
pos-moderno que, muitas vezes, afirma a impossibilidade da pesquisa trabalhar com
a totalidade, a perspectiva ontolégica marxiana e lukacsiana entende que a
totalidade € uma constatacdo do ser, da objetividade e, com efeito, a pesquisa deve
se aproximar dela:

Mais uma vez observamos como a concepgdo ontologicamente
correta do ser deve sempre partir da heterogeneidade priméaria
reciproca de elementos, processos e complexos singulares, e, ao

mesmo tempo, ter presente a intima e profunda articulagéo deles na
totalidade social histérico-concreta (Lukacs, 2012, p. 339)

Isto significa que a totalidade ndo é simples somatdria dos complexos sociais
(educacéo, arte, politica, trabalho e ideologia) mas sim, uma sintese das mditiplas
interacbes que os complexos sociais estabelecem uns com os outros. Portanto, a
pesquisa precisa se aproximar da totalidade a medida que compreende que seu
objeto ndo estd apartado de inUmeras dindmicas e processos sociais ao longo do
tempo. Em outras palavras:

A totalidade € a Unica via da compreensdo. Explicar € reencontrar a
totalidade. Compreender, capturar intelectualmente alguma coisa é
reproduzir conceitualmente uma unidade que é um todo. Cada

individualidade no seu isolamento néo revela a integridade que ela é.
O todo é que explica (Chasin, 1988 b, p. 72)

Qual é a esséncia do conhecimento cientifico? Em que ele se difere das
demais formas de conhecimento? Para responder estas questdes, Lukacs (2013),

parte de bases historicas e sociais e ndo de pressupostos retirados a priori de
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convencdes académicas ou consensos entre especialistas. Sendo o ser humano um
ser pratico que transforma a natureza e que, ao transformar a natureza, produz
habilidades, técnicas, valores, conhecimentos e ideias; entdo; o germe das ciéncias

também passa a ser compreendido no a&mbito do ser social. Vejamos:

O por do fim nasce de uma necessidade humano-social; mas, para
gue ela se torne um auténtico pdr de um fim, é necesséario que a
investigacdo dos meios, isto €, 0 conhecimento da natureza, tenha
chegado a certo estagio adequado; quando tal estagio ainda néo foi
alcancado, o pér do fim permanece um mero projeto utopico, uma
espécie de sonho, como o voo foi um sonho desde icaro até
Leonardo e até um bom tempo depois. (Lukacs, 2013, p. 44)

Lukacs (2013) esté explicando que para que determinado projeto cumpra seu
objetivo e atinja determinada finalidade € preciso que se tenha uma correta
“‘investigacado dos meios”. O que isto quer dizer? Isto indica que a analise do real
precisa ser o mais objetiva possivel. Lukacs (2013) ndo esta se referindo a
objetividade enquanto sinénimo de neutralidade como queria o positivismo. Por outro
lado: estd chamando a atencdo para a necessaria busca e compreensao correta do
objeto sem qualquer tipo de primazia de lucubragdes ou anseios de qualquer ordem.
Traduzir, revelar e descobrir o objeto constitui assim, na ontologia lukacsiana, a
esséncia das ciéncias que, certamente, também irdo se desenvolver e se

complexificar a medida que se reproduz o ser social.

O fato de que apenas — no contexto do respectivo trabalho concreto
— um espelhamento objetivamente concreto das relacbes causais
pertinentes ao fim do trabalho pode realizar sua transformacéo
absolutamente necessaria em relagdes postas nao atua apenas em
direcdo a um constante controle e aperfeicoamento dos atos de
espelhamento, mas também & sua generalizagdo. Na medida em que
as experiéncias de um trabalho concreto séo utilizadas em outro,
ocorre gradativamente sua — relativa — autonomia, ou seja, a fixacao
generalizadora de determinadas observacdes que j& ndo se referem
de modo exclusivo e direto a um UuUnico procedimento, mas, ao
contrario, adquirem certa generalizacdo como observacfes de
eventos da natureza em geral. S40 essas generalizagbes que
formam os germes das futuras ciéncias, cujos inicios, no caso da
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geometria e da aritmética, se perdem em um passado remoto.
Mesmo sem que se tenha uma clara consciéncia disso, tais
generalizacbes apenas iniciais jA contém principios decisivos de
futuras ciéncias autenticamente autbnomas. Como exemplo, o
principio da desantropomorfizagdo, a observagdo abstrata de
determinagfes que sao indissociaveis do modo humano de reagir
face ao entorno (e também em face do préprio ser humano) (Lukacs,
2013, p. 86)

Quando os seres humanos passam a desempenhar atos de trabalho eles
conseguem produzir muito mais do que saciar a necessidade imediata que
desencadeou todo o processo laborativo. Os individuos e as sociedades serdo
modificados e isto, por sua vez, em decorréncia das generalizacdes que se operam
ao final de cada ato de trabalho. Justamente em decorréncia desta dinamica
ontolégica (ou seja, presente em toda a histéria da humanidade desde seus

primordios) sera possivel o surgimento e complexificacdo das varias ciéncias.

Pensemos, por exemplo, na elaboracdo de uma fogueira no ambito das
primeiras sociedades primitivas ha aproximadamente 400 mil anos atrds. Ao
selecionar os gravetos, prepara-los, acender o fogo com o atrito e produzir a
fogueira; os individuos que desempenharam este ato de trabalho, ao final, puderam
contar com muito mais do que atender a finalidade inicial tracada previamente de
espantar um animal ou se aquecerem. Eles puderam aprender como efetuar o atrito,
os tipos de gravetos mais adequados, 0 preparacédo e organizacao do local, enfim,
estes seres humanos amealharam uma série de conhecimentos, habilidades,
técnicas e valores que poderao ser utilizados em uma série muito ampla de novas
situacdes de trabalho que n&o envolvam apenas elaborar uma fogueira. Dessa
forma, “o trabalho, até o mais primitivo, cria continuamente o novo, tanto subjetiva
como objetivamente; desse modo, surgem condi¢cdes de reproducéo totalmente
novas para o ser social’ (Lukacs, 2013, p. 157). Estamos diante de um processo em
gue novos atos de trabalho, produzirdo novos conhecimentos que, por sua vez,

poderdo ser utilizados em outros trabalhos com novas habilidades conquistadas.
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Isso explicita o fato de que “os atos de trabalho apontam necessaria e

ininterruptamente para além de si mesmos” (Lukacs, 2013, p. 159).

Para a pesquisa em educacdo — e também para a formacao de professores -
isto é algo da maior grandeza ja que recoloca 0 modo de encararmos nossos objetos
de pesquisa, nossas compreensdes de método e de procedimentos metodoldgicos.
A cientificidade moderna que surge com o desenvolvimento do modo de producéo
capitalista coloca a centralidade no sujeito e, com isso, muitas vezes, nos Sao
ensinados nas diversas disciplinas de metodologia cientifica que o método é um
conjunto de regras e de categorias que 0 sujeito que investiga deve saber
antecipadamente para serem aplicados no objeto. Isto ndo acontece com o método

em Marx e em Lukacs. Nesses pensadores, temos que entender que:

7

Ciéncia nado é aplicar um método, mas é descobrir 0 segredo do
objeto. Se houvesse um método para o segredo, todos os segredos
seriam esclarecidos facilmente; 2) o que se busca na ciéncia é a
substancia, ou seja, se busca aquilo que é o fundamental do ente; 3)
0 desvelamento de um objeto depende, em primeiro lugar, do seu
grau de desenvolvimento, de sua completude ou incompletude e de
sua supremacia enquanto complexidade; 4) o experimentalismo
empiricista ndo tem como ser aplicado nos objetos sociais.
Exatamente contra Durkheim, Comte e Spencer. O meio de
inteleccéo é a forga da abstracdo. (Chasin, 1988 b, p. 69)

A ciéncia em educacdo que se predisponha a trabalhar com a ontologia
lukacsiana deve se apropriar dos conhecimentos classicos das ciéncias, das artes e
da filosofia ndo para proceder o “ecletismo metodolégico”, mas sim, para ser capaz
de arrancar e compreender o movimento essencial dos processos estudados. Por
ISSO mesmo que a ciéncia possui uma intima relacdo com a objetividade, a
“finalidade da ciéncia € estabelecer a objetividade” e, portanto, ela deve ser
“objetiva, dizer o que €, cumprir o primado ontolégico” (CHhasin, 1988 b, p. 71). Na
atualidade explicitar os interesses sociais na educacgao, por exemplo, por meio da

pesquisa académica, € um procedimento objetivo que em nada se confunde com
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posturas que anseiam a neutralidade, tema alias que abordaremos introdutoriamente

a sequir.

Querer uma pesquisa em educagao “neutra” é ndo compreender que o
complexo social da educacao se dinamiza em meio as multiplas interacées com a
totalidade social contemporanea em que as contradicbes do sistema do capital se
tornam cada vez mais graves para a maior parte da humanidade. Alguns filmes e
livros ilustram bem essas contradicdes como o filme “Eu, Daniel Blake” do ano de
2016 e direcao de Ken Loach ou, ainda, o livro “llusdes Perdidas” de H. Balzac. A
arte também € uma fonte de conhecimento indispensavel a formacdo de
professores.

Ora, a humanitas — ou seja, o estudo apaixonado da substancia
humana do homem — faz parte da esséncia de toda literatura e de
toda arte auténticas. Nao basta, para que sejam chamadas de
humanistas, que estudem apaixonadamente o homem, a verdadeira
esséncia da sua substancia humana; é preciso também, ao mesmo
tempo, que elas defendam a integridade do homem contra todas as
tendéncias que a atacam, a envilecem e a adulteram. Como todas
essas tendéncias (e, naturalmente, em primeiro lugar, a opressao e a
exploracdo do homem pelo homem) ndo assumem em nenhuma
sociedade uma forma tdo inumana como na sociedade capitalista —
exatamente por causa de seu carater reificado e, portanto,
aparentemente objetivo -, todo verdadeiro artista ou escritor € um
adversério instintivo destas deformacgfes do principio humanista,

independentemente do grau de consciéncia que tenham de todo este
processo. (Lukacs, 2010, p. 19)

O ser humano e a sociedade em suas grandes questdes aparecem nos
classicos literarios e, por isso mesmo, por serem capazes de fornecer compreensfes
essenciais de seu tempo se constituem em classicos. Shakespeare, Balzac,
Machado de Assis e Goethe, por exemplo, elaboraram efetivas obras de arte, pois
conseguiram amealhar tal entendimento e expressdo de dinamicas imanentes de
suas épocas que continuam a fornecer valiosas licdes para o entendimento do

mundo e da sociedade. Também na arte ha o primado ontoldgico, pois:
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A meta de quase todos os grandes escritores foi a reproducao
artistica da realidade: a fidelidade ao real, o esfor¢co apaixonado para
reproduzi-lo na sua integridade e totalidade, tem sido para todo
grande escritor (Shakespeare, Goethe, Balzac, Tolstoi) o verdadeiro
critério da grandeza literaria [...] No entender deles, a concepc¢éo do
mundo do proletariado, a sua luta da emancipacdo e a futura
civilizagdo a ser criada por essa luta devem herdar todo o conjunto
de valores reais elaborados pela evolugdo plurimilenar da
humanidade. (Lukacs, 2010, p. 24)

A propria realidade € entendida enquanto movimento dialético de ruptura e
continuidade em constante interacdo entre sua camada mais aparente e essencial e,
desse modo, a realidade “ndo é somente a superficie imediatamente percebida do
mundo exterior, ndo € a soma dos fendmenos eventuais, causais € momentaneos”
(Lukécs, 2010, p. 25).

Para a pesquisa em educacao esta licdo é importante, pois permite superar o
empirismo. Muitas vezes, acredita-se que aplicar centenas de questionarios e
entrevistas seja sinbnimo de “agarrar’” o real e, inclusive, compreende-se que
pesquisas “meramente tedricas” careceriam de um empirico. Por isso mesmo, 0
recurso as auténticas obras de arte se constituem em instrumentos valiosos para o

pesquisador educacional, ja que:

A verdadeira arte, portanto, sempre se aprofunda na busca daqueles
momentos mais essenciais que se acham ocultos sob a superficie
dos fenbmenos, mas nao representa esses momentos essenciais de
maneira abstrata, ou seja, suprimindo os fenbmenos ou contrapondo-
0S a esséncia; ao contrario, ela apreende exatamente aquele
processo dialético pelo qual a esséncia se transforma em fenémeno,
se revela no fenbmeno, mas figurando ao mesmo tempo 0 momento
no qual o fenbmeno manifesta, na sua mobilidade, a sua prépria
esséncia. Por outro lado, esses momentos singulares ndo s6 contém
neles mesmos um movimento dialético, que os leva a se superarem
continuamente, mas se acham em relagdo uns aos outros numa
permanente acdo e reacdo mdutua, constituindo momentos de um
processo que se reproduz sem interrupgdo. A verdadeira arte,
portanto, fornece sempre um quadro de conjunto da vida humana,
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representando-a no seu movimento, na sua evolucdo e
desenvolvimento. (Lukacs, 2010, p. 26)

N&o basta que afirmemos em nossos discursos que queremos uma formacéao
de professores critica e emancipatoria, pois ndo sdo as palavras que nos revelam
gquem somos, mas nossas ac¢les reais e concretas. Também neste ponto Lukacs é
esclarecedor ao ponderar que nossas palavras, pensamentos e sentimentos irdo se
revelar “verdadeiros ou ndo verdadeiros, sinceros ou insinceros, grandes ou
pequenos, quando se traduzem na préatica, isto é, quando os atos e as forcas dos
homens conformam-nos ou desmentem-nos na prova da realidade” (Lukacs, 1965,
p. 58).

Uma formacgédo de professores baseada nos interesses humanistas dos
trabalhadores e ndo nas demandas do capital, como nos ensina Saviani (1997),
precisa valorizar os conhecimentos especificos, o conhecimento didatico-curricular, o

saber pedagdgico, o saber critico-contextual e o saber atitudinal.

Os conhecimentos especificos se referem a peculiaridade dos fundamentos
do conteudo escolar com o0 qual os professores desenvolvem seu trabalho
educativo. Nesse aspecto, “se se trata, por exemplo, da producdo do conhecimento
matematico nos alunos, o professor tem que dominar o conhecimento matematico”,
pois sem este, “parece pouco provavel que ele possa dar uma contribuicdo de
importancia para que esse tipo de conhecimento se produza no aluno” (SAVIANI,
1997, p. 130).

J& o conhecimento didatico-curricular, se relaciona aos processos e formas
pelos quais o trabalho educativo se organiza na escola. Isto significa que esse
conhecimento se refere “a organizacdo dos conhecimentos especificos em fungao

do processo de ensino-aprendizagem, isto é, como esses conhecimentos sao
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dosados, sequenciados e trabalhados na relacao professor-aluno” (Saviani, 1997, p.
131).

O saber pedagdgico, por seu turno, trata das teorias da educacgdo, dos
fundamentos pedagogicos construidos historicamente. Estamos diante dos
“‘conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educacgao e sintetizados nas teorias
educacionais, visando articular os fundamentos da educacdo com as orientagbes
gue se imprimem ao trabalho educativo” (Saviani, 1997, p. 134). O saber pedagdgico
é relevante, pois se relaciona diretamente com a formacéo da identidade docente e
por tratar diretamente da relagdo de ensino e de aprendizado que ocorre na

mediacdo entre alunos, professores, contetidos escolares e formas de ensino.

z

Além disso, € importante o saber critico-contextual. Isso significa que os
professores precisam refletir criticamente a respeito da sociedade em que
desenvolvem seu trabalho, como ela funciona etc. Implica, dessa forma, que o
professor “saiba compreender o movimento da sociedade identificando suas
caracteristicas bésicas e as tendéncias de sua transformacgao” (Saviani, 1997, p.
135). Aqui esta a justificativa, em nossa tese, para abordarmos a especificidade da
teoria social de Marx, na primeira secdo e, na segunda secao sobre a formacédo de
professores historicamente. N&s precisamos, enquanto pesquisadores e
professores, compreender a realidade dominada pelo capital para poder transforma-
la. A esse respeito Martins (2010) possui uma analise extremamente importante:

Assim sendo, nenhuma formacdo pode ser analisada sendo na
complexa trama social da qual faz parte. Ao assumirmos a referida
pratica como objeto de andlise, observando que ndo estamos nos
referindo a “pratica” de sujeitos isolados, mas a pratica do conjunto
dos homens num dado momento histérico, deparamos com uma
tensdo crucial: a contradicéo entre o dever ser da referida formacéo e
as possibilidades concretas para sua efetivagdo. Portanto, a
materializacdo do referido dever ser ndo pode prescindir da luta pela

superacdo das condicbes que lhe impdem obstaculos. (Martins,
2010, p. 14)
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Adjetivamos o trecho de Martins (2010) como “extremamente importante” nao
por um acaso qualquer. Ao defendermos uma formacéo de professores que atenda
aos interesses dos trabalhadores, valorizando esses conhecimentos que estamos
debatendo, ha a necessidade de considerar que o capital coloca obstaculos e mais
obstaculos perante a realizacdo desse empreendimento, ainda mais na crise
estrutural que vivemos. Por isso mesmo, tanto na pesquisa, quanto no trabalho
educativo de ensino, ha a prerrogativa ética em nos posicionarmos em face dessas
questdes. Com isso, praticamos o0 exercicio marxista de compreender para

transformar, como Marx (2008) ja havia sinalizado.

Por fim, concordamos na importancia do saber atitudinal, entendida como o
“‘dominio dos comportamentos e vivéncias consideradas adequadas ao trabalho
educativo” (Saviani, 1997, p. 136). Esse tipo de saber atitudinal, em nossa
compreensao, se articula a dimensdo ética que, conforme Lukacs (2013) se
relaciona umbilicalmente ao compromisso em defesa do ser humano e nédo do

mercado e de suas alienacoes.

Com a formacdo de professores baseada e estruturada nesses
conhecimentos, “sera possivel ndo apenas o dominio de novos conhecimentos por
parte dos alunos, produzindo-se neles esses conhecimentos, mas, a partir dessa
base, se viabilizard também a producdo de novos conhecimentos no ambito da
sociedade” (Saviani, 1997, p. 140). A educacao, desse modo:

Conforme escrevemos, a educacao € uma pratica social que busca
realizar nos sujeitos humanos as caracteristicas de humanizacao
plena. Todavia, toda educacdo se d4 em meio a relagbes sociais.
Numa sociedade em que essas relacdes se dao entre grupos sociais
com interesses distintos e, frequentemente antagdnicos, a educacéo

s6 pode ser critica, pois a humanizacdo plena implica a
transformacédo dessas relagdes. (Libaneo, 2003, p. 16)

Sendo uma prética social, a educagdo — escolar e em sentido amplo — atua

em meio aos conflitos e contradi¢cdes sociais. Por isso, a defesa da Pedagogia como
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ciéncia educacional € de extrema relevancia para o debate da formacdo de

professores.

Apresentamos a formacdo de professores a partir dos interesses dos
trabalhadores. Na sequéncia, demonstraremos como a BNC-Formacéo Inicial
representa a formacdo pensada a partir das demandas do grandes grupos

empresariais em sua organiza¢ao e orientacao ideoldgica.
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IV - EDUCACAO, IDEOLOGIA E FORMAQAO DE PROFESSORES NA BNC -
FORMACAO INICIAL

Imagem 03. Representacédo “Comedores de Batatas” — Van Gogh5

°> Disponivel em: < http://www.revistasamizdat.com/2012/11/comedores-de-batatas.html > Ultimo

acesso: jun. 2023.
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Os individuos enfrentam enormes dificuldades em seu cotidiano, como o
quadro representado na imagem 03 permite apreender. Contudo, o conhecimento
cientifico e humanista permite abrir os horizontes de andalise para pensarmos e
defendermos uma formacéo de professores que defenda a integridade humana.

Desse modo, até o momento demonstramos, histérica e criticamente, as
multiplas determinacfes que se estabelecem entre trabalho, educacéo, escola e
sociedade capitalista que é a forma de sociabilidade na qual vivemos. Podemos,
agora, avancar para analisar os avancos e/ou lacunas presentes no documento
oficial da BNC-Formagao Inicial.

Esta tese se desenvolve no interior de um programa de pos-graduacdo em
educacdao. Isto significa, dentre varios outros aspectos, que o ramo das ciéncias que
estamos trabalhando diz respeito ao conhecimento cientifico pedagdgico,
entendendo, como ja sinalizamos na introducéo, que a Pedagogia é a ciéncia da e
para a educacdo. Autores de outro campos cientificos e filoséficos foram também
abordados. Entretanto, nossa interlocucdo sempre se deu no sentido de auxiliarem a
desvendar o movimento do nosso objeto em investigacao.

Contudo, € preciso explicitar ao leitor os fundamentos, em linhas gerais, do
método abordado em nossa pesquisa e que subsidia tanto a defesa da educacéo
escolar publica, quando a defesa de uma formacdo de professores teoricamente
solida e eticamente referenciada. . Tais defesas se fazem presentes na Pedagogia
Historico-Critica que € a teoria educacional e pedagdgica com a qual trabalhamos e,
por sua vez, se fundamenta na perspectiva ontoldégica materialista instaurada por

desenvolvida por Lukacs. Sobre isso tratamos nesta se¢ao.
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4.1 — Contextualizacdo da BNC-Formacéo Inicial: Formacao de Professores em
Debate

Pesquisar sobre a formacdo de professores é, também, mediadamente,
refletir sobre a escola atual e a escola que estamos — enquanto totalidade —

ajudando a produzir.

Do ponto de vista capitalista, a escola e o trabalho educativo, cada vez mais,
devem estar subordinados aos interesses imediatos do mercado de trabalho
(Saviani; Duarte, 2012). Nao por um acaso qualquer, estamos assistindo a uma
avalanche de posicionamentos que defendem o empreendedorismo, o desprezo
pelo conhecimento tedrico classico e a predominancia do “saber-fazer’ no ambito da

formacao de professores, como explicito no documento da BNC-Formacao Inicial.

Compreendemos que € preciso investir esforcos tedricos e praticos na defesa
da educacdo escolar e da formacédo de professores que preze pela integridade
humana contra todas as deturpacdes e alienacbes que imperam na sociedade do
capital. Essa empreitada, por seu turno, necessita de clareza quanto aos seus
fundamentos para ndo cair em otimismos exagerados ou pessimismos sectarios de

qualquer tipo.
E preciso ter clareza de que:

[...] a luta pela escola publica coincide com a luta pelo socialismo. Tal
tese estd apoiada na analise de uma contradigdo que marca a
histéria da educacao escolar na sociedade capitalista. Trata-se da
contradicdo entre a especificidade do trabalho educativo na escola —
gue consiste na socializagdo do conhecimento em suas formas mais
desenvolvidas — e o fato de que o conhecimento é parte constitutiva
dos meios de producdo que, nesta sociedade, sdo propriedade do
capital e, portanto, ndo podem ser socializados. (Saviani e Duarte,
2020, p. 02)
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Ou seja: a luta tedrica e pratica em face da educacéo escolar e da formacgao
de professores que defenda a integridade humana, ndo se configura numa luta
neutra ou “imparcial”. Por outro lado, trata-se de um posicionamento metodolégico. E
relevante, dessa forma, um breve panorama histérico a respeito da formacédo de

professores em nosso pais.

A problematica da formacdo de professores surge, no Brasil, apés a
independéncia, no momento em que se discute a organizacao da instrucao popular.
A primeira leu que tinha por objeto o ensino primario, conhecida como lei “das
escolas de primeiras letras” data de 15 de outubro de 1827, entendendo que a
instrucdo deveria seguir o método de ensino mutuo e os professores, portanto,
deveriam ser formados nesse método tanto nas capitais, como nas provincias. Apos
0 processo de descentralizacdo operada pelo Ato Adicional a Constituicdo Imperial
de 1823 e que fora aprovado em 1834, entendeu-se que o0 ensino elementar deveria
ficar sob a tutela e jurisprudéncia das provincias e, consequentemente, essas
também deveriam se responsabilizar pela formacdo de seus professores (Saviani,
2005).

Acompanhando o movimento que tomava forma no restante do mundo, as
provincias no Brasil comecaram a trabalhar com as escolas normais para a
formacao de professores. Em 1835 a Provincia do Rio de Janeiro instala em Niteroi
a primeira escola normal do Brasil. Tratava-se de uma escola rudimentar em que um
diretor era seu responsavel e, também, professor, possuindo um curriculo
igualmente simplista e sem levar em consideragdo a formacéo didatica e pedagogica

conforme determinada a Lei Provincial (Ato n. 10) de abril de 1835 (Saviani, 2005).

Essa escola foi fechada em 1849 e foi suplantada por professores adjuntos
que utilizavam auxiliares de professores ja em exercicio de seu trabalho, adquirndo
uma formacdo apenas préatica e sem preocupagdes tedricas. Em 1859, uma nova

escola normal passa a ser criada em Niter6i. Esse movimento de fechamento e
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criacdo de novas escolas normais acompanhou todo o periodo imperiam, ganhando
alguma estabilidade ap6s 1870 e se consolidando no periodo republicano (Saviani,
2005).

Com a Republica, ndo houveram significativas modificacdes na educacdo. Na
década de 1890 é possivel observar um momento crucial na formacdo de
professores no Brasil, com a reforma da escola normal do Estado de S&o Paulo.
Apds o0 advento da Republica surgiram os estados federados a partir da
transformacao e suplantacdo das provincias. O Estado de Sdo Paulo desencadeou
uma reforma ampla da instrugédo publica com o Decreto n. 27 de 1890, entendendo
que “sem professores bem preparados, praticamente instruidos nos modernos
processos pedagogicos e com cabedal cientifico adequado as necessidades da vida
atual, o ensino ndo pode ser regenerador e eficaz” (SAO PAULO, 1890), como nos

ensina Saviani (2005).

Houve uma reforma no programa de estudos da escola normal que se baseou
em dois preceitos importantes: contelddos curriculares mais desenvolvidos que o0s
anteriroes e uma énfase em atividades praticas de ensino. Esse ultimo ponto foi o
mais levado a efeito, com, inclusive, a criagdo da Escola-Modelo enquanto um anexo

da escola normal, ainda de acordo com Saviani (2005).

A Escola-Modelo tinha como foco a préatica de ensino dos alunos referentes
ao terceiro ano e seria organizada em trés graus mediante a idade das criancas,
sendo o primeiro grau as criancas de sete a dez anos; o segundo grau com as
criancas de dez a catrze anos e o terceiro grau com 0s adolescentes de catorze a
dezessete anos. Contudo o primeiro grau foi organizado, englobando o programa
que envolvia: observacdo espontanea; instrucdo civica; leitura (com objetivo do
aluno ler corretamente); analise de pequenos trechos lidos (com objetivo do aluno
conhecer a construcao de frases e sentencas sem recorrer ao ato de decorar regras
gramaticais); escrita e regras de ortografia; artimética elementar (com as quatro
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operacodes basicas, fracfes ordinarias e decimais, regra de trés simples e problemas
de uso cotidiano); ensino do sistema legal de pesos e medidas; desenho a mao livre;
exercicios de redacdo de carta; no¢cbes de geografia (geral e fisica, fenbmenos de
evaporacao, chuvas, ventos, serras e montanhas, formacéo de rios e conhecimento
de mapa do Estado); ginastica; canto oral; trabalhos manuais (trabalhos a cola,
recortes, papel dobrado e trabalhos em papeldo). Nesse sentido, vé-se que a funcao
da escola-modelo “era propiciar aos alunos um preparo diretamente pratico, sem

qualquer preocupacéo co uma formacgao teodrica sistematica” (Saviani, 2005, p. 15).

Em 1893, foi implantada uma reforma do ensino priméario com a criagdo dos
Grupos Escolares. A dinamica de reformas no Estado de S&o Paulo voltou a tomar
novo félego na década de 1920, sendo que outros estados enviaram seus
educadores para realizarem estdgios e observacdes junto com professores

paulistas, a exemplo de Mato Grosso, Santa Catarina, Alagoas, Ceard e outros.

O movimento renovador da década de 1920 teve grande expressividade, com
a profissionalizacédo do trabalho educativo e dos professores. Esse processo, por
sua vez, necessitava de uma formacgéo especifica, que tinha se iniciado no século
XIX com as escolas normais e que tiveram estabilidade apenas no século XX, como
nos explica Saviani (2005). Esse movimento renovador amplificou as criticas as
escolas normais que eram consideradas instituicbes com um fraco curriculo
profissional e, ainda, possibilitou a reflexdo de um outro modelo que estivesse

disposto a ndo cometer os mesmos equivocos e insuficiéncias.

Maria Guilhermina e Miss Browne foram duas professoras contratadas por
Caetano de Campos para desempenhar a reforma. Ambas com formagcao americana
gue possuia uma pratica de treino, por meio de atividades e exercicios e fraca
preocupacao pedagodgica e/ou fundamentacao tedrica. A Escola-Modelo foi pensada
como um espacgo de “experimentacao pedagogica”’, com exercicios e licdes (Saviani,
2005).

131




Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo

Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

Em 1932, no Distrito Federal, liderada por Anisio Teixeira e, em 1933 em Sé&o
Paulo, por Fernando de Azevedo (inspirados no movimento renovador), surgiram as
escolas-laboratérios com a ideia de “formagdo de novos professores na
experimentacdo pedagdgica concebida em bases cientificas” (Saviani, 2005, p. 16).
Essas novas ideias adquiriram forca e organicidade em uma experiéncia de cunho
pratico na gestdo de Anisio Teixeira enquanto Diretor Geral de Instrucdo no Distrito
Federal, sendo que o Decreto 3.810, de 19 de marco de 1932, Anisio Teixeira critica
as escolas normais por falharem tanto na cultura geral, quanto na cultura profissional
(Saviani, 2005).

Foi langado, entdo, o “programa ideal” para ser implantado nas escolas
normais envolvendo cursos de fundamentos profissionais, cursos especificos de
conteudo profissional e cursos de integracdo profissional. A escola normal,
transformada, agora em Escola de Professores, tendo Louren¢o Filho como diretor,
contou com Jardim de Infancia, Escola Primaria, Escola Secundaria (para
experimentacdo) e Instituto de Pesquisas Educacionais, Biblioteca Central de

Educacao, Bibliotecas escolares, Filmoteca, Museus Escolares e Radiodifuséo.

Em 1935 foi criada a Universidade do Distrito Federal por incentivo de Anisio
Teixeira e a Escola de Professores foi incorporada com o nome de Escola de
Educacdo. Em S&o Paulo, em 1934 foi criada USP e o Instituto de Educagéo foi
também incorporado. E nesse processo que em 1939 s#o criados os cursos de
Pedagogia e de Licenciatura na Universidade de Sao Paulo e na Universidade do
Brasil. Os cursos de Licenciatura ficaram com a tarefa de formagéo de professores
para disciplinas especificas que iriam formar os curriculoos das escolas secundarias
e 0s cursos de Pedagogia, por sua vez, se responsabilizaram pela formacéo de

professores para as escolas normais (Saviani, 2005).

A generalizacdo dos processos de formacédo de professores acabou por

conferir maior foco no aspecto profissional com um “conjunto de disciplinas a serem
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frequentadas pelos alunos, dispensada a exigéncia de escolas-laboratérios”
(Saviani, 2005, p. 17). Essa mesma orientacdo prevaleceu no ambito nacional,
inclusive com o decreto-lei 8.530, de 02 de janeiro de 1946 que instituiu a Lei
Orgéanica do Ensino Normal. O Ensino normal compreendia dois ciclos: o primeiro
durando quatro anos e o segundo ciclo com duragéo de trés anos, correspondendo
ao colegial, destinado a formar professores para o ensino primario. Os Institutos de
Educacao, além de abranger esses cursos, também incluiam Jardim de Infancia e
Escola Primaria, com cursos de especializacao para professores primarias em areas
de educacédo especial, ensino supletivo, desenho e artes aplicadas, musica e canto e
curso de administradores escolares com objetivo de formacdo de diretores e

inspetores escolares (Saviani, 2005).

Os cursos normais para primeiro ciclo possuiam um curriculo de cultura geral,
bem aos moldes das escolas normais que haviam sido duramente criticadas e 0s
cursos do segundo ciclo possuiam um curriculo em que se discutiam os
fundamentos da educacdo com as reformas da década de 1930. Esse modelo de
Escola Normal se manteve até a aprovacdo da Lei n. 5.692, de 11 de agosto de
1971 (Saviani, 2005).

Com o advento do golpe militar de 1964 houve mudancas na educac¢ao, com
ajustes na éarea do ensino. Em 28 de novembro de 1968 foi aprovada a Lei n.
5.540/68 que implicou em uma reformulacdo do Ensino Superior e a lei n. 5.692/71
aprivada em 11 de agosto de 1971 modificando o ensino primario e médio,
passando a serem denominados por primeiro e segundo grau, respectivamente.
Com essa legislacédo, ao invés de um curso primario com duracdo de quatro anos,
com um ensino médio dividido em curso ginasial e curso colegial, foi organizado um
ensino de primeiro grau com duragdo de oito anos e o de segundo grau com
duracdo de trés a quatro anos. Foi criado, ainda, um segundo grau de carater

profissionalizante com habilitagdes profissionais (Saviani, 2005).
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As Escolas Normais foram extintas e criada a Habilitacdo Especifica de 2°
grau para o exercicio do magistério de 1° grau. Houve um ndcleo comum obrigatério
nos curriculos das escolas de 1° e 2° graus em todo o territorio nacional que foram
aprovadas pelo Conselho Federal de Esucagédo em 12 de novembro de 1971,
derivando a Resolucdo n. 08. A habilitacdo profissional foi aprovada em 13 de
janeiro de 1972 com a Resolucdo n. 02, sendo que a Habilitacdo Especifica para o
Magistério para o 2° grau foi aprovada pelo Conselho Federal de Educacdo em 06
de abril de 1972. Nesse parecer estavam presentes duas modalidades de curso: a
primeira durando trés anos (2.200 horas) e permitindo a habilitacdo para o docente
lecionar até a 42 série e, a segunda modalidade, durando quatro anos (2.900 horas)
permitindo a habilitacdo para o docente lecionar até a 62 série do 1° grau. O nucleo
comum compreendia conteldos de Comunicacdo e Expressdao com Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira; Estudos Sociais com Geografia, Historia,
Educacao Moral e Civica e Organizacao Social e Politica do Brasil; além de Ciéncias
com a Matematica, a Fisica, Biologia e Programas de Saude. A parte diversificada
dos cursos envolvia os Fundamentos da Educacdo compreendendo aspectos
psicoldgicos, bioldgicos, socioldgicos, historicos e filoséficos da educacdo, bem
como a estrutura e funcionamento do 1° grau, didatica e pratica de ensino (Saviani,
2005).

Nesse sentido, importante notar que a formacao de professores “para o antigo
ensino primario, agora identificado com as quatro primeiras séries do ensino de 1°
Grau foi, pois, reduzida a uma habilidade dispersa em meio a tantas outras” (Saviani,
2005, p. 20). De modo geral, as principais criticas a essa nova formatacédo se deu
com base no fato de a estrutura curricular ser pouco diversificada, a falta de
adequacao entre os conteudos ministrados e as necessidades de dormacédo de
professores, as disciplinas ndo terem contribuido na formacgéo de professores; houve
falta de integracdo disciplinar, dificuldades nos estagios e os cursos ndo deram
conta de superar as dificuldades de aprendizagem dos alunos (Saviani, 2005).
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Em 1982, o Ministério da Educacéo criou o projeto dos Centros de Formacéao
e Aperfeicoamento do Magistério — CEFAM, idealizado enquanto procedimento de
formacao inicial e continuada direcionada a professores da faixa pré-escolar e quatro
séries iniciais de ensino. Em 1983, o CEFAM foi implementado no Rio Grande do
Sul, Minas Gerais, Alagoas, Piaui, Pernambuco e Bahia e, posteriormente, para mais
nove estados, englobando Paraiba, Santa Catarina, Mato Grosso, Mato Grosso do
Sul, Sergipe, Rio Grande do Norte, Para, Goias e Sado Paulo com o total de 120
Centros no ano de 1987 e 199 em 1991, chegando, inclusive, a alcancar a marca de
72.913 magtriculas (Saviani, 2005).

Com relacdo as ultimas séries do ensino e o0 2° grau, surgiu a Lei n. 5.692/71
gue garantia a formacao de professores em nivel superior nos cursos de licenciatura
curta (com duracdo de 03 anos) ou plena (com duracdo de 04 anos). Os cursos de
Pedagogia ficaram com a tarefa de formar professores visando a Habilitagéo
Especifica de Magistério e, também, a responsabilidade para formacdo de
especilistas em educacdo como diretores de escola, orientadores educacionais,
inspetores e supervisores de ensino. Na década de 1980, também houve um
movimento com objetivo de reformular os cursos de Pedagogia e Licenciatura e, com
iSso, a maior parte das instituicdes acabou direcionando os cursos de Pedagogia
para o trabalho educativo com a educacdo infantil e primeiras séries de ensino

fundamental (Saviani, 2005).

Para Saviani (2005, 21) o “contexto de descaracterizagdo do modelo de
escola normal, representado pelo regime militar constitui, também, o quadro da
dispersdo no que se refere a questao da formacéo docente no Brasil’. A expectativa
foi grande de que com o final da ditadura milinar os problemas na formacao de
professores poderiam ser melhor enfrentados. A Constituicdo Federal promulgada
em 1988 permitiu refletir em avancos nesse sentido, atendendo algumas
reivindicacbes do movimento docente, conferindo a Unido a responsabilidade e

competéncia exclusiva de legislar a respeito da educacdo em carater nacional.

135




Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo

Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

Exemplo desses esforcos foi a Lei. 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Saviani,
2005).

Um avanco, nessa direcdo, foi o artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) definindo a formacdo de professores para a educacéo
basica sendo efetuada em nivel superior, colocando essa modalidade de ensino
como requisito para a formacdo de novos docentes. A redacdo desse artigo,
contudo, gerou plémicas e varias interpretacbes, em geral, provenientes dos
empresarios da educacao que tinham interesses em manter cursos de magistério de

nivel médio (Saviani, 2005).

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - ainda abriu
margem para a formagéo de profissionais e ndo apenas professores no ambito das
atividades realizadas pelos Institutos Superiores de Educacao, a partir de seu artigo
64. Dessa forma, os Institutos Superiores de Educagdo se “constituiriam como

alternativa aos Cursos de Pedagogia e Licenciatura, podendo fazer tudo o que estes

fazem, porém, de forma mais aligeirada, mais barata, com cursos de curta duragao’
(Saviani, 2005, p. 24).

No inicio do novo século, o pensamento conservador realiza um grande

empreendimento na educacao:

No “apagar das luzes” do século XX (1991-2001), contata-se o
recrudescimento de idearios pedagdégicos cada vez mais alinhados
as demandas das continuas estruturacbes e reestruturacdo do
capital, sintetizados pelo que o autor denomina “neoprodutivismo” e
suas vertentes, quais sejam, 0 “neoescolanovismo”, expresso nas
pedagogias do “aprender a aprender’, o “neoconstrutivismo”,
expresso na individualizagdo da aprendizagem e na “pedagogia das
competéncias”, e o “neotecnicismo”, expresso em principios de
administracdo e gestdo da escola cada vez mais alinhados as
normativas empresariais, a exemplo dos programas de “qualidade
total”, cumprimento de metas quantitativas, sistematicas de avaliagao
do produto em detrimento do processo etc. (Martins, 2010, p. 18)

136




Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo

Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

Esse trecho de Martins (2010) permite-nos refletir sobre a ideologia do capital.
O sistema do capital ndo pode explicitar claramente seus objetivos antihumanistas e
alienantes. Ele necessita de uma “roupagem”, de um “verniz’, ou, como ja disse
Lukacs (2015): “narcoticos ideolégicos da burguesia”. Expressdes como
“‘competéncias e habilidades”; “inovacao”; “empreendedorismo”; “novas tecnologias
educacionais” etc. cumprem a fungao ideoldgica de mascarar os objetivos do capital
na formacdo de professores em controlar e manipular o trabalho educativo e a
educacdo escolar que é oferecida aos trabalhadores para que se adaptem a
sociabilidade capitalista. Por isso mesmo:

[...] o “saber fazer” passa a se sobrepor a qualquer outra forma de
saber, apresentando-se travestido, também, sob a forma de
“competéncia”. Competéncia... baseada no critério da lucratividade e
da sociabilidade adaptativa, equidistante, portanto, de critérios
sociais éticos e humanos. (Martins, 2010, p. 19)

Ou seja: a formacdo de professores ird desvalorizar as objetivacdes
intelectuais mais elaboradas pelo género humano ao longo da historia para atender
a necessidade de manipulacdo e controle do capital sobre o trabalho educativo.
Desse modo, ocorre o “descarte da teoria, da objetividade e da racionalidade
expresso na desqualificacdo dos conhecimentos classicos, universais, e em
concepcdes negativas sobre o ato de ensinar [...]” (Martins, 2010, p. 20). Em
decorréncia disto, insistimos, da defesa do entendimento da Pedagogia como

ciéncia sistematizada da e para a pratica educativa, ja que:

s

[...] a pedagogia € a teoria e a pratica da educacdo. Mediante
conhecimentos cientificos, filoséficos e técnico-profissionais,
investiga a realidade educacional sempre em transformacédo, para
explicitar objetivos e processos de intervencao metodoldgica e
organizativa referentes a transmissdo/assimilacdo de saberes e
modos de acdo. Busca o entendimento, global e intencionalmente
dirigido, dos problemas educativos e, para isso, recorre aos aportes
tedricos providos pelas demais ciéncias da educacdo. (Libéaneo,
2003, p. 17)
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Nesse aspecto, precisamos ter em mente a necessidade de um projeto de
formacdo de professores que valorize e respeite as contribuicbes da Ciéncia
Pedagogica. Apesar dos avancgos, encontrados na histéria da formacédo de
professores, também verificamos indmeros desafios e obstdculos a serem
enfrentados. Como j& afirmamos na introducdo, nosso objeto é a formacédo de
professores e o empirico é o documento CNE/CP n. 02 de 20 de dezembro de 2019,
qgue institui a Base Nacional Comum para a Formacéao Inicial de Professores da
Educacdo Bésica (BNC-Formacdo) que desenvolve as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores.

Esse processo, por sua vez, estd articulado a uma seérie de reformas dos
sistemas educacionais dos paises que compde a América Latina a partir da década
de 1990. No caso brasileiro, ha que se mencionar a influéncia de organismos
internacionais com um “direcionamento ideoldgico alinhado a légica mercantil
neoliberal e gerencialista, oriundo da reestruturacdo produtiva do capital e dos

modos de regulacao social” (Ximenes; Melo, 2022, p. 741).

O interesse em vincular, cada vez mais, a formacdo de professores as
demandas por profissionalizagao foram incorporadas justamente em funcao da forca
de agentes internacionais, com destaque para o Banco Mundial, a Organizacéo das
Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a Organizacéo
para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OECD) e a Organizacdo dos
Estados Ibero-Americanos para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (OEI), como

atesta a pesquisa de Ximenes e Melo (2022).

As avaliacdes que esses organismos internacionais realizam sobre a
educacdo tiveram influéncia na imagem dos professores como incompetentes
perante 0 sucesso das educacdo escolar e da aprendizagem dos alunos. Esse

direcionamento ideoldgico, por seu turno, demonstra a forca da formacdo de
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professores baseada no “ideario neoliberal, que tem como prerrogativa a diminuigao
das obrigacfes basicas do Estado e, em contrapartida, o incremento e a sofisticacao

do controle por meio das avaliagdes em larga escala” (Ximenes; Melo, 2022, p. 741).

Na década de 1990 teve destaque o projeto de formacdo de professores
intitulado “Proyecto Principal de Educacion para América Latina y el Caribe” que fora
elaborado pela UNESCO no ano de 1993, visando profissionalizar o trabalho
educativo e a atuacdo em ministérios, secretarias e instituicbes de formacdo de
professores, sendo este documento tomado como ponto nodal no argumento dos

que defendem reformas nesse sentido (Ximenes; Melo, 2022).

O Conselho Nacional de Educacgéo (CNE) possui a responsabilidade em ser o
orgdo do Estado brasileiro responséavel pela construcdo de politicas educacionais,
inclusive, no campo da formacdo de professores. Contudo, a partir de 2018 em
diante, esse 6rgao tém “encaminhado diversas alteracbes de forma arbitraria,
consolidando-se, portanto, como 6rgdao de governo” e isso revela, por seu turno “a
relacdo do CNE e de seus principais conselheiros com os interesses do campo
privado-mercantil, com intuito de manter a hegemonia capitalista no Pais” (Ximenes;
Melo, 2022, p. 744).

Encaminhado “a revelia do debate democratico” foi o Parecer CNE/CP n.
14/2020 e a Resolugdo CNE/CP n. 02/2019 que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores da Educacéao Basica (DCN-FPEB)
e a Base Nacional para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Basica
(BNC-Formacéo Inicial). Ambos os documentos visando coeréncia com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Toda a formacgé&o de professores passa a sofrer
pressdo para estar em sintonia com a BNCC e a BNC-Formacéo Inicial (Ximenes;
Melo, 2022).

A seguir apresentamos imagem que elaboramos a respeito das competéncias
defendidas pela BNCC.
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Imagem 04 — Competéncias da BNCC - Elaborado pela autora

A formacdo de professores, portanto, nessa segunda metade da década de
2010 tem sido, cada vez mais, atacada por interesses privatistas e agéncias
multilaterais. Tais reconfiguracdes possuem por base a teoria do capital humano e
compreende a educagdo como elemento central do desenvolvimento econémico e
social de um pais, servindo, ainda, de arrimo para o0 modo de producéo capitalista
(Ximenes; Melo, 2022).

Esses documentos foram elaborados n&o levando em consideracdo as
necessidades historicas de formacdo e valorizagdo do trabalho educativo dos
professores e sem 0 necessario dialogo com eles e as escolas. Outro aspecto que
merece destaque € o carater tecnocratico que visa maior controle sobre o trabalho
realizado pelos professores em coeréncia com as competéncias e conteudos
defendidos e preconizados pela BNCC, bem como as investidas de agentes
empresariais junto as secretarias de educacdo municipais e estaduais (Ximenes;
Melo, 2022).
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Um ponto anterior a estes documentos remonta a aprovacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial e continuada de profissionais do
magistério da educacao basica, isto € a Resolugdo CNE/CP n. 02/2015 para atender
a Meta 15 do Plano Nacional de Educacgédo (2014-2024). Nesse aspecto, as DCN
foram democraticamente elaboradas enquanto vocalizacdo de diversas demandas
de comunidades académicas e escolares. Elas enfatizam a articulagdo necessaria
entre a educacdo basica e o0 ensino superior. O eixo nuclear da concepcdo de
formacéo se baseia em conteidos comuns e o desenvolvimento de eixos especificos
para a formacédo, tendo como preocupacao a articulacdo entre teoria, pratica, ensino

e pesquisa (Ximenes; Melo, 2022).

As criticas a BNC-Formacé&o Inicial por parte da comunidade académica e de
profissionais da educagao retomam a “necessidade de maior participacao reguladora
do Estado para dar continuidade a implementacéo das diretrizes até entdo vigentes
com vistas a garantia do desenvolvimento profissional” (Ximenes; Melo, 2022, p.
745). Esta demanda é parte de uma luta histérica que busca a valorizacdo dos
profissionais da educacdo e qualidade na formacéo inicial e continuada, bem como

condicdes dignas de carreira, trabalho e salario.

Apo6s 2016, com governos ultraliberais no Brasil e no mundo, novas politicas
educacionais e projetos de educacdo, de formacdo de professores foram
desencadeados. Isto evidencia, por sua vez, o entendimento que demonstramos
anteriormente em nossa tese, qual seja: a educacdo possui uma dependéncia para
com a base material da sociedade, pois quanto mais aumenta a exploracdo sobre o
trabalho e o Estado passa a atender de modo mais claro o capital, entdo, a

educagéo também sofrera impacto.

E nesse cendrio “marcado por contradicdes, por discurso de 6dio e ataques
aos professores e a escola publica” (Ximenes; Melo, 2022, p. 747) que foi aprovada
a Resolucdo CNE/CP n. 02 de 22 de dezembro de 2017 instituindo a Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC) para a Educacao Basica. A aprovacao da BNCC também
recebeu fortes criticas por meio de setores académicos e de profissionais da
educacédo, ja que ndo prezou pelo didlogo com os movimentos de educadores,
cientistas e sindicais da educacao.

A aprovagdo da BNCC ocorreu de maneira “intempestiva, desvelando
interesses diversos e contraditérios, rompendo com processos coletivos de
discussao e negociacao legalmente constituidos” (XIMENES; MELO, 2022, p. 747).
A BNCC retoma a ideia de competéncias e se constitui como “carro-chefe” das
politicas educacionais do MEC. A BNCC, nesse sentido, reforca “o enfoque
antiescolar e a concepcao liberal e idealista de educacdo, contrapondo-se a uma
concepcao critica de educacado infantil cidada como um direito e como mediagéo

para a emancipacdo humana” (Ximenes; Melo, 2022, p. 747).

Foi nesse contexto que foi aprovada a Resolucdo CNE/CP n. 2/2019 (BNC-
Formacéao Inicial) sendo que o debate que ocorria com a Resolugdo CNE/CP n.
2/2015 foi descartado. Os indices educacionais baixos de nosso pais nas avaliacdes
internacionais, mais uma vez, sdo encarados como responsabilidade de uma

precaria formacéo de professores.

A formacado de professores sera marcada, nessa dindmica, pelo “modelo
gerencialista e pelas politicas de accountability, buscando
descentralizacéao/(des)responsabilizagdo do Estado” (Ximenes; Melo, 2022, p. 748).
A perspectiva pragmatica e utilitarista serd a énfase na formacdo de futuros
professores, incluindo um maior controle sobre o trabalho educativo. Importante
notar ainda que esse novo modelo da BNC-Formacéao Inicial retira a autonomia das
instituicdes universitarias ja que prescreve uma nova fundamentacdo baseada em
competéncias e alinhada a logica privatizante, ou seja, uma formacao de professores
para atender o capital, pois tais investidas “acabam por maximizar velhos problemas

estruturais do sistema educacional brasileiro, entre os quais se destacam a reducgao
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da praxis pedagodgica ao seu emprego utilitario e diretivo, bem como a alienacéao do
trabalho docente” (Ximenes; Melo, 2022, p. 758).

A seguir, apresentamos imagem — de nossa propria elaboracdo - com um
breve historico da formacao de professores no Brasil.

Promulgada a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil 1 988
Aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) 1 996 Educagdo Nacional (LDBEN)
para o Ensino Fundamental 1 99 7 Sao consolidados, em dez (10) volumes, os

1 998 Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o

A . I Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano
Parémetros Curriculares Nacionais para o '

Ensino Médio (PCNEM) 2000

Conferéncia Nacional de Educagéo (CONAE) / A as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica (DCNs) /
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil 201 0

2008 Programa Curriculo em Movimento que funciona até
2010

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio / Pacto 201 1 Fundamental de 9 (nove) anos.
Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC) / Pacto e

define suas Diretrizes Gerais. 201 2

Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio
Plano Nacional de Educagdo (PNE) / 22 Conferéncia Nacional 201 3 (PNFEM).
pela Educacgéo (Conae), organizada pelo Férum Nacional de

Educacao (FNE) 201 4

| Seminario Interinstitucional para elaboragdo da BNC /
201 5 12 versdo da BNCC é disponibilizada.

22 versao da BNCC é disponibilizada 201 6

Versao final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) /

32 versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do 201 7 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada
Ensino Médio / Homologado o documento da BNCC etapa do

Ensino Médio 2()1 8

Imagem 05 — Breve Histérico do Debate Educacional - Elaborado pela autora.

Esta dinamica societaria impacta absolutamente todos 0os complexos sociais:
educacéo, arte, ciéncia, politica, ideologia e a filosofia (Lukacs, 2013). No caso da
educacao escolar e da formacao de professores:

O sistema escolar estrutura-se de forma fragmentada, reproduzindo
a divisdo social do trabalho e a l6gica de mercado. O acesso ao
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conhecimento da-se de maneira profundamente desigual e seletiva.
Tudo isso, entretanto, € camuflado pelo discurso de respeito as
diferencas culturais, pelo fetichismo da democratiza¢do do acesso ao
conhecimento espontaneamente assegurada pelas tecnologias de
informacéo e pela subordinacdo dos objetivos da educacéo escolar a
uma logica de permanente esfor¢co do individuo para se adaptar as
mudangas constantes das condicbes de vida e de trabalho,
normalmente no sentido da precarizacdo. Preconiza-se como
ambiente proprio a uma escola dindmica e adequada ao século XXI| a
reproducdo da dispersdo em diversas atividades simultaneas que so
se podem realizar de forma superficial e imediatista. Concentracgéo,
esforco intelectual e abstracao para aproximar o aluno aos classicos
do conhecimento sdo coisas tidas como pertencentes a um passado
inapelavelmente superado. Enquanto isso, sdo realizados debates e
mais debates tentando entender as causas do chamado “bullying” e
também se generaliza 0 uso de medicamentos para a solugdo de
supostos transtornos ou distlrbios psiconeurolégicos e multiplicam-
se as clinicas para tratamento de supostos problemas de
aprendizagem. Pelo lado dos professores, o adoecimento torna-se
guase que um aspecto inerente ao exercicio da profissdo. (Saviani;
Duarte, 2012, p. 02-03)

O trecho de Saviani e Duarte (2012) € preciso, pois nos mostra a interferéncia
da sociedade capitalista no ambito educacional. De modo geral, essa interferéncia
ocorre a partir das seguintes praticas reais: 1) A maior parte da populacdo precisa
trabalhar para sobreviver e sustentar suas familias; 2) O acesso as obras de arte,
ciéncias e filosofia é profundamente desigual entre os individuos em seu processo
de formacédo humana; 3) A maior parte dos professores enfrentam longas jornadas
de trabalho com dificeis condi¢des de trabalho; 4) Os conhecimentos transmitidos na
educacao escolar baseiam-se no senso comum; 5) A formacéo inicial de professores
ndo valoriza 0os conhecimentos tedricos classicos e; 6) As criticas a educacao que o
capital incentiva sdo deturpadas, descaracterizadas e fortemente combatidas;

conforme podemos apreender de Martins e Duarte (2010).

Precisamos resgatar entendimentos que dizem respeito aos fundamentos do

trabalho educativo e da funcdo social da educacéo escolar tendo como prerrogativa
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e preocupacdo maior o desenvolvimento maximo das individualidades e ndo o seu

rebaixamento perante as demandas mercadoldgicas.

Saviani (2011) parte do fato de que a diferenca dos seres humanos para com
0S animais esta no fato de que ndés, seres humanos, precisamos produzir e
reproduzir as condigdes materiais da existéncia social por meio de atos de trabalho.
Lukacs (2013), por seu turno, nos explica que o trabalho € uma relagdo entre a
sociedade e a natureza para a producdo da existéncia em sociedade: fogueiras,
instrumentos, utensilios, ndo sdo apenas “dadivas” da natureza, mas sim, producdes

eminentemente humanas.

Com os atos de trabalho, os seres humanos criam habilidades, técnicas,
valores e conhecimentos. Aqui reside a génese dos rudimentos do complexo social
gue constitui a educacao. Se o trabalho educativo, como demonstra a PHC, constitui
a dinamica pela qual os individuos se formam seres humanos e, por iSso mesmo,
precisamos refletir criticamente quais conhecimentos precisam ser transmitidos e
apropriados, entdo, nesse sentido, a formacédo de professores precisa se colocar

esta reflexdo perante os futuros professores.

Para a PHC o trabalho educativo deve ser uma atividade teleoldgica, ou seja,
intencional, organizada e com o objetivo de contribuir com o maximo
desenvolvimento intelectual dos alunos. Por isso a importancia dos conhecimentos

classicos:

Aqui me parece de grande importancia, em pedagogia, a nocéo de
“classico”. O classico ndo se confunde com o tradicional e também
nao se opde, necessariamente, a0 moderno e muito menos ao atual.
O classico é aquilo que se firmou como fundamental, como
essencial. Pode, pois, constituir-se num critério Util para a selecéo
dos conteudos do trabalho pedagdgico. (Saviani, 2011, p. 13)
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Os conhecimentos classicos devem ser trabalhados na educacédo escolar e,
também, é preciso lembrar da fungao classica da escola que é “uma instituicao cujo
papel consiste na socializagdo do saber sistematizado” (Saviani, 2011, p. 14). Nao
se trata de um desprezo pelo conhecimento do senso comum ou da cultura popular.
Por outro lado, trata-se do reconhecimento que o desenvolvimento do psiquismo
ocorre por meio das objetivacBes intelectuais em suas formas mais elaboradas e

sistematizadas. Como nos ensina Martins (2021):

Haja vista que a educagdo se impde como trago fundante da
humanizacéo, sua forma escolar desponta com uma tarefa que lhe é
propria: cabe a ela disponibilizar um tipo especifico de conhecimento,
qgual seja, aquele que nao é disponibilizado pelas e nas esferas da
vida cotidiana, organizando-o longitudinalmente como conteudos
escolares, transmitidos por formas didaticas intencionalmente
voltadas a promocdo da aprendizagem. Sendo assim, a pedagogia
histérico-critica se estrutura na base de um principio fundamental: os
conteudos escolares identificam-se com o0s conteddos universais,
representativos das maximas conquistas culturais ja alcancadas pela
humanidade nas esferas da arte, da filosofia e da ciéncia. Tal fato se
justifica por inimeras razdes, mas por ora destacamos duas delas: a
primeira diz respeito a formacdo da ja citada imagem subjetiva
consciente da realidade objetiva, a quem cumpre a tarefa de orientar
0s sujeitos na realidade concreta.

Corroboramos do entendimento de que:

Diante de uma tarefa de tal magnitude a referida imagem carece ter
objetividade, ou seja, ela precisa ter, maximamente, correspondéncia
com o real, tornado entdo, inteligivel. Ao propor o ensino dos
conhecimentos classicos como o dever ser da educacdo escolar, a
pedagogia historico-critica tem a clareza de que na auséncia do
mesmo a captacdo das leis que regem a formacdo e
desenvolvimento de todos os fenbmenos se torna impossivel. Trata-
se, por conseguinte, de se primar pela formacéo da consciéncia das
pessoas, que em ultima instancia significa “com ciéncia”, isto é, com
saber! A segunda questdo nos remete a esfera psicologica, uma vez
que, conforme a psicologia histérico-cultural, € o ensino que promove
o desenvolvimento, diferentemente do que postulam as concepcdes
naturalizantes e anistéricas que caracterizam a psicologia tradicional.
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O desenvolvimento do psiquismo resulta, pois, de condicdes que o
requeiram e o possibilitem, sendo esta a funcdo precipua da
educacdo escolar. Em suma, ao defender o ensino dos
conhecimentos historicamente sistematizados e referendados pela
pratica social humana, a perspectiva histérico-critica esta
defendendo a escola como espaco de promocéo do desenvolvimento
de capacidades humanas complexas, a exemplo das operacgdes
I6gicas do raciocinio, da atencdo focal, da memodria logica, de
sentimentos éticos, do autodominio da conduta, dentre outros
atributos ja consolidados como caracteristicos do género humano.
(Martins, 2021, p. 99)

Por isso mesmo, para a PHC a escola “diz respeito ao conhecimento

elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e néo ao

saber fragmentado; a cultura erudita e nao a cultura popular” (Saviani, 2011, p. 14).

No ambito da sociedade capitalista em sua luta transformadora contra os resquicios

da sociedade feudal, a escola é fundamental para a socializacdo da ciéncia. Com

efeito, justamente por este fato, € a “exigéncia de apropriacdo do conhecimento

sistematizado por parte das novas geracdes que torna necessaria a existéncia da
escola” (Saviani, 2011, p. 14).

Conforme a PHC, a formacdo de professores, numa premissa historica, critica

e humanista, precisa defender o papel da escola e do conhecimento elaborado e

tedrico, pois:

[...] de pouco ou nada servird a defesa da tese de que formacéo de
professores no Brasil deva ser feita nas universidades, se nao for
desenvolvida uma andlise critica da desvaloriza¢do do conhecimento
escolar, cientifico, teorico, contida nesse ideario que se tornou
dominante no campo da didatica e da formacgéo de professores, isto
€, esse ideario representado por autores como Schon, Tardif,
Perrenoud, Zeichner, N6voa e outros. De pouco ou nada servira
mantermos a formacgédo de professores nas universidades se o
contetido dessa formacéao for macicamente reduzido ao exercicio de
uma reflexdo sobre os saberes profissionais, de carater tacito,
pessoal, particularizado, subjetivo etc. De pouco ou nada adiantara
defendermos a necessidade de os formadores de professores serem
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pesquisadores em educacdo, se as pesquisas em educacdo se
renderem ao “recuo da teoria”. (Duarte, 2003, p. 619-620)

O trecho de Duarte (2003) € preciso: € necessario investir esfor¢os tedricos
para compreender de modo critico marxista a realidade social e as contradigbes
presentes na formacgédo de professores e na educacéo escolar. Ao mesmo tempo,
sao necessarias acoes reais e organizadas na defesa dessa instituicao e do trabalho
educativo, como, por exemplo, movimentos de educadores aliados a demais

trabalhadores na luta pela defesa dos direitos sociais.

Isto significa, que a partir de uma sdlida compreensdo da educacdo
podermos analisar de forma critica a resolucdo CNE/CP n. 02 de 20 de dezembro
de 2019, que institui a BNC-Formacéo Inicial, as competéncias especificas que os

professores precisam dominar. Ao observarmos, por exemplo, o seguinte artigo:

Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensbes
fundamentais, as quais, de modo interdependente e sem hierarquia,
se integram e se complementam na acdo docente. S&o elas:

| - conhecimento profissional;

Il - pratica profissional; e

Il - engajamento profissional. (Brasil, 2019, p. 02)

Podemos perceber neste trecho, um primeiro indicio que sustenta a BNC-
Formacgéo Inicial de professores e, justamente em razdo disto, precisa ser
investigado do ponto de vista histérico e critico no sentido de extrair do documento
sua concepcéao de educacao e a orientacao ideologica ali presente.

A resolugdo CNE/CEP n. 02 de 20 de dezembro de 2019 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacédo Inicial de
Professores da Educacado Basica (BNC- Formacao). Esse documento, por sua vez,
esta vinculado a concepgao das “pedagogias das competéncias” presentes na Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).
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A seguir apresentamos imagem, de nossa propria elaboracéo, a respeito das

pedagogias do “aprender a aprender”.

Pedagogias do
Aprender a Apender

Sao mais desejaveis as
aprendizagens que o individuo
realiza por si mesmo, nas quais

estd ausente a transmissdo.
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que aprender os conhecimentos que foram
elaborados por outras pessoas

A atividade do aluno, para ser
verdadeiramente educativa, deve ser
impulsionada e dirigida pelos interesses e
necessidades da propria crianca
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A educacdo deve preparar os individuos
para acompanharem a sociedade em
acelerado processo de mudanga

Imagem 06 - Esquema Sintese das Pedagogias do Aprender a Aprender - Elaborado pela autora.

As “pedagogias das competéncias” - PAA expressam uma das variacdes das
chamadas “pedagogias do aprender a aprender”, nas quais: 1) o conhecimento
elaborado possui menos importancia que o conhecimento tacito do cotidiano; 2) é
mais interessante o aluno aprender por si mesmo do que pelo trabalho diretivo do
professor; 3) é mais importante a construcdo de um modo de construcdo do

conhecimento do que 0 seu processo de transmissao e assimilacéo e; 4) o objetivo
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maior ndo é o desenvolvimento intelectual dos alunos e a transformacéo essencial
da realidade; mas sim, a adaptacdo dos alunos ao mercado de trabalho; como
podemos compreender a partir do estudo realizado de Duarte (2011).

Trata-se de um documento, portanto, necessario em ser analisado e
pesquisado jA que visa influenciar diretamente a formacdo de professores. A
propria Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Educacao
(ANPED) elenca nove aspectos problematicos no documento®: 1) uma formagcéo de
professores de “uma nota sO”; 2) uma proposta de formacédo que desconsidera o
pensamento educacional brasileiro; 3) uma proposta de formag&do docente que
desvaloriza a dimensao tedrica; 4) uma proposta de formacédo ‘puxada’ pela
competéncia socioemocional; 5) um texto higiénico em relagédo a condi¢cédo social do
licenciado; 6) uma formacdo que repagina ideias que ndo deram certo; 7) uma
proposta que estimula uma formacédo fast food;8) uma formacdo de professores
com menos recurso e; 9) uma formagédo que ndo reconhece que o professor toma
decisdes curriculares.

O praticismo e utilitarismo manipulatério presente nos projetos de formacéo
de professores do capital incluem:

[...] o desprezo contemporaneo as metanarrativas, no que se incluem
as analises acerca da propriedade privada dos modos de producéo e
da alienacéo que dela decorre, traz em seu bojo todos os riscos de
um irracionalismo que se contrapfe a verdade, a ciéncia e a acao
humana capaz de nortear os rumos da histéria. (Martins, 2010, p. 25)

Além disso, ha que se chamar a atencdo para o fato de que este documento
que visa influenciar sobremaneira a formacédo de professores, ndo levou em
consideracdo toda uma série histérica de movimentos de educadores e
pesquisadores que ha décadas produzem conhecimento sobre esta tematica. Vé-

se, assim, um primeiro carater hierarquico na elaboracdo e implementacdo da

® Matéria completa em: < https://www.anped.org.br/news/posicao-da-anped-sobre-texto-referencia-
dcn-e-bncc-para-formacao-inicial-e-continuada-de > Ultimo acesso: 24 de abril de 2022.

150



https://www.anped.org.br/news/posicao-da-anped-sobre-texto-referencia-dcn-e-bncc-para-formacao-inicial-e-continuada-de
https://www.anped.org.br/news/posicao-da-anped-sobre-texto-referencia-dcn-e-bncc-para-formacao-inicial-e-continuada-de

Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo

Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

resolucdo. Importante lembrar que este documento ndo se desvincula da histéria
recente extremamente conflituosa pela qual o Brasil e 0 mundo se encontram.

Frente a tais constatacbes, apresentamos o balanco que realizamos a
respeito da BNC-Formacao Inicial que orienta a formagdo de professores na

contemporaneidade a partir do método que trabalhamos.

Realizamos este levantamento em abril de 2022, com recorte temporal da
busca abrangendo o periodo de 2019-2022. Buscamos o descritor “BNC-Formacao”
no Catalogo de Dissertacdoes e Teses da Coordenadoria de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES e obtivemos como resultado 4.713 trabalhos
académicos. Utilizando os filtros: 1) Grande Area do Conhecimento: “Ciéncias
Humanas”; 2) Area do Conhecimento: “Educacdo”; 3) Area de Concentragéo:
‘Educacao” e; 4) Programas: “Educacao”, obtivemos o resultado de 1.732
trabalhos. Analisando esse Ultimo resultado e buscando trabalhos que se
aproximem do método marxista e da pedagogia histérico-critica, chegamos ao
seguinte resultado: 03 teses e 02 dissertacfes; no Repositério Institucional da
UFMS encontramos 01 dissertagdo; na Scientific Eletronic Library Online - SCIELO
- ndo obtivemos resultados e no Portal Brasileiro de Publicacdes e Dados
Cientificos em Acesso Aberto - OASIS-BR - verificamos 04 artigos. Organizamos

essas informagdes no quadro a seguir.
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Catélogo
de
Dissertacde
S & Teses —
CAPES
(23/04/2022)

03

Tese

MEDEIROS, D. G. Base Nacional Curricular:
A Formacéao das Professoras de Criancas da
Educacdo Basica' 15/02/2022 264 F.
Doutorado em Educagéo Instituicdo de Ensino:
Universidade do Vale do Itajai, Itajai Biblioteca
Depositaria: Universidade do Vale do Itajai.

JUNIOR, E. V. M. Critica Ontoldogica da
Formacdo Contemporénea de Professores
no Brasil: Uma Andlise Baseada nas
Categorias Nodais da Estética De Lukacs'
17/12/2021 203 f. Doutorado em Educacéo
Instituicdo de Ensino: Universidade Estadual do
Cear4, Fortaleza Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Central Prof. Antonio Martins Filho.

SOUSA, S. M. B.Formacao Inicial De
Professores De Lingua Portuguesa: A
Preocupacdo em Formar Formadores de
Leitores de Textos Literarios' 16/07/2020 197
F. Doutorado em Linguistica Aplicada
Instituicdo de Ensino: Universidade do Vale do
Rio dos Sinos, Sao Leopoldo Biblioteca
Depositaria: Biblioteca da Universidade do Vale
do Rio dos Sinos - Unisinos

MOREIRA, D. O. Avanc¢os e Retrocessos em
Diretrizes Nacionais para a Formacao de
Professores' 31/01/2022 133 F. Mestrado em
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02

Dissertacoe
S

Estudos de Linguagens Instituicdo de Ensino:
Fundacdo Universidade Federal de Mato
Grosso Do Sul, Campo Grande Biblioteca
Depositaria: Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul.

RODRIGUES, L. P.(Des)Caminhos das
Politicas de Formacédo Inicial Docente na
Licenciatura em Educacdo Fisica: Uma
Andlise a Partir das Universidades
Estaduais do Parand' 27/08/2021 144 F.
Mestrado em Educacédo Instituicdo de Ensino:
Universidade Estadual de Maringa, Maringa
Biblioteca Depositaria: BCE - Biblioteca
Centrada da UEM

Repositério
Instituciona
| UFMS

01

Dissertacao

VITAL, S. C. C. Formacao Continuada de
Professores: Uma Andlise a partir das bases
tedrico-metodoldgicas das propostas
formativas. Tese (Doutorado em Educacéo)
UFMS, 364 p., 2021.

Scielo

OASIS-BR

04

Artigos

LAVOURA, T. N.; ALVES, M. S.; JUNIOR, C.
de L. S. Politica de Formacgéo de Professores e
a Destruicdo das Forgcas Produtivas: BNC-
Formacdo em Debate. Praxis Educacional, [S.
], v. 16, n. 37, p. 553-577, 2020. DOI:
10.22481/praxisedu.v16i37.6405.

OSTERMAN, F.; RESENDE, F. BNCC,
Reforma do Ensino Médio e BNC-Formacao:
um pacote privatista, utilitarista minimalista que
precisa ser revogado. Caderno Brasileiro de
Ensino de Fisica, v. 38, n. 23, p. 1381-1387,
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dez. 2021.

FREITAS, S. C.; MOLINA, A. A. Estado,
Politicas Publicas Educacionais e Formacao de
Professores: Em discussdo a nova resolugéao
CNE/CP N. 2, de 20 de dezembro de 2019.
Pedagogia em Foco, Iturama (MG), v. 15, n.
13, p. 62-81, jan./jun. 2020.

COSTA, E. M.; MATTOS, C. C. de; CAETANO,
V. N. da S. Implicacbes da BNC- Formacéao
para a universidade publica e formacao
docente. Revista Ibero-Americana de
Estudos em Educacdo, Araraquara, v. 16, n.
esp.1, p. 896-909, 2021. DOI:
10.21723/riaee.v16iEsp.1.14924. Disponivel
em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/
article/view/14924. Acesso em: 23 abr. 2022.

(Elaborado pela autora, 2022)

O trabalho de Medeiros (2022) problematizou o trabalho de professoras a

partir da instituicdo da Base Nacional Comum Curricular. A pesquisa salienta 0s
discursos que justificaram este documento e critica avaliagdo por organismos
internacionais, demonstrando que o documento responsabiliza ndo apenas a
formacdo inicial de professores, mas, também, o conjunto das politicas

educacionais brasileiras.

O trabalho de Junior (2011) possui muitos pontos e analises importantes e
centrais para compreender de modo critico e historico a formagéo de professores
no Brasil, contudo, ndo possui como recorte de analise a BNC-Formagéao Inicial.
Esta pesquisa leva em conta a crise estrutura do capital e as desigualdades

decorrentes da relacao de exploracdo que o capital opera sobre o trabalho no que
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diz respeito a formacéo docente brasileira, concluindo que € necessario romper em
absoluto com o sistema do capital.

A pesquisa de Souza (2020) possui como recorte o conteudo escolar de
lingua portuguesa e ndo aprofunda a analise com base no documento aqui em
guestdo e nao trabalha com o método e teoria pedagdgica histérico-critica que
fundamenta nossa reflexdo. A pesquisa leva em conta a acdo de linguagem de
textos produzidos pelos alunos do curso, numa metodologia do Interacionismo
Sociodiscursivo e Bakhtin, propondo oficinas para que os futuros professores

possam se engajar na situagéo de ensino.

O trabalho de Moreira (2022) avangca em muitos pontos, dentre eles a
contextualizacdo historica das Diretrizes Curriculares Nacionais, contudo, o objeto
nao € a formacao de professores e nem o método baseado na teoria social marxista.
A pesquisa conclui com a afirmacdo de que a CNE/CP n. 02/2019 possui forte
influéncia do neoliberalismo em sua estrutura privilegiando questdes praticas e

secundarizando questionamentos em torno do conhecimento tedrico.

A pesquisa de Rodrigues (2021) possui um amplo espectro de critica e
analise focando na formacéo inicial em educacéo fisica e ndo aborda o documento
que estamos tratando. A dissertacdo de Vital (2021) também ndo aborda o
documento em profundidade e foca na questdo da formacdo continuada e nao a
inicial. A pesquisa analisou como as politicas de formacdo inciam docente
influenciam a estruturacdo curricular dos cursos de licenciatura em educacdo fisica,

apontando a necessidade de pensar em mudancas nessa area.

A pesquisa de Vital (2021), por sua vez, aborda a formacdo continuada de
professores, como objeto de analise, entendendo-a como um processo que ocorre
de modo permanente e constante, em intima relacdo com a formacéao inicial e
defendendo uma produgcdo de conhecimentos cientificos, pedagogicos, éticos e
politicos. A pesquisa trabalha com a Psicologia Historico-Cultural e o materialismo
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historico-dialético, concluindo na necessidade de pensar a educacdo em seu sentido
amplo e politicas que considerem o processo formativo e o papel do professor para a

“formacao cidada e emancipadora”.

O artigo de Lavoura, Alves e Junior (2020) explicam a conjuntura atual
recorrendo a crise estrutural do capital e utilizando uma andlise dos fundamentos
tedricos, filosoficos e pedagogicos da Base Nacional Comum, demonstrando como
as politicas educacionais se vinculam ao ideario neoliberal e a financeirizacdo do

capital.

O artigo de Osterman e Rsende (2021), por sua vez, analisa a disciplina de
Fisica no curriculo do ensino médio e compreende a educacgéo e o curriculo num
campo de dispitas e tensdes. Conclui que a posi¢cao neoliberal constitui uma posi¢ao
dominante nesses conflitos e a perspectiva critica defendendo a educacdo como um

direito.

O texto de Freitas e Molina (2020) discute as orientacdes do Estado brasileiro
no que diz respeito a formacdo de professores, analisando a resolucdo CNE/CP n.
02 de 2019, trabalhando com o materialismo histérico-dialético. Explicita o processo
de formacao de professores voltado para principios de competéncias, habilidades,

flexibilidade e “competéncias socioemocionais”.

O artigo de Costa, Mattos e Caetano (2021), por seu turno, analisa a BNC-
Formacdao Inicial, por meio da pesquisa bibliografica. Concluem os autores que a
formacédo docente, acentuadamente, tem sucumbido as necessidades do capital e a
formacdo deixa de ser baseada na universidade, para se centrar na escola como

espaco de ensino, pesquisa e extensao.

O sequndo descritor que buscamos foi “Formacdo de Docentes e BNC-

Formacao”, verificamos a existéncia de 6.218 trabalhos académicos. Utilizando os
mesmos filtros anteriormente citados, chegamos ao resultado de 2.897. chegamos

156




Servigo Publico Federal
Ministério da Educagéao

Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
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UFMS. Encontramos, todavia, ap0s nossa leitura, 06 artigos na SCIELO e 04 no

OASIS-BR. Podemos analisar essas informagdes no quadro 2:

Quadro 2: Descritores “Formacao de Docentes e BNC-Formagao”

Scielo

06

Artigos

PIRES, M. A. CARDOSO, L. R. BNC para a
formacdo docente: um avanco as politicas
neoliberais de curriculo. Série-Estudos, Campo
Grande, MS, v. 25, n. 55, p. 73-93, set./dez. 2020.

SIMIONATO, M. F.; HOBOLD, M. de S. Diretrizes
curriculares nacionais para a formagao inicial de
professores: padronizar para controlar? Préxis
Educacional, [S. I.], v. 17, n. 46, p. 72-88, 2021.
DOI: 10.22481/praxisedu.v17i46.8917.

Marques, N. L. R., Orengo, G., Muller, M. G., Buss,
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Artigos
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Revista da ANFOPE, v. 01, n. 02, p. 600-607,
2019.

RODRIGUES, L. Z., Pereira, B. ., & Mohr, A.
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ALBINO, A. C. A., & da Silva, A. F. (2019). BNCC e
BNC da formacao de professores: repensando a
formacdo  por competéncias. Retratos Da
Escola, 13(25), 137-153.
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(Elaborado pela autora, 2022)

O artigo de Pires e Cardoso (2020) é interessante por apresentar uma analise
do documento aqui em questdo no sentido de incentivar uma formacéo racional
neoliberal, contudo, também ndo aprofunda a analise nem trabalha com o método
marxista e a PHC. Os autores argumentam que tais documentos obedecem ao
mercado e concluem o perfil pratico, de desvalorizacdo teorica que essa dinamica

implica.

O artigo de Siminionato e Hobold (2021), por sua vez, apresenta panorama
histérico, critico e enfatiza a formacdo de professores voltada para o atendimento
dos interesses do capital a partir de diretrizes e normativas que retiram o controle do
trabalho educativo dos proprios professores. Concluem que ha, em tais perspectivas,
um profundo reordenamento dos fundamentos, objetivos e contetdos da formacéo
inicial em consonéncia com o “projeto do capital” e concluem que tais processos

“expropriam o professor de seu modo de producao”.

O escrito de Marques, Orengo e Muller (et.all) problematiza a formacao de
professores numa perspectiva histérica, desde as diretrizes curriculares nacionais e
conclui que existem inumeras dificuldades na formacdo de futuros professores
“autbnomos e reflexivos”, apesar de nao trabalharem com o marxismo e nem com a
PHC. Os autores apresentam que ha, nos documentos, um deslocamento do
conceito de pratica e concluem gue esse posicionamento pode comprometer a
formacdo de futuros professores em seus saberes profissionais, disciplinares,

curriculares e experienciais.
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O escrito de Dourado (2015) possui uma analise extremamente legalista que,
apesar de importante para compreendermos as normas juridicas presentes na
formacao docente, ndo reflete sobre seus condicionantes contraditorios e materiais.
O artigo também leva em consideracdo a construcdo do parecer CNE/CP 02/2015 e

as deliberacdes das Conferéncias Nacionais de Educacédo — 2010 e 2014.

O artigo de Gongalves, Mota e Anadon (2020) apresenta um panorama a
respeito da resolucdo CNE/CP n. 02 de 2019, contudo, nédo reflete este retrocesso
em face da crise que enfrentamos do capital. Os autores concluem que as DCN
constituem um retrocesso para a formacao de professores, sendo valorizada uma

formacao tecnicista e pragmatica.

O escrito de Portelinha (2021) apresenta importantes consideracdes a
respeito das novas normas e documentos de formacdo de professores em suas
implicancias para o curso de pedagogia e coaduna com nossa tese na defesa de
uma formagédo teoricamente solida e humanamente referenciada. No artigo, ha a
analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacao Basica, trabalhando com a analise “critico-dialética” defendendo a
necessidade de, no processo formativo, serem valorizados o carater tedrico-

cientifico e pratico organizacional.

O escrito de Nogueira e Borges (2021) foca na formacdo continuada de
professores, com uma analise societaria critica e necessaria para estudo. Os
autores argumentam que a formacao de professores tem sido descaracterizada. Por
meio de um estudo de abordagem qualitativa, com pesquisa bibliografica e analise
documental, o estudo conclui que a formacdo continuada de professores da
Educacao Basica tem sido impactada por essas normativas de modo negativo e com
retrocessos no carater formativo em seus aspectos tedrico-cientificos, por um lado e,

por outro lado, com “ganhos para os pressupostos do mercado educacional”.
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O artigo de Taffarel (2019) parte de propostas debatidas pelos profissionais
da educacdo no ambito da ANFOPE — Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo, demonstrando a necessidade da formacédo de
professores n&o estar alinhada aos interesses do capital, mas sim, aos

conhecimentos elaborados produzidos historicamente pela humanidade.

Rodrigues, Pereira e Mohr (2021) analisam, em seu artigo, discutem a
Educacao em Ciéncias por meio de politicas educacionais curriculares voltadas para
a formacado de professores. Argumentam a falta de didlogo na constituicdo de tais
politicas e concluem que tais propostas “apagam” os projetos de formagao que até
entdo tinham sido elaborados =, promovendo uma descaracterizagcdo do trabalho

educativo, bem como a imposi¢do de uma padronizacdo dos processos educativos.

Albino e Silva (2019) analisam em seu escrito a formacéo presente na Base
Nacional Comum Curricular na versédo preliminar de dezembro de 2018. O artigo
examina a proposta de formacao presente no documento, evidenciando as disputas
entre distintos grupos. Critica e questiona a perspectiva praticistas na formacgéo por
competéncias. Realizando a busca, nos mesmos moldes e parametros, com o

terceiro descritor “Diretrizes Curriculares Nacionais 2019” verificamos a existéncia de

8.965 trabalhos académicos. Aplicando os filtros que citamos anteriormente,
chegamos ao numero de 4.632 produtos. Analisando esse ultimo resultado e
buscando trabalhos que se aproximem do método marxista e da pedagogia histérico-
critica, chegamos ao seguinte resultado: nenhum trabalho na CAPES e no
Repositério Institucional da UFMS. Encontramos, todavia, 02 artigos na SCIELO e

01 no OASIS-BR. Podemos observar tais informacdes no quadro 3:
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Quadro 3: Descritores “Diretrizes Curriculares Nacionais 2019”

Scielo

02

Artigos

PORTELINHA, Angela M. S. As DCN/2019 para a
formagao de professores: tensdes e perspectivas para
o curso de Pedagogia. Praxis Educacional, [S. |], v.
17, n. 46, p. 216-236, 2021. DOI:
10.22481/praxisedu.v17i46.8925.

ADAMS, B. G. (2013). A importancia da Lei 9.795/99 e
das diretrizes curriculares nacionais da educacao para
docentes. Revista Monografias Ambientais, 10(10),
2148-2157.

OASIS-BR

01

Artigo

CINTRA, P. C. S.; COSTA, R. L. da. Diretrizes
Curriculares Nacionais para formacdo de professores
para Educacédo Béasica de 2015 e 2019: Perspectivas
pratica e emancipadora. Research, Society and
Development, [S. 1], v. 9, n. 9, p. e208996575, 2020.

(Elaborado pela autora, 2022)

O artigo de Portelinha (2019) ja esbocamos suas linhas gerais anteriormente.

O escrito de Adams (2013) aborda a importancia dos documentos que trabalham

com a Educacdo Ambiental, com foco na Lei n. 9.797/99 e que estabelece as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Ambiental. Para a autora, ha uma

lacuna nesse aspecto que diz respeito ao desconhecimento dessa lei perante

professores e aponta a necessidade de um “despertar de uma consciéncia

ambiental”, sugerindo o desenvolvimento de mini-curso para professores no sentido

de vivenciarem estes documentos.

Cintra e Costa (2020), por sua vez, analisam a formacdo docente para a

Educacdo Basica, tendo como parametro as Diretrizes Curriculares Nacionais de

162




Servigo Publico Federal
Ministério da Educagéao
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

2002, 2015 e 2019. A pesquisa trabalha com o materialismo histérico-dialético e
evidencia que apesar de expressfes criticas, em sua “esséncia’ retoma ensejos
capitalistas, apontando a necessidade de desenvolvimento de mais pesquisas na

area.

Realizamos a guarta busca com o descritor “Formacao de Professores e

Marxismo”, no mesmo parametro, chegamos ao resultado de 1.887 trabalhos. Com a
aplicacdo dos filtros, verificamos a existéncia de 965 produtos. Com o0 gquinto
descritor pesquisado “Formagao de Professores e Pedagogia Historico-Critica” o
resultado total foi de 1.042 trabalhos académicos. Todavia, as pesquisas que
realmente se aproximaram de nossa perspectiva teodrica, metodolégica e pedagogica
sao: 01 dissertacdo na CAPES, 01 livro e 01 dissertacdo no repositério da UFMS, 03
artigos na SCIELO e 02 no OASIS-BR.

Quadro 4: Descritores “Formacao de Professores e Marxismo” e “Formacao de

Professores e Pedagogia Histérico-Critica”

Catalogo Disserta | MACHADO, V. O. CRITICA AO

de ~¢A0 ESVAZIAMENTO DO CURRICULO DE
Dissertacd 01 HISTORIA: A BNCC E A PEDAGOGIA DAS
es & Teses COMPETENCIAS' 25/09/2019 149 f. Mestrado
— CAPES em  Educacdo Instituicio de  Ensino:

Universidade Federal Do Espirito Santo, Vitéria
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central UFES
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Disserta | CHAVES, I. A. A Importancia do

~ Conhecimento Cientifico na Educacéo

Repositorio 02 "¢ao0 Escolar: Contribuicdes da Pedagogia Historico-

Institucion Critica. Dissertacdo (Mestrado em Educacao)
al UEMS UFMS, 122 p, 2021.

Livro ROSSI, R.; ROSSI, A. C. S. Formagéo de
Professores e Educacdo Escolar: A prética da
critica e a critica da pratica. Campo Grande:
Editora UFMS, 2020.

ORSO, P. J. O desafio da formacdo do
educador na perspectiva do marxismo. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, SP, v. 11, n.

Scielo 03 Artigos | 41€, p. 5873, 2022.

Carvalho, B., & Martins, L. M. FORMACAO DE
PROFESSORES: SUPERANDO O DILEMA
TEORIA VERSUS PRATICA. Germinal:
Marxismo E educacdo Em Debate, 9(1), 172—
181, 2020

ALPARONE, R. B. . Pedagogia historico-critica,
educacao e revolucdo: 100 anos da Revolucéo
Russa. Revista HISTEDBR On-line, Campinas,
SP, v. 22, n. 00, p. e022011, 2022.

PEREIRA, M. de F. R. Apontamentos sobre a
formacéao e o trabalho de professores no Brasil -
numa perspectiva marxista. Revista HISTEDBR
OASIS-BR 02 Artigos On-line, Campinas, SP, v. 11, n. 41e, p. 74-83,
2020.

SILVA, K. A. C. P. C. da; CRUZ, S. P. da S.
FORMACAO DE PROFESSORES E A
QUESTAO DA CATEGORIA CULTURA:
contribuicbes do marxismo. Revista Lugares
de Educacao, [S. |], v. 5, n. 10, p. 181-196,
2024.

(Elaborado pela autora, 2022)
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Procuramos, portanto, producdes em livros, artigos, teses que ajudassem a
compreender nosso objeto. O trabalho de Machado (2019) investigou as bases que
levaram ao esvaziamento dos conteudos de histéria presentes na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC e os limites que isso acarreta ao pensamento “histérico dos individuos”.
Argumenta-se que esse problema é de ordem fundamentalmente pedagdgica e que 0s
conteldos escolares estariam subordinados a constru¢cdo de competéncias gerais e
especificas. A pesquisa se baseou na PHC e demonstra importante reflexdo para a

formacéao dos individuos.

A pesquisa de Chaves (2021), por seu turno, demonstrou a especificidade do
conhecimento cientifico bem como sua importancia na educacdo escolar. O estudo foi
baseado na PHC e no marxismo. Conclui que a escola possui um papel humanizador dos
individuos e aponta a necessidade para, cada vez mais, se fazer presente conteddos

escolares cientificos que contribuam para o desenvolvimento do psiquismo humano.

O livro de Rossi e Rossi (2020), do qual sou co-autora, apresenta uma abordagem
para explicitar, com base na PHC e no marxismo a especificidade do trabalho educativo e
do papel do professor, bem como a importancia da educacédo escolar em sua funcao
classica de socializacdo dos conhecimentos elaborados das artes, das ciéncias e da
reflexao filosofica.

O artigo de Orso (2012) aborda a formacdo de educadores, termo utilizado pelo
autor, a partir do marxismo. Apresenta criticas a formagcao hegemonica e aponta caminhos

para pensarmos uma outra forma(;éo.

O artigo de Carvalho e Martins (2017) aborda a dicotomia entre teoria e pratica que
prevalece na formacao de professores brasileira. As autoras defendem que a Psicologia
Historico-Cultural e a PHC possuem fundamentos e reflexdes importantes para avancar e

auxiliar na superacao desta problematica.

O texto de Alparone (2022) trata, de modo lucido e historico, as contribuicbes da

PHC para a pesquisa, para a formacdo de professores e a luta dos profissionais da
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educacdo em defesa da escola publica, gratuita, laica e que preze pela sua funcéo classica

em socializar os conhecimentos elaborados e sistematizados.

Pereira (2012) analisa em seu artigo a formacédo e o trabalho dos professores, a
partir do marxismo, considerando o movimento histérico da formacdo da sociedade
brasileira, levando em consideracao as categorias da totalidade e da contradicdo. Analisa a
degradacdo e o controle na formacdo de professores desde finais dos anos 1990 e
apresenta criticas que permitem refletir sobre o carater de exploracdo sobre o processo de
trabalho dos demais trabalhadores e como essa dinamica impacta a atuacdo dos

profissionais educacionais.

O artigo de Silva e Cruz (2014) trabalha com a categoria de cultura a partir de
grandes classicos do marxismo, entendendo a cultura voltada a sociedade regida pelo
capital, porém, também em seu potencial para a “consciéncia emancipatéria”. Os autores
defendem que o estudo sobre o conceito de cultura € um empreendimento necessario e
importante para os professores e sua atuacao profissional, destacando a relevancia de uma
perspectiva “critico-emancipatéria de formacédo docente”. No quadro a seguir podemos
observar uma sintese dos quadros anteriores. Nota-se que apesar do grande numero de
trabalhos encontrados a partir dos descritores, em sua grande maioria ndo séo de trabalhos
gue se aproximem de nosso método. Apesar de alguns trabalhos trazerem em seus titulos
0 nosso objeto (formacdo de professores), a forma com o qual € realizada a analise é

rigorosamente distinta da qual estamos realizando.
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Quadro 5: Sintese dos Resultados

Resultado
Final

Resultado
Secundario

Descritor Base de Dados Resultado Filtros Utilizados

Priméario

1. Grande Area do
Conhecimento:
Ciéncias Humanas.
*CAPES 2. Area do
Conhecimento:
“BNC-Formacgao” * Repositério 4.713 educagéo. 1.732 10
Instit. UFMS 3. Area de
Concentracéo:
*SCIELO Educacéo.
“OASIS 4. PrograrPas:
Educacéo
2.897 10
“Formacgao de Repetimos as 6.218 Repetimos os
Docentes e BNC- Bases de Dados Filtros
Formagao”
“Diretrizes
Curriculares _ _
Nacionais 2019” Repetimos as 8.965 Repetimos os 4.636 03
Bases de Dados Filtros
“Formacgao de Repetimos as
Professores e Bases de Dados
Marxismo” 1.887 Repetimos os 965 05
Filtros
“Formacgao de
Professores e
Pedagogia Repetimos as 1.042 Repetimos os 121 03
Histérico-Critica” | Bases de Dados Filtros

(Elaborado pela autora, 2022)
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Esses levantamentos permitem-nos extrair algumas consideracdes relevantes para
nosso debate e pesquisa. Em primeiro lugar, o documento BNC-Formagé&o é muito recente
e, talvez por isso mesmo, ainda devem estar em andamento as pesquisas de mestrado e

de doutorado que se predisponham a pesquisar tal resolucéo.

7

Os interesses efetivos (e ndo os proclamados) dominantes é a reprodugcédo dos
lucros e a maximizacdo dos processos de exploracao, incluindo aqui, a area educacional.
Os objetivos que nascem da especificidade dos individuos trabalhadores no processo de
producédo social € o fim de toda forma de exploracdo do homem pelo homem. Portanto, ndo
€ por um acaso qualquer que a maior parte das pesquisas no ambito da formacédo de
professores nao trabalhem com o marxismo e com a pedagogia historico-critica, pois sédo
perspectivas tedricas e metodoldgicas que assumidamente possuem 0 COMpPromisso com

os trabalhadores.
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Quadro 6: Descritores “Diretrizes Curriculares Nacionais 2019”

06

ARTIGOS

MARTINS, L. M.; DUARTE, N. (orgs.). Formacdo de
Professores — Limites Contemporaneos e Alternativas
Necessarias. S&o Paulo: Cultura Académica, 2010.

SAVIANI, D.; DUARTE, N. Conhecimento Escolar e Luta de
Classes: a pedagogia histérico-critica contra a barbéarie.
Campinas — SP: Autores Associados, 2021.

DUARTE, N. Pesquisa Educacional e a Defesa do Ser
Humano. Revista GESTO-Debate, vol. 21, n. 11, p. 189-204,
2021.

FERREIRA, C. G.; DUARTE, N. O classico e os valores
universais: uma discussdo a partir dos fundamentos da
Pedagogia Historico-Critica. Acta Scientiarum. Education, v.
43,p. 01-11, 2021.

MARTINS, L. M. Escola e Conhecimento — Entrevista. Revista
GESTO-Debate, vol. 21, n. 06, p. 96-107, 2021.

MARSIGLIA, NA. C.G; MARTINS, L. M.; LAVOURA, T. N.
Rumo a outra didatica histérico-critica: superando
imediatismos, logicismos formais e outros reducionismos do
método dialético. Revista HISTED-BR, vol. 19, n. 01-28, 2019.

SAVIANI, D. Pedagogia Historico-Critica na Atualidade
(Entrevista). Revista Colloquium Humanarum, v. 16, n. 2,
p.4-12 abr/jun 2019.

SAVIANI, D. Educagédo Escolar, Conhecimento e Pesquisa.
Revista GESTO-Debate, vol. 21, n. 08, p. 134-152, jan/dez
2021.

(Elaborado pela autora, 2022)
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Os dados do quadro 06 nos mostram que é importante realizar buscas e
levantamentos em bases de dados consolidadas sobre dissertacoes, teses,
livros e artigos na é&rea da educagdo. Porém, igualmente relevante é
acompanhar a producéo tedrica de autores classicos que trabalham tanto com
o0 método marxista quanto com a pedagogia historico-critica. Mesmo dentro do
marxismo € preciso assumir uma determinada teoria pedagdgica e,
entendemos, que a teoria pedagogica histérico-critica trabalha realmente com a
teoria social de Marx sem deturpacdes ou idealismos de qualquer tipo.

Além disso, a busca realizada permite-nos afirmar que ha uma escassez
de pesquisas sobre a BNC-Formacao que se predisponha a analisar, com base
no marxismo, a orientacdo ideolégica e a concepcdo de formacédo de
professores no referido documento. Aqui reside uma contribuicdo original de
nossa tese, pois desvendar as tramas que orientam a pratica social perante um
conflito, na area da educacéo, € uma empreitada que ndo nega a existéncia

das ideologias nos documentos de formacédo de professores.

Como vivemos ainda no capitalismo, seria estranho mesmo verificar o
contrario, ou seja, se verificassemos que a maior parte das pesquisas
trabalham com o marxismo, ja que, como os classicos nos ensinam, as “ideias
da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes, isto €, a
classe que é a forga material dominante da sociedade é, a0 mesmo tempo, sua

forga espiritual dominante” (Marx e Engels, 2007, p. 47).

Perante todas as analises expostas anteriormente, podemos concluir
gue se os pesquisadores em educacdo e os professores ndo tiverem clareza
de como a ideologia opera e se articula com a educacdo e seus pProcessos
formativos, muito provavelmente, seremos manipulados perante os interesses

dos grandes grupos empresariais que, por intermédio do Estado, fazem
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avancar seus interesses nas escolas publicas, nos curriculos, nas

universidades e nas formacdes de professores.

Nessa secao demonstramos: 1) a educacdo escolar apenas se torna
uma “possibilidade” para os filhos dos trabalhadores modo de producédo
capitalista; 2) no capitalismo a escola possui € marcada por uma contradi¢cao:
ao mesmo tempo em que ela € uma instituicdo social importantissima para a
formacdo humana, o préprio capital coloca obstaculos e mais obstaculos
perante sua universalizacdo, funcionamento e organizacdo; 3) as pesquisas
levantadas na sua maior parte ndo trabalham com o método marxista o que
indica, por sua vez, a perspectiva dominante no ambito da producdo do
conhecimento e; 4) a formacédo de professores no capitalismo precisa, cada vez
mais, adquirir um carater humanista no sentido da defesa da integridade
humana, das condicdes do trabalho educativo e na socializacdo das
objetivacdes intelectuais mais elaboradas e desenvolvidas.

E preciso defender a educacgio escolar e a formagdo de professores
numa perspectiva critica e que preze pela valorizacdo dos conhecimentos em
suas formas mais desenvolvidas a partir da racionalidade cientifica e
pedagdgica. Essa é a tese que estamos defendendo ao longo de todo o texto

em sua concepcao, elaboracéo, estruturacao e exposicao.

4.2 — Analise e Critica da BNC-Formacé&o Inicial

Neste subitem analisamos a Base Nacional Comum para a formacgao
inicial de Professores da Educacao Basica (Brasil, 2019). Analisar criticamente,
ao contrario do que pode parecer numa leitura rapida e apressada, nao indica
simplesmente negar os principios ou parametros do objeto em questdo. Na
esteira da ontologia marxista desenvolvida por Lukacs (2013), trata-se de
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apreender os avancos, as lacunas e os desvios de determinada teoria,
perspectiva ou abordagem.

Nesse aspecto, Almeida e Piatti (2021) possuem uma lucida abordagem
a respeito das politicas educacionais:

As politicas publicas educacionais se inserem em um campo
de intensa disputa hegeménica marcada por conflitos e
processos descontinuos fortemente sustentados pela
concepgdo de governo presente no momento de sua
elaboracdo e implementacdo. No cenario atual, as politicas
educacionais enveredam-se sob a égide do neoliberalismo,
com forte participagdo de empresas globais e organismos
internacionais (Almeida; Piatti, 2021, p. 649)

O trecho de Almeida e Piatti (2021) é relevante, pois ajuda a
compreender os vinculos entre as politicas educacionais, o Estado e o capital.
Dessa forma, compreendemos que a formacdo de professores deve prezar
pela apropriacdo coletiva, sistematizada e intencional dos conhecimentos
cientificos, artisticos e filoséficos em suas manifestagcdes mais desenvolvidas e
elaboradas. Isso se justifica ndo por parametros academicistas ou eruditistas.
Por outro lado, trata-se do reconhecimento de que a realidade social é
extremamente complexa e dinamica e que, por iSso mesmo, nenhuma leitura
rasa ou “olhar” é capaz de apreender o movimento essencial dos processos
sociais sem levar em consideracdo as objetivacdes intelectuais como as
ciéncias, as artes e a auténtica filosofia.

A educacdo escolar no Brasil enfrenta enormes dificuldades e
obstaculos em intima relacdo com as desigualdades sociais historicamente
produzidas e reproduzidas. No &mbito da BNC-Formacao Inicial, trata-se de um
documento que esta relacionado a Base Nacional Comum Curricular, pois, de
acordo com o proprio texto referéncia:

A BNCC inaugura uma nova era da Educagdo Basica em
nosso pais. Pela primeira vez na histéria o Brasil logrou-se
construir consensos nacionais sobre as aprendizagens
essenciais que sdo consideradas como direito de todos os
educandos e, portanto, devem ser assegurados ao longo de
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todas as etapas e modalidades da Educacdo Bésica. Esse
processo de discussédo foi longo e exaustivamente debatido,
visando preservar a autonomia dos diversos entes federados
para, partindo da referéncia comum e obrigatéria disposta na
BNCC, construir curriculos contextualizados, tendo como
principio basico e fundante a superacdo da desigualdade
educacional e a garantia da equidade de tratamento para todas
as identidades que contemplam a populagdo brasileira. A
BNCC deve, ndo apenas fundamentar a concepcéo,
formulacdo, implementacéo, avaliagdo e revisédo dos curriculos
e das propostas pedagoégicas das instituicdes escolares, como
também deve contribuir para a coordenacao nacional do devido
alinhamento das politcas e ac¢des educacionais,
especialmente a politica para formacao inicial e continuada de
professores. Assim, € imperativo inserir o tema da formacao
profissional para a docéncia no contexto de mudangca que a
implementacdo da BNCC desencadeia na Educacdo Basica.
(MEC, 2019, p. 01)

O trecho anterior apresenta a BNCC com uma prerrogativa de inovacao
e necessidade de mudanga, frente a uma sociabilidade marcada pela
transformacado. Contudo, a propria critica ao passado ndo comparece de modo
profundo e explicito. Para propor uma nova Base e uma nova formacdo é
preciso, em primeiro lugar, demonstrar as lacunas e insuficiéncias do que vinha
ocorrendo até entdo e esse procedimento simplesmente inexiste no documento
agui em questao.

O texto que aprovou a Resolucdo que instituiu a BNC-Formacéo Inicial
foi o Parecer CNE/CP n. 22/2019. A comissédo que elaborou esse parecer foi
composta por: Maria Helena Guimaraes de Castro (Presidente), Mozart Neves
Ramos (Relator), Alessio Costa Lima, Antonio de Araujo Freitas Junior, Antonio
Carbonari Netto, Aurina Oliveira Santana, Francisco César de Sa Barreto, lvan
Claudio Pereira Siqueira, Luiz Roberto Liza Curi, Nilma Santos Fontanive e
Suely Melo de Castro Menezes.

A analise da comissao inicia o Parecer afirmando que a “BNCC inaugura

uma nova Era da Educacido Basica em nosso pais” e que, pela primeira vez,
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“logrou-se construir, no Brasil, um consenso nacional sobre as aprendizagens
essenciais, que sdo consideradas como direito de todos [...]"” (Brasil, 2019, p.
01).

Contudo, precisamos analisar: qual “consenso”? Como demonstramos a
partir de outros pesquisadores da educacdo, a BNCC né&o considerou um
acumulo de experiéncias, pesquisas e reflexdes no campo da educacdo de
mais de 40 anos. Portanto, a ideologia dominante ja se manifesta na propria
redacao do Parecer, uma vez que, afirmar que houve “consenso”, em verdade
e na pratica social, € inverter o que realmente se passou na elaboracdo desses
documentos que atendem interesses de diversos setores do capital, conforme

temos demonstrado.

Além disso, continua o Parecer afirmando que “os professores devem
desenvolver um conjunto de competéncias profissionais que os qualifiquem
para colocar em pratica as dez competéncias gerais”; pois assim, iremos
superar ndo apenas a ‘vigente desigualdade educacional, mas também
assegurar uma educacdo de qualidade para todas as identidades sobre as

quais se alicerca a populacéao brasileira” (Brasil, 2019, p. 01).

Também esse trecho precisa ser analisado. Conforme demonstramos a
partir de autores classicos do pensamento marxista, as desigualdades que
ocorrem no ambito educacional devem a sua esséncia a desigualdade que ha
no modo como as sociedades produzem as condicbes materiais de suas
existéncias (Tonet, 2013). Nesse sentido, afirmar que esse modelo de
formacdo de professores ira ser benéfico e ird conseguir superar as
desigualdades sociais e garantir uma “educagao de qualidade” €, também aqui,
mais uma manifestacdo do fendémeno ideologico das que inverte a realidade,
deturpando-a com objetivo de prevalecer a sua visao e concep¢ao de mundo,

de sociedade e de educacéo.
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Se temos uma forma tipica de trabalho no sistema do capital que
apresenta uma desigualdade estrutural em que a burguesia explora o0s
trabalhadores conforme o trabalho de Rossi (2018) nos explica e, também,
conforme a discusséo sobre trabalho que ja realizamos anteriormente. Entdo, a
educacdo escolar, o acesso ao conhecimento e a formacdo de professores

também sofrerd com essa dindmica barbara, excludente e cruel.

Além disso, o Parecer utiliza a expressao “educacao de qualidade” néo é
uma expressao “magica” que basta evoca-la e, pronto, tudo estaria resolvido.
Tonet (2021) apresenta uma reflexdo extremamente licida nesse sentido, nos
ensinando que a educacao de qualidade depende da perspectiva de qual grupo
social que estamos defendendo. A educacdo de qualidade do capital é essa
gue a BNC-Formacao Inicial, a BNCC e o seu Parecer estdo defendendo, com
a centralidade da préatica e a desconsideracdo com a transformacéo social
como requisito para melhoria da educacdo em todas as suas dimensfes. Ja a

educacao de qualidade, pensada a partir da formacédo humana plena implica:

Trata-se, pois, para quem estda preocupado com a
emancipagdo humana, de avaliar a qualidade da educacao
de um ponto de vista dos interesses maiores dos
trabalhadores. E essa avaliagdo deve ser guiada por trés
critérios: 1) Em que medida ela permite compreender
efetivamente a realidade do modo mais integral e
aprofundado hoje possivel. 2) Em que medida ela permite
uma apropriacdo ampla e efetiva do patrimdnio técnico,
cientifico e cultural que estd hoje a disposicdo da
humanidade. 3) Em que medida ela contribui para a
transformacdo radical do mundo e para a construcdo de
uma sociedade humanamente emancipada. Sem deixar de
lutar por melhorias no ambito das politicas educacionais,
de recursos financeiros e materiais e técnicos, de
qualificacdo dos professores, de condicbes de trabalho e
melhorias salariais, é preciso ter claro que tudo isto deve
estar articulado com a causa maior da superacéo integral do
sistema capitalista e da construgdo de um a sociedade
comunista. Ignorar essas questdes € candidatar-se,
independente da intengdo, a contribuir para reproduzir nao
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apenas uma sociedade socialmente desigual, mas cada
vez mais desigual (Tonet, 2021, p. 08).

Desse modo, pensar a formacdo de professores com o adjetivo de
“‘qualidade” precisa ser um empreendimento realizado a partir dos interesses
dos trabalhadores que precisam se apropriar das formas mais elaboradas do
conhecimento numa orientacdo ideoldgica critica, precisa compreender de

modo radical essa forma de sociabilidade.

A analise de Libaneo (2003) a respeito de uma “educacgao de qualidade”
€ indispensavel ao nosso escrito, pois se trata de uma contribuicdo
eminentemente pedagodgica. Para o autor:

Na busca da qualidade democratica, ensino de qualidade é
aguele que promove para todos o dominio de conhecimentos e

desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivas
necessarios ao atendimento de necessidades individuais e

BN

sociais dos alunos, a inser¢do no mundo do trabalho, a
constituicdo da cidadania (inclusive como poder de
participacdo), tendo em vista a construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria. (Libaneo, 2003, p. 26)

Com efeito, a passagem de Libaneo (2003) € indispenséavel, por ser este
um pesquisador e professor efetivamente do campo pedagdgico. A educacédo
de qualidade que concordamos com Libaneo (2003) deve possibilitar o
desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos de modo a
promoverem um entendimento mais profundo e critico do mundo e da vida

social.

7z

O controle sobre o processo de trabalho é fundamental para a
reproducdo da propriedade privada, como nos ensina Mészaros (2002). Nesse
aspecto, o Parecer aqui em tela, confirma este ensinamento ao colocar uma

série de requisitos para o controle do trabalho educativo a ser realizado pelos
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professores, pois, como consta “as aprendizagens a serem garantidas aos
estudantes, em conformidade com a BNCC, requerem um conjunto de
competéncias profissionais dos professores para que possam estar
efetivamente preparados para responder a essas demandas” (Brasil, 2019, p.
12).

Colocar a necessidade de “competéncias profissionais dos professores”
€ um eufemismo que, em verdade, implica um processo de controle do trabalho
educativo, uma vez, que tais conhecimentos sobre a pratica cotidiana implicam
adaptacdes do ensino no sentido de manter o senso comum e nao questiona-lo
e problematiza-lo. A justificativa para tais competéncias encontra respaldo no

Parecer na volatilidade do mundo contemporaneo:

O desenvolvimento de competéncias permite aos estudantes
lidar com as caracteristicas e com os desafios do século XXI.
Os adultos, mas, sobretudo, as criancas e 0s jovens estdo
imersos em um contexto de um mundo VUCA (Volatility,
Uncertainty, Complexity e Ambiguity, em portugués:
volatilidade, incerteza, complexidade e ambiguidade,
respectivamente); e esses fatores, alinhados com os avancos
das tecnologias de comunicacdo e informagdo, demandam o
reconhecimento e o desenvolvimento de competéncias que
permitam aos estudantes, ndo apenas acessar conhecimentos,
mas saber seleciona-los, correlaciona-los e cria-los, o que
exige competéncias cognitivas de maior complexidade. Soma-
se a esse cenario a necessidade de desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que possibilitem
aos estudantes compreender e construir relagbes com o0s
outros e consigo mesmo de modo confiante, criativo, resiliente
e empdtico, para citar apenas alguns exemplos. (Brasil, 2019,
p. 12)

O “contexto” do mundo atual, no Parecer que embasa a BNC-Formagéo
Inicial € absolutamente separado do fato de que vivemos ainda no modo de
producdo capitalista em que o capital controla e subordina o trabalho aos seus

interesses e demandas. Nesse ponto, podemos observar, mais uma vez, 0
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fendbmeno ideoldgico atuando: inverter a realidade e camufla-la para que a

visdo de mundo dominante. A esse respeito, Duarte (2010) argumenta que:

Se 0 conhecimento mais valorizado na escola passa a ser o
conhecimento técito, cotidiano, pessoal, entdo o trabalho do
professor deixa de ser o de transmitir 0s conhecimentos mais
desenvolvidos e ricos que a humanidade venha construindo ao
longo de sua histéria. O professor deixa de ser um mediador
entre 0 aluno e o patrimbnio intelectual mais elevado da
humanidade, para ser um organizador de atividades que
promovam o0 que alguns chamam de negociacdo de
significados construidos no cotidiano dos alunos. Mesmo
quando os projetos surgidos nas atividades escolares
demandem algum tipo de conhecimento proveniente do campo
da ciéncia, o que articula os conhecimentos € o objetivo de
formacdo de habilidades e competéncias requeridas pela
prética cotidiana. (Duarte, 2010, p. 38)

Esse trecho de Duarte (2010) é relevante para nossa tese, pois ajuda a
compreender os riscos e os perigos da formacdo de professores enquanto
“narcético ideoldgico da burguesia” que visa a valorizagdo do praticismo e do
utilitarismo manipulatério. Ao hiperdimensionar o “saber fazer’, ha uma
concepcao de conhecimento que néo reflete os fendbmenos e 0s processos em
suas causas, em suas raizes. Ao separarmos o efeito, das causas, abre-se
espaco para a manipulacdo do real. Isto € muito perigoso ndo s6 para a
formacdo de professores, mas para a formacédo da concepcdo de mundo dos

trabalhadores de uma maneira geral.

No Brasil e no mundo, nos ultimos oito anos, pudemos assistir a barbarie
de uma concepgdo de mundo irracional que fora produzida e disseminada
ideologicamente. Além disso, no trecho que trouxemos para a analise, perceba

o leitor que é afirmado como sendo mais importante para o aluno do que

" vale a pena lembrar que essa expressdo é de Lukacs (2015) como ja demonstramos
anteriormente na secao dedicada a demonstracéo da especificidade do fendbmeno ideologico.

178




Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

“acessar conhecimentos” que eles possam “seleciona-los, correlaciona-los e
cria-los”. Aqui temos, portanto, um posicionamento valorativo em consonéancia
com aqueles defendidos pelas Pedagogias do Aprender a Aprender — PAA e
explicado por Duarte (2013). Como poder criar conhecimento sem antes der
tido a oportunidade real de se apropriar dos conhecimentos elaborados que ja

foram produzidos pela humanidade?

Nenhum ser humano pode criar algum conhecimento absolutamente “do
nada e do zero”. A historia mostra justamente o contrario: todas as descobertas
e conquistas cientificas, por exemplo, s6 foram possiveis mediante a
apropriacdo dos conhecimentos elaborados que j4 haviam sido produzidos
historicamente. E imprescindivel uma educacdo escolar e formacdo de
professores que possibilite 0 mais amplo acesso as objetivacdes intelectuais

mais desenvolvidas em uma orientacao ideoldgica critica.

O Parecer da BNC-Formagcdo Inicial institui alguns principios relevantes
para a politica de formacéo de professores da educacao béasica, sendo eles:

(a) formacéo docente para todas as etapas e modalidades da
Educacado Basica como compromisso de Estado, que assegure
o direito das criangas, dos jovens e adultos a uma educacéo de
gqualidade, mediante a equiparacdo de oportunidades que
considere a necessidade de todos e de cada um dos
estudantes;

(b) valorizacdo da profissdo docente, que inclui o
reconhecimento e o fortalecimento dos saberes e das praticas
especificas da profissao;

(c) colaboragdo constante entre os entes federados para a
consecucdo dos objetivos de uma politica nacional de
formacéo de professores para a Educagéo Basica;

(d) garantia de padrbes de qualidade dos cursos de formacéo
de docentes ofertados pelas instituicbes formadoras nas
modalidades presencial e a distancia;

(e) articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de
formacdo docente, fundada nos conhecimentos cientificos e
didaticos, que contemple a indissociabilidade entre o ensino, a
pesquisa e a extensédo, visando garantir o desenvolvimento dos
estudantes;
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(f) equidade no acesso a formacdo inicial e continuada,
contribuindo para a reducdo das desigualdades sociais,
regionais e locais;

(g) articulacdo entre a formacdo inicial e a formacéo
continuada;

(h) formacdo continuada entendida como componente
essencial da profissionalizacdo docente, devendo integrar-se
ao cotidiano da instituicdo educativa e considerar os diferentes
saberes e a experiéncia docente, bem como o0 projeto
pedagogico da instituicdo de Educacdo Basica na qual atua o
docente;

(i) compreensdo dos docentes como agentes formativos de
conhecimento e cultura e, como tal, da necessidade de seu
acesso permanente a conhecimentos, informagdes, vivéncia e
atualizacao cultural;

() liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte, o saber e o pluralismo de ideias
e de concepc¢des pedagogicas (Brasil, 2019, p. 13)

Analisemos, detalhadamente, cada um desses pontos. Primeiro,
defender a formacgao de professores para todas as modalidades de educacéao
bésica é sim extremamente importante e necessario para o desenvolvimento
societario de nosso pais. Contudo, para isso € fundamental que a formacéao de
professores e a educacdo, de modo geral, esteja intimamente articulada a um
projeto de sociedade que promova acesso a habitacdo, moradia, renda,
seguranca, saude; caso contrario, permanecera um principio que nhao
conseguira ultrapassar os limites do plano formal, ndo alcangando, desse

modo, o plano real e pratico.

Segundo, a valorizacdo da profissdo docente, inclui, muito além de
conhecimentos e praticas da profissdo; uma série de outras dimensdes como:
condicbes de trabalho, plano de carreira digno, salarios, acesso aos
conhecimentos elaborados e sistematizados. Com efeito, centralizar a

formagdo de professores no aspecto do “reconhecimento” e dos “saberes e
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praticas especificas da profissdo” € um slogan que pode parecer sedutor, mas

fragmenta o trabalho educativo e ndo ataca a raiz dos problemas enfrentados.

Terceiro, a colaboracdo entre os entes federados na formacdo de
professores, de fato, € algo necessario e importante. Entretanto, esses
esforcos precisa colocar e defender a educacdo escolar como obrigacdo do
Estado e ndo como palco de negécios da burguesia de empresarios e
multinacionais do ramo educacional. A autonomia na gestdo, organizacao,
planejamento e implementacéo da formacao de professores deve ser dever do
Estado em consonéancia com os movimentos de educadores e pesquisadores
da area e ndo de agentes privados preocupados em, cada vez mais,

transformar todos os aspectos da educacdo em mercadoria.

Quarto, a garantia de padrdes de qualidade na formacao de professores
precisa ser equacionada e explicitada. Como ja afirmamos anteriormente, a
expressao “educacdo de qualidade” € algo que varia enormemente a partir da
perspectiva do grupo social que estivermos analisando, ndo bastando evoca-la
para supostamente resolver o0s problemas. Do ponto de vista do
desenvolvimento humano pleno, a qualidade na educacédo e na formacdo de
professores é uma tarefa que precisa resgatar a Pedagogia como ciéncia da e
para a pratica educativa. Nesse aspecto, a qualidade, no presente Parecer
analisado coaduna com os interesses dominantes, inclusive podemos observar
isso quando o parecer a todo instante se refere, também a modalidade de
educacdo a distancia que, notoriamente, tem se constituido como um ramo

mercadoldgico para diversos empresarios e grupos educacionais.

Quinto, a articulacdo entre teoria e pratica. Em nenhum momento o
Parecer leva em consideracdo o acumulo de pesquisas e conhecimentos que
existem na &rea das ciéncias da educacao a este respeito. Ao mesmo tempo,

esse principio elencado no Parecer entra em contradicdo com o que €é afirmado
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ao longo de todo o seu texto, bem como na Resolucdo que aprova
propriamente a BNC-Formacao Inicial que, como temos verificado, possui uma

centralidade no praticismo.

Sexto, a equidade na formacéo inicial e continuada é um fator relevante
em ser considerado. Porém, sem maiores detalhamentos, acaba se tornando
um jargao fraco e vazio no Parecer, uma vez que ndo se argumenta a respeito
de qual tipo de formacao inicial e qual tipo de formacéo continuada, com quais
articulacdes, conhecimentos e objetivos. O mesmo se aplica ao sétimo

principio.

Oitavo, a defesa da formacdo continuada abre margem para a
perspectiva do multiculturalismo ao defender “os diferentes saberes e a
experiéncia docente”. Nesse sentido, temos mais uma evidéncia da
predominédncia das PAA no documento, pois conforme Duarte (2013) o
multiculturalismo apregoa a inexisténcia de um conhecimento objetivo e
universal, defendendo que todos os saberes possuem 0 mesmo grau e
importancia, sem existirem saberes mais e saberes menos desenvolvidos e

elaborados.

Nono, a compreensdao dos docentes como “agentes formativos de
conhecimento e cultura”. De fato, os professores desenvolvem um trabalho
educativo de extrema importancia que se relaciona diretamente com a
formacdo humana. Contudo, conforme Saviani (2008) ja nos explicou, ensino
nao é pesquisa. Um dos equivocos da Escola Nova foi justamente confundir a
atividade educativa de ensinar com a atividade cientifica de pesquisar. O
ensino se relaciona com a transmissao planejada, organizada e orientada dos
conhecimentos elaborados. A pesquisa, por seu turno, diz respeito a traducao e
explicitacdo do movimento essencial do objeto, como demonstramos na secao

anterior. Dessa forma, quando o Parecer da BNC-Formacéo Inicial confunde o
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ensino com a pesquisa temos um indicio do neoescolanovismo e isso, por sua

vez, € mais uma manifestacao ideologica das PAA.

Por fim, o décimo ponto que o Parecer considera importante na
formacdo de professores para todas as modalidades da educacao basica € a
liberdade de aprender, ensinar e pesquisar. A Constituicdo Federal de 1988 ja
assegura esse direito. Todavia, como o passado recente da histéria mundial e
brasileira tem demonstrado, em momentos em que a crise estrutural do capital
diminui ainda mais as margens de lucros dos capitalistas (Mészaros, 2002), o
pensamento ultraconservador e ideologicamente reacionario inicia a sua
perseguicdo ao trabalho educativo que professores criticos realizam. Inimeras
denuncias de professores e de escolas foram realizadas nos ultimos anos,
partindo da premissa de que ensinar as ciéncias, por exemplo, seria um

“ensino ideoldgico”, dentre outros eventos.

Por conseguinte, defendemos que uma formacéo de professores que
defenda os conhecimentos classicos das ciéncias, das artes e da filosofia em
uma orientacao ideoldgica critica, sera uma empreitada que, por sua propria
natureza e em funcdo da sociedade em que vivemos, ir4 contra os interesses
das classes dominantes. Aqui a importancia desse direito constitucional em

defender a pluralidade de ideias e de concepcdes pedagdgicas.

Em consonancia com esses principios presentes no Parecer e que
analisamos, o documento também apresenta trés modalidades de
conhecimentos necessarios em serem incentivados e praticados na formagéo
de professores, sendo eles: o conhecimento profissional, a pratica profissional

e 0 engajamento profissional. Analisemos cada um:

Conhecimento Profissional

O conhecimento profissional pressupbe uma formacao
especifica e permite a atuacdo docente autbnoma. Retrata a
aquisicdo de saberes que dao significado e sentido a pratica
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profissional realizada em ambito escolar. Os conhecimentos da
area, da etapa e do componente curricular estdo no amago da
competéncia.

Os conteudos curriculares sdo nucleares e imprescindiveis
para a constituicdo de competéncias. Sem eles — designados
como recursos intelectuais, saberes ou conhecimentos — n&o
ha o que possa ser mobilizado pelo sujeito para agir
assertivamente em uma dada situagdo. Na profissédo docente, o
conhecimento profissional ndo estd desvinculado da pratica
profissional, por isso é tdo importante que o curriculo da
formacéo de professores privilegie o que os futuros professores
devem “saber’ e “saber fazer’. E fundamental que o docente
compreenda a centralidade da informagdo na construcédo de
conhecimentos e nas modificagcbes engendradas pelos
processos de digitalizacdo e de conversdo de dados em
informacdo e sua transformacdo em conhecimento para
aprender e resolver os problemas da contemporaneidade
(Brasil, 2019, p. 16)

A PHC, teoria educacional e pedagdgica, conforme Orso (2023),
reconhece a importancia dos conhecimentos profissionais, contudo, ndo 0s
supervaloriza em detrimento dos conhecimentos elaborados historicamente
pela humanidade. O Parecer, por seu turno, inverte essa relacdo, colocando os
conhecimentos da atuacdo docente em primeiro plano. H4 um acento muito
grande no que o documento considera por “saber”’ e “saber fazer”, reduzindo,
inclusive, a compreensao sobre o conhecimento intelectual apenas sua
utilizacdo pragmatica e tacita. Ndo por um acaso, no trecho que trouxemos e
estamos analisando, se afirme a “centralidade da informacéo na construgao de
conhecimentos” com o objetivo de “aprender e resolver os problemas da
contemporaneidade”. O que esses trechos nos revelam? O primeiro trecho
explicita uma compreensao de informacdo como sinbnimo de conhecimento. A
formacao de professores precisa ter acesso a muito mais do que informacdes.
Ela precisa de acesso para se apropriar de conhecimentos, pois 0
conhecimento implica ndo a somatoria das informacfes, mas sim, a sua

reflexdo, analise historica e critica.
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O segundo trecho que coloca a necessidade de resolucdo de problemas
da contemporaneidade nos revela, por sua vez, o utilitarismo praticistas e o
carater adaptativo da BNC-Formacéo Inicial. Todo conhecimento que nado se
vincule aos problemas do cotidiano ou “da contemporaneidade” € descartado
no Parecer como se fosse sinal de “eruditismo” ou “intelectualismo”. Entretanto,
se analisarmos mais atentamente essa questdo, veremos que também aqui o
acesso aos conhecimentos elaborados também €& da mais absoluta

importancia.

Problemas que enfrentamos como guerras, fome, desemprego,
mudancas climaticas, poluicdo do ar, 4gua, desmatamento, séo, efetivamente,
enormes problemas e desafios que lidamos ndo apenas no Brasil, mas no
mundo inteiro. Se o objetivo é fornecer uma formacéo de professores que, de
fato, ofereca oportunidades de compreensdo e elucidacdo dessas
problematicas para além dessas aparéncias, entdo, ndo poderemos nos render

apenas aos conhecimentos do cotidiano.

De acordo com Lukacs (2013), as ciéncias, fornecem um tipo de
conhecimento que se aproxima do movimento essencial do objeto investigado
em suas multiplas determinacdes. As artes, ainda de acordo com 0 mesmo
autor, também fornecem um tipo de conhecimento que se aproxima da
esséncia dos fenbmenos, porém, ao contrario da ciéncia, as objetivacdes
estéticas trabalham diretamente com nossa subjetividade, conectando os
individuos com a trajetoria do género humano para além de suas aparéncias
mais imediatas. A filosofia, por seu turno, como nos ensina o filésofo hungaro,
problematiza os grandes problemas e questdes éticas que lidamos enquanto
membros de um mesmo género: o ser social. Portanto, essas trés formas de
conhecimento fornecidas pelas ciéncias, artes e filosofia possibilitardo aos
professores compreenderem os problemas da “contemporaneidade” como

assinala o Parecer, de modo verdadeiramente histérico e critico.

185




Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

A prética profissional também € abordada no Parecer, no entendimento

de que:

Pratica Profissional

7

Tao imprescindivel quanto abordar os saberes € valorizar o
conhecimento pedagogico do conteldo, ou seja, a forma como
esses sdo trabalhados em situacdo de aula: sequéncias
didaticas, progressdo e complexidade de conhecimentos
abordados, experiéncias préticas, planejamento reverso,
metodologias inovadoras e aprendizagem ativa, para citar
alguns exemplos, e vivenciados pelo licenciando. E por meio
da apropriagéo do conhecimento pedagdégico do contetido, que
o licenciando, durante a sua formacgéo e carreira profissional,
promoverd, de modo coerente, a situacdo de aulas com duplo
foco: um, o conhecimento; e outro, o desenvolvimento de
competéncias, articulando o0s processos cognitivos e
socioemocionais, como indicado na BNCC (Brasil, 2019, p. 16)

Podemos perceber que a pratica profissional é reduzida as formas de
ensino. Os conteudos escolares, sendo secundarizados, passam a ceder lugar,
no Parecer, para o hiperdimensionamento para “sequencias didaticas” e
trabalhos em sala de aula. O questionamento “Como Ensinar?” se sobrepde ao
“O qué Ensinar?” e, com isso, a reflexdo sobre os conhecimentos a serem
transmitidos fica refém do imediato e do efémero. Com relacdo ao engajamento

profissional:

Engajamento Profissional

Entretanto, integrando essas duas dimens@es, ha esse dominio
indispensavel que é a profissionalidade dos professores, o
engajamento. Trata-se, desse modo, de um compromisso
moral e ético do professor para com os estudantes, seus pares,
0s gestores, a comunidade escolar e com os demais atores do
sistema educacional. O engajamento profissional pressupde o
compromisso consigo mesmo (desenvolvimento pessoal e
profissional), o compromisso com o0 outro (aprendizagem e
pleno desenvolvimento do estudante) e 0 compromisso com 0s
outros (interagdo com colegas, atores educacionais,
comunidade e sociedade) (Brasil, 2019, p. 17)
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Concordamos com a ideia da necessidade do engajamento profissional
dos professores. Todavia, entendemos o engajamento dos professores no
sentido ja trabalhado por Saviani (2011) e Rossi e Rossi (2022), ou seja,
precisamos compreender que 0 engajamento passa, necessariamente, pelo
entendimento de como surgiu e funciona o modo de producgdo capitalista. Além
disso, também é preciso questionar: engajamento a favor de qual e contra qual

desenvolvimento? Nao ha meio termo nessa questéo.

O engajamento profissional, nessa compreensdo, € romantizado no
Parecer que da base a Resolu¢do da BNC-Formacéo Inicial. O engajamento é
sempre a favor e contra de uma concepcdo de educacdo e de
desenvolvimento. Se defendemos uma formacéo de professores que promova
o desenvolvimento psiquico dos nossos alunos, entdo, € preciso investir
esforcos na meta pela socializagdo dos conhecimentos elaborados numa
orientacao ideoldgica critica. Esse engajamento, querendo ou ndo querendo,
tendo ou ndo consciéncia, se faz a favor do humanismo e contra as demandas

“cancerigenas” — como diria Mészaros (2022) — do capital.

Como afirmamos no item anterior, a BNCC e a BNC-Formacao Inicial se
baseiam na Pedagogia das Competéncias. Essa pedagogia, inerente ao
arcabouco, das Pedagogias do Aprender a Aprender — PAA — comecgou a ser
disseminada no Brasil em 1980 e, para essa perspectiva “o ponto de partida e
de chegada deve ser a atuacao profissional do professor, desenvolvida
mediante a construgdo de competéncias” (Facci, 2010, p. 321).

A base teodrica pode da Pedagogia das Competéncias pode ser
encontrada em Phillipe Perrenoud, Maurice Tardiff e Donal Schon. O problema
reside no fato de que é retirada a autoridade do professor e da escola na
condugéo do trabalho educativo, na transmisséo de conhecimentos elaborados
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e, também, no proprio ato de ensinar, pois como explica Facci (2010, p. 321),
para essa abordagem, o “aluno, portanto, deve dirigir o seu ensino”. Duarte
(2010) também afirma sobre a pedagogia das competéncias que:

A pedagogia das competéncias aponta para a mesma direcéo
do aprender fazendo, da resolucéo de problemas e do espirito
pragmatico. O que ha de especifico nela é a tentativa de
decomposicdo do aprender a aprender em uma listagem de
habilidades e competéncias cuja formacdo deve ser objeto da
avaliacdo, em lugar da avaliacdo da aprendizagem de
conteudos. (Duarte, 2010, p.42)

Nesse sentido, o Estado precisa apresentar, por uma questao ideolédgica
no sentido de ideologia que ja demonstramos, um carater de “imparcialidade”,
“neutralidade” e “consenso” na elaboragao das politicas educacionais. A critica
a seus fundamentos e concepcoles, fica, como ndo poderia deixar de ser,
resolutamente negada. Todavia, concordamos com o entendimento de que:

Ensinar contetdos escolares como Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes, Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa e
Matematica é ensinar as concepg¢des de mundo veiculadas por
esses conhecimentos, ou seja, € educar. Por menos explicitas
que sejam as concepcbes de mundo presentes nos
conhecimentos ensinados na escola, elas sempre existem, o
que faz do ensino desses conhecimentos sempre um ato
educativo, o que desautoriza a afirmacado de que ensinar ndo é
educar. Quando a pedagogia histdrico-critica é adjetivada, por
seus opositores, como “conteudista”, trata-se da acusacéo de
gue a preocupacdo com o ensino dos conteudos escolares
descuidaria do sentido que esses conteuddos teriam ou nao
para a vida real dos alunos. A adjetivacdo pejorativa resumida
na palavra “conteudista” assume o pressuposto de que os
conhecimentos podem ser acumulados na mente de um
individuo sem que isso gere impactos significativos sobre sua
pratica social. Ocorre que esse pressuposto ndo resiste a uma
andlise que, ao invés de seu pautar no estabelecimento de
relacdes imediatas e pragmaticas entre pensamento e acao,
compreenda as relagdes, constituidas histérica e
dialeticamente, entre conhecimentos, concepc¢des de mundo e
prética social. (Duarte, 2015, p. 10)
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Isto significa que a formacao de professores precisa valorizar os saberes
elaborados. O documento das BNC/Formacao Inicial a todo momento trabalha
com a concepcdo de competéncias e habilidades, tal como preconizada pela
Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Duarte (2001; 2003) entre outros ja
elaboraram a critica a chamada “pedagogia das competéncias”. Dessa forma,
essa pedagogia compreende que:

Nessa linha, seria entdo necessario mudar: 1) a concepcédo de
conhecimento, passando da valorizagdo do conhecimento
escolar a valorizagdo do conhecimento técito, cotidiano, nédo-
cientifico; 2) a pedagogia, passando de uma pedagogia
centrada na transmissao do saber escolar para uma pedagogia
centrada na atencdo aos processos pelos quais os alunos
constroem seu conhecimento; 3) a formacdo de professores,
passando de uma formagdo centrada no saber teorico,
cientifico, académico para uma formacdo centrada na pratica
reflexiva, centrada na reflexdo-na-acdo. Nesta perspectiva, o
lema “aprender fazendo” da pedagogia escolanovista de
inspiracdo deweyana deveria ser adotado tanto em relagdo a
educacdo das criancas e dos adolescentes como no que diz
respeito a formagdo profissional, incluida a formacédo de
professores. (Duarte, 2003, p. 619)

O cerne, portanto, dessas pedagogias do aprender a aprender se
encontra no fato de que ndo se trata apenas de expressfes inocentes
suplantadas do ambiente empresarial para a educacdo. Isto reforca nosso
entendimento de que, do ponto de vista do capital, interessa formar professores
gue possam ndo tenham reflexdo critica, que possam apenas “aplicar os
materiais didaticos” e cumprir as demandas do mercado. Mais do que isso:
estamos diante de um processo que centraliza a pratica em detrimento dos

conhecimentos classicos. Vejamos:

CAPITULO | DO OBJETO

Art. 2° A formag&o docente pressupde o desenvolvimento, pelo
licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC-
Educacéo Basica, bem como das aprendizagens essenciais a
serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
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intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacao,
tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas,
visando a Educacéo Integral.

Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés
dimensdes fundamentais, as quais, de modo interdependente e
sem hierarquia, se integram e se complementam na acgéo
docente. S&o elas:

| - conhecimento profissional;

Il - pratica profissional; e

Il - engajamento profissional.

8§ 1° As competéncias especificas da dimensao do
conhecimento profissional séo as seguintes:

| - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-
los;

Il - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles
aprendem;

Il - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e

IV - conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas
educacionais.

8§ 2° As competéncias especificas da dimensdo da pratica
profissional compdem-se pelas seguintes acoes:

| - planejar as agOes de ensino que resultem em efetivas
aprendizagens;

Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;

Il - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e
0 ensino; e

IV - conduzir as praticas pedagobgicas dos objetos do
conhecimento, as competéncias e as habilidades.

8§ 3° As competéncias especificas da dimensdo do
engajamento profissional podem ser assim discriminadas:

| - comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional;
Il - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e
colocar em pratica o principio de que todos sdo capazes de
aprender;

Il - participar do Projeto Pedagogico da escola e da construgcéao
de valores democréaticos; e

IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a
comunidade, visando melhorar o ambiente escolar. (Brasil,
2019, p.02).

Podemos perceber que a centralidade do “profissional” se sobrepde ao
necessario exercicio intelectual e filosofico que € inerente a natureza e

especificidade do trabalho educativo. Importante sinalizar ao leitor que a
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pedagogia das competéncias esta situada num panorama mais amplo das
“pedagogias do aprender a aprender” - PAA. De acordo com Duarte (2001)
essas pedagogias, por seu turno, sdo a expressao, no campo educacional e
pedagdgico, do neoliberalismo e da perspectiva pés-moderna/utilitarista
coerente e comandada pelo sistema do capital.

A BNC-Formacao Inicial centraliza a formacao de professores na pratica
cotidiana, no senso comum do saber fazer pedagogico, desconsiderando, pois
um acumulo de conhecimentos sistematizados no campo da ciéncia
educacional. A base das PAA, incluindo aqui a Pedagogia das Competéncias,
que conforma o alicerce ideolégico e tedrico do documento aqui em tela
(atendendo os interesses do capital), reforca a perspectiva relativista. Nesse
sentido, analisando a Pedagogia das Competéncias, Facci (2010, p. 322)
lucidamente nos explica que, para essa pedagogia “ndo se aceita que exista
um conhecimento objetivo, universal”.

Portanto, as PAA que, repetimos, formam a base da formacdo de
professores defendida pelo capital, caminham “na direcdo da manutencao das
relacbes de classe, ndo permitindo que o professor e o aluno se humanizem,
isto é, apropriem-se dos conhecimentos mais elaborados” (Facci, 2010, p. 322).

Para as PAA, em primeiro lugar, “sdao mais desejaveis as
aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo, nas quais esta ausente a
transmissao, por outros individuos, de conhecimentos e experiéncias” (Duarte,
2001, p. 36). Isto se justificaria, pois “aprender sozinho contribuiria para o
aumento da autonomia do individuo, enquanto aprender como resultado de um
processo de transmissao por outra pessoa seria algo que nao produziria a
autonomia” (Duarte, 2011, p. 36).

Além disso, um segundo posicionamento valorativo dessas pedagogias
compreende que “é mais importante o aluno desenvolver um método de

aguisicao, elaboracéo, descoberta, constru¢cdo de conhecimentos, do que esse
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aluno aprender os conhecimentos que foram descobertos e elaborados por
outras pessoas” (Duarte, 2011, p. 37).

Em terceiro lugar a “atividade do aluno, para ser verdadeiramente
educativa, deve ser impulsionada e dirigida pelos interesses e necessidades da
prépria crianga” (Duarte, 2001, p. 37) e, por fim, um quarto aspecto inerente as
pedagogias do aprender a aprender, afirma que “a educagao deve preparar os
individuos para acompanharem a sociedade em acelerado processo de
mudanga” (Duarte, 2001, p. 37). Portanto, o nucleo essencial € “um lema que
sintetiza uma concepcéo educacional voltada para a formacao da capacidade
adaptativa dos individuos” (Duarte, 2001, p. 38). Os professores precisariam
conhecer a realidade social “ndo para fazer a critica a essa realidade e
construir uma educacdo comprometida com as lutas por uma transformacao
social radical, mas sim para saber melhor quais competéncias a realidade
social esta exigindo dos individuos” (Duarte, 2001, p. 38).

Demonstramos, ha sequencia, aspectos e elementos dessa abordagem
pedagdgica no ambito da BNC/Formacao Inicial. Apesar de no Capitulo I
intitulado “Dos Fundamentos e da Politica da Formagao Docente”, constar no
inciso | do 5° artigo que um dos fundamentos diz respeito a “sélida formacao
basica, com conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho” (Brasil, 2019, p. 03, grifos nossos), no artigo 6°
consta que a politica de formacéo de professores para a Educacéo Basica tem
como um de seus “principios relevantes” a “valorizagéo da profissédo docente,
qgue inclui o reconhecimento e o fortalecimento dos saberes e praticas
especificas de tal profisséo” (Brasil, 2019, p. 03, grifos nossos).

Depreende-se da analise desse capitulo do documento em questao uma
operacionalizacdo da dimensdo formativa docente unidirecional e utilitaria. Se
ndo, vejamos: o trabalho educativo, por sua constituicdo mais intima e propria,
necessita, tal como Saviani (2011) esclarece, de elementos e dimensdes que

favorecam a apropriacdo e transmissao intencional do patrimdnio cultural
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elaborado em suas formas mais desenvolvidas. Ora, o artigo 5° da
BNC/Formacéo Inicial caminha justamente na direcdo oposta. Lembremos que,
para a PHC, o trabalho educativo € um trabalho que congrega dimensdes
éticas, politicas, pedagogicas e ideolégicas e, em face disto, € indispensavel
gue possamos defender os conhecimentos classicos elaborados para que os
professores possam auxiliar os trabalhadores a compreenderem e modificarem
a realidade social a favor das necessidades humanas e ndo mercadoldgicas.

Isso se justifica em razdo do fato de que nds ndo nascemos ja membros
do género humano. Os individuos nascem pertencentes a espécie humana. A
espécie humana diz respeito aos caracteres biologicos. O género humano, por
seu turno, diz respeito aos complexos sociais, culturais, histéricos e
ideologicos. Nesse sentido, os individuos precisam se formar humanamente ao
longo de toda a sua existéncia e, no que se refere mais especificamente a
educacao escolar e a formacéo de professores, ndo podemos perder de vista a
essencialidade que as objetivacdes intelectuais mais elaboradas cumprem no
desvelamento do real e no desenvolvimento do psiquismo e da concepcao de
mundo dos individuos.

Na BNC/Formacdo Inicial, trata-se, como pudemos ver, de uma
formacao guiada para as “competéncias de trabalho” e ndo para a formacéao
humana em seu sentido mais pleno e omnilateral. Aléem disso, os saberes que
sdo valorizados no documento s&o justamente os “saberes e praticas” da
profissdo, numa clara abordagem utilitarista e pragméatica. Aqui esta a
orientacdo ideologica desse documento. Do ponto de vista do capital trata-se
de desvalorizar a escola e o trabalho educativo dos professores para que 0s
interesses das grandes empresas possam ser atendidos.

Em face dessa dindmica que temos demonstrado, precisamos retomar o
entendimento da Pedagogia entendida como ciéncia que “investiga

teoricamente o fenbmeno educativo, formula orientacdes para a pratica com
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base na propria acdo préatica e propde principios e normas relacionados aos
fins e meios da educacao” (Franco; Libaneo; Pimenta, 2007, p. 66).

Esse entendimento é determinante para repensarmos — coletivamente —
a partir da ciéncia pedagogica um projeto de formacao de professores que ndo
subordine a pratica educativa e o trabalho docente ao mero tecnicismo acritico,
pois a “pratica docente sem a presenca “cientificizadora” da Pedagogia torna-
se tecnologia do fazer” (Franco; Libaneo; Pimenta, 2007, p. 68).

A andlise realizada por Taffarel (2019), por sua vez, é extremamente
pertinente e Idcida, pois ajuda a desvendar nosso caso empirico com o0
documento aqui em questdo sobre a formacdo de professores. A autora
denuncia que na comissdo do Conselho Nacional de Educagao — CNE, seis
representantes expressam o0s interesses de escolas privadas e que buscam a
construgdo de um consenso que “se alia com aqueles que pregam o odio, a
violéncia como politica para manter a hegemonia capitalista no pais” (Taffarel,
2019, p. 602).

O perfil do CNE é composto por empresarios da educacao que, nao por
um acaso, defendem o setor privado, a educacdo a distancia e uma formacao
de professores simplista com fraco potencial analitico-tedrico. Para Taffarel
(2019) o CNE, via aprovacdo da BNC-Formacao Inicial ignorou e desprezou um
acumulo de experiéncias e reflexdes construida pelo movimento de educadores
nos ultimos 40 anos, bem como manifestacdes da Associacdo Nacional de
Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacdo — ANPED e da Associacao Nacional
pela Formacao dos Profissionais da Educacao — ANPE e Associacdo Nacional

pela Formacéo dos Profissionais da Educacédo — ANFOPE.

Na aprovacdo da BNC-Formacéo Inicial se desconsiderou o fato de que
a qualidade da educacao precisa de condicoes e bases materiais como
investimentos publicos, melhoria das condicbes sociais e econdmicas e

condicbes de trabalho, salarios, carreira, materiais. Nas secdes anteriores
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tratamos da educacdo numa perspectiva histérica e ficou claro como que as
relacbes de trabalho impactam a dimensdo educacional. Como estamos
vivendo — enquanto humanidade — a crise estrutural do capital, de acordo com
Mészaros (2022), entdo, a formacdo de professores também sofre esse
impacto e, por isso mesmo, precisamos compreender cientificamente a
necessidade de oferecer proposi¢cdes que defendam os interesses formativos

dos seres humanos e néo as necessidades do capital na educagéo.

A aprovacdo da BNC-Formacéo Inicial se da, portanto, num contexto de
crise estrutural do capital, num momento de avanco da perspectiva ideoldgica
conservadora e ultraliberal no Brasil, bem como de reforma trabalhista, reforma
da previdéncia, teto de gastos publicos, privatizacfes, e reformas defendidas
pelo capital como sindical, tributaria e administrativa. Essas medidas e projetos
“‘destroem servicos publicos, aprisionam a escola, limitam severamente a
atuacao dos profissionais da Educacéo e transferem recursos publicos para o
setor privado” (Taffarel, 2019, p. 604).

O aspecto utilitario e pragmatico, numa clara desvalorizacdo do
conhecimento tedrico e filosofico, aparece nitidamente nos incisos Il e VIII do
artigo 7° do Capitulo lll, intitulado “Da Organizagdo Curricular dos Cursos
Superiores para a Formagao Docente” em que consta:

Il - reconhecimento de que a formacado de professores exige
um conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e
atitudes, que estéo inerentemente alicergcados na pratica, a
gual precisa ir muito além do momento de estagio obrigatorio,
devendo estar presente, desde o inicio do curso, tanto nos
contetidos educacionais e pedagdégicos quanto nos especificos
da area do conhecimento a ser ministrado;

VIII - centralidade da pratica por meio de estagios que
enfoquem o planejamento, a regéncia e a avaliagdo de aula,
sob a mentoria de professores ou coordenadores experientes
da escola campo do estigio, de acordo com o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) (Brasil, 2019, p. 04, grifos
NOSSO0S).
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A ideologia nesse documento se mostra ao alicercar a formacédo de
professores no ambito da centralidade da préatica é considerar suficiente um
processo formativo que ignora e despreza 0s conhecimentos cientificos,
filoséficos, artisticos e tedricos acumulados e desenvolvidos pela humanidade.
Para a abordagem ontolégica marxista, a teoria ndo se desvincula da pratica,
pois “0 conhecimento tedrico € o conhecimento do objeto — de sua estrutura e
dindmica — tal como ele € em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva,
independentemente dos desejos, das aspiracbes e das representacdes do
pesquisador’ (Paulo Netto, 2011, p. 20).

Isto significa que o objetivo do conhecimento tedrico esta em conseguir
traduzir, desvendar, revelar e apreender a esséncia do objeto e dos fenbmenos
investigados, entendendo a esséncia como o0 movimento histérico e
contraditério que 0s processos sociais estabelecem com a dindmica da
totalidade. Em razdo deste entendimento que o objetivo do pesquisador, “indo
além da aparéncia fenoménica, imediata e empirica [...] € apreender a esséncia

(ou seja: a estrutura e a dindmica) do objeto” (Paulo Netto, 2011, p. 22).

O fendmeno ideoldgico também pode ser apreendido com a centralidade
da prética presente na BNC/Formacgao Inicial implica a transformacgéo, cada vez
mais acentuada, dos futuros professores em “técnicos” em “aplicadores de
materiais didaticos” e ndo em intelectuais capazes de refletir a propria realidade
social para além de sua superficie mais imediata. Outro fundamento da
centralidade do pragmatismo e do utilitarismo é o fetiche explicito pelas
“‘metodologias inovadoras” como presente no artigo 8° ainda do Capitulo Ill do

documento em analise:
Art. 8° Os cursos destinados a Formacao Inicial de Professores

para a Educacdo Basica devem ter como fundamentos
pedagogicos:
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Il - o compromisso com as metodologias inovadoras e com
outras dinamicas formativas que propiciem ao futuro professor
aprendizagens significativas e contextualizadas em uma
abordagem didatico-metodologica alinhada com a BNCC,
visando ao desenvolvimento da autonomia, da capacidade de
resolucdo de problemas, dos processos investigativos e
criativos, do exercicio do trabalho coletivo e interdisciplinar, da
andlise dos desafios da vida cotidiana e em sociedade e das
possibilidades de suas solucdes praticas;

IV - emprego pedagdgico das inovacdes e linguagens
digitais como recurso para 0 desenvolvimento, pelos
professores em formacdo, de competéncias sintonizadas com
as previstas na BNCC e com o mundo contemporaneo. (Brasil,
2019, p. 05).

A ideia de incentivar metodologias inovadoras e recursos digitais na
formacdo de professores pode parecer algo sedutor e realmente benéfico.
Contudo, sabemos que existem interesses poderosos de grandes
multinacionais da tecnologia e informatica que enxergam na educacao e na
formacao de professores uma “fatia” importante do mercado a ser conquistada.
Além disso, do ponto de vista dos professores que estdo sendo formados, mais
uma vez, trata-se da importancia de compreender a distincdo que existe entre

informacgao e conhecimento.

O conhecimento ndo implica meramente uma coleg¢ao de informagdes. O
conhecimento, por sua prépria natureza e especificidade, implica a analise
critica, em profundidade, das informagBes em seus multiplos vinculos com as
dimensdes sociais e a propria totalidade de uma respectiva sociedade numa

abordagem historica, como nos explica Saviani (2021).

O fetiche das tecnologias e metodologias inovadoras tenta confundir o
acesso a informacdo com o acesso ao conhecimento. Uma formacdo de
professores centrada na prética e no utilitarismo ndo consegue fomentar a

producdo e apropriacdo de conhecimentos, mas sim, o manuseio pragmatico
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de informacdes produzidas, gerenciadas em sistemas e softwares que atendem
0s objetivos lucrativos do capital tecnoldgico e informatico. Nao por um acaso
qualquer a carga horéria dos cursos de licenciatura expresse justamente essa
centralidade pragmatica:

CAPITULO IV
DOS CURSOS DE LICENCIATURA

Art. 10. Todos os cursos em nivel superior de licenciatura,
destinados a Formag&o Inicial de Professores para a Educacéo
Basica, serdo organizados em trés grupos, com carga horaria
total de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas, e devem
considerar o desenvolvimento das competéncias profissionais
explicitadas na BNC-Formacgéo, instituida nos termos do
Capitulo | desta Resolugéo.

II' - Grupo Il: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a
aprendizagem dos conteddos especificos das éreas,
componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento
da BNCC, e para o dominio pedagdégico desses contetdos
(Brasil, 2019, p. 05-06).

E absolutamente inviavel formar professores intelectuais e, portanto,
criticos de seu oficio e da sociedade, com uma carga horaria como essa em
gue a pratica domina e subordina o conhecimento tedrico. Tal como Mészaros
(2011) nos ensina, na esteira da ontologia marxista, que na producao social de
mercadorias regida pelo capital é o valor de troca que subordina o valor de uso,
ou seja, € a expansdo do capital e dos lucros que impulsiona a producéao;
infelizmente, cada vez mais, também essa logica tem se matrizado na

formacao de professores.

A formacao de professores com o “valor da pratica” subordinando o
“valor tedrico” € uma clara estratégia ideoldgica e pratica do capital em lucrar
em cada meandro da educacdo e continuar segregando os trabalhadores de
uma compreensdo de mundo efetivamente critica. Isso € resultado da analise

presente nessa tese e fundamentada nos referenciais tedéricos ja explicitados
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anteriormente. Isso inclusive também comparece Capitulo VI com o titulo “Da
Formacao Pedagdgica para Graduados” em seu artigo 21° que estabelece que
no caso de graduados néo licenciados, a habilitacdo para o magistério se dara
no curso destinado a Formacéao Pedagdgica, que deve ser realizado com carga
horéaria basica de 760 (setecentas e sessenta) horas com a forma e a seguinte
distribuicao:

I - Grupo | 360 (trezentas e sessenta) horas para o

desenvolvimento das competéncias profissionais integradas as

trés dimensdes constantes da BNC-Formagdo, instituida por

esta Resolucéo.

Il - Grupo II: 400 (quatrocentas) horas para a pratica

pedagdgica na area ou no componente curricular (Brasil, 2019,
p. 10)

Como € possivel formar professores efetivamente intelectuais, com um
repertério cultural, cientifico e filoséfico critico com a imposicdo desta carga
horaria? Qual a mensagem que estd sendo passada para aqueles individuos
que ja possuem uma graduacdo e querem se tornar professores ao instituir
uma carga horaria como essa? Nao podemos fugir desse questionamento, sob
o risco de incorrermos em uma interpretacao insatisfatoria e epidérmica. Todo
este panorama se consolida nas competéncias gerais docentes apontadas no
documento:

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos para poder ensinar a realidade com engajamento
na aprendizagem do estudante e na sua prépria aprendizagem

colaborando para a construcdo de uma sociedade livre, justa,
democrética e inclusiva.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica,
usar a criatividade e buscar solu¢des tecnolégicas para
selecionar, organizar e planejar préticas pedagodgicas
desafiadoras, coerentes e significativas.

3. Valorizar e incentivar as diversas manifestacdes artisticas
e culturais, tanto locais quanto mundiais, e a participagdo em
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préticas diversificadas da producéo artistico-cultural para que o
estudante possa ampliar seu repertorio cultural.

4, Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual,
sonora e digital — para se expressar e fazer com que o
estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar
informac0@es, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5.  Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso
pedagodgico e como ferramenta de formagdo, para comunicar,
acessar e disseminar informagfes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e potencializar as aprendizagens.

6. Valorizar a formagdo permanente para 0 exercicio
profissional, buscar atualizacéo na sua area e afins, apropriar-
se de novos conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem
aperfeicoamento profissional e eficacia e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7.  Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e
informagbes cientificas para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisbes comuns, que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental,
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana,
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas, desenvolver o
autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e
a cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito
ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente
colaborativo nos locais de aprendizagem.
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10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, a
abertura a diferentes opinibes e concepc¢des pedagdgicas,
tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o
ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores. (Brasil,
2019, p. 13).

Vejamos cada uma delas em seus avancgos e em seus limites. A primeira
competéncia acertadamente valoriza o0s conhecimentos historicamente
acumulados, contudo, nao reflete a orientacdo metodolégica necessaria para
este ensino, além disso, tampouco se refere em interface com outras politicas
publicas na construcdo de uma sociedade livre, justa e democratica. Portanto,
esta primeira competéncia se distancia e entra em contradicdo com as demais,
representando uma “letra morta”, ou seja, uma defesa “oca” e apenas inerente

ao plano formal.

A segunda competéncia geral reafirma o fetiche tecnoldgico e incorre na
descaracterizacdo da atuacdo docente ao focar na inovacdo para solucdes
tecnologicas que, em muitos casos, retiram a especificidade do trabalho
educativo. A terceira competéncia, por sua vez, incorre no multiculturalismo e
na perspectiva relativista, ja que ndo considera a importancia da cultura

classica.

A quarta competéncia demonstra o idealismo de atingir um consenso e
entendimento apenas no plano da conscientizacdo. Esta perspectiva tdo em
voga pela abordagem pés-moderna e neoliberal retira do Estado a necessaria
intervencdo pratica na producdo das condicdes materiais para a melhoria de
vida da populacdo trabalhadora, referenciando os problemas sociais apenas

em seus aspectos subjetivos e nao a imprescindivel modificagao objetiva.
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A quinta competéncia além do ja destacado fetichismo pelas novas
tecnologias, incorre no mesmo equivoco da escola nova em confundir ensino

com pesquisa, como j& foi explicado por Saviani (2008). Vejamos:

Vejam que essa maneira de interpretar a educacéo, a Escola
Nova acabou por dissolver a diferenca entre pesquisa e ensino,
sem se dar conta de que, assim fazendo, ao mesmo tempo que
0 ensino era empobrecido inviabilizava-se também a pesquisa.
O ensino ndo é um processo de pesquisa. Querer transforma-lo
num processo de pesquisa é artificializa-lo. Vejam bem que, se
a pesquisa € incursdo no desconhecido, e por isso ela nao
pode estar atrelada a esquemas rigidamente légicos e
preconcebidos, também ¢é verdade que: primeiro, o0
desconhecido s6 se define por confronto com o conhecido, isto
€, se ndo se domina o ja conhecido, ndo é possivel detectar o
ainda nao conhecido, a fim de incorpora-lo, mediante a
pesquisa, ao dominio do ja conhecido. Ai, parece-me que esta
€ uma das grandes fraquezas dos métodos novos. Sem o
dominio do conhecido, ndo é possivel incursionar no
desconhecido. E ai estd também a grande forca do ensino
tradicional: a incursdo no desconhecido fazia-se sempre por
meio do conhecido, e isso é muito simples; qualquer aprendiz
de pesquisador passou por isso ou esta passando, e qualquer
pesquisador sabe muito bem que ninguém chega a ser
pesquisador, a ser cientista, se ele n&o domina os
conhecimentos j4 existentes na area em que ele se propde a
ser investigador, a ser cientista (Savini, 2008, p. 38-39)

Desse modo, a pesquisa se refere ao campo da produgdao do
conhecimento cientifico. Com efeito, a ciéncia diz respeito a traducdo do
movimento essencial do objeto. O ensino, por sua vez, se relaciona a
transmissao intencional, organizada, planejada e sisteméatica do conhecimento
cientifico enquanto conteldo escolar, com o objetivo de contribuir para o
desenvolvimento intelectual dos alunos. Todo este entendimento inexiste em
qualquer uma das competéncias gerais docentes da BNC/Formacao Inicial.
Concordamos com o posicionamento de Guardiano e Piatti (2022) ao

afirmarem:
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[...] nenhuma formacao pode ser analisada sendo na complexa
trama social da qual faz parte. Ao assumirmos a referida
pratica como objeto de andlise, observando que ndo estamos
nos referindo a “pratica” de sujeitos isolados, mas a pratica do
conjunto dos homens num dado momento historico, deparamos
com uma tensdo crucial: a contradicdo entre o dever ser da
referida formacdo e as possibilidades concretas para sua
efetivagdo (Guardiano; Piatti, 2022, p. 118).

A sexta competéncia apontada incorre no pragmatismo utilitarista em
supervalorizar a pratica em detrimento da teoria. A sétima competéncia, por
conseguinte, incorre na perspectiva do idealismo ambiental que tenta nos fazer
crer que a preservacao do meio ambiente passa, predominantemente, por uma
mudanga de postura das “mentalidades” e das subjetividades. Novamente,
esse tipo de abordagem idealista, como é de sua caracteristica mais intima,
abandona a reflexdo séria e embasada na dindmica contraditéria do solo social

do qual emerge e interage.

A oitava competéncia € um incentivo ao individualismo, desconsiderando
a importancia das acdes coletivas para a transformagcdo social. A nova
competéncia reconhece acertadamente a necessidade de combate a qualquer
tipo de preconceito, contudo, novamente, ignora que estas questdes passam,
necessariamente, pela exploracdo que sofre os individuos. Nesse aspecto, €

esclarecedor o entendimento de Alves e Piatti (2022) ao argumentarem que:

A educacéo no Brasil sempre esteve atrelada aos interesses de
uma minoria, que com o poder oriundo do capital domina os
processos de producdo e exploracdo do trabalhador por meio
de sua méao de obra. A escola em sua atuacdo sofre os efeitos
desse processo de marginalizacdo do homem na sociedade
(Alves; Piatti, 2022, p. 131)

Por fim, a décima competéncia geral, apesar de seu “verniz’ democratico

abre margem para uma perspectiva subjetivista e relativista que confunde a
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opinido com o conhecimento. De fato, € preciso respeito e dialogo nas relacées
interpessoais. Todavia, ndo podemos aceitar na educacéo todo e qualquer tipo
de opinido. Existem opinides que, assumidamente, deturpam a integridade
humana, desmentem o processo historico e dilaceram a dignidade de diversos
seres humanos. Ndo podemos simplesmente aceita-las como “opinides”. E
preciso valorizar o conhecimento cientifico e histdrico que possibilite defender a
plenitude da vida humana e desmascarar as desigualdades sociais que fazem
parte da estrutura deste sistema social comandado pelo capital. Caso contrario,
provavelmente, tenderemos a acreditar que o capital é possivel em ser

corrigido e, portanto, seria possivel um “capital humanitario”.

Nessa linha, seria entdo necessario mudar. 1) a concepcao de
conhecimento, passando da valorizacdo do conhecimento escolar a valorizacao
do conhecimento tacito, cotidiano, ndo-cientifico; 2) a pedagogia, passando de
uma pedagogia centrada na transmissao do saber escolar para uma pedagogia
centrada na atencdo aos processos pelos quais os alunos constroem seu
conhecimento; 3) a formacédo de professores, passando de uma formacao
centrada no saber teodrico, cientifico, académico para uma formacgéo centrada
na pratica reflexiva, centrada na reflexdo-na-acdo. Esses pontos, reforcam o
entendimento do irracionalismo inerente a ideologia dominante burguesa, pois:

A decadéncia ideolégica surge quando as tendéncias da
dindmica objetiva da vida cessam de ser reconhecida, ou sdo
mesmo mais ou menos ignoradas, ao passo que se introduzem
em seu lugar desejos subjetivos, vistos como a forga motriz da
realidade. Precisamente porque o movimento histérico objetivo
contradiz a ideologia burguesa, até mesmo a mais “radical’ e
“profunda” introducdo de tais momentos puramente subjetivos

transforma-se  objetivamente num apoio a burguesia
reacionaria. (Lukacs, 2015, p. 140)

O documento da Resolugéo que aprova a BNC-Formacao Inicial, desse

modo, apresenta seu nucleo ideolégico mais intimo ao orientar a pratica social
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para a adaptacdo e nao para a transformacdo da realidade social. A
centralidade da pratica, a hipervalorizacdo dos conhecimentos profissionais e
tacitos, a desvalorizacao das pesquisas e conhecimentos tedricos, bem como a
prerrogativa do “aprender a aprender” no ambito da BNC-Formacé&o Inicial
apresenta, ideologicamente, o0 interesse dominantes em formarem
trabalhadores, professores e alunos para a adaptacédo a essa realidade social

barbara, desumana e perversa.

Importante sinalizar ao leitor que, no ano de 2023, surge a Frente
Nacional pela Revogacao das Resolu¢coes CNE/CP 02/2019 e 01/2020 e pela
retomada da implementagéo da Resolugdo CNE/CP 02/2015, conhecida como
o “Movimento Revoga BNC-Formacgao”. Participam desse movimento diversas
sessfes sindicais, coletivos, comunidades académicas, grupos de estudo,
instituicbes, programas de poés-graduacdo, féruns dentre outros. Esse
movimento afirma que a aprovacao desses documentos e resolucdes ocorreu
de modo autoritario e antidemocratico, desconsiderando as pesquisas ha area
de educacao a respeito da formacéo de professores. Esse movimento defende
uma formacdo de professores “socialmente referenciada, critica e

emancipatoéria”, apesar de nio explicar o que entende por tais conceitos.

Outra mobilizacdo ocorreu em novembro de 20232 por meio de carta
assinada pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed)
Conselho Municipal de Secretarios de Educacdo das Capitais (Consec)
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE) Frente
Parlamentar Mista da Educacdo (FPME) Associacdo dos Membros dos
Tribunais de Contas do Brasil (Atricon) e Todos Pela Educacéo.

8 Carta disponivel em: < https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-

content/uploads/2023/11/carta-ao-mec-formacao-inicial-de-professores.pdf > Ultimo acesso em:
15 de novembro de 2023.
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Essa carta foi dirigida ao MEC e defende “mudancas estruturais na
formacao inicial de professores”. Ha no escrito, o entendimento de que a
qualidade da educagédo passa, necessariamente, pela formacao inicial de
professores, ainda que o adjetivo “qualidade” ndo seja explicado com
profundidade. Entre as preocupacdes apontadas na carta, estdo: o aumento
significativo do niamero de concluintes em cursos a distancia (EaD); a baixa
qualidade geral dos cursos de formacéo inicial de professores e as altas taxas
de evaséo de alunos de pedagogia e licenciaturas.

Consideramos essas iniciativas extremamente validas e importantes
como praticas de reflexdo e mobilizacdo de pesquisadores e profissionais da
educacado. Contudo, como nossa tese tem permitido demonstrar, € mais do que
chegada a hora de tais mobilizagbes e movimentos adquirirem um carater
eminentemente pedagdgico, ou seja, que defenda a Pedagogia como ciéncia
da e para a préatica educativa, levando em consideracdo todos o0s
conhecimentos cientificos produzidos por essa area. E fundamental defender a
Razéo Pedagdgica Critica® que tem por finalidade e base:

Reafirmar a educacdo como capacitacdo para a
autodeterminacado racional, pela formacdo da raz&o critica. A
pedagogia, tal como a entendemos, tem a tarefa de reafirmar o
Seu compromisso com a razao, tendo em vista a conquista da
emancipacdo humana, da autonomia, da liberdade intelectual e
politica [...] A escola é o lugar da razao critica, é o lugar de se
prover os meios cognitivos de compreender o mundo e de

transforma-lo; a pedagogia viabilzia isso. A razdo pedagodgica,
a razao didatica, esta associada a aprendizagem do pensar,

® A expressdo “razdo pedagogica’ aparece em alguns trabalhos da educacdo. Todavia, a
utilizagdo da expressdo “Razdo Pedagodgica Critica” € nossa elaboragédo a partir dos estudos
dos autores marxistas que foram aqui estudados profundamente, bem como nosso estudo a
respeito de suas obras antes de nosso ingresso no doutorado. Para nds, a razao diz respeito a
capacidade humana em compreender o real para além de suas camadas mais epidérmicas e
intervir na objetividade, transformando-a. A Pedagogia, nesse sentido, também como ja
explicamos, indica uma ciéncia da educacao e a critica, por seu turno, diz respeito a reflexao
das teorias, discursos e ideologias em face da realidade concreta e historicamente produzida.

206




Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

isto é, a ajudar os alunos a se constituirem como sujeitos
pensantes, capazes de pensar e lidar com conceitos, para
argumentar, resolver problemas, para se defrontarem com
dilemas e problemas da vida pratica. (Libaneo, 2003, p. 22-23)

As ponderacfes de Libaneo (2003) apresentam um carater realista
indispensavel para nossa tese. Nao se trata de desprezar os conhecimentos de
outros campos cientificos. Contudo, se queremos avancar num projeto de
formacdo de professores que se comprometa ética e efetivamente com o
desenvolvimento humano de alunos e professores, entdo, é preciso defender a
Razao Pedagdgica Critica, entendida como a contribuicdo do campo cientifico
pedagdgico orientado para a humanizacao plena das individualidades por meio

da contribuicdo especifica da pratica educativa.

Desse modo, entendemos que o papel da Razdo Pedagdgica Critica
“sera o de refletir para transformar, refletir para conhecer, para compreender, e,
assim, construir possibilidades de mudancgas das praticas educativas” (Franco;
Libaneo; Pimenta, 2007, p. 68).

Portanto, lutar por uma formacao de professores que seja, de fato critica,
que aponte para o horizonte da emancipacdo humana e que socialize os
conhecimentos elaborados em suas formas mais desenvolvidas € uma
empreitada que precisa adquirir uma orientagdo pedagogica, pois assim
valorizaremos os conhecimentos e saberes produzidos no ambito da ciéncia da

educacao.

A perspectiva pedagodgica se interessa em discutir a educacéo escolar e
a formacgéo de professores a partir dos conhecimentos oriundos desse préprio
campo cientifico. Nao se trata de desprezar as contribuices de outras areas
como a Filosofia, a Sociologia, dentre outras. Contudo, nossa tese apresenta a

defesa da formacdo de professores valorizando o conhecimento tedrico
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produzido historicamente pela Pedagogia enquanto ciéncia da e para a pratica

educativa.

Com efeito, a BNC-Formacédo Inicial como demonstramos, retira a
especificidade da educacdo escolar em socializar os saberes metddicos,
classicos e sistematizados. O conhecimento defendido no documento passa a
ser o conhecimento cotidiano que deveria guiar a formacao de professores.
Aqui esta mais uma orientacdo ideolégica que, na pratica, apresenta como
resultado a possibilidade de escolas que ndo ensinam 0s conhecimentos
cientificos, com fraco desenvolvimento intelectual de alunos e professores e,
portanto, individuos com alta probabilidade de serem manipulados pelas

ideologias do capital em seu momento de crise estrutural.

Neste subitem analisamos os principais aspectos da BNC/Formacao
Inicial de Professores da Educacdo Basica, reconhecendo seus avancos e
seus desvios, numa abordagem critica na esteira da abordagem ontoldgica
marxista. Explicitamos o carater pragmatico, utilitarista, relativista e idealista
que estrutura a concepcdo de formacdo de professores neste documento.

Concordamos com a elaboracéo de Duarte (2003) ao ponderar que:

Reafirmo o que ja afirmei acima: de pouco ou nada servira a
defesa da tese de que formacéo de professores no Brasil deva
ser feita nas universidades, se ndo for desenvolvida uma
andlise critica da desvalorizacdo do conhecimento escolar,
cientifico, teorico, contida nesse ideario que se tornou
dominante no campo da didatica e da formacéo de professores,
isto é, esse ideéario representado por autores como Schon,
Tardif, Perrenoud, Zeichner, Névoa e outros. De pouco ou nada
servira mantermos a formagdo de professores nas
universidades se o contetdo dessa formacao for macicamente
reduzido ao exercicio de uma reflexdo sobre o0s saberes
profissionais, de carater tacito, pessoal, particularizado,
subjetivo etc. De pouco ou nada adiantara defendermos a
necessidade de os formadores de professores serem
pesquisadores em educagao, se as pesquisas em educagéao se
renderem ao “recuo da teoria”. (Duarte, 2003, p. 619-620)
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A formacdo de professores ndo pode se render aos interesses
mercadoldgicos. Professores nao sado “técnicos aplicadores de materiais
didaticos”; ndo sao “cuidadores”; ndo sao “animadores” ou “facilitadores”.
Professores lidam com o trabalho educativo e este, por sua vez, se relaciona
diretamente com a formagao humana. Uma formacgéo de professores que abre
mao da reflexdo tedrica classica e critica € uma formacéo de professores pobre
e subserviente as demandas do capital. Precisamos unir esfor¢cos para superar

este panorama.

Esse primeiro esforco, contudo, ndo pode ser confundido com uma
atitude academicista ou eruditista. Ao contrario, se a raiz de nossos problemas
na educacao e na sociedade como um todo, se encontra, em Ultima instancia,
na exploracdo que o capital realiza sobre o processo de trabalho, entdo, para
superar o capital € uma necessidade inescapavel compreendé-lo em sua raiz,

para além de sua superficie mais aparente.

O segundo esforco, diz respeito a nossa capacidade e desafio em unir
as lutas dos trabalhadores. Em muitos casos, podemos verificar uma profunda
fragmentacdo entre os proprios professores e pesquisadores educacionais.
Nosso desafio mais imediato, portanto, € superar essa fragmentacao interna e
conquistar também companheiros/as de luta entre os demais trabalhadores.
Para isso, precisamos participar de lutas e mobilizacdes fora da educacéo e
difundir nossas dificuldades e objetivos também nesses outros espacos, pois, €
sempre preciso lembrar que “o verdadeiro resultado de suas lutas — dos
operarios — ndo € o éxito imediato, mas a unido cada vez mais ampla dos
trabalhadores” (Marx e Engels, 2007, p. 38). Temos que estar atentos para o
fato de que:

Toda pratica carrega uma intencionalidade, uma concepcéo de
homem, de sociedade, de fins, sendo que estes precisam estar

209




Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

claros para 0s que exercem a pratica educativo-pedagdégica e
para os que nela estdo envolvidos, dentro de uma postura
ética, essencial ao ato educativo. Sem a Pedagogia,
permeando e dando sentido a pratica docente, a acdo docente
transforma-se em mero modo de fazer uma tarefa. (Franco;
Libaneo; Pimenta, 2007, p. 69)

Nossa tese, portanto, se baseia no entendimento de que se queremos
formar professores que defendam os interesses dos seres humanos e nao os
do capital, entdo, é mais do que necessario o desenvolvimento de pesquisas e
praticas que defendam os conhecimentos teoricos classicos, sem
desconsiderar a Razdo Pedagdgica Critica, como estratégia sine qua non para
uma compreensao profunda, histérica e critica da realidade social para além de
suas aparéncias. Empreitada essa que, por sua prépria natureza, precisa
adquirir uma orientacdo ideoldgica pedagogica, isto €, na defesa incansavel da
Pedagogia como ciéncia da e para a pratica educativa, como nos esclarece

Franco; Libaneo e Pimenta (2007).

A Razdéo Pedagdgica Critica que trabalhamos ao longo de toda esta tese
nao desvaloriza, nem desconsidera os conhecimentos oriundos de outros
campos cientificos, filosoficos e estéticos. Contudo, seu trabalho esta em
articula-los num esforcgo investigativo que preze pela explicitacdo das camadas

mais essenciais da formacéo de professores que é nosso objeto.

210




Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

V - CONSIDERACOES FINAIS: EM DEFESA DA RAZAO PEDAGOGICA
CRITICA NA FORMACAO DE PROFESSORES

Com essa tese, analisamos a formacdo de professores a partir da
analise historico-critica em perspectiva ontolégica, tendo como parametro
empirico o documento da BNC-Formacao Inicial.

Para traduzir o movimento deste objeto, partimos das bases historicas e
reais do processo de autoconstrucdo humana a partir da efetivacdo de atos de
trabalho enquanto praxis que permitiu o surgimento do ser social. Este
procedimento fora necesséario para apreender, de modo realista, a funcéo, a
origem e a natureza da educac¢do. Demonstramos que a educacdo € um
complexo social cuja funcdo, no processo de reproducao das sociedades, é
possibilitar a transmissdo e apropriacdo dos elementos que constituem o
patrimdnio histérico e cultural da humanidade perante as demandas, as
possibilidades e os obstaculos instaurados por uma determinada totalidade
social.

Apresentamos, na tradicdo da ontologia lukacisana, o entendimento de
ideologia para além de critérios gnosiolégicos, baseados apenas na
subjetividade. O fenbmeno ideologico, desse modo, a partir dos autores
estudados, se manifesta sempre que ocorra um conflito que atinja a sociedade
e oriente a pratica social como uma resposta a este conflito, seja no sentido de
manté-lo ou de transforma-lo. A ideologia, com efeito, € analisada perante a
sua funcdo social em orientar a pratica dos individuos. Trata-se, portanto, de
um critério de ordem objetiva/ontologica.

Demonstramos a origem da educagédo escolar na sociedade capitalista e
a contraditoriedade que ela perpassa nessa atual forma de sociabilidade. Do
ponto de vista do pleno desenvolvimento humano, a educacao escolar € de

extrema relevancia em contribuir com a socializacdo do conhecimento
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elaborado para que os individuos possam compreender a realidade social e
natural para além de suas camadas mais epidérmicas. Além disso,
demonstramos a importancia da formacao de professores no sentido da defesa
da integridade humana e da escola publica em face do ensino critico das
objetivacdes intelectuais mais desenvolvidas que ja foram produzidas pelo
género humano.

Os documentos oficiais no campo da educacéo n&do séo, por assim dizer,
‘neutros”. Eles expressam, com uma série de mediagdes, os conflitos, as
contradicdes, as rupturas e as continuidades no ambito dos conflitos sociais.
Compreendemos, na esteira de Lukacs (2013), que a educacdo pressupde
sempre “um comportamento do individuo, no qual ja podiam estar disponiveis
os primeiros rudimentos para a formagao de uma ideologia” (Lukéacs, 2013, p.
475). Em verdade, o discurso do “fim das ideologias” ou da “educacédo sem
ideologia” se conforma propriamente em uma ideologia.

Na sequéncia analisamos a BNC-Formacédo Inicial em articulacdo a
partir dos parametros que o método ontoldégico marxista nos ensina. Isto
significa que um avanco presente neste documento diz respeito a preocupac¢ao
com uma base de conhecimentos e de praticas a serem implementadas nos
cursos de formacéao de professores.

Entendemos que os futuros professores precisam de uma ampla
formacdo intelectual que permita a apropriacdo dos conhecimentos classicos
das ciéncias, das artes e da filosofia. Esta meta ndo se justifica por posturas
academicistas. Ao contrario: trata-se da constatacdo de que a realidade social
€ por demais complexa e exige conhecimentos sistematizados e elaborados
que permitam avancar para além daquilo que estad evidente. Certamente,
também € preciso refletir na orientagdo na qual essa apropriagdo das
objetivacbes intelectuais classicas esta sendo realizada e, por isso mesmo,

temos a sua preméncia nas diversas praticas pedagdgicas.
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No que diz respeito a BNC-Formacéo Inicial, podemos afirmar que a
funcdo ideoldgica que exerce € de descaracterizar o papel da escola e do
trabalho educativo em contribuir com o desenvolvimento intelectual dos alunos
rumo a uma transformacdo social qualitativa. Do ponto de vista do
desenvolvimento humano, este documento incentiva uma abordagem utilitarista
e praticista, incentivando muito mais aquilo que se entende por “saberes da
pratica docente” em detrimento a uma sélida formagao tedrica cientificamente

embasada e historicamente referenciada.

A BNC-Formacao Inicial, conforme explicitamos, representa o projeto de
formacao de professores do capital. A orientacdo ideoldgica nesse documento
ao se centrar na pratica cotidiana e tacita é formar trabalhadores, professores e

alunos para a adaptacdo a essa forma de sociabilidade capitalista

essencialmente desigual e alienante.

A defesa da formacdo de professores ndo pode estar apartada da
orientacao ideoldgica critica e pedagdgica. Essa € a tese que demonstramos e
defendemos. A formacdo de professores, como demonstramos, ndo esta
apartada das lutas e conflitos sociais. A formacéo de professores que o capital
apresenta via BNC-Formacé&o Inicial incentiva um desprezo pela funcdo da
escola em socializar os conhecimentos elaborados e reduz os professores as

atividades praticistas com fraca analise tedrica sobre a realidade social.

Do ponto de vista do pleno desenvolvimento humano, devemos lutar por
uma formacao de professores que defendam condi¢gGes de trabalho, carreira,
salarios e qualidade com o0 acesso a apropriacdo das objetivacdes intelectuais
mais desenvolvidas pelo género humano no campo cientifico, estético e
filoséfico. A formacdo de professores precisa valorizar 0os conhecimentos

especificos, didatico-curricular, o saber pedagogico, o saber critico-contextual e
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0 saber atitudinal, como demonstramos, pois nossa tese esta defendendo a

importancia da Ciéncia da Educacédo que se conforma no campo da Pedagogia.

Precisamos de contribuicdes e proposicOes efetivamente pedagodgicas
para debater e propor uma formacéo de professores que tenha por base o
pleno desenvolvimento humano. Se abandonarmos as contribuicdes do campo
cientifico pedagdgico — como ciéncia que da e para a pratica educativa —
continuaremos a ter muitas dificuldades na identidade profissional e na
formacdo de professores, como demonstra o trabalho de Franco, Libaneo e
Pimeta (2007).

A orientacdo ideoldgica que a BNC-Formacado Inicial apresenta € o
estabelecimento de escolas descaracterizadas, ou seja, escolas que nao
ensinam mais 0s conteudos classicos dos saberes elaborados. O resultado da
ideologia do capital nesse documento analisado sdo professores que nao
ensinam mais a partir da soélida apropriacao teorica e criticamente refletida. O
resultado pratico € um trabalho educativo que promovera um fraco
desenvolvimento intelectual e a formacéo de individuos — alunos e professores
— reféns do conhecimento técito, do conhecimento do cotidiano e, com isso,

alvos para a manipulacao do capital em suas diversas ideologias.

A BNC-Formagéao Inicial representa mais um “narcotico ideoldgico da
burguesia” como a expressao de Lukacs (2015). Isso ocorre, pois: 1) ha um
incentivo do praticismo e do utilitarismo manipulatério; 2) a educagcao €
desvinculada de seus condicionantes materiais, histéricos e societarios; 3) a
realidade social € mistificada e; 4) o trabalho educativo dos professores é

orientado para a adaptacao e aceitacao dessa forma de sociabilidade.

Além dos pontos elencados anteriormente, no documento analisado, ndo
h&a uma conceituacéo clara e explicita do que se entende a respeito do papel e

da especificidade dos professores, a fungcao e objetivo da educacao escolar e
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nem sobre o equacionamento entre formas de ensino e conteudos escolares.
Uma vez que se trata de um documento legal que possui por objetivo orientar
uma Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores, entao, a
falta de esclarecimentos a respeito dessas questbes demonstra a
desconsideracdo para com o0 acumulo de conhecimentos que a Ciéncia
Pedagogica tem produzido. Além disso, o fato destas conceituacbes serem
secundarizadas, contribui ainda, para que a imprecisao a respeito do papel dos

professores, das escolas e dos conteldos escolares seja feito a revelia da

Razao Pedagdgica Critica.

Para alcancar essa meta, é fundamental que a luta dos professores e
profissionais da educacdo se junte, cada vez mais, as lutas dos demais
trabalhadores, pois a raiz dos problemas que enfrentamos como humanidade
permanece a mesma: a légica do capital em colocar a reproducao dos lucros
acima das necessidades humanas. Esta € uma contribuicdo que nossa tese
pode oferecer: a necessidade de uma formacao de professores baseada na
Razao Pedagogica Critica que significa e preze pela: 1) a acao pratica e
concreta de unido cada vez mais ampla dos trabalhadores da educacéo no
sentido de valorizar os conhecimentos produzidos pela Pedagogia enquanto
ciéncia da e para a pratica educativa e; 2) um esforco teérico de estudo coletivo
entre professionais da educacao e trabalhadores para desvendar, entender as
relacbes que se estabelecem entre educacao escolar, sociedade e formacao

de professores.

Como ja afirmamos anteriormente, ndo estamos desconsiderando as
contribuicdes da Sociologia, Psicologia, Filosofia, dentre outras ciéncias para o
debate da formac&o de professores. Concordamos com 0s ensinamentos de
Libaneo (2003) ao considerar que:

Também a socilogia, a psicologia, a economia, a linguistica,
podem ocupar-se de problemas educativos, para além de seus
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préprios objetos de investigacdo, e, nessa medida, o0s
resultados de seus estudos sdo imprescindiveis para a
compreensdo do educativo. Entretanto, cada uma dessas
ciéncias aborda o fenbmeno educativo na perspectiva de seus
proprios conceitos e métodos de investigacéo. E a pedagogia
gue pode requerer para si a investigagdo do campo educativo
propriamente dito, como também de seus desdobramentos
préticos, e, com isso, constitui-se em conhecimento integrador
dos aportes das demais areas. (Libaneo, 2003, p. 20)

Em decorréncia disto, estamos defendendo um projeto de formacéo de
professores que valorize o0s conhecimentos que foram e estdo sendo
produzidos pela Pedagogia enquanto ciéncia oriunda e voltada para a pratica

educativa que tem por objetivo o pleno desenvolvimento humano.

Professores lidam com a responsabilidade ética do desenvolvimento
humano. Para efetivar esse trabalho, por sua vez, os proprios professores
precisam ter oportunidades reais do seu préprio processo formativo em
patamares, cada vez mais, elevados. Desenvolvimento humano ndo se faz com
a disseminacao da ignorancia e com a falta de solidariedade, pois se “é preciso
que o aluno domine solidamente os contetdos, o professor precisa ter, ele
proprio, esse dominio” e se “os alunos precisam desenvolver o habito do
raciocinio cientifico, que tenham autonomia de pensamento, 0 mesmo se

requer do professor” (Libaneo, 2003, p. 27).

A defesa da formacéo de professores que vise & humanizagéo plena dos
individuos precisa se fundamentar, de forma tedrica e pratica, nas
contribuicbes da Razdo Pedagogica Critica, buscando uma resposta
efetivamente baseada nos conhecimentos que se originam e se voltam a

pratica educativa.

A Razdo Pedagdgica Critica ndo € sectéria, dogmatica, idealista e/ou

utopica. Essa perspectiva defende o estudo de autores que consigam nos
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aproximar da logica essencial da educacdo em suas varias articulacoes,
dimensdes e processualidades. Além disso, ela tampouco degenera o real
perante posicionamentos que se recusam a andlise historica e real. A Razéo
Pedagdgica Critica ndo corrobora posicionamentos anti-humanistas que
degeneram, dilaceram e/ou rebaixam a humanidade que esta sendo
processada em cada individuo. A preocupacdo maior da Razdo Pedagogica
Critica est4, portanto, preocupada com a producdo do conhecimento cientifico
pedagdgico e com o processo formativo humano que se processa em cada

individuo em patamares elevados.

Precisamos debater e construir as nossas proprias Diretrizes
Curriculares sobre a Formacao Inicial de Professores, sem abandonar as
contribuicbes de outros ramos das ciéncias, das artes e da filosofia, areas
estas tdo importantes e que valorizamos a todo instante na elaboracdo desta
tese. Entretanto, temos que reconhecer a Pedagogia como ciéncia da
educacdo e reconstruir um processo critico e racional de desvendamento e

proposicao na formacéo de professores.

A formacdo de professores é um objeto, como ja anfirmamos
anteriormente, “rico” e determinagdes e vinculos com outras dimensoes da vida
em sociedade: trabalho, politica, ciéncia e varias outras. E necessario,
igualmente, uma analise, a partir da Pedagogia, que retorne aos seus

fundamentos e finalidades para o desenvolvimento humano.

Precisamos lembrar sem otimismos exagerados e sem pessimismos
sectarios, que entre o “o otimismo impaciente da iluséo liberal ou revolucionéria
e 0 pessimismo impaciente dos fascismos, o caminho préprio do homem esta
nesse otimismo tragico onde encontra a sua justa medida num clima de

grandeza e de luta” (Mounier, 1976, p. 58).

217




Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Referéncias

ABRANTES, A. A. Educacéao Escolar e Acesso ao Conhecimento: O Ensino
como Socializagdo da Liberdade de Pensar. Revista Germinal, v. 7, n. 1, p.
132-140, jun. 2015.

ALMEIDA, F. I.; PIATTI, C. B. Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA):
ImplicacBes na Formacédo do Professor dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Revista Educacdo e Politicas em Debate —v. 10, n. 2, p. 648-664, mai./ago.

2021.

ALVES, R.; PIATTI, C. B. O Plano de Formacéo: Possibilidades e Desafios no
Processo Formativo da Escola Familia Agricola. Revista Educacéo e Ciéncias
Sociais, UNEB, Salvador.v.5, n.8, jan — jun. de 2022.

ANDERY, M. A. et. Al. Para Compreender a Ciéncia: Uma Perspectiva
Historica. 62 ed. Rio de Janeiro: Espaco e Tempo; S&do Paulo: EDUC, 1996.

ASSUMPCAO, M. C.; DUARTE, N. A Funcéo da Arte e da Educacéo Escolar a
partir de Gyorgy Lukacs e da Pedagogia Historico-Critica. Revista HISTEDBR
On-line, Campinas, n° 68, p. 208-223, 2016.

ASSUMPCAO, M. C.; DUARTE, N. Arte, Educacéo e Sociedade em Gyorgy
Lukacs e na Pedagogia Historico-Critica. Revista Educacdo em Questéo,
Natal, v. 55, n. 44, p. 169-190, abr./jun. 2017.

BRASIL, MEC/CNE/CP. Parecer CNE/CP n. 22/2019. Disponivel em: <
https://normativasconselhos.mec.qgov.br/normativa/view/CNE PAR CNECPN2
22019.pdf?query=LICENCIATURA > Ultimo acesso: nov. 2023.

218



https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECPN222019.pdf?query=LICENCIATURA
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECPN222019.pdf?query=LICENCIATURA

Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

BRASIL, MEC/CNE/CP. 32 versdo do Parecer, Assunto: Diretrizes
Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para a Formacéao Inicial e
Continuada de Professores da Educacéo Basica. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2019/124721-texto-referencia-
formacao-de-professores/file > Ultimo acesso: jun. 2023.

BRASIL, MEC/CNE/CP. Resolug&o CNE/CP n. 02 de 20 de dezembro de
2019 (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacéao). 2019. Disponivel
em: < http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-
19/file > Ultimo acesso: abril. 2022.

BUENO, J. Z. Fundamentos Eticos e Formacdo Moral na Pedagogia
Histérico-Critica. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Escolar) UNESP,
Araraquara-SP, 113p. 20009.

CARVALHO, B.; MARTINS, L. M. Formacéao de Professores: Superando o
dilema Teoria versus Préatica. Revista Germinal, Salvador, v. 9, n. 1, p. 172-
181, 2017.

CHASIN, J. Método Dialético. Aulas ministradas durante o curso de pés-
graduacdo em Filosofia Politica, promovido pelo Depto. de Filosofia e Historia
da Universidade Federal de Alagoas, de 25/01 a 06/02 de 1988 a.

CHASIN, J. Superacdao do Liberalismo. 1988 b, mime.

CHAUI, M. Introducdo a historia da filosofia: dos pré-socréticos a
Aristételes, volume 01. 22 ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2002.

DUARTE, N. Conhecimento Tacito e Conhecimento Escolar na Formacéo do
Professor (Por que Donald Schon ndo entendeu Luria). Educ. Soc., Campinas,
vol. 24, n. 83, p. 601-625, 2003.

DUARTE, N. O Debate Contempordneo das Teorias Pedagogicas. In:
MARTINS, L. M.; DUARTE, N. (orgs.). Formacé&o de Professores — Limites
Contemporaneos e Alternativas Necessarias. Sao Paulo: Cultura
Académica, p. 33-49, 2010.

219



http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2019/124721-texto-referencia-formacao-de-professores/file
http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2019/124721-texto-referencia-formacao-de-professores/file
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file

Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

DUARTE, N. Lukéacs e Saviani — A Ontologia do Ser Social e a Pedagogia
Historico-Critica. In: SAVIANI, D.; DUARTE, N. (orgs.). Pedagogia histérico-
critica e luta de classes na educacéo escolar. Campinas — SP: Autores
Associados, p. 37-58, 2012.

DUARTE, N. Vigotski e a Pedagogia Histérico-Critica: A Questdo do
Desenvolvimento Psiquico. Revista Nuances, v. 24, n. 01, p. 19-29, 2013.

DUARTE, N. Os Conteudos Escolares e a Ressurreicdo dos Mortos —
Contribuicdo a Teoria Histérico-Critica do Curriculo. Campinas — SP: Autores
Associados, 2016.

DUARTE, N. O Curriculo em Tempos de Obscurantismo Beligerante. Revista
Espaco do Curriculo, v. 11, n. 02, p. 139-145, 2018.

FACCI, M. G. D. A Escola é para poucos? A positividade da Escola no
Desenvolvimento Psicolégico dos Alunos em uma visdo vygotskiana. Revista
Psicologia Politica, v. 10, n. 20, p. 315-328, 2010.

FOLEY, R. Os humanos antes da humanidade: uma perspectiva
evolucionista. Sdo Paulo: Ed. UNESP, 2003.

FRANCO, M. A. S.; LIBANEO, J. C.; PIMENTA, S. G. Elementos para a
Formulacao de Diretrizes Curriculares para os Cursos de Pedagogia. Revista
Cadernos de Pesquisa, v. 37, n. 130, p. 63-97, 2007.

GGN. Socidlogo Suico Jean Ziegler fala sobre o combate a fome. 2013.
Disponivel em: <
http://jornalggn.com.br/blog/luisnassif/sociologosuicojeanzieglr
alasobreocombateafome > Ultimo acesso: jun. 2017.

GUARDIANO, B. A. M.; PIATTI, C. B. Professores no contexto da Educacéo do
Campo: Proposic¢des de Processos Formativos nas Producgdes Cientificas. In:
PIATTI, C. B.; GONCALVES, J. P.; URT, S. C.(organizadoras). Processos
Formativos, Praticas Educativas, Diferencas: Dialogos em Pesquisas.
Campo Grande, MS: Editora UFMS, p. 114-131, 2022.

HUBERMAN, L. Histéria da Riqueza do Homem. 222 ed. Rio de Janeiro: LTC,
2014.

220



http://jornalggn.com.br/blog/luisnassif/sociologosuicojeanzieglr

Servigo Publico Federal
S Ministério da Educacéo
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

KONDER, L. O Marxismo na Batalha das ldeias. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1984.

LEAKEY, R. A origem da espécie humana. Rio de Janeiro: Rocco, 1995.

LEONTIEV, A. O desenvolvimento do psiquismo. Sao Paulo: Centauro,
2004.

LIBANEO, J. C. O Debate sobre o Estudo Cientifico da Educacdo: Ciéncia
Pedagogica ou Ciéncias da Educacédo? Revista Espaco Pedagogico, v. 10, n.
02, p. 11-33, 2003.

LUKACS, G. Ensaios sobre Literatura. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
1965.

LUKACS, G. Existencialismo ou Marxismo. Sdo Paulo: Ed Ciéncias
Humanas, 1979.

LUKACS, G. Il Lavoro. In: Per una Ontologia dell’essere sociale. Roma:
Riuniti, 1981, p. 11-131. (Tradugdo Mimeo.de Ivo Tonet, 145p.)

LUKACS, G. Introduc&o aos Escritos Estéticos de Marx e Engels. In: MARX, K.;
ENGELS, F. Cultura, arte e literatura: textos escolhidos. S&o Paulo:

Expressao Popular, 2010.

LUKACS, G. Para uma ontologia do ser social — |. Sdo Paulo: Boitempo:
2012.
LUKACS, G. Para uma ontologia do ser social — Il. Sdo Paulo: Boitempo:
2013.

LUKACS, G. Marx e o problema da decadéncia ideoldgica. In: VEDDA, M.;
COSTA, G.; ALCANTARA, N. (organizadores). Anuério Lukacs. S&o Paulo:
Instituto Lukacs, 2015, p. 97-150.

MANACORDA, M. A. Histéria da Educacao — da Antiguidade aos nossos dias.
32 ed. S&o Paulo: Autores Associados, 1992.

221




Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

MARCONDES, D. Iniciacdo a Historia da Filosofia — Dos pré-socratico a
Wittgestein. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

MARTINS, L. M.; DUARTE, N. (orgs.). Formacé&o de Professores — Limites
Contemporaneos e Alternativas Necessarias. Sao Paulo: Cultura
Académica, 2010.

MARTINS, L. M. O Legado do século XX para a formacéo de professores. In:
MARTINS, L. M.; DUARTE, N. (orgs.). Formacédo de Professores — Limites
Contemporaneos e Alternativas Necessarias. Sao Paulo: Cultura
Académica, p. 13-31, 2010.

MARTINS, L. M. O Desenvolvimento do Psiquismo e a Educacéo Escolar:
contribuicdes a luz da psicologia historico-cultural e da pedagogia historico-
critica. Tese (Livre-Docéncia em Psicologia) Faculdade de Ciéncias, UNESP,
Bauru — SP, 250p. 2011.

MARTINS, L. M. Escola e Conhecimento — Entrevista. Revista GESTO-
Debate, vol. 21, n. 06, p. 96-107, 2021.

MARSIGLIA, A. C. G.; MARTINS, L. M. A natureza contraditoria da educacéo
escolar: tensdo histdrica entre humanizacéao e alienacdo. RIAEE — Revista
Ibero-Americana de Estudos em Educacao, Araraquara, v. 13, n. 4, p. 1697-
1710, 2018.

MARX, K. O Capital — Livro Primeiro, Tomo |. Sdo Paulo: Nova Cultural:
1996.

MARX, K. ENEGLS, F. A Ideologia Alema: critica da mais recente filosofia
alema em seus representantes Feuerbach, B. Bauer e Stirner, e do socialismo
aleméo. Sao Paulo: Boitempo: 2007.

MARX, K.; ENGELS, F. Manifesto Comunista. S&o Paulo: Boitempo, 2007.

MARX, K. Contribuicao a critica da Economia Politica. Sdo Paulo:
Expressao Popular, 2008.

MARX, K. Manuscritos Econdémico-Filosoficos. Sdo Paulo: Boitempo, 2010.

MARX, K. Grundrisse. Sao Paulo: Boitempo; Rio de Janeiro: Ed UFRJ, 2011.

222




Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

MARX, K. O Capital: critica da Economia Politica — Livro | — O processo de
Producao do Capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2013.

MESZARQOS, |. Para Além do Capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2002.

MESZAROS, |. Filosofia, Ideologia e Ciéncia Social. Sdo Paulo: Boitempo,
2008.

MESZARQOS, |. O Poder da Ideologia. S0 Paulo: Boitempo, 2012.
MOUNIER, E. O Personalismo. Sao Paulo: Martins Fontes, 1976.

ORSO, P. J., Pedagogia Historico-Critica: Uma Introducéo. Revista GESTO-
Debate, vol. 23, n. 17, p. 353-371, 2023. Disponivel em: <
https://periodicos.ufms.br/index.php/gestodebate/article/view/19235/12904 >
Ultimo acesso: 14 de novembro de 2023.

PANIAGO, M. C. S. Controle social do Trabalho sobre o Capital: Tentativas
e Fracassos. Maceio: Coletivo Veredas, 2021.

PASQUALINI, J. C.; TEIXEIRA, L. A.; AGUDO, M. M. Pedagogia Histoérico-
Critica: Legado e Perspectivas. Uberlandia: Navegando Publicacdes, 2018.

PAULO NETTO, J. Desigualdade, Pobreza e Servico Social. Revista em
Pauta, n. 19, p. 135-170, 2007.

PAULO NETTO, J. Introducéo ao estudo do método de Marx. S&do Paulo:
Expressao Popular, 2011.

PAULO NETTO, José; BRAZ, Marcelo. Economia Politica: Uma introducéo
critica. Sao Paulo: Cortez, 2012.

PAULO NETTO, J. P. Ideologia e Politica no ultimo Lukéacs. Minicurso. 2016.
Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v={WCjQVptv7w > Ultimo
acesso: out. 2023.

ROSSI, R. Lukacs e a Educacéao. 01. ed. Macei6-AL: Coletivo Veredas, 2018.

ROSSI, R. Educacéo Escolar e Conhecimento: Da pratica espontanea a
critica ontologica. Campo Grande: Editora UFMS, 2023.

223



https://periodicos.ufms.br/index.php/gestodebate/article/view/19235/12904
https://www.youtube.com/watch?v=jWCjQVptv7w
http://lattes.cnpq.br/1980325005465628

Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

SAVIANI, D. A Funcdo Docente e a Producdo do Conhecimento. Revista
Educacéo e Filosofia, vol. 11, n. 22, p. 127-140, 1997.

SAVIANI, D. Historia da Formacao Docente no Brasil: trés momentos decisivos.
Revista Educacédo — UFSM, vol. 30, n. 02, pp. 11-26, 2005.

SAVIANI, D. O curso de Pedagogia e a formacdo de educadores.
PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 26, n. 2, 641-660, jul./dez. 2008.

SAVIANI, D. Formacao de Professores: Aspectos Histéricos e Teoricos do
Problema no Contexto Brasileiro. Revista Brasileira de Educacéao, v.14, n. 40,
p. 143-155, 2009.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacgfes. Campinas:
Autores Associados, 2011.

SAVIANI, D.; DUARTE, N. (orgs.). Pedagogia historico-critica e luta de
classes na educacao escolar. Campinas — SP: Autores Associados, 2012.

SAVIANI, D. Histéria das Ideias Pedagdégicas no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 2013.

SILVA, E. M.; DUARTE, N. A pedagogia histérico-critica e a formagdo humana
na perspectiva ontolégica. In: 11° Encontro de Pesquisa em Educacéo da
Regido Sudeste, 2014, Sdo Joao del-Rei. Anais. Rio de Janeiro: ANPEd,
2014. p. 1-10.

SHAKESPEARE, W. Julio César. Trad. Carlos Alberto Nunes, Rio de Janeiro:
Ediouro Publicacbes, 1974.

TAFFAREL, C. N. Z. Base Nacional Comum para Formacao de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formacao): Ocultar, silenciar, inverter para o capital
dominar. Revista Formac¢ao em Movimento, v. 01, n. 02, p. 600-607, 2019.

TONET, I. Educacéo, Cidadania e Emancipa¢cao humana. ljui: Unijui, 2005.

TONET, I. Método Cientifico: Uma abordagem ontolégica. Sdo Paulo: Instituto
Lukacs, 2013.

TONET, I. Marxismo, Religiosidade e Emancipacdo Humana. Maceio:
Coletivo Veredas, 2016.

224



http://lattes.cnpq.br/2314681518977974
http://lattes.cnpq.br/2161593951236436
http://lattes.cnpq.br/8409488634867405

Servigo Publico Federal
Ministério da Educagéo
Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

TONET, I. Educacéo de Qualidade em Perspectiva de Classe. Revista
GESTO-Debate, vol. 16, n. 02, 2018.

TONET, I. Pluralismo Metodolégico: Falso Caminho. Revista GESTO-Debate,
vol. 21, n. 01, p. 01-22, 2021.

VAISMAN, E. A ideologia e sua determinacdo ontolégica. Revista Verinotio,
n. 12, pp. 40-64, 2010.

WEBER, M. Metodologia das Ciéncias Sociais. 42 ed. Campinas: Cortez
Editora, 2001.

XIMENES, P. A. S.; MELO, G. F. BNC - Formacdo de Professores: da
completa subordinacdo das politicas educacionais a BNCC ao caminho da
resisténcia propositiva. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia
— DF, v. 103, n. 265, p. 739-763, 2022.

225




