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"Se vocé falar com um homem em uma
lingua que ele entenda, isso esta na
cabeca dele. Se vocé falar com ele na
lingua dele, isso tocara seu coracéo.”
(Nelson Mandela)
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RESUMO

A inclusédo do aluno surdo na escola regular tem sido um tema amplamente
analisado nos ultimos anos. Nesse sentido, grande parte das pesquisas tém
tematizado praticas pedagogicas, estratégias de ensino, materiais didaticos,
interacbes professor-aluno e aluno-aluno, entre outros. Contudo, ao nos
depararmos com realidades brasileiras locais, outras questdes de ordem politicas,
administrativas, culturais e sociais impactam a experiéncia destes alunos no espaco
de ensino. A presente pesquisa se justifica na importancia e no interesse pelas
praticas pedagdgicas utilizadas nas aulas de Inglés ministradas a estudantes
surdos ao longo dos anos escolares, no contexto da realidade especifica do
municipio de Trés Lagoas (MS). Sendo que a presente pesquisa tem o objetivo
geral de evidenciar e analisar o ensino de Lingua Inglesa (LI) como Lingua
Estrangeira (LE) para estudantes surdos da Rede Municipal de Educacédo de Trés
Lagoas, assim como analisar a perspectiva e desafios dos professores de LI ao
ministrar aulas para estudantes surdos, bem como a dindmica entre esses
professores e os intérpretes de Libras no espaco escolar. Trata-se de um estudo
quali-quantitativo com objetivos especificos de: (1) realizar o mapeamento do
acesso e da permanéncia destes alunos surdos nas etapas da Educacé&o Infantil e
Ensino Fundamental I; (2) identificar e descrever as praticas pedagoégicas mais
utilizadas pelos professores de LI para o ensino de estudantes surdos; e (3) verificar
algumas implicagdes sociais, cognitivas e afetivas no discurso dos professores de
LI e intérpretes, por meio da andlise linguistica de entrevistas pela perspectiva da
Analise de contelido e Teoria da Avaliatividade. A coleta de dados ocorreu por meio
de entrevistas semiestruturadas e pesquisa quali-quantitativa. Por considerar
entrevistas e trabalho de campo, o presente projeto foi submetido a aprovacao do
Comité de Etica em Pesquisa. Esta pesquisa permitiu dar visibilidade & comunidade
surda, ampliar os estudos sobre préticas de ensino de LI para alunos surdos e, por
fim, promover o conhecimento acerca de politicas publicas empregadas para incluir
o aluno surdo, assim como 0s impactos sociais, afetivos e cognitivos sobre ele. Os
resultados da pesquisa indicaram, por meio da analise critica e comparativa das
legislagbes vigentes, que os documentos legais estaduais e municipais sdo
carentes em normativas que descrevam situacfes legais especificas para a
comunidade surda, o que também afeta as orientacdes aos professores do ensino
regular. As analises das entrevistas corroboraram a falta de instru¢des pedagogicas
aos docentes para planejar, ministrar aulas e avaliar o estudante surdo. A partir dos
resultados, foram sugeridos alguns principios de acdo pedagdgica para atender as
demandas educacionais vinculadas ao tema. Desse modo, com 0 presente
trabalho, apresentamos caminhos e propostas para o fortalecimento das praticas
pedagogicas realizadas pelos professores de LI e, ainda, propor iniciativas para o
ensino de Inglés para os estudantes surdos destas etapas de ensino.
Palavras-chave: Lingua Inglesa; surdos; Educacéao Infantil; Ensino Fundamental
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ABSTRACT

The inclusion of deaf students in regular schools has been widely analysed in recent
years. In this regard, a significant portion of the research has focused on
pedagogical practices, teaching strategies, teaching materials, teacher-student and
student-student interactions, among others. However, when confronted with local
Brazilian realities, other political, administrative, cultural, and social issues impact
the experience of these students in the educational environment. This research is
justified by the importance and interest in pedagogical practices applied in English
classes taught to deaf students throughout their school years, within the specific
context of the municipality of Trés Lagoas (MS). The overall objective of this
research is to highlight and analyse teaching English as a Foreign Language (EFL)
to deaf students in the Municipal Education Network of Trés Lagoas, as well as to
examine the perspective and challenges faced by EFL teachers when teaching deaf
students and the dynamics between these teachers and sign language interpreters
in the school setting. This is a qualitative-quantitative study with specific objectives
to: (1) map the access and retention of these deaf students in the stages of Early
Childhood Education and Elementary Education; (2) identify and describe the most
commonly used pedagogical practices by EFL teachers for teaching deaf students;
and (3) examine some social, cognitive, and affective implications in the discourse
of EFL teachers and interpreters through linguistic analysis of interviews from the
perspective of Content Analysis and Appraisal Theory. Data collection was
conducted through semi-structured interviews and qualitative-quantitative research.
Due to the inclusion of interviews and fieldwork, this project was submitted for
approval to the Research Ethics Committee. This research contributed to the
visibility of the deaf community, expanded the study of EFL teaching practices for
deaf students, and ultimately promoted knowledge about the public policies
employed to include deaf students, as well as the social, affective, and cognitive
impacts on them. Critical and comparative analysis of the current legislation in this
research led to results indicating that state and municipal legal documents lack
specific regulations that describe legal situations for the deaf community, which also
affects guidelines for regular education teachers. The analysis of the interviews
corroborated the lack of pedagogical instructions for teachers to plan, teach, and
evaluate deaf students. Based on the results, some principles of pedagogical action
were suggested to meet the educational demands related to the topic. Thus, with
this study, we present to paths and proposals for strengthening the pedagogical
practices carried out by EFL teachers and to propose initiatives for teaching English
to deaf students in these stages of education.

Palavras-Chave: English Language; deaf; Early Childhood Education; Elementary
Education
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INTRODUCAO

A incluséo do aluno surdo na escola regular tem sido um tema amplamente
analisado nos ultimos anos. O processo de inclusdo do surdo na escola deveria
garantir a sua permanéncia no sistema de ensino regular, a igualdade de
oportunidades e o ensino de qualidade (Bortoleto; Rodrigues; Palamin, 2002),
entretanto, a mera presenca deste aluno na escola e em sala de aula néo resolve
todos os aspectos deste processo social e educacional. Skliar (1998) classifica
como “inclusdo excludente” o fendmeno de uma inser¢do n&o planejada e
desorganizada do aluno surdo na escola, sem 0s ajustes necessarios. E um
processo social no qual grupos de surdos sao inseridos dentro de um sistema plural
e democrético, porém, dentro da escola, continua sendo praticada a exclusao.
Sobre isso, Rechico e Marostega (2002) apontam a necessidade de mudar a
representacdo dos ouvintes que alimenta a exclusédo, que é definido por Skliar
(1998) como:

um conjunto de representac¢des dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta
obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é
nesse olhar-se e narrar-se que acontecem as percepcbes do ser
“deficiente”, do “ndo ser ouvinte”; percepg¢des que legitimam as préticas
terapeutas habituais (Skliar, 1998, p.15).

Os desafios para o aluno surdo na escola regular sdo potencializados
quando entendidos no contexto de algumas disciplinas que apresentam
dificuldades adicionais. E o caso, por exemplo, da lingua estrangeira, que para 0s
alunos regulares € considerada uma L2 e para os alunos surdos € atribuida como
L3, tendo em vista que sua lingua materna! é a Libras? e a Lingua Portuguesa
considerada sua L2. Num contexto de sala de aula regular brasileira com aluno(s)
surdo(s), lingua portuguesa, Libras e lingua inglesa (a mais adotada nas escolas

brasileiras) coexistem e demandam um maior preparo do docente na condugao da

1 «“A Lingua materna (também lingua nativa) é a primeira lingua que uma crianca aprende e que
geralmente corresponde ao grupo étnico-linguistico com que o individuo se identifica culturalmente.
Para o surdo, o significado das palavras é um fendmeno cultural intermediado que depende da
existéncia de um sistema compartilhado de simbolos”. (Mirailh; Mariani; Leta, 2018, p. 12)

2 Utilizamos a grafia Libras em todo o texto seguindo a recomendacdo do Manual de Comunicacao
da Secom e da Lei n®10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais,
utilizando a forma "Libras".
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aula. Estudos como os de Uba (2008), Pessanha e Silva (2015), Kuhl e Denardi
(2019) e Mariotti e Motter (2019), entre outros, tém explorado esta realidade.

Ao nos depararmos com realidades brasileiras locais, outras questdes de
ordem politicas, administrativas, culturais e sociais impactam a experiéncia destes
alunos no espaco de ensino. O presente estudo seleciona uma dessas realidades
particulares, a do municipio de Trés Lagoas (MS).

A proposta deste estudo especifico foi baseada em uma vivéncia do ano
letivo de 2013, segundo ano da pesquisadora como professora de Lingua Inglesa
(doravante LI) na Rede Municipal de Educacdo de Trés Lagoas (REME). No
referido ano, foi matriculada uma aluna surda do segundo ano do Ensino
Fundamental, que ndo dominava qualquer tipo de linguagem ou lingua para a sua
comunicacgdo. Foi disponibilizado o atendimento de uma intérprete de Libras que
realizou um processo de ensino com a estudante, a fim de possibilitar que ela se
comunicasse melhor com a comunidade escolar. Com o desenvolver do trabalho,
notamos 0s avancos linguisticos e observamos que até o convivio com os colegas
e professores havia melhorado.

Mesmo apoOs todo o trabalho realizado arduamente pela intérprete,
percebemos que a estudante surda ndo se engajava nas atividades propostas ou,
guando conseguia participar, o objetivo ndo era alcancado, pois com 0s estudantes
do segundo ano do Ensino Fundamental, a proposta do referencial de ensino de LI
era trabalhar a oralidade e o conhecimento linguistico e cultural do inglés, visto que
nesta etapa de ensino as criangas ainda estdo no inicio da alfabetizacdo em LP.
Encerramos o ano com a percep¢do de que a estudante ndo tinha evoluido na
disciplina de LI. A partir dai, questionamos se as atividades propostas para ela
estavam adequadas, em razéo dela ter aprendido conceitos basicos da Libras em
tdo pouco tempo. Qual seria a razdo de n&o ter avancado em quase nada na
aprendizagem de inglés? Seria uma falha pedagdgica, por ela ndo dominar Libras
ou a proposta de ensino estaria fora da realidade da estudante? Partindo destes
guestionamentos, iniciamos pesquisas sobre o ensino de LI para surdos.

O relato pessoal que realizamos é corroborado por uma pesquisa recente da

Revista Nova Escola®, que afirma que “apenas 3 em cada 10 alunos com deficiéncia

8 Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/21685/alunos-com-deficiencia-aulas.
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participam efetivamente das aulas”. Na referida pesquisa, docentes de diferentes
areas relatam dificuldades para realizar aulas com equidade, apontando impasses
nas orientacdes pedagogicas, na adaptagdo curricular e na falta de material e
espaco fisico adequado.

A partir desta experiéncia pessoal, estabelecemos a problematizacdo desta
pesquisa e apresentamos, nos paragrafos seguintes, a justificativa para a
investigacdo da aprendizagem de Lingua Estrangeira por surdos, especificamente,
com foco no ensino de Lingua Inglesa na Rede Municipal de Trés Lagoas.

Muitos estudos realizados na area enfatizam praticas pedagodgicas,
estratégias de ensino, materiais didaticos e interacdes professor-aluno e aluno-
aluno. Particularmente, interessam pesquisas que problematizam e analisam as
experiéncias dos alunos surdos e dos professores no processo educacional
(Lorenzetti, 2001; Lacerda, 2006, 2007; Guarinello A.C., Berberian, Santana, Massi,
Paula, 2006; Tenor, Novaes, Trenche, Céarnio, 2009; Silva, Sena, 2015, entre
outros).

Grande parte das referéncias bibliograficas disponiveis apresentam
metodologias alternativas de aprendizagem variadas, entretanto, o foco de tais
pesquisas é voltado para a experiéncia do estudante surdo, ndo levando em
consideracdo a visdo do intérprete e do professor. Geralmente, também néo ha
mencao sobre a aquisicdo e/ou desenvolvimento de materiais de LI préprios,
dificuldades na avaliacdo de aprendizagem e interdisciplinaridade entre os
professores de LI e os intérpretes de Libras.

Além disso, notamos que o0s estudos sobre os desafios do ensino de inglés
para surdos pautam-se, de maneira mais significativa, nas vivéncias do Ensino
Fundamental 1l e/ou Ensino Médio, pois a partir do 6° ano, a disciplina de LI é
obrigatéria, como informam os documentos Educacionais vigentes (Parametros
Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum Curricular — BNCC e outros). E por
este motivo, as pesquisas sobre o ensino de LI para a Educacéo Infantil (doravante
El) e Ensino Fundamental | (EF I) eram escassas e pautadas nos relatos/vivéncias
dos estudantes surdos.

Para auxiliar o professor a escolher a metodologia que melhor atenda seus
anseios com o estudante surdo, visando a aprendizagem significativa, ha a

necessidade de conhecer as peculiaridades que um estudante das etapas da



18

Educacao Infantil e/ou do Ensino Fundamental | passa ao ser apresentado a LI e
os desafios que sua biologia traz ao professor de LI, que esta habituado a uma
metodologia pautada na escuta e na fala. Isso se torna especialmente relevante,
uma vez que os estudantes das etapas citadas estdo em processo de alfabetizacao
e ndo podem ser avaliados apenas pela escrita e leitura. Decidimos, entéo, verificar,
a partir da realidade de Trés Lagoas, 0s anseios e praticas dos professores de LI
em relacdo ao ensino-aprendizagem dos estudantes surdos.

Tendo em vista o que ja foi apresentado, vale salientar que a Rede Municipal
de Ensino de Trés Lagoas (REME) destaca-se no que diz respeito a oferta de
Lingua Inglesa como Lingua Estrangeira (LE) para estudantes das etapas de
Educacdo Infantil (pré-escola) e Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano). Em
comparacdo com a Rede Estadual de ensino e de outras cidades, essa
diferenciacdo na grade curricular municipal beneficia os estudantes nas etapas
posteriores, pois estes iniciam o 6° ano com nocdes basicas de vocabulario e
estrutura gramatical da LI.

E amplamente reconhecido que o ensino-aprendizagem de LI como segunda
lingua baseia-se no desenvolvimento de quatro habilidades comunicativas:
Speaking (fala), Listening (escuta), Reading (leitura) e Writing (escrita). Autores
como Brown (2007), Harmer (2007), Hinkel (2006) e Larsen-Freeman (1986, 2000)
defendem o ensino integrado das habilidades linguisticas.

O conteudo programético referente ao ensino-aprendizagem na rede
municipal considera também as quatro habilidades, destacando a faixa etaria, o
nivel de alfabetizac@o e 0 meio social no qual o estudante esté inserido. Entretanto,
documentos norteadores da El e do EF | ndo evidenciam critérios especificos para
0 ensino e/ou avaliacdo de estudantes surdos, considerando que estes estdo em
processo de alfabetizacdo e em descoberta de sua Lingua Materna (LM).
Referenciais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apresentam
critérios, de ensino de LE, apenas para a etapa do Ensino Fundamental Il, deixando
a cargo dos municipios/estados a decisdo de oferecer ou ndo, aos estudantes o
ensino de LI na Educacéo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, bem
como a organizacao da grade curricular, as estratégias e metodologias utilizadas

para o ensino.
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A grade curricular de Lingua Inglesa da REME, geralmente é elaborada por
um técnico da area de Letras da Secretaria de Educacdo ou pelo grupo de
professores da propria rede educacional. Entretanto, tomando como base a
formacdo primordial deste grupo, graduados em Letras — Portugués/inglés,
observa-se que a grande maioria desconhece metodologias diferenciadas para a
faixa etéaria, pois, além do ensino de LI, deve-se levar em conta que os estudantes
nao estao totalmente alfabetizados. Muitos profissionais tentam produzir material
proprio adequado as habilidades dos estudantes, tomando como base materiais em
LI produzidos para o ensino de inglés como LM ou atividades aplicadas em cursos
de idiomas particulares, o que difere da realidade e do tempo disponivel para o
ensino de LI na rede publica. Sobre isso Souza (2020) parafraseia Rocha (2006)

afirmando:

gue o ensino da Lingua Inglesa nas escolas de ensino regular enfrenta
dificuldades e que é urgente uma mudanca nas politicas sociais e
educacionais objetivando a qualidade do processo de ensino e
aprendizagem (Rocha, 2006 apud Souza, 2020, p. 25).

De acordo com Borja (2016, p. 1) os “alunos ouvintes tém suas referéncias
a partir do que ouvem, engquanto os alunos surdos a partir do que veem, ou seja,
suas experiéncias séo visuais”, dessa forma, podemos entender o quédo complexo
pode ser o ensino-aprendizagem e a avaliacdo de algumas habilidades para os
estudantes surdos.

Por se tratar de uma lingua que utiliza o aspecto visual para estabelecer a
comunicacado, a Libras utiliza justamente o canal visual para a transmissao de
mensagens. Assim como a Lingua Portuguesa, a LI utiliza o canal oral para
estabelecer a comunicagdao, dificultando para o surdo uma aprendizagem
significativa dos aspectos linguisticos e culturais de uma Lingua Estrangeira (LE).

Para o professor de LI, realizar adaptacdes e avaliar a aprendizagem de um
estudante surdo € um desafio, pois, comumente, excluem-se as habilidades
comunicativas, como o speaking e o listening, justamente pelo fato de o surdo néo
utilizar a fala e/ou audi¢céo para a comunicagao.

Assim, esta pesquisa tem o objetivo geral de evidenciar e analisar aspectos
sobre o ensino de Lingua Inglesa (LI) como Lingua Estrangeira (LE) para

estudantes surdos da Rede Municipal de Educacao de Trés Lagoas, assim como
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analisar a perspectiva e desafios dos professores de LI ao ministrar aulas para
estudantes surdos, bem como a dinamica entre esses professores e 0s intérpretes
de Libras no espaco escolar.

Trata-se de um estudo quali-quantitativo com objetivos especificos de: (1)
realizar o mapeamento do acesso e da permanéncia destes alunos surdos nas
etapas da Educacéao Infantil e Ensino Fundamental [; (2) identificar e descrever as
praticas pedagodgicas mais utilizadas pelos professores de LI para o ensino de
estudantes surdos; e (3) verificar algumas implicacdes sociais, cognitivas e afetivas
no discurso dos professores de LI e intérpretes, por meio da analise linguistica de
entrevistas pela perspectiva da Analise de contetdo e Teoria da Avaliatividade.

A coleta de dados ocorreu por meio de pesquisa qualitativa e entrevistas
semiestruturadas sendo que, para a verificacdo dos dados obtidos nas entrevistas
utilizamos a Analise de conteudo e a Teoria da Avaliatividade.

A Analise de Conteudo é utilizada nesta pesquisa como instrumento de
inferéncia de informacdes e representacdes por meio das técnicas de classificacao,
codificacdo e categorizacdo de conceitos das entrevistas. A Teoria da
Avaliatividade, por sua vez, tem o foco na semantica do discurso, pois se trata de
um “[...] sistema de construcdo de significados interpessoais que se refere as
atitudes negociadas pelos interlocutores em um texto, bem como a gradacao
dessas atitudes|...]” (Da Silva, 2015, p. 365), o que proporciona uma analise além
dos discursos, verificando também as emocdes e julgamentos dos participantes.
Por considerar entrevistas e trabalho de campo, a presente pesquisa foi submetida
e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa®.

Sendo a metodologia adotada de ordem quali-quantitativa, foi verificado,
juntamente com a Secretaria Municipal de Educacdo, o niumero de estudantes
surdos matriculados na REME nos ultimos 5 anos e, além das entrevistas, foram
analisados outros dados da trajetoria desses alunos dentro do sistema educacional.

Como se trata de uma pesquisa que aborda o contexto da realidade
especifica do municipio de Trés Lagoas (MS), espera-se que as analises

apresentadas possam auxiliar a elaboracdo e readequacéo de politicas publicas e

4 Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa — CEP, parecer n° 5.826.288 de 19/12/2022.
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praticas pedagodgicas que possam melhorar as condicdes de aprendizagem do
aluno surdo presente na escola regular.

Espera-se que o produto desta pesquisa venha a contribuir para melhorias
no ensino-aprendizagem dos estudantes surdos, proporcionando ao corpo docente
reflexdes significativas sobre o assunto. Entendemos que os resultados desta
pesquisa podem auxiliar no planejamento de estratégias de ensino para outras LE,
beneficiando estudantes surdos, intérpretes e professores.

A presente dissertacdo esta dividida da seguinte forma: na secéo 1,
apresentamos a bibliografia histérica e legal sobre o Inglés no Brasil, o aluno surdo
e as relacbes de ensino-aprendizagem de Inglés pelos surdos; a secdo 2
compreende o referencial tedrico utilizado, o relato dos procedimentos éticos e a
estruturacdo do corpus da pesquisa; por fim, a secdo 3 trata da exposicdo dos
dados coletados nos documentos pedagogicos e das entrevistas, bem como a

analise destes.
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1. PANORAMA DO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA INGLES POR SURDOS
E APORTE TEORICO DA PESQUISA

A primeira secao deste trabalho apresenta uma descri¢cao histérica sobre o
ensino-aprendizagem de LE no Brasil desde a era colonial, apresentando os
documentos oficiais que garantiram o ensino de LE nas instituigbes educacionais
nas esferas federais, estaduais e municipais (neste contexto, com foco em Trés
Lagoas- MS). Apés reflexdo acerca da evolugdo do ensino de LE no Brasil, é
descrito como o estudante surdo foi retratado nas legislacfes vigentes, bem como
as literaturas sobre as particularidades do ensino-aprendizagem do surdo em
relagdo as LE, enfatizando a Ll. Para finalizar, é apresentada a Teoria da
Avaliatividade, que é o pressuposto tedrico aplicado nas andlises das entrevistas
gue constituem o corpus desta dissertacdo, além da analise documental, realizada

por meio da Andlise de Conteldo®.

1.1 Uma introducdo ao ensino-aprendizagem de lingua estrangeira no

Brasil

Para realizar a descricdo sobre o ensino de Lingua Inglesa no Brasil, é
necessario retomar o ensino de lingua estrangeira no periodo colonial. As primeiras
relacbes de ensino-aprendizagem evidenciadas em terras brasileiras sao
protagonizadas pelos jesuitas em missdo catequista. Na época em questdo, a
lingua estrangeira utilizada era o latim e o portugués e objetivava ensinar aos indios
os dogmas da religido catodlica. Apds esta fase, ha uma “reestruturacdo da
educacgéo em Portugal, a qual se estendeu as colbnias e teve sua concretizagcédo no
Brasil sob o comando do Marqués de Pombal, com as chamadas ‘Reformas

Pombalinas™ (Castro, 2022, p.36). Esta, com o objetivo de formar a nova nobreza,
as linguas estrangeiras ministradas eram a Lingua Inglesa e a Francesa, porém as
relacdes de ensino-aprendizagem focavam na fungéo instrumental das linguas, que

tinham como propdsito as relagcdes comerciais e militares.

5 A Analise de Conteldo sera apresentada na secdo de Metodologia desta dissertagdo por ser
amplamente considerada como referencial metodologico (Trivifios, 1987; Bardin, 1977/2016;
Mendes e Miskulin, 2017; Urquiza e Marques, 2016).
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Como o Brasil foi utilizado como col6nia de exploracéo, principalmente pela
matéria-prima do pau-brasil, houve grande interesse da comunidade europeia em
estreitar os lagos com o pais. Segundo Nogueira (2007), um episodio especifico na
histéria consolidou a influéncia inglesa no Brasil: a vinda da realeza portuguesa em
1808. A fim de evitar a guerra com os franceses, a familia real foge e tem o completo
apoio da Inglaterra, a qual, por sua vez, recebe a permisséo de estabelecer casas
comerciais no Brasil, tornando-se uma forte influéncia e sendo responsavel por
varias mudancas significativas como a implementacdo da imprensa Régia, 0 uso
do telégrafo, entre outros.

O dominio inglés sobre a economia do Brasil colonial gerou manifestacdes
nacionalistas e, no intuito de reprimir tais acdes, as empresas inglesas passaram a
ofertar vagas de empregos para brasileiros que falassem a lingua inglesa, pré-
requisito justificado pela obrigatoriedade dos cursos de treinamentos e instrucdes
cotidianas dos comércios, que eram dadas em inglés.

Apesar de a procura pelo ensino de Lingua Inglesa como LE, até este
momento, ndo havia um ato formal reconhecendo o ensino de qualquer lingua
estrangeira no pais. Entretanto, o Principe Regente de Portugal formaliza o ensino
de inglés e francés, mediante a assinatura do decreto de 22 de junho de 1809. E
notavel que o ensino-aprendizagem de LE no periodo colonial se fez pelo critério
tecnicista, ou seja, para o preparo de mao de obra. De acordo com Leffa (1999,
p.4). “a metodologia para o ensino das chamadas linguas vivas era a mesma das
linguas mortas: tradugao de texto e analise gramatical”

Com a Proclamacgédo da Republica em 1889, foi apresentada uma série de
reformas na area educacional pelo ministro Benjamim Constant, na qual foi excluido
do curriculo obrigatério o inglés, o alemao e o italiano, bem como o estudo de
literaturas estrangeiras. Porém, em 1892, é publicado o Decreto n° 1.041,
retomando a importancia das linguas estrangeiras, com o resgate dos exames
preparatorios para ingresso no ensino superior. Posteriormente, em 1901, o inglés
e 0 alemdo voltam a integrar o curriculo obrigatorio, tendo como foco uma
abordagem mais comunicativa.

Em 1911, é instituida a Lei Organica do Ensino do ministro Rivadavia Correa,
gue afeta a abordagem do ensino de linguas vivas. O intuito era o de desenvolver

nao apenas as habilidades de escrita e leitura, mas do mesmo modo a fala,
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considerando a comunicacdo como objetivo principal, porém apresentando ainda
uma metodologia tradicional, focada na sequéncia da “tradugao, gramatica, leitura
e analise” (Oliveira, 2015, p.30).

O Ministério de Educacao e Saude Publica é criado em 1930 e, em seguida,
em 1931, houve a reforma de Francisco de Campos, que estabeleceu normativas
diferentes para o ensino de linguas estrangeiras no pais. O texto da reforma referia-
se ao conteudo de LE que, com a diminuicdo da carga horaria do Latim, foi
ampliada. Todavia, a principal mudanca foi em relagdo a metodologia, que
propunha o ensino de LE utilizando a propria lingua de estudo, conhecido como
‘método direto’. Essa metodologia ja era utilizada na Franca.

Na década de 1930 surgiram os primeiros cursos livres de Inglés no Brasil,
além do surgimento de duas Sociedades Brasileiras de Cultura Inglesa, a primeira
em 1934, no Rio de Janeiro, e no ano seguinte em Sao Paulo. Em “1938, o primeiro
instituto binacional com o apoio do consulado norte-americano: 0 Instituto
Universitario Brasil-Estados Unidos, que mais tarde ganhou o nome de Unido
Cultural Brasil-Estados Unidos” (Nogueira, 2007, p. 23), € instituido na cidade de
Séo Paulo.

Em 1942 houve outra mudanca significativa para o ensino de linguas

estrangeiras no pais, a reforma de Capanema, que propunha

a divisdo do ensino escolar secundario em dois ciclos, o ginasial, de 4
anos, subdivido em curso cientifico e classico e o colegial, de 3 anos —
equivalentes aos anos finais do ensino fundamental e ensino médio atuais.
No gue tangem as LE, houve uma valorizacdo consideravel na oferta de
idiomas, com a inclusdo de latim, francés e inglés como disciplinas
obrigatérias no ginasio e ainda, francés, inglés, espanhol, latim e grego,
no colegial, totalizando uma carga horaria de 35 horas semanais de
aprendizagem de idiomas (Machado, Campos e Saunders, 2007 apud
Castro, 2022, p. 37).

Segundo Oliveira (2015, p. 34), as Leis de Diretrizes e Bases (doravante
LDBs), de 1961 e 1971 nao apresentaram nenhuma orientacdo metodoldgica para
0 ensino de linguas estrangeiras”; ja a versao de 1996 marca a necessidade do
ensino de uma LE no Ensino Fundamental, que fica a escolha da comunidade
escolar, e estabelece a obrigatoriedade no Ensino Médio, deixando facultativa a

possibilidade da oferta de uma segunda LE.
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Em complementacédo a LDB de 1996, sao criados em 1998 os Parametros
Curriculares Nacionais (doravante PCNSs) para o Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino
Fundamental (PCN-EF), porém o documento ndo especifica qual seria a LE que
deveria ser ministrada. Segundo Leffa (1999, p.16), o documento ndo apresenta
uma metodologia especifica, porém sugere uma abordagem sociointeracionista,
com énfase no desenvolvimento da leitura. A fim de promover melhorias na
Educacédo, outros documentos foram criados, sendo os mais significativos as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (doravante DCNs), em
2010, tratando do planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino e
a fixacdo do Plano Nacional de Educacao (doravante PNE) “em 2014, o qual deu
inicio a discussao de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” (Castro, 2022,
p. 40).

Notamos que a descri¢ao historica do ensino de LE, e especificamente de LI
no Brasil passou por diversos percal¢os, mas se manteve no curriculo, mesmo com
carga horaria reduzida, principalmente por questbes econdmicas e tecnicistas.

Na proxima subsecdo, apresentamos um descritivo sobre a atual politica
curricular nas esferas federal e estadual, bem como as reflexdes sobre os
documentos municipais que fundamentaram as praticas pedagdgicas dos

professores de LI da rede municipal de Trés Lagoas até o presente momento.

1.1.1 Legislacdo sobre o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira nos

ambitos federal, estadual (MS) e municipal (Trés Lagoas)

Como descrito a implementagcdo do PNE, em 2014, iniciou as discussdes
sobre um curriculo comum para todo o pais. Os debates sobre o tema reuniram
especialistas que, com consultas publicas, geraram trés versées do que chamamos
hoje de Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC). Homologada em
2017, sua versao final foi discutida por secretarias de educacdo e professores
durante o ano de 2018 para elaboracdo e adequacao dos curriculos escolares.

A area de Linguagens da BNCC “é composta pelos seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica e, no Ensino Fundamental
— Anos Finais, Lingua Inglesa”. (Brasil, 2017, p.63). Este documento apresenta, de

maneira clara, a obrigatoriedade da LI nos anos finais do EF e no Ensino Médio,
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como disciplina de LE, porém exclui as etapas da Educacéo Infantil e dos anos
iniciais do EF.

A proposta de organizagao da BNCC para o EF — anos finais é feita “por
eixos, unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades” (p.247), n&o ha
uma descricdo ou referéncia clara sobre uma metodologia para as aulas de LI.
Entretanto, havendo uma explicacdo sobre os 5 eixos que orientam toda a estrutura
do documento para LI, sendo os eixos de: oralidade, leitura, escrita, conhecimento
linguistico e dimenséo intercultural. Ja o Ensino Médio foi organizado por “formagao
geral basica e itinerario formativo”, garantindo a obrigatoriedade do ensino de LI,
porém deixando a cargo das instituicdes publicas de educacgéo a organizacdo dos
curriculos.

Mediante a reestruturacdo federal, coube as instituicdes publicas o estudo e
discussédo da BNCC para se adequar a ela da melhor maneira, de acordo com a
realidade de cada localidade. Dito isso, a Secretaria Estadual de Educacéo do Mato
Grosso do Sul (SED-MS) organizou e divulgou a normativa denominada de
Curriculo de referéncia de Mato Grosso do Sul: educacgdo infantil e ensino
fundamental — chamado também de Curriculo MS. O documento foi escrito em
colaboracdo com as secretarias municipais de educacao de todo o estado de Mato
Grosso do Sul.

Usado como base para a criacdo de diversos curriculos municipais, 0
Curriculo MS manteve o texto descrito na BNCC sobre o ensino de LI, na Educacao
Infantil, porém, para os anos iniciais do EF, apresenta uma proposta seguindo os
mesmos parametros de eixos, unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades, mas mantendo o trecho da BNCC sobre a obrigatoriedade apenas nos
anos finais do EF. Ndo ha uma definigédo clara sobre o porqué de tal afirmacéo ser
mantida e ainda apresentada uma proposta curricular de LI para os anos iniciais,
porém, mediante as pesquisas dos documentos legais, resta evidente de que
muitos municipios utilizaram a proposta estadual como adequacéo normativa da
BNCC para seus curriculos.

Partindo da premissa desta subsecdo sobre a legislacdo do ensino-
aprendizagem de LI nas esferas federal, estadual (MS) e municipal (Trés Lagoas),
cabe aqui realizar um recorte historico acerca da evolugao normativa dos curriculos

de LI do municipio de Trés Lagoas. Durante o levantamento tedrico, concluimos
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que o Inglés passou a integrar a grade curricular do municipio em 2002
(efetivamente em 2005), e a legislacdo municipal educacional de outrora foi
substancialmente substituida pela normativa de 2010, a partir de quando iniciamos
a apresentacao deste panorama, detalhado a seguir.

Durante o mandato da prefeita Marcia Moura em Trés Lagoas, em 2010, é
organizada e divulgada para as unidades a Proposta Didatica da Rede Municipal
de Ensino. Dividida em trés volumes: Educacao Infantil, Ensino Fundamental | e
Ensino Fundamental Il, a proposta contém as orientacdes curriculares de todas as
disciplinas ministradas na REME. Neste documento, a LI é apresentada de maneira
bem concisa, sua descricdo € pautada nas orientacdes dos PCNs, o que sugere
uma abordagem comunicativa, porém o texto ndo apresenta essa informacao de
maneira clara.

A normativa de 2010 descreve, em suma, o0 conteudo semantico e gramatical
de inglés, divido por série/ano e bimestres. Tendo um carater mais semelhante a
de um roteiro, a proposta generaliza as habilidades que se espera dos estudantes
ao final do ano letivo e, algumas vezes, agrupa conteldos iguais para séries/anos
diferentes (como € o caso do 4° e 5° ano que compartilham os mesmos conteludos).

Em paralelo a transicdo entre as propostas didaticas de 2010 e 2013, a
SEMEC realizou a contratacdo de um livro didatico para atender a REME. O livro,
da editora Positivo, era composto por todas as disciplinas da grade curricular,
exceto Educacao Fisica, e atribuido para a etapa do EF 1. Ja o livro disponibilizado
para a Educacéo Infantil ndo contemplava a disciplina de LI.

No que se refere ao conteddo de Inglés, as atividades propostas nao
estavam alinhadas com a proposta didatica vigente (proposta de 2010) e, mesmo
apos mudancas significativas no contetudo do livro didatico, o corpo docente da area
(da cidade de Trés Lagoas) sentiu a necessidade de solicitar a alteragdo da
proposta, a fim de proporcionar uma melhor interacdo entre as atividades do livro e
o conteudo abordado sem o suporte deste, tendo em vista que ndo havia atividades
suficientes no livro didatico para serem trabalhadas durante todo o bimestre.

Para suprir a necessidade e clamor dos professores de Lingua Inglesa do
municipio, em 2013 € organizada, em conjunto com todo o corpo docente da area,
coordenagao pedagogica das unidades e SEMEC, a “Proposta Didatica Lingua

Estrangeira — Inglés”. No documento, é apresentada uma reestruturagdo dos
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conteudos semanticos e gramaticais a serem desenvolvidos em cada série/ano e,
por bimestre, das etapas da El até o 5° ano do EF. Além das alteracbes no
conteldo, a normativa ampliou as orientacbes relacionadas a metodologia,
mantendo a abordagem comunicativa como foco central, porém sugere a
introducédo do Total Physical Response (TPR)® e apresenta descricbes das 4
habilidades comunicativas, bem como ferramentas didaticas para o uso nas aulas
de inglés, partindo do conceito da ludicidade no ensino, nas vivéncias significativas
e nas multiplas inteligéncias’.

Com a implementacdo da normativa da BNCC em 2017, as instituicdes de
ensino que trabalham com a Educacédo Basica precisaram realizar mudancas em
seus documentos educacionais para se adequarem aos NnoOvoS conceitos e
habilidades previstos no documento. A Rede Municipal de Educagcdo de Trés
Lagoas nédo foi excecdo. Em dezembro de 2019, a Secretaria de Educacédo do
municipio apresentou a comunidade escolar as “Orientagdes Curriculares da Rede
Municipal de Ensino de Trés Lagoas: ldentidade, Direitos de Aprendizagem e

Metodologias”, a qual

consiste em um conjunto de diretrizes elaboradas pela participacdo de
professores, equipes gestoras das unidades escolares e centros de
educacéo infantil e Secretaria Municipal de Educacao e Cultura, e que tem
como documento basilar a Base Nacional Comum Curricular — BNCC e o
Curriculo de Mato Grosso do Sul (Trés Lagoas, p.9).

Substituindo a “Proposta Didatica Lingua Estrangeira — Inglés”, as
Orientagbes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas
apresentam-se em 3 cadernos: Educacao Infantil, Ensino Fundamental | e Ensino
Fundamental 1l, que contém 6 capitulos descrevendo a historia educacional do
municipio, bem como apresentam a estruturacdo conceitual e didatica acerca de

temas que alicercam o processo de ensino-aprendizagem da rede municipal de

6 O Método Total Physical Response - TPR “consiste em usar movimentos corporais ou
coordenacdes de fala com agdes fisicas como ferramenta de aprendizagem de linguas’.
(Evangelista, 2020, p. 18)

7 A teoria das inteligéncias multiplas de Howard Gardner surge perante uma critica frontal a
concepcdo unitaria e unidimensional da inteligéncia. A teoria formula uma concepcéo
essencialmente plurarista da mente que reconhece muitas facetas distintas na cognicdo e que
postula a existéncia de diferentes potenciais cognitivos nas pessoas.
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ensino. H4 um capitulo especifico que orienta cada etapa de ensino por ano
escolar.

Neste estudo destacamos o sétimo capitulo dos supracitados cadernos, que
apresentam as orientacdes acerca dos componentes curriculares, habilidades e
metodologias de ensino. No caso desta pesquisa, interessa particularmente o
componente curricular de Lingua Inglesa.

Partindo de um parametro comparativo, observa-se que o documento
municipal apresenta duas versdes das orientacdes para o ensino de Lingua Inglesa,
uma voltada para a Educacao Infantil e a outra para o Ensino Fundamental | e II.
Cabe aqui salientar que o ensino de Lingua Inglesa para as etapas da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental | ndo € obrigatdria, e a oferta desta por meio da
administracdo municipal é notoria, pois € de conhecimento publico os beneficios
gue o ensino de uma lingua estrangeira proporciona para as criancas de diferentes
faixas etarias. Scaffaro (2006) parafraseia Silverberg e Samuel (2004) sobre o
ensino de LI para criangas, afirmando que “a frequéncia com que as palavras na
LE sdo aprendidas e utilizadas desde cedo determina, em alguns casos, a
facilidade de se adquirir uma maior proficiéncia na lingua alvo no futuro”. (Scaffaro,
2006, p. 20 apud Silverberg; Samuel, 2004).

O texto da Educacéao Infantil € permeado de referéncias de teoricos sobre o
ensino de inglés para criancas pequenas e a utilizacao de recursos ludicos para o
ensino. Ndo ha mencao sobre conteudo curricular especifico para Lingua Inglesa,
deixando a cargo do professor a selecdo e metodologia a serem utilizadas,
baseando a escolha no “mesmo curriculo da Educagéo Infantil” (Trés Lagoas, 2019,
p. 179) que é utilizado pelos professores regentes (pedagogos responsaveis pela
sala de aula) e sao alicercados em “seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento” (Trés Lagoas, 2019, p. 185) (Conviver, Brincar, Participar,
Explorar, Expressar e Conhecer-se) e “em cinco campos de experiéncias” que
definem “os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas” (Trés
Lagoas, 2019, p. 186).

O referencial tedrico das Orienta¢des Curriculares de Trés Lagoas do Ensino
Fundamental | e Il € mais complexo. Baseado no texto de referéncia da BNCC, foca
principalmente no chamado “Eixos Organizadores”, que tem uma semelhanca

intrinseca com a teoria das quatro habilidades comunicativas, sendo 0s eixos
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definidos em: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos Linguisticos e Dimensao
Intercultural, ambos sdo descritos, apresentando sua parcela na formacédo do
conhecimento de Lingua Inglesa.

O texto apresenta ainda um topico sobre a avaliacdo em Lingua Inglesa que
sugere metodologias avaliativas, porém reforca que a intenséo do ensino de inglés
€ a compreensao de uso da lingua e ndo apenas o seu conteudo linguistico.
Concluindo o documento, € apresentado, em sequéncia, o conteudo curricular
dividido por ano escolar e subdividido em unidades tematicas, objetos de
conhecimento e objetivos de aprendizagem (habilidades). O conteudo descrito
intrinsecamente semelhante ao “Curriculo de referéncia de Mato Grosso do Sul:
educacao infantil e ensino fundamental”, entretanto, o Governo do Estado, que
utiliza o referido documento norteador, néo oferece em Trés Lagoas o Componente
Curricular de Lingua Inglesa para as turmas de Ensino fundamental | em suas
escolas.

Partindo deste cenério, cabe destacar que o texto de orientacdo de Lingua
Inglesa € o0 mesmo nos dois cadernos do Ensino Fundamental, porém, em se
tratando das séries iniciais, praticas como a leitura e a escrita ainda estdo sendo
desenvolvidas em lingua materna e estdo contidas como eixos organizadores de
inglés, que s&o descritos como alicerces de uma aprendizagem “linguistica critica”
(Trés Lagoas, 2019, p. 282), o que causa hesitacdo sobre o objetivo concreto do
ensino de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental .

A seguir, as secfes discutem aspectos da inclusédo escolar do aluno surdo e
o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira na realidade brasileira e,
especificamente no Mato Grosso do Sul e Trés Lagoas. Apresentamos apenas um
levantamento das normativas que regulam o ensino e o atendimento desses alunos,
enquanto o exame critico deste material sera realizado na se¢édo analitica deste

estudo.

1.2 A incluséo escolar do aluno surdo e o ensino-aprendizagem de lingua

estrangeira

Nesta subsecao sera apresentada a relacéo de ensino-aprendizagem de LI

do surdo, considerando os aspectos legais, bem como a bibliografia das
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metodologias usadas para o0 ensino do surdo de maneira geral, explicitando as
especificidades das abordagens de LI para alunos com surdez. Uma primeira etapa
trata da legislagdo vigente em nosso pais acerca da inclusdo escolar do aluno

surdo.

1.2.1. Legislacdo sobre a inclusédo escolar do aluno surdo

Em se tratando de Legislacdo Federal, encontramos varios documentos que
asseguram os direitos de pessoas com necessidades especiais. Cabe aqui
destacar o Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011 (Brasil, 2011), que
apresenta diretrizes sobre a educacdo especial e o atendimento educacional
especializado (AEE) e a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 (Brasil, 2015), que
institui a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia, conhecida como o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Voltada para o sujeito surdo, as referéncias
legais mais recentes sao o Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (Brasil,
2005), que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 (Brasil, 2002),
dispondo sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e a Lei n® 14.191, de 3 de
agosto de 2021 (Brasil, 2021), que dispde sobre a modalidade de educacéo bilingue
de surdos.

Em relacdo ao marco legal, a Lei n° 10.436/2002 (Brasil, 2002) e o Decreto
n° 5.626/2005 (Brasil, 2005) tém destaque. A Lei n°® 10.436, também conhecida
como Lei de Reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais, reconheceu a
importancia da Libras como uma lingua distinta, com gramética, vocabulario e
identidade cultural préprios. O reconhecimento da Libras como lingua oficial da
comunidade surda brasileira pela lei enfatizou a necessidade de seu uso na
educagdo, servicos governamentais, eventos publicos e outras areas da vida
publica. Das principais disposicfes desta lei temos: a obrigatoriedade de as
instituicbes de ensino oferecerem a Libras como disciplina obrigatéria no curriculo
dos programas de formacao de professores, com o objetivo de fomentar praticas
educativas inclusivas, e a obrigatoriedade da prestagcédo de servicos de intérprete
em eventos publicos e servigos governamentais, incluindo processos judiciais,
garantindo igualdade de acesso a informacao e participacdo em diversos aspectos

da vida publica.
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A promulgacao da Lei 10.436 foi um marco significativo no reconhecimento
dos direitos linguisticos e culturais da comunidade surda no Brasil. Representa o
compromisso de promover a inclusdo social, quebrando as barreiras da
comunicacdo e garantindo a igualdade de oportunidades para os surdos nas
diversas esferas da sociedade.

Ja o Decreto n° 5.626, complementar a Lei 10.436, também é considerado
um marco legislativo significativo no compromisso do Brasil com a incluséo e
acessibilidade para pessoas surdas e com deficiéncia auditiva. O Decreto
conhecido como "Lei da Lingua Brasileira de Sinais", complementa o
reconhecimento da Libras como lingua oficial da comunidade surda no Brasil, e
estabelece o direito do surdo de usar a Libras em todos os ambientes educacionais,
servicos publicos, atividades culturais e outros espacgos publicos. O decreto
também destaca a importancia de programas de treinamento e qualificacdo dos
profissionais que atuam com a comunidade surda, visando o aprimoramento da
comunicacao e integragdo. Ao promover o reconhecimento e o uso da Libras, o
Decreto n® 5.626/2005 tem papel fundamental na promocdo da igualdade de
oportunidades e inclusdo social dos surdos em todo o Brasil.

Todos os documentos apresentam os direitos da pessoa surda, entretanto,
compete aos municipios a implementacdo, adequacdo/regulamentacdo e a
fiscalizagao dos recursos destinados para estes fins.

Na esfera estadual, as legislacdes mais antigas em Mato Grosso do Sul,
referente a comunidade surda, sdo a Lei n° 1.196, de 10 de setembro de 1991, que
declara de Utilidade Publica a Associagédo dos Surdos de MS e a Lei n® 1.693, de
12 de setembro de 1996, que reconhece a lingua gestual, codificada na Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como meio de comunicacéo objetiva de uso corrente,
e da outras providéncias. Ja a Lei n® 5.382, de 22 de agosto de 2019 altera o artigo
2° da lei de 1996, que amplia o texto anterior.

Em 21 de fevereiro de 2006, é homologada a Lei n® 3.181 (MS), que dispbe
sobre a Politica Estadual para Promocéao e Integracédo Social da Pessoa Portadora
de Necessidades Especiais; nela, ha a definicdo de deficiéncia auditiva, bem como
uma classificagcdo da surdez de acordo com os graus de decibéis, além da garantia
a Educacdo (ja descrita em documento federal, o Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia).
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Além das leis descritas, ha mais trés documentos significativos para a
educacao e a inclusdo do surdo, sendo elas, a Lei n® 5.442, de 26 de novembro de
2019, que dispbe sobre a obrigatoriedade das provas de redacdo e questbes
dissertativas de qualquer natureza, realizadas por pessoa surda, serem corrigidas
por profissionais formados em Libras e que a considere como primeira lingua. A Lei
n® 5.563, de 8 de setembro de 2020, que integra o tema lingua brasileira de sinais
(Libras), como conteudo transversal, nos componentes curriculares das escolas da
rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul e a Lei n°® 5.631, de 22 de fevereiro
de 2021, que determina a inclusdo de intérprete da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) nos telejornais da rede publica de televisdo, nas pecas publicitarias e
programas institucionais no ambito do Estado de Mato Grosso do Sul.

Cabe aqui destacar a Lei n®4.621, de 22 de dezembro de 2014, que aprovou
o Plano Estadual de Educacéo de Mato Grosso do Sul. No Documento, que possui
vigéncia de 10 anos, sdo apresentadas metas para a melhoria do ensino no Estado
de MS. No que se refere ao surdo, a Meta 4 — Educacédo Especial descreve 3
estratégias relacionadas ao estudante surdo sendo elas, as estratégias:

- 4.3., que trata da implantacdo, ampliacdo e implementacédo do AEE;

- 4.8. sobre a oferta de educacéo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) - como primeira lingua; e

- 4.15. que garante equipes de profissionais da educacdo para atender a
demanda do processo de escolarizacdo dos(das) estudantes com deficiéncia, bem
como professores(as) do AEE, intérpretes de Libras, professores(as) de Libras,
dentre outros profissionais da area da educacao inclusiva.

Além das estratégias descritas na meta 4, ha outras duas metas que fazem
referéncia ao ensino do surdo. A Meta 7 — qualidade na educacéo, a estratégia 7.13
estabelece o desenvolvimento de indicadores especificos de avaliacdo da
qualidade da educagédo especial. A Meta 12 — educacéo superior traz a estratégia
12.12, que propde a criacao de curso de pedagogia bilingue para atendimento de
surdos e de indigenas, em colaboracdo com as instituicdes de ensino superior.

No ambito municipal de Trés Lagoas a pesquisa bibliogréfica inicialmente
deparou-se com o Plano Municipal de Educacgao (doravante PME), aprovado pela
Lei n°® 2925 de 16 de junho de 2015.



34

O documento tem vigéncia de 2015 até 2025 e estabelece diretrizes e metas
a serem alcancadas para a melhoria da educacéo publica municipal nas esferas da
educacéao basica, técnica e superior. Semelhante ao documento da rede estadual,
no referido documento & apresentada a “Meta 4 — Educacdo Especial na
perspectiva Inclusiva”’, que descreve 18 itens para serem executados durante a
vigéncia do plano, objetivando a ampliacdo e manutencdo da inclusédo na rede
publica de ensino, dentre eles, apenas o item 17 faz mencao especifica ao aspecto
da surdez, garantindo o intérprete em Libras habilitado e fluente para o estudante
surdo. No decorrer do texto, a mencado de metas especificas sobre surdez, surdo
ou a utilizacdo de Libras € descrito na meta 7.13, que faz referéncia a Qualidade
na Educacao, e nas metas 16.7 e 16.8, que tragcam diretrizes para a melhoria da
formacao dos professores.

Em 2018, a Camara Municipal de Trés Lagoas aprovou a Lei n° 3.421,
reconhecendo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como lingua de instrucéo e
meio de comunicagdo objetiva e de uso corrente da comunidade surda trés-
lagoense, entretanto, esta foi uma atualizacdo da Lei n°® 2.018 de 2005, que
apresentava 0 mesmo objetivo descrito. J4 a Lei n°® 3.776 de 2020, dispde sobre a
inclusdo do tema Lingua Brasileira de Sinais - Libras - como conteudo transversal,
nos componentes curriculares das escolas de Trés Lagoas, pautando-se como
referéncia o texto das legislacdes federais.

Pautada na BNCC, em 2020, ha a implementacdo das Orientacdes
Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas: Identidade, Direitos de
Aprendizagem e Metodologias. Compondo o material comum nos trés cadernos,
descritos na se¢ao anterior, encontramos o capitulo V, intitulado “A diversidade
educacional na Educacgao Infantil e Ensino Fundamental”; nele é apresentada,
dentre varios assuntos, uma orientacao/reflexao acerca da “educacao especial na
perspectiva inclusiva”, o que dialoga com a proposta deste trabalho. Logo no inicio
do capitulo, o texto apresenta uma sintese da legislacéo geral do municipio em se

tratando da inclusédo. Destaco o seguinte trecho:

Podemos assegurar que até esse momento historico, final do ano de 2019,
a educacao especial em Trés Lagoas vem se pautando nas politicas do
governo federal e estadual, como Unicos documentos de orientacéo para
a organizacdo dessa modalidade de ensino em Trés Lagoas. E importante
e salutar pontuar que para elaborarmos esse texto fizemos uma pesquisa
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dos documentos que orientam ou deliberam a educacédo especial da
REME, mas nao foi encontrado nada que realmente defina nossa politica
de educacdo na perspectiva inclusiva (Trés Lagoas, p. 134).

Fora do ambito educacional, vale evidenciar a Lei n°® 3.886 de 2022, que trata
da reformulacéo do conselho municipal dos direitos da pessoa com deficiéncia e a
Lei n® 3.473 de 2018, que cria a central de interpretacdo da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e guias - intérpretes para pessoas com deficiéncia auditiva em Trés
Lagoas. Ambas fortalecem a comunidade surda local.

A legislacdo educacional mais atual, que engloba muitos aspectos da
educacgdo especial, € a Resolugdo n° 005/SEMEC/2023, de 17 de fevereiro de
2023. Essa resolucao tem como objetivo dispor sobre a Politica de Inclusdo do
Estudante Publico-Alvo da Educacédo Especial na Rede Municipal de Ensino de
Trés Lagoas (PIPAEE).

O documento fornece parametros para a oferta da Educagéo Especial na
REME, especificando as caracteristicas de atendimento a esses estudantes nas
unidades. Inclui a regulamentacédo da reducédo do numero de estudantes por sala e
o direito a auxiliar, além de definir da clientela atendida como publico-alvo da
Educacédo Especial. Também trata da composi¢cdo da equipe técnica do Nucleo de
Educacao Especial da SEMEC (NUESP) e apresenta orientagdes gerais sobre as
salas de AEE.

No que se refere a especificidade da surdez, ha varios artigos que
descrevem caracteristicas administrativas e educacionais. Por exemplo. os artigos
15 e 16 fornecem parametros de titulacdo para a atuacdo dos tradutores e
intérpretes nas unidades escolares e na equipe técnica da SEMEC.

O artigo 17, inciso X, traz a atribuicdo da equipe técnica da SEMEC em
relacdo ao acompanhamento dos professores da sala regular que possuem
estudantes da Educacao Especial e dos tradutores/intérpretes de Libras, além de
citar em outros incisos (XVI e XIX) a formacédo continuada na perspectiva da
educacéo inclusiva. J4 o artigo 30, inciso lll, apresenta as caracteristicas para a
“acessibilidade de comunicagao”, englobando a Libras para este fim. A parte de
maior destaque na Resolucédo n° 005/SEMEC/2023 é a secao IV, que descreve as
particularidades da funcdo “do Tradutor e Intérprete de Libras — Lingua

Portuguesa”.
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Na subsecédo 3.1 deste estudo, realizamos uma analise critica do contetudo
destes documentos regulatorios, com foco no atendimento e garantia dos direitos
do aluno surdo. A seguir tratamos de questbes metodolégicas do ensino-

aprendizagem do aluno surdo.

1.2.2. Ensino-aprendizagem do aluno surdo: métodos e abordagens

Apbs séculos de brutalidades e exclusao, no século XVI, inicia-se a tentativa
de educar os surdos, mas apenas 200 anos depois, um religioso francés, Michel de
L’Epé cria, em Paris, um método de ensino para pessoas surdas, iniciando o
gestualismo.

No Brasil, o Instituto Imperial de Surdos-Mudos (atualmente Instituto
Nacional de Educacédo de Surdos - INES) é criado por D. Pedro Il em 1857. O
Instituto foi considerado referéncia na América Latina e resultou até na producéo
do primeiro livro sobre a lingua de sinais brasileira (“lconographia dos Signaes dos
Surdos-Mudos”, escrito por José Flausino da Gama, um ex-aluno do Instituto).
Porém, mesmo diante de tantos avancos para a comunidade surda da época, em
1880, no Congresso de Mildo, é realizada uma votacéo que tira o direito dos surdos
de se comunicarem pelas linguas de Sinais, “causando um atraso de 100 anos no
estudo e desenvolvimento dessas linguas” (Souza, 2018, p.2).

Depois de um século inerte da area, na Universidade Gallaudet (EUA), o
estudioso William Stokoe liderou estudos baseados na comunicacdo dos surdos
por meio das linguas de sinais. Stokoe realizou pesquisas inovadoras sobre a
Lingua Americana de Sinais (ASL®) e se esforcou para estabelecer as linguas de
sinais como linguas legitimas, pois acreditava na riqueza linguistica e na
importancia cultural das linguas de sinais, enfatizando seu status como linguas
completas e distintas, em vez de meros gestos ou versdes simplificadas de linguas
faladas. Segundo Quadros e Karnopp (2004, p. 48) Stokoe (1960) realizou uma
primeira descrigdo estrutural da ASL, demonstrando que os sinais poderiam ser
vistos como composicionais e ndo-holisticos”, além de uma bibliografia extensa

sobre o assunto.

8 Sigla de American Sign Language, corresponde a Lingua Americana de Sinais.
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Apos este periodo, varios eventos mundiais alavancaram os estudos e as
politicas sobre as linguas de sinais e os surdos. Cabe aqui destacar a Conferéncia
Mundial de Educacao para Todos, realizado em Jomtein/Tailandia, em 1990, e a
declaracdo de Salamanca, em 1994. Em consequéncia dos estudos e politicas
publicas sobre o assunto, sdo debatidas metodologias/filosofias educacionais para
0 ensino dos surdos, os quais sao descritos nesta subsecao.

Na histéria evolutiva do ensino de linguas de sinais para surdos houve varias
tentativas de fixar um método eficiente, porém, destacamos aqui as quatro
principais, a do Oralismo, da Comunicac¢édo Total, do Bilinguismo e a Pedagogia
Surda.

Com a proibicdo do uso das linguas de sinais, a metodologia do Oralismo
ganha forca. Essa proposta tinha como base a inser¢cdo do surdo na comunidade
ouvinte, tendo um carater mais voltado para terapéutico e de reabilitacdo da

capacidade auditiva e oral. Continha como técnicas:

o treinamento auditivo, o desenvolvimento da fala e a leitura labial. Treinar
a audi¢cdo por meio do desenvolvimento do residuo auditivo para que o
surdo aprendesse a discriminar os sons e, consequentemente, pudesse
desenvolver a sua fala era a filosofia dos defensores do Oralismo. Eles
também enfatizavam a importancia da leitura labial como via de
comunicacao (Dorziat, 1997 apud Kalatai; Streiechen, 2012, p.6).

A Metodologia do Oralismo nao surtiu os resultados esperados. Segundo
Streiechen (2012, p.17 apud Kalatai; Streiechen, 2013, p. 6) muitos surdos
adquiriram um vocabulario oral restrito e que néo tinha qualquer sentido para eles,
0 que ocasionou em milhdes de surdos analfabetos. O autor sugere também que
essa metodologia via o surdo como uma deficiéncia dentro da sociedade a ser
corrigida, levando em conta que a linguagem oral € o Unico meio para uma efetiva
comunicacao social.

Para Kalatai e Streiechen (2012) o Oralismo foi constatado um total fracasso
surgindo assim uma nova metodologia que resgata o uso das linguas de sinais, até

entdo proibida, chamada Comunicagéo Total.

A principal meta era o uso de qualquer estratégia que pudesse permitir o
resgate na comunicacao das pessoas surdas. Este modelo combinava a
lingua de sinais, gestos, mimicas, leitura labial, entre outros recursos que
colaborasse com o desenvolvimento da lingua oral” (Schelp, 2008 apud
Kalatai; Streiechen, 2012, p.7).
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Mesmo com os resultados negativos do Oralismo, a Comunicacdo Total
surge como uma espécie de complementacéo, o que também néo foi positiva, pois
a proposta era o bimodalismo, que consistia ho uso simultaneo das duas linguas:
a fala e os sinais, o que dificultava a aprendizagem, tendo em vista as
caracteristicas estruturais distintas das linguas em questao.

A metodologia mais utilizada atualmente é a do Bilinguismo, que surge das
reinvindicagbes da propria comunidade surda. Essa abordagem consiste na
aprendizagem da Libras antes da Lingua Portuguesa, considerando as linguas de
sinais como naturais do surdo. Assim, ela € a base para a aprendizagem da lingua
majoritaria local escrita — no caso do Brasil, o portugués.

Além de levar em conta as habilidades biolégicas do surdo, o Bilinguismo
tem como bandeira a aceitacdo do surdo, pois usando a Libras para se comunicar,
ele ndo precisa tentar se encaixar no modelo dos ouvintes, formando e fortalecendo
sua identidade e autonomia. Souza (2021) parafraseia Plinski afirmando que
“através da filosofia educacional bilingue, a crianga surda tendo contato com o
adulto surdo, pode construir uma autoimagem positiva como sujeito surdo, sem
perder a possibilidade de se integrar numa comunidade de ouvintes”. (Souza, 2021,
p.9 apud Plinski, 2011, p. 11-12)

A Ultima e mais recente metodologia voltada para os surdos € a Pedagogia
Surda. A proposta € a de que a aprendizagem de Libras seja realizada por
professores surdos, desde cedo, visando, na interacéo professor-aluno, considerar
as especificidades da aprendizagem, bem como os aspectos culturais do sujeito
surdo. Por ser uma metodologia que requer méo de obra qualificada e um perfil

especifico de professor (surdo), esta ainda € pouco usada e difundida no Brasil.

1.2.3 Lingua inglesa e o ensino-aprendizagem do aluno surdo

Na subsecdo anterior, foram descritas as principais metodologias para o
ensino de surdos, porém, tais propostas tinham como objetivo primario a insercéo
do surdo na sociedade, visando uma comunicacéo clara e o acesso as informacdes

circuladas em linguagem escrita. Considerando que os surdos tém direito a
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educacado, o que se deduz é o acesso ao conhecimento de diversas areas do
curriculo escolar, de acordo com cada faixa etaria e ano/série.

O ensino de todas as disciplinas do curriculo escolar para o aluno surdo com
interpretacdo em Libras envolve particularidades. Para esta pesquisa, contudo,
enfocamos os percalcos que os professores de LI enfrentam no processo de
ensino, assim como as dificuldades de aprendizagem do estudante surdo, visto que
a Ll é uma lingua adicional a LP e a Libras (L1 do estudante surdo).

Cabe aqui relatar que a LI, como disciplina de LE, foi ensinada por meio de
varias metodologias e abordagens de ensino durante a historia. Figueiredo e
Oliveira (2012, p. 15) apresentam as principais agrupadas em quatro blocos, sendo
eles: Abordagens Tradicionais (que compreendem o método de gramatica e
traducé@o, o método direto, método de leitura e método audiolingual), Abordagens
Alternativas (compostas pela Resposta Fisica Total — ou Total Physical Response
- TPR, método silencioso, sugestopédia e aprendizagem comunicativa),
Metodologias Comunicativas (englobando a abordagem natural, abordagem
comunicativa, abordagem baseada em tarefas e abordagem colaborativa) e a Era
do Pdés-método. Vale ressaltar que cada metodologia/abordagem tem
caracteristicas especificas, porém ha uma semelhanca em comum: ambas foram
pensadas para estudantes e professores ouvintes, e tem a oralidade/fluéncia oral
como um dos objetivos centrais de aprendizagem.

Ao focar no ensino-aprendizagem de LI para surdos, a leitura da bibliografia
sobre o tema descreve caracteristicas metodoldgicas que podem ser agrupadas e
classificadas em 3 tipos de metodologias aplicadas para este fim, sendo elas:
Semidtica Imagética, a ‘Dependéncia da LP’®, o Singwriting e a ASL.

A Semidtica Imagética é defina por Campello (2007) como:

um estudo novo, um novo campo visual onde se insere a cultura surda, a
imagem visual dos surdos, os olhares surdos, 0S recursos visuais e
didaticos também. N&o é um gesto ou mimica, e sim signo. E a imagem
em Lingua de Sinais, onde é possivel transportar qualquer imagem ou
signos em desenhos ou figuras em Lingua de Sinais. (Campello, 2007
apud Macedo; Almeida, 2020, p. 84 - 85)

9 O termo “Dependéncia da LP” foi criado pela autora da dissertagdo, para nomear praticas
pedagogicas de interdependéncia entre a Libras e a LP, para o ensino-aprendizagem de LI para
surdos.
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Todavia, a autora alerta que, mesmo sendo uma area tdo proxima do
universo da Libras e da Pedagogia Surda, o ensino de LE para surdos ainda é um
campo de estudo quase inexplorado.

No conceito intitulado de ‘Dependéncia da LP’, temos um cenario em que a
Libras € a L1 ou LM do surdo, o portugués, mas especificamente a escrita em LP
se torna sua L2, ja sendo considerada uma LE para o surdo. Porém, o
conhecimento da escrita da LP vai estruturar o ensino-aprendizagem de LI. Sobre
isso, Kupske (2018) declara que:

Para aprendizes surdos, a aquisi¢ao da lingua escrita do PB° representa,
entdo, a alfabetizacdo em outra lingua, que possui uma estrutura
lexicogramatical completamente diferente, ao contrario do imaginario
social errbneo de que Libras é PB na forma de sinais. Esse processo
custoso de aquisicao de L2 fica claro, por exemplo, na escrita de surdos,
guando o sistema lexicogramatical de Libras se transfere para a escrita do
PB, como podemos perceber pela falta de uso de preposicdes e conetivos
ou pela inversdo da ordem sinttica da frase entre outras estratégias
oriundas da transferéncia linguistica. (Kupske, 2018, p. 114).

Neste conceito, no contexto de sala de aula, o aluno surdo recebe a escrita
em LI, realiza a traducéo para a LP e sé depois utiliza a Libras para a compreensao
do significado do termo, desgastando o processo de ensino-aprendizagem. Sendo

assim

a transferéncia entre as linguas depende da competéncia linguistica e
proficiéncia do falante nas linguas j& adquiridas. Se ndo possuir um bom
conhecimento de sua L2, o suficiente para utiliza-la como base referencial
para o aprendizado da L3, naturalmente a L1 ter4 maior influéncia sob a
L3, mesmo que sejam de modalidades distintas” (Bastos; Hubner, 2020,
p. 6-7)

Recentemente, destaca-se a metodologia denominada de SingWriting, a
qual apresenta um conceito novo sobre a aprendizagem de LI por surdos. Por se
tratar de uma representacao escrita das linguas de sinais, esta propde o registro
por meio de simbolos que sdo combinados para formar um sinal especifico,
representando os movimentos, as formas das maos, as marcas nao-manuais (Como
expressodes faciais) e os pontos de articulacdo utilizados, contudo, esta estrutura

diverge da grafia comum das linguas orais que utilizam o alfabeto para a escrita de

10 Portugués Brasileiro - PB
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palavras. Com isso, 0 surdo teria maior autonomia, pois pode realizar anotacfes
e/ou organizar pensamentos na sua L1, fortalecendo, também, o status das linguas
de sinais.

Entretanto, a aprendizagem do SingWriting choca com o ensino da escrita
de LP, pois esta € obrigatoria para que o surdo possa desenvolver seus direitos
civis, tendo em vista que a LP é a lingua oficial do Brasil e é assegurado o seu
ensino na legislagao oficial. Segundo as referéncias consultadas, outro empecilho
para o ensino de SingWriting em paralelo com a escrita de LP, é o fato de o surdo
ver maior representatividade e significado na aprendizagem e no uso da escrita em
lingua de sinais, desencorajando a aprendizagem da LP, além do fato da caréncia
de profissionais com o conhecimento necessario para difundir o método. Sobre o
SingWriting ou Escrita de Sinais Dallan e Mascia (2010) consideram que:

a falta de conhecimento que outros profissionais que lidavam diretamente
com esses alunos tinham em relagdo a Escrita de Sinais dificultou muito a
expansdo do trabalho, visando a traducéo de contelidos escolares, pois 0
mito de que estes alunos devem escrever apenas em portugués ainda é
muito forte. (Dallan e Mascia, 2010, p.576)

A ultima proposta metodoldgica apresentada nesta subsecdo é a American
Sign Language — ASL, lingua utilizada atualmente por comunidades surdas nos
Estados Unidos e no Canada. A sua relevancia da-se pelo fato de a ASL ser uma
lingua produzida e percebida/interpretada de maneira visual-gestual, assim como
a Libras. Nesta metodologia, h4 uma maior motivacéo e identificacdo do surdo com
a LI, pois é utilizado o mesmo canal comunicativo da sua L1 - o visual. Comparando-
o com metodologias para ouvintes, a ASL, entéo, iria suprir a parte oral do ensino
de LI, ou seja, o professor apresentaria a escrita em inglés vinculada ao sinal
correspondente em ASL. No entanto, a mesma dificuldade descrita na “Pedagogia
surda” e no SingWriting ocorre nessa proposta metodoldgica, pois h4 escassez de
pessoas com conhecimento em Libras e ASL para ministrar aulas de LI.

Aléem das metodologias descritas, destacamos o0 uso das tecnologias

Assistivall (TA) no trabalho pedagédgico com os surdos, em destaque aqui 0

11 Segundo o Art. 39, inciso IIl, da Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015 (conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia): “tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a
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aplicativo gratuito Hand Talk, que apresenta duas versdes portugués/Libras e
inglés/ASL, apresentando as linguas de sinais de maneira facilitada para ouvintes
e surdos.

Apébs explanagdo sobre algumas metodologias para o ensino de LI para
surdos, cabe salientar a importancia e a valorizacdo da lingua de sinais para o
surdo, como estudante e cidaddo. Neste aspecto, Bernardino (2000) faz uma
afirmacao referente a metodologia do Bilinguismo, porém, acreditamos que o trecho
representa bem o que a lingua de sinais promove na vida do surdo.

O Bilinguismo considera que a lingua oral ndo preenche todas essas
funcdes, sendo imprescindivel o aprendizado de uma lingua visual-
sinalizada desde tenra idade, possibilitando ao surdo o preenchimento das
fungBes linguisticas que a lingua oral ndo preenche. (Bernardino 2000, p.
29 apud Kalatai; Streiechen, 2012, P.9)

Levando em consideracdo as questdes apresentadas anteriormente como,
valorizac&o da lingua de sinais — Libras e o conhecimento das diversas abordagens
para o ensino de LI para surdos, destacamos o foco central desta pesquisa: a
analise das préticas de docentes de LI com estudantes surdos da El e do EF | das
escolas municipais de Trés Lagoas. Tal tema € inquietante pelo fato de que os
estudantes surdos das etapas citadas comumente ndo possuem fluéncia em Libras
e ainda h& a questédo de estarem, juntos com os colegas ouvintes, passando pelo
processo de alfabetizacdo em LP. Para o professor de inglés, ha a preocupacéo de
como passar o conteudo da disciplina para que seja efetivamente significativo para
o surdo? E comum o professor utilizar de recurso visual'?, para trabalhar com a
faixa etaria descrita, porém este recurso vem atrelado ao vocabulario oral em
inglés, fazendo com que a crianca associe o significado e significante sem a
imposicao do termo escrito. Mas o recurso oral, comumente, ndo esta disponivel
para os estudantes surdos, e ao utilizar a intérprete o real objetivo, que € aprender
uma lingua diferente da Libras e do portugués, pode se esvair.

Com essas duas situacdes descritas, a preocupacéao levantada no texto de
referéncia sobre a Educacao Especial e inclusdo vem a tona. Como incluir e efetivar

a aprendizagem de inglés com os estudantes surdos? pois ndo se pode negar que

funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social”.
12 Como foi descrito na abordagem metodoldgica denominada “Semidtica Imagética”.
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a aprendizagem de Lingua Inglesa nestas etapas de ensino se da, prioritariamente,
por meio da oralidade e da interacdo com o outro, e que no caso do aluno surdo e
do componente curricular de Lingua inglesa, a distancia para a compreenséo e
aprendizagem esta muito maior, o que acaba gerando a exclusao do surdo.
Apresentamos, a seguir, as referéncias tedricas que pautam as analises das
entrevistas, bem como 0s procedimentos éticos e a estruturacdo do corpus da

pesquisa.

1.3 A Teoria da Avaliatividade

Nas subsec¢fes anteriores, apresentamos o cenario historico sobre o ensino
de LI como LE, expondo suas relacdes metodologicas mais comuns e as utilizadas
no contexto especifico do aluno surdo. Neste momento, expomos a Teoria da
Avaliatividade como componente para a analise de dados conforme proposta desta
pesquisa. A inclusdo dessa subsecdo é necesséria, pois se trata de uma
perspectiva tedrica aplicada na analise do contetdo interpessoal das entrevistas,
isto €, na avaliacdo realizada pelos entrevistados acerca dos temas e entes na
perspectiva da experiéncia de ensino dos alunos surdos na rede publica municipal
de Trés Lagoas.

Inicialmente, descrevemos brevemente a Linguistica Sistémico-Funcional -
LSF, na qual a teoria da Avaliatividade esta inserida. A LSF, criada por Halliday
(1994) e desenvolvida por diversos autores nos ultimos anos (e.g. Halliday &
Mathiessen, 2004; Martin & White, 2005; Thompson, 2009) pode ser definida como
uma teoria social, pois estuda a linguagem e comunicacdo entre os falantes,
individualmente e coletivamente, observando os porqués das selec¢des linguisticas
gue cada individuo faz em um determinado contexto, partindo do significado e ndo
da forma. (Barbara & De Macédo, 2009, p. 90)

Partindo da premissa de que a LSF compreende que os elementos/objetivos
semanticos orientam as escolhas estruturais da sentenca, Halliday (1994) propos
uma divisdo da linguagem em metafungdes, que os trés tipos de significados que

podem ocorrer na realizacdo linguistica. Sao eles:

os ideacionais, referentes a experiéncia, os interpessoais, relacionados a
negociacédo e avaliacao, e os textuais, na coeréncia e coesédo da producéo
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textual. Motivando tais significados, a vertente tedrica propde também trés
varidveis: o campo da atividade comunicativa, as relacbes de seus
participantes e o modo retdrico em que esta atividade social ocorre (Castro
2022, p. 82).

Com base na metafuncgéo interpessoal da teoria de Halliday (1994), Martin
(2000) propds o Appraisal System, traduzido como Teoria da Avaliatividade, a qual

pode ser definida como:

[...] um sistema de construcao de significados interpessoais que se refere
as atitudes negociadas pelos interlocutores em um texto, bem como a
gradacao dessas atitudes, ou seja, sua intensidade, e a fonte, isto &, de
onde e de quem as atitudes sao originarias (Da Silva, 2015, p. 7)

A Teoria da Avaliatividade expande a metafuncao interpessoal de Halliday
para tratar da semantica da avaliagdo. Por sua vez, esta é subdividida em trés
subsistemas, esquematizados por Martin e Rose (2003) e representados no quadro

a sequir:

Quadro 1 - Sistema da Teoria da Avaliatividade (prof. Vanessa pediu
para voltar a figura 1.... é para alterar??)

Monoglossia

Projecéao...
Heteroglossia Modalidade...
Concesséo...

Engajamento

Avaliatividade Afeto...
Atitude Julgamento...
Apreciacao...
Forca...
Foco...
Fonte: Martin e Rose (2003, p. 54), traduzido e adaptado por Da Silva (2015, p. 365)

Gradacéao

Com base no sistema representado pelo Quadro 1, temos trés subsistemas:
do Compromisso (ou Engajamento), da Atitude e da Gradacéo. No Engajamento, o
foco estd no conceito de vozes, podendo ser o enunciado de tendéncia
monoglossica ou heterogldssica. Neste caso, o discurso é analisado com base no
efeito que estabelece no discurso do outro, “[...] por meio da expanséao dialdgica,
na concordancia e endosso de outras vozes, ou por meio da contracao dialdgica,
na apresentacao de contraposi¢des a este mesmo discurso”. (Castro, 2022, p. 84)

Ja o subsistema de Atitude leva em consideracao trés fatores sobre os

sentimentos e emogodes expressados no discurso: o sentido de afeto, julgamento e
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apreciacdo. Martin e White (2005) assim os definem: Afeto (um estado emocional
pessoal, sentimento ou reacado), Julgamento (uma avaliacdo ética do carater,
comportamento, habilidades etc.), e Apreciacdo (uma avaliacdo estética de
fenbmenos semidticos e naturais, eventos, objetos etc.).

O ultimo subsistema, a Graduacgéo, analisa o grau de intensidade da atitude,
avaliando-a por meio dos eixos de forca (referente ao Iéxico) e do foco (referente
ao comportamento).

Partindo do escopo da Teoria da Avaliatividade, as entrevistas realizadas
sdo avaliadas objetivando a compreensdo do evento comunicativo, bem como a
relacdo que os participantes fazem ao selecionar seus discursos em cada fase do
roteiro'® apresentado. Como sera esclarecido na metodologia, o enfoque na analise
sera dado aos subsistemas de Graduacgdo e Atitude, na andlise do Afeto e suas
instanciacdes (Julgamento e Apreciacdo) transmitido pelos entrevistados, ou seja,
suas avaliacdes positivas e negativas a respeito do que falam. Nesse ponto, &
importante também considerar que a avaliagdo pode ser expressa através de
diferentes partes do discurso e pode ser “inscrita” (expressa explicitamente) ou
“evocada” (implicitamente transmitida), negativa ou positiva (Martin & White, 2005).

A sequir, apresentamos a Metodologia da pesquisa, com énfase nos dados

selecionados e procedimentos analiticos adotados.

13 Para as entrevistas foi elaborado um roteiro, justificado na secéo 2 de metodologia, subsecéo
2.2 disponivel na integra no Apéndice B
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2. METODOLOGIA DE PESQUISA

Dentro de uma pesquisa, a analise de dados € uma das etapas de maior
relevancia. Por meio desta, sdo apresentados os dados e as conclusdes da
pesquisa, que vao enriquecer o conhecimento acerca do tema abordado. Tendo
este parametro, a escolha da metodologia aplicada aos resultados coletados é de
suma importancia para a clareza e entendimento das informagdes apresentadas.

A presente se¢do compreende a descricao da abordagem metodol6gica dos
dados (detalhamento da composicao do corpus selecionado para a pesquisa) e dos
procedimentos realizados para desenvolver a pesquisa, apresentando a base
tedrico-metodoldgica na qual sera pautada a andlise. Além disso, sdo relatados os
processos éticos do estudo.

Para esta pesquisa, foi selecionado o método de anélise de contetudo para
a analise documental e a teoria da Avaliatividade para a andlise do significado
interpessoal dos dados. Além dos referenciais citados, enfatiza-se que a pesquisa
€ de ordem quali-quantitativa, em virtude dos dados quantitativos apresentados na
secdo 3, que demonstraram a representatividade do aluno surdo no cenario da

educacdo municipal trés-lagoense.

2.1 A pesquisa quali-quantitativa

As pesquisas qualitativas e quantitativas foram consideradas, por muito
tempo, contrarias a ideia que obrigava o pesquisador a escolher apenas uma linha
de pesquisa especifica, limitando, por muitas vezes, a analise dos dados coletados.
Suprindo essa caréncia metodologica, Creswell (2007) descreve sobre a origem de

um estilo diferenciado de anéalise de dados:

O conceito de reunir diferentes métodos provavelmente teve origem em
1959, quando Campell e Fiske usaram métodos multiplos para estudar a
validade das caracteristicas psicolégicas. Eles encorajaram outros a
empregar seu “modelo multimétodo” para examinar técnicas multiplas de
coleta de dados em um estudo. Isso gerou outros métodos mistos, e logo
técnicas associadas a métodos de campo, como observacdes e
entrevistas (dados qualitativos), foram combinadas com estudos
tradicionais (dados quantitativos). Reconhecendo que todos os métodos
tém limitacBes, os pesquisadores achavam que 0s vieses inerentes a
gualquer método poderiam neutralizar ou cancelar os vieses de outros
métodos (Creswell, 2007, p. 22-23).
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A pesquisa mista ou pesquisa quali-quantitatival* possibilitou a unido de dois
tipos de pesquisa sem que o estudo fosse desmerecido, pois anteriormente havia
0 conceito de antagonismo entre eles. Sobre a proposta de pesquisa quali-
quantitativa, Creswell (2007, p. 22) afirma que “a situagao hoje € menos quantitativa
versus qualitativa e mais sobre como as praticas de pesquisa se posicionam em
algum lugar em uma linha continua entre as duas”.

Tendo em vista o cenario descrito, cabe aqui definir, de maneira sucinta, as
caracteristicas de cada tipo de pesquisa. Sendo assim, segundo Creswell (2007, p.
35) temos:

A — Pesquisa quantitativa: para o desenvolvimento de conhecimento
raciocinios como o de causa e efeito e uso de mensuracao, no qual as estratégias
de investigacdo geram dados estatisticos.

B — Pesquisa qualitativa: parte dos significados multiplos, das experiéncias
individuais, significados social e historicamente construidos. Nesse tipo de
pesquisa, os dados séo descritos, compreendidos e explicados.

C — Pesquisa mista ou quali-quantitativa: envolve os dois tipos descritos
acima de maneira simultanea ou sequencial para melhor entender os problemas da
pesquisa. Usa as informacdes numéricas e as informacdes textuais, de forma que
o resultado apresente tanto informagdes quantitativas como qualitativas.

Descritas as abordagens de pesquisa, cabe aqui descrever como sera
utilizada a metodologia de pesquisa quali-quantitativa nesta dissertacdo. Por meio
do emprego de técnicas diferenciadas, a utilizagcdo deste tipo de pesquisa
proporciona uma extensao acerca do tema, além de permitir melhor compreenséao
da realidade estudada, visto que possibilitou que o objeto de analise fosse
contemplado por diferentes angulos, por meio da articulagdo de dados quantitativos
(resultantes de analise documental), ambos norteados pelo referencial teérico, com
os dados qualitativos (obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas e da

analise documental).

14 Algumas bibliografias podem apresentar também o termo quanti-qualitativo, expressando o
mesmo conceito.
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2.2 A entrevista semiestruturada na pesquisa académica

Fundamentada na pesquisa qualitativa, a entrevista € uma ferramenta de
coleta de dados, utilizada para a obtencdo de material ndo documentado ou
informacé&o contida na fala dos entrevistados.

Para Manzini (2004, p.4), a entrevista é indicada:

[...] para buscar informagBes sobre opinido, concepcdes, expectativas,
percepcBes sobre objetos ou fatos ou ainda para complementar
informacgdes sobre fatos ocorridos que ndo puderam ser observados pelo
pesquisador, como acontecimentos histéricos ou em pesquisa sobre
historia de vida, sempre lembrando que as informacdes coletadas sédo
versdes sobre fatos ou acontecimentos.

O mesmo autor classifica as entrevistas: entrevista estruturada,
semiestruturada, e ndo estruturada.

Para a composicdo do corpus desta pesquisa, a captacdo de dados sera
realizada por meio de entrevista semiestruturadal®, pois esta “[...] favorece nao sé
a descricdo dos fenbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensao
de sua totalidade [...]” (Trivifos, 1987, p. 152). Como referencial tedrico,
apresentamos os estudos de Trivifios (1987) e Manzini (2004), a fim de elucidar os
conceitos que permeiam a entrevista semiestruturada.

Trivinos (1987, p. 146), em seu texto, considera que a entrevista
semiestruturada “[...] valoriza a presenga do investigador”, e “oferece todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagao”.

Ao optar pela entrevista semiestruturada, a elaboracéo do roteiro deve ser
analisada com cuidado. Segundo Manzini (2004, p. 6 -7), ha duas maneiras de
organizar um roteiro: por tépicos ou por perguntas, entretanto, o autor afirma que
um roteiro com perguntas alcanca de maneira mais satisfatéria o resultado
pretendido pelo investigador.

Manzani (2004, p. 6) salienta que mesmo com a escolha do roteiro
organizado por perguntas, o pesquisador teve levar em consideracdo a sua

adequacao verificando a partir de trés classes de analise:

15 A entrevista semiestruturada também é conhecida com semidiretiva ou semi-aberta. (Manzini,
2004, p. 2).



49

1) adequacéo da linguagem (vocabulario, jargdo, clareza e precisdo, uso
de palavra ndo especifica ou vaga); 2) adequacéo da forma das perguntas
(tamanho das perguntas, averiguagdo da dificuldade de elaboragéo
mental por parte do entrevistado, impacto emocional de determinadas
palavras, frases manipulativas, perguntas com mudltipla finalidade) e 3)
sequéncia de apresentacao das perguntas no roteiro (das mais faceis de
serem respondidas para as mais dificeis e utilizagdo de blocos tematicos).
Cabe salientar que essas classes de analise ndo sdo mutuamente

exclusivas, ou seja, é possivel o pesquisador construir uma frase
manipulativa e que busca informacdo com multiplas finalidades, ou ainda,
gue use jargao e que traz como consequéncia impacto emocional.

No caso desta pesquisa, ao elaborar os roteiros de perguntas, levou-se em
conta que as entrevistas semiestruturadas seriam aplicadas em trés grupos de
diferentes pessoas, que provavelmente teriam idades e formagfes educacionais
distintas, sendo divididos em: docentes de LI, Intérpretes e alunos surdos. Dito isso,
foram ajustados o0s roteiros levando em consideracdo as caracteristicas
preliminares de cada grupo, principalmente a faixa etaria dos alunos surdos
entrevistados.

Os roteiros utilizados nas entrevistas semiestruturadas estdo disponiveis nos
anexos, e o material coletado foi gravado, cuja analise é apresentada no item 3.2
desta dissertacdo, tendo como base tedrica os procedimentos descritos a seguir na
subsecéao 2.3.

2.3 Procedimentos de analise

Nesta subsecdo apresentamos os procedimentos adotados para a analise
dos dados obtidos, utilizando como principios a Analise de Contetdo, a Andlise
Documental, bem como a Teoria da Avaliatividade, que ja foi descrita como
componente tedrico e agora € retomada para a verificacdo do significado

interpessoal nos discursos dos entrevistados.
2.3.1 Andlise de Conteudo
A interpretacéo de textos é algo que a humanidade realiza ha tempos, sendo

uma maneira de colocar a sua observagcdo sobre um fato. Afirmacdo esta que

confirma o porqué de a Analise de Conteudo ser uma das técnicas de pesquisa
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mais antigas. Conforme Oliveira et al (2003, p.2), sua “utilizagdo remonta a 1787
nos Estados Unidos, e sua emergéncia como método de estudo aconteceu nas
décadas de 20 e 30 do século passado com o desenvolvimento das Ciéncias
Sociais|...]".

Para Bardin (1979, p.42), o conceito da Analise de Conteludo pode ser

definido como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos, sisteméticos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢des de producao/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Oliveira et al (2003, p.4-5) complementam a afirmag&o de Bardin (1979)

relatando que:

A abordagem de andlise de conteddo tem por finalidade, a partir de um
conjunto de técnicas parciais, mas complementares, explicar e
sistematizar o conteildo da mensagem e o significado desse contetdo, por
meio de deducdes logicas e justificadas, tendo como referéncia sua
origem (quem emitiu) e o contexto da mensagem ou os efeitos dessa
mensagem.

A Andlise de Conteudo tem como marco inicial a mensagem, relacionando-
a com os demais elementos da Teoria da Comunicacéo'®, e a partir deles sédo
realizadas as inferéncias de conhecimentos. A inferéncia é uma ferramenta que
permite ultrapassar o significado expresso na mensagem, usando a logica para
compreender os sentidos que a mensagem tem vinculados com os demais
elementos da comunicacao.

Trazendo a Andlise de Conteddo como pressuposto tedrico para esta
pesquisa, foi considerado que a sua abordagem corrobora com a metodologia
selecionada para composi¢éo do corpus - a entrevista semiestruturada. No campo
educacional, que também é base desta pesquisa, Oliveira et al (2003, p.6) afirmam

que:

16 A Teoria da Comunicagdo de Roman Jakobson, afirma que em todos os atos comunicativos
podemos perceber a presenca de seis elementos: emissor (locutor), receptor (interlocutor),
mensagem, canal, codigo e referente, denominados elementos da comunicagdo. (Winch, 2012, p.
222).
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[...] a analise de conteldo pode ser, sem ddvida, um instrumento de
grande utilidade em estudos, em que os dados coletados sejam resultados
de entrevistas (diretivas ou nao), questionarios abertos, discursos ou
documentos oficiais, textos literarios, artigos de jornais, emissdes de radio
e de televisdo. Ela ajuda o educador a retirar do texto escrito seu contetido
manifesto ou latente.

Em se tratando de sequéncia metodoldgica, Bardin (2016, p.125) organiza a
Analise doe Conteudo em trés polos cronoldgicos: 1- Pré-analise, 2- Exploracao do
material e 3- Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo.

O primeiro polo, de pré-analise, possui trés missbes: a) a escolha dos
documentos, b) as hipdteses e objetivos e c) elaboracdo de indicadores. As
missdes deste polo ndo seguem obrigatoriamente a ordem descrita, entretanto, o
pesquisador deve utilizar a ‘leitura flutuante’ para a familiarizag&o inicial com os
documentos/tema. Na exploragdo do material, referente ao segundo polo, Castro
(2022, p. 100) parafraseia Trivifios (1987) declarando que nesta etapa do processo
ha a exploracgao do “[...] conteudo por meio de técnicas de classificacdo, codificacdo
e categorizagao de conceitos na inferéncia de informacdes obtidas das mensagens
[...]". O ultimo polo vai realizar o ‘tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo’ dos dados obtidos com os dois primeiros polos descritos
anteriormente.

Em relacdo a aplicacdo na presente pesquisa, realizamos a Andlise de
Conteudo dos dados na sec¢éo 3, levando em consideragéo a legislacao vigente
sobre o aluno surdo e o ensino de LI; os documentos curriculares que norteiam o
ensino de LI em Trés Lagoas - ambos descritos na se¢do 1; bem como as
transcrigdes das entrevistas semiestruturadas realizadas, que séo apresentadas na
secao 3. No cenario descrito, sera aplicada a metodologia da Analise de Conteudo,

conforme o Quadro 2.

Quadro 2: Aplicacédo da Andlise de Conteudo nos dados coletados neste

estudo
MENSAGEM POLO ~ =
INVESTIGADA BASE DE DADOS CRONOLOGICO DESCRICAO DAS ACOES
Legislacéo federal, Pesquisa, Leitura flutuante e
Legislacéo vigente | estadual e Municipal selecdo das legislacdes,
sobreosurdoeo |sobre o surdo e o Pré-analise documentos/teses teodricas e
ensino de LI Ensino; Documentos verificagdo da relevancia aos
tedricos e teses sobre o objetivos de pesquisa.
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Ensino de LI,
disponibilizados nos
sites dos governos
citados, Diarios oficiais
e plataformas
universitarias

Exploracao do
material

Descricdo e definicdo dos

segmentos comuns e
diversificados nos
documentos.

Tratamento dos

Analise, inferéncia e
interpretacdo dos dados com
base nos resultados

Documentos
curriculares que
norteiam o ensino
de LI em Trés

Documentos

curriculares de LI do
municipio de  Trés
Lagoas disponibilizado
no site da Prefeitura
Municipal de  Trés
Lagoas, em arquivo nas

resultados apresentados na Exploragéo
do material aplicando a
Analise Documental
Leitura flutuante e selecao de
Pré-analise fragmento especifico que trata

sobre o ensino de LlI.

Descricdo e definicdo dos

Exploracdo do | segmentos comuns e

material diversificados nos
documentos.

Analise, inferéncia e

interpretacdo dos dados com

Lagoas :
9 Unidades escolares e Tratamento dos base nos resultados
acervo pessoal da resultados apresentados na Exploracao
autora do material, verificando a
evolucdo entre os resultados
com a Analise Documental
Leitura flutuante das
f o transcricoes, verificando
Pré-analise o E
significancia ao tema da
pesquisa.
Recorte de trechos
x particulares no discurso dos
Exploracéo do o o
. - ; participantes, verificando a
Entrevistas Transcricao das material

semiestruturadas

entrevistas realizadas

frequéncia de termos entre
entrevistados.

Tratamento dos
resultados

Analise, inferéncia e
interpretacdo  dos  dados
partindo da Teoria da
Avaliatividade,  sobre  as

transcricbes dos diferentes
grupos alvo

Fonte: a autora

Aplicada a metodologia da Analise de Conteudo aos trés blocos centrais de

analise que compdem esta pesquisa, faz-se necessario discorrer sobre as bases

tedricas da Andlise Documental, que integra o tratamento dos resultados dos dois

primeiros blocos descritos no quadro 2, o que sera realizado na subsecao

subsequente.

2.3.2 Anélise documental

Nesta subsecdo, apresentamos a base tedrica sobre a Analise Documental,

referéncia para as analises da Legislacéo vigente sobre o aluno surdo e o ensino
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de LI e os documentos curriculares que norteiam o ensino de LI em Trés Lagoas.
A reflexdo sobre estes documentos € de suma importancia para a compreenséao de
como as politicas publicas e o curriculo de LI de Trés Lagoas influenciam os
discursos dos entrevistados. Os resultados sdo apresentados posteriormente na
secdo 3 e, neste momento, nosso foco esta voltado para os procedimentos da
Analise Documental que foram utilizados.

Para Junior et al (2021, p. 38), a Analise Documental pode ser definida como:

[...] uma metodologia de investigacado cientifica que utiliza procedimentos
técnicos e cientificos especificos para examinar e compreender o teor de
documentos de diversos tipos, e deles, obter as mais significativas
informacg@es, conforme os objetivos de pesquisa estabelecidos.

Bardin (1977, p.46) define a pesquisa documental como “..] a
representacdo condensada da informagao, para consulta e armazenagem” tendo
como fonte o documento. Entretanto, a definicdo de ‘documento’ neste tipo de
andlise vai além do estereétipo de texto escrito. Para a Analise Documental, €
considerado documento as “[...] leis, fotos, imagens, revistas, jornais, flmes, videos,
postagens e midias sociais, entre outros [...]” (Junior et al, 2021, p. 38).

Castro (2022, p. 103) cita Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 4)

afirmando que:

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele
informacdes, ele o faz investigando, examinando, usando técnicas
apropriadas para seu manuseio e analise; segue etapas e procedimentos;
organiza informacdes a serem categorizadas e posteriormente analisadas;
por fim, elabora sinteses, ou seja, na realidade, as ac¢bes dos
investigadores — cujos objetos sdo documentos — estao impregnadas de
aspectos metodolégicos, técnicos e analiticos. (Sa-Silva, Almeida e
Guindani, 2009, p. 4 apud Castro, 2022, p. 103)

Dessa maneira, podemos concluir que a analise documental é uma técnica
que busca a compreensdo de uma realidade ou fendémeno, utilizando interpretacao
de dados e informacg0fes. Para isso, 0 pesquisador analisa os documentos relativos
ao problema central/tema da pesquisa, para ponderar quais sédo pertinentes ao
estudo, proporcionando o maior conhecimento sobre ele. Assim a base da Andlise
Documental esta na capacidade critica do pesquisador em interpretar e
compreender os dados de maneira coerente, atingindo, assim, conclusées

significativas que contribuirdo para elucidar os questionamentos da pesquisa.
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A classificacdo dos documentos é feita por Lakatos e Marconi (2003),
levando em consideracao trés variaveis: escritos ou nao escritos; primarios ou
secundarios e contemporaneos ou retrospectivos — sendo o documento catalogado
em todas as varidveis. Ja& para ilustrar os procedimentos que uma Analise

Documental possui, Castro (2022, p. 106) estrutura as caracteristicas de cada fase

fundamentada em Cellard (2012) conforme transcrita no quadro 3, abaixo:

Quadro 3: Anédlise preliminar de documentos com base em Cellard (2012)

texto.

Etapas Descricao Funcdes

Contexto Contexto social global no qual o Reconhecer as conjunturas politica,
documento foi elaborado, bem social, econdmica, cultural e historica
como de seu autor e destinatarios | nas quais o texto foi elaborado.

Autor(es) Identidade de quem escreve 0 Elucidar a identidade do autor e

reconhecer seus motivos e interesses.

Autenticidade e
confiabilidade

Dados de autoria e procedéncia
do documento.

Assegurar da qualidade da
informacéo recebida mediante o texto.

Natureza

Suporte utilizado no texto
(teolégico, médico, juridico etc.).

Identificar a estruturacéo e o sentido
do texto de acordo com seu suporte.

Conceitos-chave

Significag@o de termos e plano

Avaliar a importéncia e o sentido dos

conceitos-chave presentes no texto,
bem como seu plano ou esquema de
funcionamento.

Fonte: Castro (2022, p. 106)

e lggica interna textual.

Para esta pesquisa, a Analise Documental contribui para a verificacdo e
comparacao de conteudo entre os documentos selecionados (legislacdo vigente
sobre o aluno surdo e o ensino de LI; os documentos curriculares que norteiam o
ensino de LI em Trés Lagoas), para que, com base nos resultados, possa contribuir
na analise das transcricfes, cuja andlise sera utilizada também a Analise de
Conteudo, apresentada anteriormente, e a Teoria da Avaliatividade descrita a

sequir.

2.3.3 Teoria da Avaliatividade

Para andlise das entrevistas, aplicamos a Teoria da Avaliatividade e o
subsistema de atitude, o qual é particularmente importante para a elucidacédo das
avaliagOes dos entrevistados sobre o sistema de ensino para os alunos surdos, seu
relacionamento com outros alunos, professores e funcionarios, os programas, as

metodologias, além de outras situacdes e temas correlatos.
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Por meio destas analises, € possivel notar as atitudes demonstradas pelos
entrevistados no evento comunicativo da entrevista semiestruturada, uma vez que
a Teoria da Avaliatividade permite a andlise de emoc¢bes e julgamentos dos
participantes nas questbes discursivas do roteiro de entrevista. Para tanto,
considera-se a selecao de trechos relevantes das entrevistas.

Nos excertos selecionados sdo identificadas avaliagbes de Afeto,
Julgamento e Apreciacdo, explicitas ou implicitas, bem como elementos de
Graduacao no sentido de verificar as emog0des dos entrevistados diante dos temas
abordados e das situagdes comunicativas. Avaliagdes positivas e negativas serao,
posteriormente, somadas as analises documentais para a avaliagdo dos aspectos
gue cercam o ensino de LI para surdos em Trés Lagoas.

Os subsistemas da Teoria da Avaliatividade permitem depreender
expressdes valorativas, de opinido, juizo e afetividade condensados em itens
lexicais. Tais recursos séo utilizados de acordo com as necessidades e objetivos
dos interactantes para manifestacdo desses significados codificados em escolhas
linguisticas realizadas pelos falantes (Martin, 2000), os entrevistados neste estudo.

Os dados sao selecionados e apresentados em quadros tendo em vista duas
guestdes fundamentais: (i) recursos empregados pelos entrevistados na expressao
das emocbes e avaliacdes; (ii) estratégias usadas pelos entrevistados para
enfrentar a censura da livre expressdo. Ser4 dado destaque aos trechos das
respostas que avaliam, positiva ou negativamente, os entes de destaque no
processo educacional dos alunos no sistema de ensino, por exemplo, professores,

alunos, coordenacéo, escolas, governo (entes), entre outros.

Quadro 4 — Categorias de Andlise e Codificacdo da Avaliatividade

Categorias de Andlise Codificacéo
Afeto — Julgamento — Apreciacdo | Negrito positiva (+) [/
(EXPLICITOS / inscritos) negativa (-)
AVALIATIVIDADE | Afeto — Julgamento — Apreciagéo | Italicos positiva (+) /
(IMPLICITOS / evocados) negativa (-)
Graduacao de for¢a Sublinhado maior (1) / menor (|)

Fonte: a autora

O Quadro 4 resume as categorias de analise adotadas e suas respectivas

codificacoes.
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- Os termos analisados nessas categorias estdo negritados quando
explicitos (ou inscritos, traduzido de inscribed) e em italico quando implicitos (ou
evocados, traduzido de evoked).

- Para a Avaliatividade positiva ou negativa, sdo indicados (+) ou (-),
respectivamente.

- Para a Graduacgéao de Forga ou Foco, sédo indicados (1) (|) para aumento
ou diminuicéo, respectivamente.

- Ao final de cada secdo de analise, sdo apresentados comentarios gerais
acerca dos recursos de avaliatividade empregados pelos entrevistados nos trechos.

Por fim, visando a sintetizar os procedimentos de analise apresentados ao
longo da subsecao 2.3.3, apresento as bases tedrico-metodolégicas adotadas para
essa pesquisa juntamente das acdes analiticas a serem desenvolvidas e descritas

no capitulo 3, resumidas no Quadro 5.

Quadro 5 — Perguntas de pesquisa, bases e procedimentos de analise
OBJETIVO: evidenciar e analisar aspectos sobre o ensino de Lingua Inglesa (LI) como Lingua
Estrangeira (LE) para estudantes surdos da Rede Municipal de Educacédo de Trés Lagoas, assim
como analisar a perspectiva e desafios dos professores de LI ao ministrar aulas para estudantes
surdos, bem como a dindmica entre esses professores e 0s intérpretes de Libras no espaco
escolar.

Objetivos especificos: 2) identificar e descrever as praticas pedagégicas mais utilizadas pelos
professores de LI para o ensino de estudantes surdos; e (3) verificar algumas implica¢des sociais,
cognitivas e afetivas no discurso dos professores de LI e intérpretes, por meio da andlise
linguistica de entrevistas pela perspectiva da Andlise de conteddo e Teoria da Avaliatividade.

Bases Tebéricas e Metodoldgicas | Procedimentos de analise
adotadas
Lidke e André (1986); Sa-Silva, | Analise - Analise preliminar de textos
Almeida e Guindani (2009); Cellard | Documental educacionais e publicos:
(2012). contexto, autor (es),
autenticidade e confiabilidade,
natureza, conceitos-chave e
I6gica interna;
- Selecdo de segmentos
especificos de conteldo.
Triviflos (1987); Duarte (2002); Manzini | Entrevista - Preparagéo;
(1990; 2004); Rocha, Daher e Sant’ana | semiestruturada - Elaboragéo de roteiro;
(2004); Severino (2016). (etapa preliminar e | - Aprovagdo do comité de ética;
realizacao) - Contatos e realizacdo das
entrevistas;
- Transcricfes dos dados;
- Selecdo de segmentos
especificos de conteldo.
Trivifios (1987); Bardin (1977/2016); Analise da | - Elaboracdo do perfil do
Martin (2000); Duarte (2002). entrevista entrevistado;
semiestruturada - Andlise das respostas
objetivas;
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- Andlise das respostas
discursivas;

- Analise do significado
interpessoal pela Teoria da
Avaliatividade

Objetivo especifico: (1) realizar o mapeamento do acesso e da permanéncia destes alunos
surdos nas etapas da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental |

Bases Teoricas e Metodologicas | Procedimentos de andlise

adotadas
Hutchinson e Waters, 1987; Strevens, | Analise - Pesquisa bibliogréfica;
1988; Robinson, 1991; Bloor, 1997; | Documental - Analise de legislacdo nacional
Dudley-Evans e St. John, 1998; (federal, estadual e municipal)
Ramos, 2005; Celani, 2009; Almeida - Analise de programas de
Filho, 2008; Frauches, 2008; Vian Jr., ensino em pratica em Trés
2014. Lagoas;
- Analise de dados estatisticos;
- Analise de documentos
educacionais e publicos.

Fonte: a autora.

Por fim, ap0s apresentar os pressupostos analiticos adotados neste estudo,
apresento os procedimentos de natureza ética aplicados a pesquisa ha subsecao

seguinte.

2.4 Os procedimentos éticos

Nesta subsecédo, apresentamos o0s procedimentos éticos que envolveram
toda a elaboracdo da pesquisa, descrevendo 0S processos estruturais e
procedimentais junto ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP, a preservacdo dos
participantes, por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE e
a formulacéo dos roteiros para as entrevistas.

Segundo o dicionario Michaelis, a ética pode ser definida como um “conjunto
de principios, valores e normas morais e de conduta de um individuo ou de grupo
social ou de uma sociedade” (Michaelis, 2023). As reflexdes sobre o tema ja
aconteciam desde a Grécia antiga em debates filosoficos e, atualmente, engloba
varios segmentos da sociedade.

Na area da pesquisa, 0s testes cruéis com cobaias humanas durante a
Segunda Guerra Mundial, realizados por meédicos e cientistas nazistas e japoneses,
fomentou as discussdes sobre ética. Segundo Guilhem & Diniz (2017, p. 6), apos
debates sobre o tema da ética na pesquisa, é apresentado o “Cddigo de

Nurembergue” que, segundo as autoras, é:
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[...] conhecido como o primeiro documento de protecdo ética aos
participantes de pesquisas cientificas, surgiu como uma resposta imediata
ao julgamento dos crimes de guerra cometidos em nome da ciéncia
nazista. O objetivo do documento era ser um guia com dez principios
éticos para as pesquisas com seres humanos. Desde entdo, a exigéncia
de que as pessoas apenas possam ser incluidas em experimentos
estando informadas e esclarecidas sobre os riscos e os beneficios € uma
marca registrada das regulamentacdes internacionais

Entretanto, o Cdédigo de Nurembergue foi considerado uma “resposta
humanista” pela comunidade cientifica, o que ocasionou a sua nao efetivagcdo como
referencial ético. Apenas com a Declaracédo de Helsinque, em 1964, que houve a
aceitacdo de um processo é€tico nas pesquisas em saude. Nesta declaracao, o
objetivo “[...] era assentar as pesquisas médicas na cultura dos direitos humanos,
nao permitindo que a busca do conhecimento se sobrepusesse ao bem-estar dos
participantes”. (Guilhem & Diniz, 2017, p. 7).

Mesmo mediante as propostas de regulamentacdo das pesquisas, houve
uma grande lacuna na efetivacao pratica dos procedimentos éticos. Sobre isso,
Guilhem & Diniz (2017, p. 8) declaram:

0s anos 1970 e 1980 presenciaram o surgimento de dezenas de diretrizes
éticas nacionais e internacionais para regular e monitorar as pesquisas
cientificas com pessoas. O Relatério Belmont, publicado em 1978 nos
Estados Unidos, é considerado o documento que consolida a bioética e a
ética em pesquisa como campos indispenséveis a pratica cientifica. Os
principios éticos propostos pelo relatério foram corroborados pela
Resolucdo CNS 196/1996, o que estreitou os lacos de didlogo ético
internacional entre o Brasil e os paises de referéncia para a pesquisa
cientifica.

No Brasil, os processos e discussdes sobre ética em pesquisa tiveram inicio
no final dos anos 80, regulamentado pela Resolucdo CNS'” 01/1988, que “definia
0s aspectos éticos que deveriam nortear a pratica de pesquisa cientifica no Brasil’
(Guilhem & Diniz, 2017, p. 40), porém, focava mais a area da saude. O documento
apresentava um diferencial: a recomendacao da “criacdo de um sistema de revisao
ética no pais, estruturado em comités de ética e comités de seguranca biolégica
nas instituigbes de saude e de pesquisa” (p. 40). A época, este entendimento teve

pouca adeséo.

17 CNS - Conselho Nacional de Saude
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Apos a falha na implementacéo da resolucédo de 1988, é formado um grupo
de trabalho com o objetivo de revisar o documento e propor uma resolucdo nova
capaz de estabelecer um marco ético para as pesquisas cientificas no Brasil. O
grupo realizou consultas a comunidade cientifica nacional e promoveu audiéncias
publicas, o que resultou na Resolucdo CNS 196/1996, denominada também como
Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres Humanos.
O objetivo primordial da resolugdo esta no foco da “[...] protegdo ao participante,
muito embora reconheca que diferentes atores estdo envolvidos na promoc¢ao da
ética em pesquisa, tais como cientistas, pesquisadores, patrocinadores e o Estado”.
(p- 41)

Desde a apresentagdo e implementagdo da nova resolugdo em 1996, o
Conselho Nacional de Saude - CNS coordena os sistemas de revisdo ética em
pesquisa. Em se tratando desde sistema as autoras Guilhem & Diniz (2017, p. 6)

destacam que esse é:

[...] um dos sistemas de reviséo ética em pesquisa mais originais e sélidos
do mundo. O Sistema CEP/CONEP (Sistema Comités de Etica em
Pesquisa e Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa) foi instituido apos
uma extensa consulta as comunidades cientificas. Esse sistema resulta
da Resolucdo CNS 196/1996, intitulado Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres Humanos. Esse
documento orienta o funcionamento dos comités de ética em pesquisas
institucionais e da Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa. Atualmente,
s8o 584 comités registrados na Conep.

b

O sistema CEP-CONEP foi instituido para proceder a andlise ética de
projetos de pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil. Este processo é
baseado em uma série de resolugdes e normativas deliberadas pelo Conselho
Nacional de Saude (CNS), orgao vinculado ao Ministério da Saude.

Atualmente, a maioria dos processos de analise ética ocorre em ambiente
eletrdnico por meio do site Plataforma Brasil. Segundo informacdes disponiveis na

prépria plataforma, o sistema atual

possui como fundamentos o controle social, exercido pela ligagdo com o
CNS, capilaridade, na qual mais de 98% das analises e decisdes ocorrem
a nivel local pelo trabalho dos comités de ética em pesquisa (CEP) e o
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foco na seguranca, protecdo e garantia dos direitos dos participantes de
pesquisa.” (Plataforma Brasil, 202318)

Um dos itens que compdem a resolucao de 1996 e se mantém até hoje € o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que tem como objetivo
“‘informar e proteger o participante”, além de expressar outros principios éticos, "[...]
tais como a promessa de sigilo e as regras de privacidade ou confidencialidade dos
dados.” (Guilhem & Diniz, 2017, p. 41)

Na formulacdo dos TCLEs'®, para esta pesquisa, foram considerados os
principios de justica, levando em conta a protecdo a vulnerabilidade dos
participantes. Para isso, Guilhem & Diniz (2017, p. 43) apresentam seis itens que

devem compor um TCLE. S&o eles:

1) a linguagem deve ser a do participante e ndo a da comunidade
cientifica; 2) a obtencéo do TCLE deve garantir a informacao e a liberdade
de escolha do individuo; 3) o processo de obtencdo do TCLE néo pode
impor restricdes ou inducdes; 4) a estratégia de recrutamento dos
participantes deve ser clara e ndo se valer de situacdes de subordinac¢éo
ou restricdo da liberdade de escolha; 5) o TCLE deve ser transparente
sobre privacidade, sigilo ou confidencialidade na divulgacdo e uso dos
dados; 6) o estudo deve antecipar mecanismos de indenizag&o por danos.

Apos a formulacdo dos TCLEs, iniciamos os tramites burocraticos para
submissado, adequacédo e aprovacao da pesquisa. O processo deu-se por meio da
Plataforma Brasil, ja citada anteriormente, onde foi realizado um cadastro
apresentando os dados da pesquisa, da pesquisadora e da instituicdo de ensino
proponente. Na sequéncia, encaminhamos todos os documentos relacionados a
pesquisa como: o projeto, cronogramas, TCLEs e roteiros, além da folha de rosto
(que contém um pequeno resumo dos dados gerais da pesquisa e é assinado pelo
pesquisador e pelo representante da instituicdo de ensino proponente).

Enviada toda a documentacdo no dia 27/06/2022, o processo foi
encaminhado para o CEP — UFMS para apreciagao, gerando o parecer de n°
5.592.390%°, Apds andlise, foi disponibilizado, no dia 19/08/2022, um relatério de

pendéncias para adequacéo. O relatorio solicitava, dentre varios itens adequacgao

18 Texto retirado do site Plataforma Brasil, na aba ‘Sistema CEP/CONEP’, disponivel em <
https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf> acessado em 01 fev. 2023.

19 Os TCLE’s desenvolvidos para os grupos alvos desta pesquisa podem ser consultados no
Apéndice A.

20 Os resultados dos pareceres descritos nesta subsegdo podem ser consultados nos Anexos.
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dos TCLEs, a anuéncia da SEMEC sobre a pesquisa. Solicitamos o documento
para a SEMEC e realizamos as demais adequacbes propostas, enviando
novamente os documentos atualizados no dia 08/11/2022.

O encaminhamento dos novos documentos gerou o parecer de n°5.826.288,
disponibilizado pelo CEP — UFMS na Plataforma Brasil, no dia 19/12/2022, tendo
como situacdo a aprovacao do parecer. Como a pesquisa € realizada com
estudantes da rede municipal, bem como os docentes de LI e intérpretes, néo foi
possivel a realizacdo dos contatos e agendamentos de entrevistas, mesmo apés a
aprovacao da pesquisa, pois a data final do parecer coincidia com o final do ano
letivo, 0 que adiou estes tramites para o inicio letivo de 2023. Mesmo adiando a
realizacdo das entrevistas, o processo pelo qual a pesquisa passou no CEP
contribuiu para que fosse assegurado e preservada a integridade dos participantes

Cabe aqui salientar dos processos éticos posteriores as entrevistas, que
compdem: o arquivamento dos dados, documentos, gravacfes de audio e vias
assinadas dos TCLEs, sendo arquivados digitalmente e permaneceram durante e
apos o término da pesquisa sob responsabilidade da pesquisadora, mantendo
também a atualizacdo dos participantes durante o estudo até o momento de sua
conclusao e divulgacdo no meio académico.

Apresentada a descricdo sobre ética em pesquisa e 0s procedimentos
realizados para submisséo, adequacao e aprovacdo no CEP, salientamos que os
preceitos éticos foram utilizados em toda a composicdo desta dissertacao,
observando ndo s6 as normas do CONEP, mas, também, a integridade dos
participantes e instituicdes envolvidas nas pesquisas, a fim de que os resultados
obtidos venham a contribuir com reflexdes acerca do tema, colaborando para uma

educacao inclusiva de qualidade e significativa.

2.5 Estruturacao do corpus de pesquisa

Nesta subsecdo, apresentamos as definicbes gerais e estatisticas que
compdem a Instituicdo pesquisada, a SEMEC, bem como as particularidades dos
grupos que a integram a fim de proporcionar um panorama mais claro, propiciando
que, ao ser realizada a apresentacéo das analises, na se¢ao 3, o leitor compreenda

de maneira eficiente e possa tirar suas proprias conclusdes. As informacdes
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apresentadas a seguir sdo formadas por compilados de dados de varias fontes,

sendo elas: a propria SEMEC, os documentos norteadores (como as Orientacfes

Curriculares e a Matriz Curricular) e os préprios entrevistados.
2.5.1 A Rede Municipal de Educacéo de Trés Lagoas

Localizada no Estado de Mato Grosso do Sul, 0 Municipio de Trés Lagoas
possui uma area territorial de 10.217 Km2, com 125.137 habitantes, segundo a
projecdo do Censo de 2021. Foi criada a partir da Lei Estadual n® 706, de 15 de
junho de 1915 e, nomeada como Vila de Trés Lagoas, integrava o0 municipio de
Paranaiba, porém, j4 era emancipada politicamente.

A educacdo publica de Trés Lagoas remonta a sua criacdo, consolidando-se

em 1922 ja com trés escolas e um internato misto.

Tabela 1 — Numero de Unidades e estudantes atendidos na Rede Municipal
de Trés Lagoas nos Gltimos 5 anos?!

2019 2020 2021 2022 2023
0 CEI?*s 18 19 18* 18* 20
© g
o Escolas 18 19 19 20 20
Zc
> Total 36 38 37 38 40
0-3anos 3104 3393 2981 2986 3288
® o 4-5anos 3375 3388 3101 3267 3307
v E S EF | 8112 8387 8448 8708 8421
5835 EF Il 1176 1263 1210 1299 1270
Z 2 G| PAA=-
2 © EJA 394 436 385 304 -
Total 16161 16867 16125 16564 16286
* A diminuicdo do nimero de unidades do segmento CEls, se d& pela mudanca de local
da Unidade do CEI Santa Luzia que esta sendo construida.

fonte: a autora

Na Tabela 1, destacamos as informa¢cfes mais recentes compiladas a

respeito da REME (Trés Lagoas). Atualmente, o resultado do ldeb?* 2022, colocou

21 Os dados apresentados foram informados pela Geréncia de Gestao Escolar e Planejamento

Estratégico da SEMEC.

22 Centro de Educacdo Infantil - CEI

23 Programa de Aceleracdo da Aprendizagem — PAA, equivalente a modalidade do EJA — Educacéo
de Jovens e Adultos

24 O Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) foi criado em 2007 e retne, em um s6
indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacéo: o
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a REME de Trés Lagoas em 1° lugar entre as cinco maiores cidades do Estado e
em 2° lugar entre as cidades de MS. A evolucao do niumero de unidades, bem como
o de estudantes atendidos pela rede municipal, € notavel desde a sua criacao.

O ensino no municipio, atualmente, é ofertado de duas maneiras: parcial ou
integral, sendo esta Ultima oferecida em quase totalidade nos Centros de Educacao
Infantil (CEIs), tendo apenas uma escola que oferece o ensino integral.

Dado o panorama geral da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas,
podemos prosseguir e apresentar um recorte mais especifico, que apresenta
caracteristicas relacionadas aos proprios grupos alvos desta pesquisa: a LI, os

docentes de LI, os intérpretes e a rede de atendimento ao estudante surdo.

2.5.1.1 A LI na REME de Trés Lagoas e o perfil do Docente de Inglés

O ensino de inglés na REME se equipara a sua obrigatoriedade nos
documentos educacionais como nos PCNs no que se refere ao EF Il, porém, o
levantamento documental da insercéo do Inglés na grade curricular nas etapas da
El e EF | ndo pode ser apresentado desde o inicio, pois ndo ha registros fisicos ou
digitais para a comprovacao exata deste histérico na Rede Municipal de Ensino de
Trés Lagoas. Entretanto, relatos de docentes da area e técnicos da SEMEC
proporcionam um parametro temporal sobre o inicio do ensino de inglés nestas
etapas no ano de 2002, contudo, os documentos levantados evidenciam a presenca
da LI na grade curricular do municipio apenas a partir do ano de 2005, como
descrito na subsecao 1.1.1 desta dissertagéao.

Com o compilado de documentos educacionais sobre o ensino de inglés na
rede municipal de Trés Lagoas, verifica-se a evolugcdo nos objetivos de
aprendizagem, bem como a influéncia das legislacdes/orientacbes federais sobre
o tema. A participacdo dos docentes de inglés bem como a valorizag&o da disciplina
€ evidenciada pela acdo de premiacdo de praticas educativas denominada
“Professor Destaque”, uma competicéo, iniciada em 2011 e com 9 edi¢des, contou

com a premiacao de projetos de Inglés em 4 edi¢gbes. Além da representatividade

fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes. O Ideb é calculado a partir dos dados
sobre aprovacao escolar, obtidos no Censo Escolar, e das médias de desempenho no Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb). (BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — Inep, 2023).



64

nesta competicdo, foram realizados concursos publicos para a efetivacdo de
docentes de Inglés para as etapas da El, EF | e EF Il (realizados em 2007, 2014 e
2020), consolidando a identidade do profissional de Inglés da REME, que foi
fortalecido em 2017, com a composicao no setor pedagdgico da SEMEC por um
profissional formado em Letras/inglés, papel que antes era desempenhado por um
pedagogo.

O perfil docente de inglés conta com 56 professores que possuem formagéao

diversa, conforme o gréfico a seguir:

Gréfico 1- Nivel de Formacéo dos Professores de Inglés da REME
4 I

Sériel;

. . 0,
Doutorado; 2; 4% Sériel;
Graduacio; 7;
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Sériel; Mestrado;
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Pés-graduagao
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Doutorado

Sériel; P6s- Pés-doutorado
graduagdo; 37;

v

o J
Fonte: a autora, a partir de dados fornecidos pelo setor de Recursos Humanos da SEMEC

Os dados sobre nivel de formacdo dos professores de Inglés da REME,
apontam que 87,5% dos professores prosseguiram com 0s estudos académicos,
isso demonstra 0 comprometimento em adquirir conhecimentos que agreguem ao

fazer pedagogico.

2.5.1.2 Perfil dos Intérpretes de Libras da REME de Trés Lagoas

O perfil dos intérpretes de Libras da REME ainda estd em construcao.
Mesmo com a inclusdo destes profissionais como meta do PME-TL em 2014, sua
referéncia no capitulo V das Orientacdes Curriculares da Rede Municipal de Ensino
de Trés Lagoas e a consolidacéo e descricdo de suas atribuicdes na Resolucao n°

005/SEMEC/2023, nota-se pouca divulgacéo sobre o trabalho realizado pelos
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intérpretes dentro das unidades. A efetivacdo de concurso proprio para esta
categoria ocorreu apenas em 2022, reforcando esta afirmacao.

Em 2023, compdem o quadro da SEMEC cinco intérpretes de Libras, sendo
2 efetivos e 3 contratados, integra essa soma a responsavel técnica que organiza
e acompanha os intérpretes e estudantes surdos e Deficientes Auditivos (D.A.) A
integracdo de uma intérprete de Libras no NUESP é recente e foi consolidada pela
Resolucdo n° 005/SEMEC/2023, na sequéncia hd o demonstrativo do nivel de

formacao dos intérpretes que atuam na REME:

Gréfico 2 — Nivel de Formacéao dos intérpretes de Libras da REME

POs-
graduacgao;
2;40%

= Ens. Médio = Graduagao Pés-graduagao

Fonte: a autora, a partir de dados fornecidos pelo setor de Recursos Humanos da SEMEC e
Nucleo de Educagéo Especial (NUESP)

Além da formacdo académica regular, os intérpretes de Libras devem
possuir, conforme Resolu¢do n® 005/SEMEC/2023: (a) graduacdo em Pedagogia,
ou em andamento; (b) certificacdo — PROLIBRAS?® - para 0 uso e ensino de Libras

25 Criado pelo Ministério da Educacdo, o PROLIBRAS é um programa nacional que realiza exames
para obtencéo de dois tipos de certificados: "Certificado de Proficiéncia no Uso e Ensino da Libras”
e "Certificado de Proficiéncia em Tradugdo e Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa". A
certificacdo do PROLIBRAS pode ser considerada um titulo que prova a competéncia e proficiéncia
para o ensino ou interpretacéo e tradugéo da Libras. Fonte: https://www.libras.com.br/prolibras
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- expedido pelo MEC; e (c) certificacdo de aprovacéo pelo CAS?® - Campo Grande,
MS.
2.5.1.3 Perfil da rede de atendimento escolar ao aluno surdo em Trés Lagoas

A Secretaria Municipal de Educacédo de Trés Lagoas - SEMEC realizou a
matricula de 16.536 estudantes no ensino regular, deste quantitativo apenas 374
estudantes foram identificados como pertencentes a Educagao Especial, segundo
informacdes do Ultimo censo escolar de 2022%7, entretanto, apenas 9 estudantes
séo surdos ou D.A., totalizando 0,05% dos estudantes atendidos em toda a REME
e 2,4% dos estudantes da Educacao Especial. A seguir, o Grafico 3 demonstra um
recorte do fluxo de atendimento de estudantes surdos ou D.A. realizados pela
equipe do NUESP durante os ultimos 5 anos:

Grafico 3 — Estudantes Surdos ou D.A. matriculados na REME dos ultimos 5

anos
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Fonte: a autora a partir de dados fornecidos pelo Nucleo de Educacgédo Especial (NUESP)

A SEMEC possui como rede de atendimento escolar ao estudante com
deficiéncias e transtornos o Nucleo de Educacéo Especial (NUESP), o nucleo tem
como premissa geral o acompanhamento e monitoramento do desenvolvimento
dos estudantes que se enquadram nas caracteristicas da Educacdo Especial
Inclusiva. O NUESP é composto por profissionais da area da Educacao Especial,

psicopedagogia ou neuropsicopedagogia; intérprete especialista em Libras com

26 Os Centros de Capacitacéo de Profissionais da Educacao e de Atendimento as Pessoas com
Surdez (CAS) sao 6rgaos ligados as Secretarias Estaduais de Educacéo (SEDUC) e tém como
objetivo promover a educacao hilingue, por meio da formagédo continuada para profissionais que
atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da elaboragdo de materiais didaticos
adequados a estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. Fonte: https://www.ines.gov.br/ines-e-
cas-apresentacao

27 Fonte: https://gedu.org.br/municipio/5008305-tres-lagoas/censo-escolar
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fluéncia; e profissional de Psicologia, ou Servico Social, para atuacdo no setor
psicossocial.

O nucleo existe ha um tempo consideravel, porém passou por diversas
modificacdes em sua nomenclatura e ndo dispbe de um documento que descreva
a sua trajetoria dentro da SEMEC. Além dos documentos federais legais, ndo havia
uma legislacdo municipal que assegurasse, organizasse e efetivasse o NUESP, até
a publicacdo da Resolucdo n° 005/SEMEC/2023 de 17/02/2023, ja descrita na
subsecao 1.2.1. O NUESP é responsavel também pela formacédo continuada dos
professores das salas regulares que atendem estudantes com deficiéncias e

transtornos, bem como as salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE).
2.5.2 As instituicGes e 0s entrevistados participantes

Atualmente, a SEMEC é responsavel por 40 unidades escolares, sendo 20
Centros de Educacéo Infantil (CEIs) e 20 Escolas, como demonstrado na Tabela 1
desta dissertacdo. Deste montante, identificamos e selecionamos, por meio dos
dados fornecidos pelo NUESP, seis (6) unidades que possuiam estudantes surdos
ou com D.A. Para a selecéao final, foram consideradas as instituicbes em que 0s
estudantes surdos/D.A. ja cursavam a disciplina de inglés?®, o que excluiu uma
instituicdo na qual a etapa que o estudante cursava ndo tinha Inglés na grade
curricular — Grupo 4, equivalente a EI em nivel de creche. Sendo assim, para esta
pesquisa, foram selecionadas cinco (5) unidades escolares, compondo como
entrevistados os docentes de inglés que possuem estudantes surdos/D.A. e 0s
intérpretes que trabalham nas unidades selecionadas.

Para o contato foram seguidos os parametros descritos na subsecdo 2.4
sobre os procedimentos éticos, mediante a validacdo da secretaria municipal de
educacdo e dos diretores e coordenadores das unidades participantes. Na
sequéncia, houve o contato para esclarecimento da entrevista e solicitagcdo da
leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Neste

ponto, houve uma diminuicdo do numero de participantes. Inicialmente, o

28 Levando em consideracao o critério de que o estudante surdo deveria ter em sua grade a disciplina
de inglés a pesquisa deparou-se com alunos surdos apenas das etapas do Ensino Fundamental | e
II, ndo havendo estudantes surdos matriculados na REME na Educacao Infantil em nivel de pré-
escola que possui o inglés em sua matriz curricular.
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levantamento de dados originou 6 docentes de Inglés e 3 Intérpretes de Libras, que
se enquadravam nos requisitos da pesquisa, entretanto, o aceite foi feito apenas

por 4 professores e 2 intérpretes, dos quais levantamos as seguintes informacgodes:

Quadro 6 — Informacgdes académicas e funcionais dos docentes
entrevistados

Graduagao, Insytmgao € Tempo na area Formacao académica
concluséo
Letras: Port/Ing =
o g UEMS — 2008 13 anos Graduacao
° 5 Letras: Port/Ing
§ @ % UEMS — 2014 9 anos Mestrado
SRS .
o< g Letras: Port/Ing
§ 5 UEMS — 2018 3 anos Cursando doutorado
() .
Letras: Port/ing 5 anos Especializagéo
UFMS — 2021

Fonte: a Autora

Ja os intérpretes entrevistados, ambos possuem graduacdo em Pedagogia,
porém um dos participantes tem somente esse nivel de formacdo académica,
engquanto o outro realizou mais duas graduacdes (Pedagogia Bilingue e Letras-
Libras) e duas especializacdes (Educacdo Especial em Inclusdo, Psicopedagogia
Clinica e Institucional em Libras).

A participacdo dos alunos surdos no processo de entrevista foi considerada,
porém descartamos tal op¢do. Embora os principios éticos de interpretacdo de
Libras sejam bem definidos, optamos por ndo entrevistar os estudantes surdos
devido a impossibilidade de utilizar um intérprete externo, temendo que isso
pudesse afetar a eficacia das respostas pois ha relagcbes afetivas estabelecidas
entre 0s estudantes surdos e seus intérpretes, além de ndo estar em conformidade
com os procedimentos éticos aprovados. Essa decisdo serad mais detalhada na
secdo 3.2, porém tal acdo visa preservar a integridade dos participantes e dos
dados coletados, tendo em vista que os alunos surdos em questdo sao todos

menores de idade.

2.5.3 A selecao e compilacéo dos dados

Para a composicao do corpus da presente pesquisa, houve, inicialmente, a
delimitacdo das legislagbes e normativas que abordavam o tema surdez, surdo e
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ensino de Inglés, por meio de buscas online em sites governamentais. A partir do

afunilamento dos locais a serem investigados — unidades escolares que

possuissem estudantes surdos ou D.A. que cursavam Inglés no ensino regular —,

foram adotados como métodos de coleta de dados a analise documental, de

conteudo e a entrevista semiestruturada, os quais sdo detalhados quanto aos

dados, fontes, materiais e enfoques analiticos no Quadro 7, a seguir:

Quadro 7 — Processo de selecdo e compilacdo de dados

MZ:}%%ZSG :Er?;?iggg Materiais analisados Fonte Palavras-chave
Componentes Legislagbes federais, e Surdez
comuns estaduais (MS) e e Surdo
Andlise presentes nos municipais (Trés Websites e Intérprete
Documental | documentos Lagoas), resolucdes governamentais e AEE
norteadores educacionais, e Ensino de inglés
orientacdes curriculares
e Documento normativo
e Formacao inicial
4 docentes de ¢ Informacdes sobre os
Inglés da estudantes
REME ¢ Material adaptado
Eixos tematicos ° Orient? ¢ao pq.ada,gégica
Anlise ge | cOMuNS o Atgaglfzo SOZ intérpretes
contelido presentes nas o * Di I(?Iu & % ?_I
falas dos Trechos da transcri¢éo assimiiagao de LI por
docentes. manual das falas dos L Libras
participantes em 6 2.|nterpretes de | ¢ Motivagdo dos surdos
entrevistas realizadas Libras da comall .
online REME e Planos/planejamento
das aulas de inglés
¢ Avaliacdo
formativa/oral
Avqhahwdade 4 docentes de ¢ Relacionamento
Andlise do | Positvae Inglés e 2 intérprete e docente
L negativa em L
§|gn|f|cado temas intérpretes de e Planos de aula /
interpessoal recorrentes nas IE;EESE da .Plir\wlzjlzia;wggto
entrevistas ¢

Fonte: a Autora

Salientamos que as palavras-chave sdo geradas a partir da aplicacdo dos

métodos de coleta de dados e realizamos uma andlise preliminar do contetdo das

duas modalidades. Assim, as categorias a serem discutidas na analise aqui

apresentadas podem ser identificadas a partir da observacao de temas recorrentes

nas duas categorias de material analisadas. Para tanto, a Secdo 3, a seguir,
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apresenta a analise do material proposto separadamente, de acordo com o

procedimento de analise e categoria.
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3. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Ao concluir, na secéo anterior, as apresentacdes sobre 0s procedimentos de
pesquisa, explanando o contexto educacional da rede municipal de Trés Lagoas
com o ensino de inglés, o perfil do corpo docente e dos intérpretes, bem como a
selecéo das unidades e entrevistados participantes que aceitaram colaborar nesta
pesquisa por meio de entrevista semiestruturada, realizamos, nesta terceira secao,
as analises dos dois segmentos propostos: (1) analise dos documentos legais e
curriculares sobre o ensino de inglés para surdos; e (2) analise das entrevistas

semiestruturadas realizadas com os intérpretes e os docentes de inglés.

3.1 Analise documental sobre a inclusdo do surdo na Rede Municipal de

Ensino de Trés Lagoas

Nesta subsecdo serd apresentado o posicionamento critico sobre os
documentos legais e educacionais levantados durante a pesquisa. O empenho pela
busca e selecdo de legislaces e normativas educacionais se deu pela necessidade
de analisar a influéncia que eles propiciam nas praticas pedagdgicas de inglés e
nas relagdes entre professor de inglés — intérprete — aluno surdo. Para tanto,
selecionamos alguns documentos educacionais, como o Plano Estadual/Municipal
de Educacao e as Orienta¢cBes Curriculares da Rede Municipal de Trés Lagoas, por
entender que estes documentos estéo relacionados diretamente a esta proposta de
pesquisa e necessitam de uma analise mais acentuada sobre o tema.

Cabe aqui salientar que os documentos analisados séo referentes ao Estado
de Mato Grosso do Sul e municipio de Trés Lagoas, o que difere da subsecéo 1.1.1
e 1.2 que apresentaram aspectos gerais envolvendo o surdo, a educacgédo e o
ensino de inglés também na esfera federal, sendo que esta compde
intrinsecamente as legislacdes estaduais e municipais que séo analisadas a seguir.

Sobre a legislacéo federal, apresentada na secéo 1, que integra o corpus de
inUmeras pesquisas académicas ja divulgadas, destaco as andlises de Cassiano
(2017) e Barbosa (2007) sobre a Lei n° 10.436/2002 e o Decreto n°® 5.626/2005,
Leitdo (2018) acerca do Decreto n° 7.611/2011, Paiva e Melo (2021) quanto a Lei
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n°® 13.146/2015 e Freitas (2021) a respeito da Lei n® 14.191/2021, que apresentam
reflexdes significativas e estéo disponiveis para consulta.

Realizando andlise comparativa entre as duas esferas, estadual e municipal,
as legislacdes do Estado de Mato Grosso do Sul apresentam nimero maior de leis
relacionadas ao tema da surdez e que, em sua maioria, fazem referéncia a inclusao
social do surdo, apresentando normativas para as midias televisivas (Lei n°
5.631/2021) e sobre adequacdes na aplicacéo de avaliacdes diversas para surdos
(Lei n° 5.442/2019), sempre pautadas nas legisla¢cOes federais vigentes.

O municipio de Trés Lagoas possui um niumero mais reduzido de legislacées
relacionadas ao surdo, enquanto o Estado (MS) dispde de seis dispositivos legais.
O municipio apresenta apenas duas legislacBes gerais sobre o assunto, que se
assemelham com as de Mato Grosso do Sul, conforme ilustrado no Quadro 8 a

sequir:

Quadro 8 - Resumo das legislacfes estaduais e municipais sobre os surdos

Legislacéo

Estadual

Legislagc&o Municipal

Disposicao legal

Lei n° 5.382, de 22
de agosto de 2019

Altera o art. 2° da
Lei n° 1.693 de 12
de setembro de
1996

Lei n° 3421 de 17 de
julho de 2018 -
Cémara Municipal de
Trés Lagoas

a Lei n® 3421,
entretanto, foi uma
atualizacdo da Lei n°
2018 de 2005, que
apresentava 0 mesmo
objetivo

"Reconhece a Lingua Brasileira De Sinais - Libras,
como lingua de instrucdo e meio de comunicacgéo
objetiva e de uso corrente da comunidade surda,
no ambito estadual/municipal e d& outras
providéncias".

* A Lei 5.382/2019 do Estado de MS e a Lei
3.421/2018 da Camara Municipal de Trés Lagoas,
séo atualizacdes de legislagbes anteriores.

Lein®5.563, de 8 de
setembro de 2020

Lei n® 3.776, de 22 de
dezembro de 2020 -
Cémara Municipal de
Trés Lagoas

"Dispbe sobre a inclusdo do tema Lingua Brasileira
De Sinais - Libras - como contelido transversal,
nos componentes curriculares das escolas no
ambito  estadual/municipal e da outras
providéncias."

Fonte: a autora

Nota-se que as leis tabuladas no Quadro 8, fazem referéncia direta a

utilizacdo da Libras no contexto escolar, porém ampliam suas deliberacdes para
outros 6rgdos, como instituicdes privadas e de ensino superior. Na sequéncia, €
apresentada a analise dos documentos normativos que tiveram origem nas

secretarias educacionais (estadual e municipal).
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3.1.1 A Legislacéo educacional e o surdo

Na legislacdo educacional foram quatro documentos selecionados e

analisados. Os primeiros a serem debatidos sdo o Plano Estadual de Educacao

(PEE) e o Plano Municipal de Educacao (PME). Ambos tém vigéncia de 10 anos e

estabelecem metas para alcancar a igualdade, equidade e qualidade, mas em

diferentes esferas do ensino.

No PEE foram identificadas trés metas que possuem estratégias associadas,

direta ou indiretamente, ao estudante surdo, sendo as principais dispostas no

Quadro 9:
Quadro 9 — Recorte do Plano Estadual de Educacéo (PEE)
METAS ESTRATEGIAS
4.3. implantar, ampliar e implementar, até o segundo ano da vigéncia do
PEE-MS, o AEE em suas diversas atividades, entre estas, as salas de
recursos multifuncionais, com espaco fisico e materiais adequados em todas
as escolas, assim como escola bilingue para surdos(as) e surdocegos(as),
conforme necessidade identificada por meio de avaliagdo pelos(as)
Meta 4: prof,e.ssores(as), com apoio da equipe multidisciplinar e participacdo da
Educac;éo familia e do(a) estudante; o ) . o
Especial 48 sobre a ofert_a d_e educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) - como primeira lingua; e
4.15. que garante equipes de profissionais da educacgédo para atender a
demanda do processo de escolarizacdo dos(das) estudantes com
deficiéncia, bem como professores(as) do AEE, intérpretes de Libras,
professores(as) de Libras, dentre outros profissionais da area da educacao
inclusiva.
Meta 7: . - - o
qualidade na 7.13 es_tabelece o] deserlvolwmento de indicadores especificos de avaliacédo
educacso da qualidade da educacao especial.
Meta 12: 12.12 propde a criacdo de curso de pedagogia bilingue para atendimento de
educacéao surdos e de indigenas, em colaboracdo com as instituicBes de ensino
superior superior.

Meta 16: formar,
em nivel de p6s-
graduacgédo, 60%
dos(as)
professores(as)
da educacéo
bésica, até o
Ultimo ano de
vigéncia deste
PEE, e garantir a
todos(as) os(as)
profissionais da
educacéo basica
formacéo
continuada em
sua area de
atuacao,

16.5. promover e garantir formacdo continuada de professores(as)
concursados(as) e convocados(as) para atuarem no atendimento
educacional especializado, a partir da vigéncia do PEE-MS;

16.6. promover a formacao continuada de docentes em todas as areas de
ensino, idiomas, Libras, braile, artes, misica e cultura, no prazo de dois anos
da implantacdo do PEE-MS;

16.7 ampliar e efetivar, com apoio do governo federal, programa de
composicao de acervo de obras didaticas e paradidaticas e de literatura, e
programa especifico de acesso a bens culturais, incluindo obras e materiais
produzidos em Libras e em braile, também em formato digital, sem prejuizo
de outros, a serem disponibilizados para os(as) docentes da rede publica da
educacéo basica, a partir da vigéncia deste PEE;
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considerando as
necessidades,
demandas e
contextualizagBes
dos sistemas de

ensino.

Fonte: a autora

J& as principais metas e estratégias do Plano Municipal de Educacao de Trés

Lagoas sao destacadas no Quadro 10:

Quadro 10 — Recorte do Plano Municipal de Educacao de Trés Lagoas (PME)
METAS ESTRATEGIAS

Meta 4: 4.17 garantir o intérprete de libras a todos os alunos que apresentam deficiéncia
Educacéo auditiva, onde este profissional possua competéncia e fluéncia na &rea, com
Especial na aprovacdo em exame do CAS (Centro de Capacitacdo de Profissionais da
perspectiva Educacéo e de Atendimento as Pessoas com Surdez) e que a remuneragao deste
Inclusiva profissional, seja de acordo com seu nivel de formacao;

META 7 - | 7.13 desenvolver e acompanhar, em parceria com o0s entes federados,
Qualidade na | indicadores especificos de avaliacdo da qualidade da educacéo especial, bem
educacao como da qualidade da educacao bilingue (Libras) para surdos e surdo cegos;
Meta 16:

Formar 60%
dos
professores
da educacao
basica em
nivel de pés-
graduagéo
lato e stricto
sensu,
garantir a
todos
formacgdes
continuadas
em sua area
de atuacao.

16.7 promover a formagé&o continuada de docentes em todas as areas de ensino,
idiomas, Libras, braile, arte, musica e cultura, a partir da implantagdo do PME/TL;
16.8 ampliar e efetivar, com apoio do governo federal, programa de composi¢édo
de acervo de obras didaticas e paradidaticas e de literatura, e programa
especifico de acesso a bens culturais, incluindo obras e materiais produzidos em
Libras e em braile, também em formato digital, sem prejuizo de outros, a serem
disponibilizados para os (as) docentes da rede publica da educacgéo basica, a
partir da vigéncia deste PME/TL;

Fonte: a autora

Levando em consideracao os recortes apresentados, observa-se que o PEE

apresenta um nuamero maior de estratégias especificas voltadas para o estudante

surdo, enquanto o PME de Trés Lagoas lista apenas uma estratégia especifica,

englobando o surdo em ac¢des que envolvem outras deficiéncias. Entretanto, quanto

a meta sobre qualidade na educacéo, a PME de Trés Lagoas apresenta a proposta

de criacdo de indicadores proprios para a avaliacao do ensino bilingue em Libras.

Como a Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul esta vinculada a rede

Estadual de Educacdo, h4, no PEE, uma meta sobre educagdo superior, que
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disserta estratégias voltadas para a formacao inicial do professor. Ja sobre a
formacdo continuada, ambos o0s planos apresentam itens que estimulam a
formacao e qualificacao profissional dos professores nas diversas areas, incluindo
educacéo inclusiva.

Sintetizando, ha diferencas minimas entre os planos que, em suma, sao
constatados nos dados regionais estatisticos apresentados no corpo do texto dos
planos em questao.

Partindo para o préximo documento educacional normativo, sera analisado
o Capitulo V, intitulado “A diversidade educacional na educacgao infantil e ensino
fundamental” que compde o material comum dos trés cadernos das Orientagdes
Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas, apresentado na
subsecéo 1.1.1 desta pesquisa.

O texto do Capitulo V vem com a proposta de orientar e estruturar a
“elaboracdo de uma politica de inclusdo na REME” (Trés Lagoas, 2019, p. 136),
citando algumas ac¢des que colaborariam para a efetivacéo da politica de inclusédo
nas unidades escolares. O texto apresenta-se mais como um documento que define
termos e os sujeitos que englobam a educacao especial, transferindo as unidades
escolares a missao de adaptar e executar acdes para promover a manutencao de
uma “escola inclusiva”. Destaque € dado ao trecho que afirma que a néo efetivacao
da inclusido dentro das unidades escolares promove “a exclusdo na escola, ou seja,
0 estudante tem acesso e permanéncia garantidos na escola, mas aprende muito
pouco, ou quase nada”. (Trés Lagoas, 2019, p. 135)

O excerto apresenta também um tOpico sobre a avaliacdo na educagéo
inclusiva, entretanto, por se tratar de um texto com carater mais reflexivo e geral,
as orientacdes sdo genéricas, o que dificulta a execucéo de acdes praticas efetivas,
tendo em vista que cada deficiéncia/transtorno, que engloba a educacao especial,
necessita de procedimentos diferenciados para a o0 ensino-aprendizagem e
avaliagéo do estudante.

O documento normativo municipal com maior detalhamento do aspecto da
surdez € a Resolugdo n° 005/SEMEC/2023. Mesmo sendo publicada apenas em
fevereiro de 2023, o documento ja foi utilizado como parametro para 0 mesmo ano
letivo. De maneira geral, a Resolucdo esclarece muitas particularidades dos

estudantes surdos, garantindo-lhes um atendimento educacional especializado.
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Entretanto, mesmo apresentando trechos sobre formagéo e assessoramento para
“professores regente e das areas”, em sua totalidade, o documento fomenta a
interacdo dos intérpretes exclusivamente com o0s professores regentes
(pedagogos).

No que compete a Secao IV — “Do Tradutor e intérprete de Libras — Lingua
Portuguesa”, o artigo 48 apresenta a seguinte redagao: “para que os estudantes
com surdez usuarios da Libras tenham acesso aos contetdos escolares, com vistas
a melhoria do atendimento e ao respeito a diversidade linguistica e sociocultural”.
Essa redacéo garante o direito do estudante surdo ao acesso a todas as disciplinas
do curriculo regular de ensino. Isso € reforcado no paragrafo 1°, que afirma que o
intérprete deve viabilizar “o acesso dos estudantes com surdez aos conhecimentos,
aos conteudos curriculares, as atividades didatico-pedagdgicas e no apoio a
acessibilidade de comunicagao e informacgéo nos servigcos das unidades de ensino”.

Contudo, na mesma secédo (Secdao V), consta no artigo 49 as atribuicées do
tradutor/intérprete de Libras descritas por meio de 12 incisos. Dentre esses incisos,
apenas o primeiro faz referéncia ao descrito no artigo 48 sobre 0 acesso as varias
disciplinas do ensino regular. Nos demais incisos que descrevem a relacao
tradutor/intérprete e professores, a mencdo € direcionada apenas ao professor
regente. Tendo em vista que no inicio da resolucdo houve a distincdo entre
professores regentes (pedagogos) e professores de areas (Inglés, Educacao
Fisica, Arte e outros), a selecdo das palavras escolhidas para nomear a relagédo
dos intérpretes com os professores foi infeliz, pois além de segregar a interacao
com os professores de areas, ndo leva em consideragédo que a REME oferece etapa
de ensino que nao tem professor regente, como € o caso do EF II.

Para um desenvolvimento pleno e inclusdo completa do estudante surdo no
ambiente escolar, as interacbes e discussdes acerca dos procedimentos e
metodologias adotadas para o ensino de estudantes surdos e recursos humanos
disponibilizados deveriam ser compartilhadas e discutidas com todo o corpo
docente e comunidade escolar que trabalha com surdos/D.A. Caso contrario, a
interacdo tende a ser realizada apenas em momentos especificos de
aprendizagem, ferindo os objetivos dispostos no proprio artigo 48, supracitado.

Apoés pesquisa e leitura dos documentos legais que norteiam a educacao

municipal de Trés Lagoas, observa-se que o sujeito surdo € amparado legalmente
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no que diz respeito ao seu ingresso e permanéncia nas instituicdes publicas e tem
assegurado o direito ao tradutor/intérprete de Libras para acompanhar as aulas no
ensino regular. No entanto, como professora de Lingua Inglesa da rede municipal
de Trés Lagoas, a maior preocupacao € a falta de garantias linguisticas legais que
auxiliem o surdo na comunicacgéo integral e na promocao de sua autonomia em
todas as disciplinas do curriculo escolar. Nas vivéncias docentes, observamos
estudantes surdos que nao tiveram acesso a aprendizagem de Libras, o que
impossibilitou sua interagcdo com os colegas, professores e intérpretes, atrasando
seu letramento em Lingua Portuguesa e a aquisicdo de conhecimentos académicos
e vivéncias de mundo. Além disso, as lacunas de comunicacao entre os intérpretes
e os professores de areas, até mesmo a exclusédo destes em formacdes especificas
sobre o tema, colaboram para o distanciamento da efetivacdo de uma escola

inclusiva.

3.1.2 As propostas didaticas/curriculares de LI de Trés Lagoas e o aluno surdo

A REME mantém em suas unidades 3 etapas de ensino, sendo elas El, EF
| e EF Il, porém a organizacao e oferta da disciplina de Inglés em cada etapa muda
de acordo com suas respectivas grades curriculares, como demonstrado no Quadro

11 a sequir:

Quadro 11 — Organizacao curricular da Disciplina de Inglés nas etapas
oferecidas pela REME — Trés Lagoas (MS)

Etapa de Ensino Turmas/séries Faixa etéria N°de au I_as
semanais
Educacéo Infantil (El) Grupo5e6 4 e 5 anos 1 aula
Ensino Fundamental | (EF 1) 1° a0 5° ano 6 a 10 anos 2 aulas
Ensino Fundamental Il (EF 1) 6° ao 9° ano 11 a 14 anos 1 aula

Fonte: a autora

A organizacgao curricular dos contetdos de Inglés foi construida com base
na oferta da disciplina dentro do municipio, levando em consideracdo o0s
documentos normativos que garantiam obrigatoriamente o Inglés no curriculo do
Ensino Fundamental Il (PCNs e BNCC). Dessa forma, foi oferecida uma progressao
do nivel de dificuldade da disciplina ao longo das séries e etapas escolares.

Com o transcorrer do tempo, a organiza¢cao dos curriculos passou a ter uma

maior participacdo do corpo docente, o que ocasionou a selecao de conteudos mais
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ligados ao cotidiano do estudante, além da oferta de tematicas relacionadas a
cultura dos paises falantes de inglés. Apesar destas melhorias, o curriculo ndo
levou em consideracdo as particularidades do ensino de Lingua Inglesa para
estudantes da Educacao Especial, como, por exemplo, orientagcdes metodoldgicas
e avaliativas especificas, ou seja, ndo ha orientacbes metodolégicas de como
realizar o ensino de inglés para alunos surdos. Tais orientacdes guiariam o
professor a aplicar aulas mais significativas para estes estudantes, fortalecendo o
ensino e dando suporte para que o professor planeje com maior confianca.

3.2 Andlise das entrevistas

A principio foi planejada a aplicacdo de entrevistas semiestruturadas a 3
grupos: professores de Inglés, intérpretes e estudantes surdos, porém, ao iniciar 0s
procedimentos para a realizacdo das entrevistas com o0s estudantes surdos,
notamos que haveria a necessidade de utilizar uma intérprete de Libras, externa a
REME, para que os estudantes surdos tivessem a liberdade de se expressarem,;
tendo em vista que haveria pergunta relacionada ao intérprete que acompanha o

estudante. Para Quadros (2004, p. 28) cabe ao intérprete de Libras:

Realizar a interpretacdo da lingua falada para a lingua sinalizada e vice-
versa observando os seguintes preceitos éticos: a) confiabilidade (sigilo
profissional); b) imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e nao interferir
com opinides proprias); c) discricao (o intérprete deve estabelecer limites
no seu envolvimento durante a atuacdo); d) distdncia profissional (o
profissional intérprete e sua vida pessoal sdo separados); e) fidelidade (a
interpretacao deve ser fiel, o intérprete ndo pode alterar a informacao por
guerer ajudar ou ter opiniées a respeito de algum assunto, o objetivo da
interpretacao é passar o que realmente foi dito).

Mesmo com a afirmacao de Quadros (2004) e os dispositivos presentes na
legislacdo federal e na Resolugdo O005/SEMEC/2023 sobre o assunto, a
pesquisadora optou por ndo realizar as entrevistas com o grupo dos estudantes
surdos. Isso se deve ao fato de que, por ndo poder utilizar intérprete externo, as
respostas poderiam néo ter a efetividade esperada, uma vez que os estudantes
surdos tendem a criar relagdes afetivas com o0s seus intérpretes, mesmo de
maneira inconsciente. Além disso, a utilizacédo de intérprete externo a REME nao

foi descrita nos procedimentos éticos aprovados. Portanto, optou-se pela nao
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realizacdo das entrevistas com este grupo especifico para manter a integridade dos

participantes e dos dados coletados.
3.2.1 Andlise de conteldo das questdes abertas

Para esta subsecéao foi levado em consideracéo as palavras-chave descritas
no Quadro 7 desta dissertacéo, esclarecendo a relagcdo dessas com o ensino de
Inglés para alunos surdos na REME. Lembrando que nas entrevistas?® realizadas,
os participantes foram divididos em dois grupos, de acordo com sua funcéo, o que

ocasionou a incidéncia de palavras-chave diferentes para cada grupo analisado.

3.2.1.1 Andlise de conteudo das questfes abertas de docentes

Para esta andlise, consideraremos as seguintes palavras-chave como
elementos tematicos sensiveis e recorrentes nas respostas dos entrevistados

docentes (conforme Quadro 7):

. Documento normativo

. Formacéo inicial

. Informacgdes sobre os estudantes
. Material adaptado

. Orientacdo pedagdgica

. Atuacdao dos intérpretes

Dentre os 4 docentes participantes, houve uma palavra-chave que surgiu
unanimemente nas respostas da mesma pergunta®: a formacéo inicial. Quando
questionados sobre a parcela de responsabilidade que a graduacéo em Letras teve
na sua dindmica em sala com o0s estudantes surdos, todos 0s participantes

declararam que acreditam que a formacéo inicial ndo deu subsidios didaticos para

29 A transcricdo completa das entrevistas estd em posse da pesquisadora e poderdo ser solicitados
trechos a qualquer momento durante o prazo de vigéncia estabelecido pelo CEP para o
armazenamento de dados (5 anos). A pesquisadora optou em suprimir as referidas transcri¢cdes por
considerar que, mesmo ocultando os nomes dos envolvidos nos discursos, os entrevistados
fornecem pistas contextuais que devem ser preservadas para ampliar a seguranca para
anonimidade.

30 Pergunta 5 — ver APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA
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ministrar aulas a estudantes surdos ou com qualquer outro tipo de deficiéncia.

Sobre isso, o Participante 3 (P3)3! declara?:

N&o, de jeito nenhum. Eu tive apenas duas matérias nos quatro anos. Matérias curtas. Uma delas
eu fiz, que eles chamam de matéria de verdo. Entdo, basicamente, eu fiz uma matéria inteira de
libras em trés semanas. Como assim? E muito rapido mesmo que eu achei. As duas professoras
gue eu tive eram excelentes. Mesmo assim, eu achei que € muito rapido, muito supérfluo. Eu acabei
esquecendo muita coisa. Uma coisa ou outra eu lembro, mas é basicamente alfabeto. Agora na
didatica em Libras eu ja achei mais interessante. Eu acho que o pouquinho que eu tenho hoje é
porque a minha professora era muito boa e ela passou alguns nortes legais pra gente. Mas mesmo
assim foi muito, super, muito, muito, muito. (P3, grifos meus)

P3 argumenta que o conteldo sobre metodologias de ensino para este grupo
minoritario foi muito “supérfluo” e “muito rapido”. Em sua resposta, ele considera a
qualidade dos docentes que atuaram em sua formacdo. A partir desta resposta,
infere-se que P3 atribui ao curriculo dos cursos de Letras o problema de nao incluir
carga horéria ou contetido suficiente para a formacéao do professor para lidar com
este tipo de aluno. O Participante 4 (P4) amplia o déficit de aprendizagem sobre a

Educacao Inclusiva na graduacéo, dizendo:

[...] Nem com os estudantes surdos, nem com 0s estudantes portadores de qualquer outra
necessidade especial, nem TDAH. E de ciéncias cognitivas e aprendizado, como j& aconteceu e eu
fiz material adaptado, sob orientacdo da coordena¢do para esses alunos também. Mas a minha
formacdo académica ndo me deu subsidios para trabalhar com isso em momento algum. Muito
superficialmente, a gente vé temas correlatos numa matéria ministrada na universidade. Por
exemplo, Libras é uma matéria que tem na formacéo académica do letrado. Sé que a gente estuda
teorias e teorias de como surgiu e a Libras, para que ela serve, como é o cognitivo daquele aluno,
mas nao técnicas efetivas para trabalhar com o aluno em sala de aula. (P4, grifos meus)

Acreditamos que a opinido de P3 e P4 sobre sua formacdo académica se
traduz nas dificuldades em planejar e aplicar aulas de inglés para estudantes
surdos e com outras deficiéncias. Tais respostas levantam um dado importante,
pois tendo como parametro as informacdes sobre formacédo dos participantes,
descritas no Quadro 6 desta dissertacdo, notamos que mesmo todos o0s

entrevistados terem se formado na mesma instituicdo de ensino superior (no caso,

81 Os Participantes serdo identificados como P1, P2, P3 e P4 para participantes Professores.
Considerando que ha somente dois entrevistados na categoria de Participantes Intérpretes, e no
sentido de ampliar a anonimidade, ambos seréo referenciados por | (Participante intérprete).

32 Para a se¢do da analise do contetido, ndo serdo empregadas normas de transcricao para textos
orais com parametros da Andlise da Conversacdo (e.g. Normas de transcricdo do Projeto
NURC/SP). Tal deciséo € justificada pelo fato de que, nesta se¢do, o objetivo € a analise do
significado informacional das respostas.
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a UFMS), concluiram o curso em anos diferentes e com lacunas de tempo
relevantes, o que em teoria proporcionaria a instituicdo tempo para reformulacao
dos curriculos e propostas do curso de Letras.

Quadro 6 — Informagdes académicas e funcionais dos docentes
entrevistados

Graduagdo, Ins’Eituigéo € Tempo na area Formagédo académica
concluséo
g8 3 UFMS — 2014 9 anos Mestrado
> .
g = % EEEA:S: 222:5:1:82 3 anos Cursando doutorado
UEMS — 2021 5 anos Especializagéo

Fonte: a Autora
Porém, mesmo o participante que concluiu o curso mais recentemente, em

2021, declarou que ndo sente que adquiriu o conhecimento minimo para trabalhar
com estudantes da Educacéo Especial.

Outra palavra-chave que teve concordancia entre os entrevistados foi
material/documento normativo para o ensino de Inglés. Neste aspecto, 0s
participantes afirmaram n&o terem ciéncia de um documento que oriente as
particularidades do ensino-aprendizagem de Inglés na REME. Entretanto, todos
reconheceram a importancia de um documento deste tipo no auxilio da pratica
pedagogica. Sobre isso, além da constatacdo da inexisténcia de um
documento/material com essa finalidade, os participantes ainda discorreram sobre

as alternativas que utilizam para suprir tal caréncia:3

E... ndo, eu nunca tive nenhuma orientacdo né? de como seria que a gente deva trabalhar, Entéo a
gente sempre estd observando as orientacdes gue vém para a regente, o regente. Al a gente
acompanha na lingua inglesa, observando também este, essas orientagdes né? como se fosse uma
orientacdo geral. Ai a gente vai acompanhando também, trabalhando da mesma forma. (P1, grifos
meus)

Eu ndo recebi nenhum néo. A colega que é professora do AEE. Ela me da algumas dicas, mas nao
tem um documento especifico néo. [...] Isso &€ como se eu fizesse como se estivesse ali um aluno
do AEE, mas ele ndo é acompanhado no AEE ela me falou. S6 que é como se ele, ela da esse
suporte, porgue eu tenho gue adaptar para outros alunos e tudo mais, entdo ela me da esse suporte
também para ele. Mas ele ndo tem perda cognitiva, ele corresponde bem, ele s6 ndo escuta. (P2,
grifos meus)

N&o gque eu saiba, se tiver, ndo conheco e eu realmente ndo tenho nenhum tipo de informacéo. Eu
acho que o pouco que eu tenho feito com ela, que eu acredito que seja pouco, porque eu sei que

33 Trechos de entrevistas de P1, P2 e P3 sobre o tema material/documento normativo para o
ensino de Inglés.
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sempre a gente pode fazer mais, € gue eu vou pesquisando mesmo, junto com a intérprete, porque
a intérprete € muito interessada também. E eu sei que eu vou atras do gue eu preciso fazer. Mas se
nao fosse nem eu, nem eu, a pesquisa mesmo, eu nao teria nada. Eu acho, né? (P3, grifos meus)

Além de se apoiar em orientacbes pensadas para o professor regente
(pedagogo), que nao considera as nuances do ensino de Inglés para surdos, 0s
entrevistados relataram realizar pesquisas individuais e consultas com as
intérpretes e professor do AEE, para adequacéo de materiais e planos de aula.

Em se tratando da adaptacdo do material pedagogico as respostas foram
diversas. Dois entrevistados relataram n&o realizar mais adaptagéo, pois utilizam
apenas o auxilio do intérprete ou, no caso de estudantes D.A., posicionam o
estudante a frente para poder acompanhar a aula. Outro descreveu que adapta a
aula, usando descricfes mais detalhadas sobre o assunto trabalhado para que o
intérprete repasse para o estudante surdo. Ja o Ultimo entrevistado relatou que a
pratica de adaptacao é corriqueira.

A gente tem pelo alto um material mais... €... mais visual para aquele aluno, especialmente o que
aconteceu 0 ano passado. Esse ano nds temos o tradutor de libras do guinto ano, entdo eu ndo
monto 0 material especial mesmo material para os alunos que ndo tem problema de surdez, eu
monto também pro aluno que tem e o tradutor auxilia nesse...nesse tramite de fazer as tradugfes
em sala de aula. Mas é o mesmo material esse ano. (P4, grifos meus)

N&o, ndo sabe ndo até como eles ndo tdo assim, eu néo fui orientada que eu precisasse fazer, né?
Porque eles conseguem acompanhar, né? um tem o aparelho outro é sé baixa audicéo, entdo ele
estd sempre de frente para nds, a gente tem sempre essa atengcdo, de observar que eles estdo
prestando atencdo naquilo que a gente esta falando e olhando para nés. (P1, grifos meus)

N&o. O que eu fagco? N&o tem nenhum material especifico adaptado. Eu procuro adaptar a aula.
Entdo, por exemplo, agora a gente esta vendo simple past, o verbo to be. Entdo ele ja conhece os
pronomes que a gente ja trabalhou. E ai eu trabalho com ele plural e singular. Vou, com a ajuda da
intérprete e vou trabalhando com ele, explicando que a a¢éo, que € um verbo no passado, que ja
aconteceu e ele tem correspondido bem, ele consegue identificar bem o uso dos dois verbos assim
identificar, escrito. Sabe, eu estou fazendo assim. Adaptou aquela aula que eu td dando pra turma,
eu adapto pra ele nesse sentido. (P2, grifos meus)

Eu utilizo. Tenho adaptado tudo, tudo o que eu fagco com a ajuda da intérprete. Eu ndo, néo sei
LIBRAS. Infelizmente sei pouquissimas coisas que eu estou aprendendo com ela e ja algumas
coisas que eu aprendi na faculdade. Mas com a ajuda da intérprete, a gente tem feito todo o material
adaptado principalmente utilizando imagens, ja que eu nao sei Libras e guando eu vou pesquisar
eu encontro pouguissimo material de inglés, entdo ndo tem. Sinceramente, ndo tem, nem tem. Se
eu quisesse, eu poderia trazer alguma coisa pronta, porque eu pelo menos ndo encontro. Ai, com a
ajuda dela, a gente vai criando 0 material baseado no contelddo que eu estou fazendo com a sala
(P3, grifos meus)

A entrevistada P3 ainda declarou que ja utilizou recursos tecnologicos -

videos e aplicativos — em suas aulas com o estudante surdo.
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E ai ela me mostrou um aplicativo onde eu consequi fazer meio gque a traducdo. Eu usei
principalmente para colocar a imagenzinha dos nimeros na prova. Para ela, principalmente, foi para
mim. Foi muito, muito Util na época e é como se fosse tradutor mesmo assim, com imagens, no
caso, né? Ai eu achei. (P3, grifos meus)

Em termos gerais, no que se refere ao material adaptado, os professores
demonstraram inseguranca na confeccado e utilizagdo, solicitando ajuda aos
intérpretes e profissionais que atuam nas salas de Atendimento Educacional
Especializado — AEE. Isso pode muitas vezes inibir a iniciativa de adaptar um
material por conta prépria do professor, pois ele pode nao se sentir capaz ou com
as habilidades necessarias para tal.

Sobre a contribuicdo em relacdo a orientacdo pedagdgica, hd pouca mencao

pelos entrevistados, porém cabe aqui salientar os seguintes excertos:

[...] Entdo, ai eu trabalhei com informacdo gue eu tinha e com algumas instrucdes que as
coordenadoras me deram e as pessoas da educacdo especial especializada que trabalham na
instituicdo, elas instruem a gente. [...] (P4, grifos meus)

[...] Entdo eu ja ndo tenho essa tanta dificuldade porque ela ainda tem audicéo, eu ndo sei como,
porque, sendo bem sincero, ninguém nunca me passou nada sobre ela. O que eu sei, eu aprendo.
Tipo, vou perguntando_por que nunca sentaram e falaram a fulana tem isso e isso vocé tem gue
trabalhar [...]. (P3, grifos meus)

Nota-se uma discrepancia nos trechos em destaque: no primeiro, ha mencéao
da coordenacdo na divulgacao de informacgdes e auxilio na confeccao de material
pedagdgico adaptado; jA no segundo, o entrevistado relata, indiretamente, que nao
houve o compartiihamento das informacdes do estudante surdo, dificultando a
compreensao do professor da situacao geral e, consequentemente, da preparacao
e adequacao da aula para este estudante.

Avaliamos que as informac0des acerca dos estudantes surdos, como grau de
surdez, historico na rede, fluéncia em Libras, dentre outros, proporcionam aos
professores uma maior compreensdo dos aspectos que envolvem o ensino-
aprendizagem e a avaliacdo do estudante surdo, possibilitando a selecéo,
confeccédo/adaptacdo de material de maneira mais adequada. A omissao desses
dados, por parte das escolas, afeta diretamente o processo de aprendizagem do
estudante surdo. Tais informac¢fes orientam o intérprete, que segundo a lei n°

12.319, de 1° de setembro de 2010 (Brasil, 2010), tem o dever legal de ser imparcial
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na sua traducaol/interpretacéo, e o professor, que deve utilizar essas informacdes
com a Unica finalidade de proporcionar a aprendizagem efetiva do estudante surdo.

Acerca da relagdo entre professor de Inglés X Intérprete, os relatos dos
entrevistados demonstram que as interagfes sdo amistosas, porém sao casuais e

facultativas aos professores.

Entédo foi muito tranquila a questao de orientacdo, como eu nao tinha, né, a gente sabia, no comeco
eu nao sabia como trabalhar, a gente fazia essa observagéo de estar atenta e ela repassava aquilo
gue eu apresentava para os outros alunos. Ela passava para outro, para a crianga que ela
acompanhava. Mas fora da sala era tranquilo. A respeito do planejamento, ndo. Nunca tive esse
contato para planejar junto com uma intérprete. (P1, grifos meus)

[...] E ai elas muito, d&o um suporte muito bom eu mando o planejamento para ela. Por exemplo,
teve um dia que a gente adaptou, eu trabalhei uma musica e ai eu pedi pra ela como que a gente
podia fazer, ela traduziu toda a musica, publicou. Entdo eu consegui trabalhar musica com ele, ele
vendo ali a masica em Libras. E muito uma troca muito boa. Elas nunca se opdem, muito pelo
contrario, elas estdo sempre muito dispostas a fazer com que o aluno dela prossiga e consiga
acompanhar. E muito gratificante ter elas ali como suporte, importante inclusive. Se n&o fosse isso,
a gente nao daria conta. [...]

[...] Entdo eu pergunto pra ela como, Como ela acha que eu poderia fazer? Entdo ela fala coloca a
imagem assim associa desse jeito, ela tem o caderno de anotagfes que ela me faz muitas sugestdes
e geralmente eu falo pra ela semana que vem eu vou trabalhar isso. O que vocé acha? Como que
eu faco? E ai ela me d4 um feedback bem bacana. (P2, grifos meus)

[...] Eu acho que ndo poderia ter uma pessoa melhor, ela é... super me auxilia nessas coisas. Eu
mando pra ela 0 meu planejamento antes de mandar para coordenadora e ela mesmo faz. Nao, nao
faz. No caso, ela me fala o gue ela acha que eu deveria fazer, mas geralmente j4 manda o audio
junto enorme falando tudo que eu pensei [...] (P3, grifos meus)

[...] E € uma relacao, primeira vez que eu tenho um intérprete de Libras trabalhando comigo em um
ambiente de sala de aula. Eu acho muito interessante. Muitas vezes eu pergunto para ele como ela
pode compreender melhor isso. Tem alguma forma que eu possa explicar melhor isso? Como eu
falo isso em Libras? Se eu quiser me comunicar direto com ela, né? Entdo é uma relacao onde por
vezes eu tiro uma outra duvida, faco uma interacao e procuro entender um pouco melhor como esse
aluno vé a aula. No caso dessa aluna. Mas durante o planejamento ndo, planejamento, ndo ha essa
interacdo até o momento, com o tradutor, o intérprete para para fazer um planejamento. Ele é todo
meu mesmo. [...] (P4, grifos meus)

As respostas indicam que a relacdo geral dos professores com os intérpretes
de Libras é baseada em momentos de consulta. Os professores recorrem aos
intérpretes para obter suporte e esclarecimento sobre questdes relacionadas a
comunicagdo com estudantes surdos. Os intérpretes desempenham um papel
fundamental ao auxiliar os professores na compreensdo das necessidades
especificas dos estudantes surdos, além de fornecerem orientacbes sobre
estratégias de ensino adequadas e adaptacdes curriculares.

Ao recorrer aos intérpretes de Libras como consultores, os professores

demonstram um interesse genuino em melhorar suas praticas pedagodgicas
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inclusivas. Essa relacédo de consulta cria um ambiente de aprendizado colaborativo
e mais acessivel para os alunos surdos. Apesar de importante, essa parceria
parece ser insuficiente para o desenvolvimento pleno de praticas pedagogicas
inclusivas e para atender as necessidades especificas dos estudantes surdos.

De maneira geral, notou-se que os docentes entrevistados ndo se sentem
seguros ou preparados pela sua formacao inicial — graduacao em Letras, nem pelas
informacdes/orientacdes da escola e SEMEC, tendo em vista que ndo ha um
parametro nas orientacdes que recebem para ministrar aulas para estudantes
surdos ou com D.A. Muitas vezes, os docentes recorrem a profissionais fora da
coordenacdo pedagodgica, como professores da sala de AEE e os proprios
intérpretes, para esclarecer davidas e solicitar sugestdes metodoldgicas para suas
aulas. Segundo o texto do artigo 14 do decreto n® 5.626:

As instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informacgéo e a educacgao nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo,
desde a educagéo infantil até a superior (Brasil, 2005).

Inserir 0 estudante surdo sem orientar os profissionais que trabalham
diretamente com ele priva-o deste direito fundamental, que o permite manifestar
sua cidadania, e impede que a escola promova a formagéo e o desenvolvimento do

conhecimento académico dos alunos surdos.

3.2.1.2 Andlise de conteldo das questbes abertas dos intérpretes

Na realizacdo das entrevistas com os intérpretes de Libras foram levantados
quatro tépicos recorrentes que foram utilizados como palavras-chave para a analise
(conforme Quadro 7):

e Dificuldade de assimilacdo de LI por Libras
e Motivacao dos surdos com a LI
e Planos/planejamento das aulas de inglés

e Avaliacao formativa/oral
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A primeira delas refere-se as particularidades da interpretacéo/traducdo em
Libras das diferentes disciplinas do curriculo escolar e a especificidade que a LI

POSSuUi:

[...] Geralmente tem aqueles professores que entram falando lingua inglesa na aula e geralmente a
gente ndo tem essa bagagem porque a gente lida com todas as disciplinas e a nossa formacéao, ela
ndo abarca todas, todas as &reas. Entao a gente tem dificuldade, sim, seriamos € ... ndo vamos ser
ignorantes e falar: ndo, eu domino! tem as nossas limitacdes, ndo tem. Entdo a gente encontra
dificuldades sim. (I, grifos meus)

A LI por se enquadrar, ndo apenas como um conteudo, mas também uma
L3 para o surdo, traz uma dificuldade adicional, pois possui tipologia, grafia e a
estrutura gramatical diferentes do Portugués.

Ademais, toda lingua carrega elementos da cultura dos falantes®* e essa é
uma dimensdo pouco explorada na sala de aula para o aluno surdo, ja que a
divulgacdo da cultura esta sempre muito arraigada a cultura ouvintista. Para o
estudante surdo, que precisa aprender o Portugués como L2 para exercer sua
cidadania, mas tem como LM a Libras, que faz parte da sua identidade e da
comunidade surda, aprender uma L3 concomitante as demais, sem as correlacdes
das linguas de sinais de paises de linguainglesa (e.g. ASL e BSL), pode desmotivar
sua aprendizagem. Em relag&o a isso, a participante (I) relata que:

[...] porque é dificil, jA € uma terceira lingua pro estudante, lingua materna Libras, isso dependendo
do... do ambiente que estudante. A lingua materna dele é Libras. E ai a seqgunda lingua de uma
portuguesa. Entdo a lingua inglesa j4 € uma terceira lingua. A gente sabe que a aquisi¢do dessa
lingua é muitas das vezes... esse estudante ja ndo tem a lingua materna dentro do ambiente familiar
e isso vai dificultar ainda mais. Entdo a gente tem que reavaliar cada vez as nossas praticas na hora
de avaliar se o estudante é diferenciado antes, principalmente porque o olhar é diferenciado. Muitos
acham que é olhar infantilizado, pensando... ndo € isso. (I, grifos meus)

Alguns gostam, mas na maioria do tempo em seu trabalho eles tem. Mesmo assim... muitos com
quem eu trabalhei. Fala para que aprender inglés, por gue ndo ensina libras? E infelizmente é isso
gue a gente vé muito. Eles falam por que ndo ensina a minha lingua se eu vou fazer com inglés?
Eu nédo sei isso...também, né? Entdo, muitas das vezes eles ndo tem nem o dominio da lingua
portuguesa - segunda lingua, por que é gue eu estou aprendendo uma terceira lingua? Sabe,
regrinhas € algo que para eles é muito vago e muito superficial. Infelizmente é essa visdo que eles
tém (I, grifos meus)

34 Sobre a relacdo entre Lingua e Cultura, Baldinger (1966, p. 56) declara: “mas a hist6ria da lingua
e da cultura ndo estdo estreitamente unidas uma a outra somente neste campo da lingua, e sim
através de todos os aspectos desta, desde a fonética, passando pela morfologia e a formacéo de
palavras, até a sintaxe.”
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Apesar de também relatarem, assim como o0s docentes, que o
relacionamento entre professor de Inglés e Intérpretes é tranquilo, os intérpretes de
Libras relataram dificuldades na preparacéo prévia para as aulas, pois é comum o
ndo compartilhamento dos planos de aula, tornando essa prética facultativa. Nesse
sentido, é extremamente dificil ao intérprete realizar, sem preparo prévio, as
interpretacdes corretas por meio de sinais-termo3®® para elementos em inglés que
nao possuem referencial em Libras. Sobre este aspecto, ambos os entrevistados

relatam problemas:

Olha, geralmente nés conversamos com o professor. A orientacdo é gue se passe 0 conteldo com
antecedéncia para que nés podemos conversar e ver o que pode ser melhor adaptado para o
estudante. Como que a gente pode levar os recursos para que a aula seja melhor explanada pelo
estudante com surdez, para a gente poder ter um tempo melhor de preparacdo, ver qual o recurso
que ele vai compreender melhor aquela aula, o assunto a ser abordado naquele momento, no dia
da aula. (I, grifos meus)

[...] Mas eu tenho uma grande dificuldade. Qual é essa dificuldade? Eles precisam encaminhar a
mim o planejamento. O que seria isso? Eu preciso saber o que vai ser trabalhado dentro de sala de
aula para gue eu me prepare, né? Eu enquanto profissional e também para... para levar para o meu
aluno. Na verdade séo dois alunos. Um tem uma forma de aprender, outro tem outra, né? Entdo eu
preciso me preparar diante das duas realidades. E eu tenho enfrentado uma situacdo na qual eles
ndo me entregam o planejamento. Eles chegam em sala de aula com a aula a ser dada e eu me
viro nos 30 para poder ofertar ao aluno o mesmo aprendizado que eu que o restante dos alunos da
sala os ouvintes, né? N&o é porgue eles ndo me passaram o conteddo. O que vai ser trabalhado,
eu preciso passar com 0 meu aluno de uma maneira resumida, mas que ele também tenha acesso
a esse com conteudo. (I, grifos meus)

Em se tratando de avaliacdo, os relatos diferem, pois, um intérprete
acompanha apenas surdos oralizados e o outro intérprete um surdo total. Portanto,
a metodologia utilizada com os estudantes surdos oralizados tem caracteristicas
semelhantes as usadas com os estudantes ouvintes, como a avaliacdo oral, por
exemplo. Ja a avaliagdo do estudante surdo implica adaptacfes para promover a

autonomia do estudante na realizagéo das avaliacoes.

[...] Da mesma forma que os estudantes séo avaliados, a avaliacdo ocorre para o estudante de com
surdez também. Acontece que essa avaliagédo do professor, conforme vai dando as aulas dele, ele
vai vendo o nivel de dificuldade desse estudante. Ele vai trabalhando dentro daquilo que o estudante
vai conseguindo e vai conquistando nas aulas dele. Entdo ele vai avaliar o que ele aprendeu, certo?
Ele vai avaliar dentro do que ele esta dentro do contetido ou se fora do que ele ensinou no geral
para a sala. O que ele ensinou pra sala ele vai ensinar pro estudante, com surdez da mesma forma
que vai avaliar, ndo tem uma avaliacao é.... Geralmente a gente ou alguns profissionais confundem
a uma avaliacfo ¢ diferenciada. E aquela coisa mais facilitada, infantilizada. E néo é isso. E uma
avaliacdo dentro do mesmo conteldo que eu estou ensinando em geral na sala do estudante e deve
ser avaliado da mesma forma. (I, grifos meus)

35 O sinal-termo constitui a unidade conceitual semantica das linguas de sinais. (Costa, 2021, p. 8)
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Os dois periodos, os surdos sdo oralizados, entdo o que acontece? Ele vai olhar a minha fala para
poder entender. A Libras é um complemento. Ele vai pegando ao longo da jornada, mas ele é
oralizado. Entéo eu preciso estimular a fala desse meu aluno, dos meus dois alunos de manha e a
tarde. [...] Entdo, da mesma forma que ela estd ensinando para o aluno ouvinte, ele esta ouvindo
meu aluno surdo. Ele nédo vai conseguir ouvir o audio que ela coloca 14, mas ela vai falar e ele vai,
ou vai ou vai ler os labios dela. Da mesma forma que o ouvinte tem que repetir, eu passo pro
professor que o meu aluno também ele precisa ser ensinado, precisa trabalhar a oralidade neles e
é feito dessa forma com os meus dois alunos. [...] ele vai repetir para a professora, as vezes nédo vai
ser nitido, mas é trabalhado a oralidade, a fala com os nossos alunos também. Ele ndo é avaliado
somente pelo método escrito, pela prova, mas também oralidade, nés trabalhamos muito. Isso é
indispensavel na vida dos surdos, da qual eu acompanho. (I, grifos meus)

E interessante notar, no que tange a oralidade da lingua inglesa, que um dos
intérpretes — que acompanha alunos oralizados — reforca a necessidade de ensino
de speaking no sentido de treinar a leitura labial dos alunos surdos (“ele precisa ser
ensinado, precisa trabalhar a oralidade neles e é feito dessa forma com os meus
dois alunos”).

No aspecto geral, as interagcbes do tradutor/intérprete de Libras com os
professores de LI sdo amistosas e abertas ao dialogo e a troca de ideias, entretanto,
a falha na orientacdo sobre o compartilhamento dos planejamentos de aulas e
tarefas dificultam a preparacdo dos intérpretes para uma melhor desenvoltura com
o estudante surdo, tendo em vista que ndo € uma pratica apenas dos professores
de LI, mas que, por ser uma L3, necessita de uma preparacdo e/ou adequacao

mais efetiva para evitar possiveis insegurancas por parte dos estudantes surdos.

3.2.2 Analise do significado interpessoal

A seguir, para a analise do significado interpessoal dos docentes, as
seguintes palavras-chave foram identificadas (Quadro 7) como elementos
recorrentes nas respostas e com o0s quais significados avaliativos estao
relacionados nas respostas dos entrevistados:

e Relacionamento intérprete e docente
e Planos de aula/Planejamento

e Avaliacéo

Para tanto, recuperamos o Quadro 4 que resume as categorias de analise

adotadas e suas respectivas codificacoes.
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Quadro 4 — Categorias de Andlise e Codificacdo da Avaliatividade

Categorias de Anélise Codificacéo
Afeto — Julgamento — Apreciacdo | Negrito positiva (+) /
(EXPLICITOS / inscritos) negativa (-)
Afeto — Julgamento - Apreciacdo | Italicos positiva (+) /
AVALIATIVIDADE (IMPLICITOS / evocados) negativa (-)
Graduacdo de forca Sublinhado maior (1) / menor
()

Fonte: a autora

Retomando:

- Os termos analisados nessas categorias estdo negritados quando
explicitos (ou inscritos, traduzido de inscribed) e em italico quando implicitos (ou
evocados, traduzido de evoked).

- Para a Avaliatividade positiva ou negativa, sédo indicados (+) ou (-),
respectivamente.

- Para a Graduacéao de Forga ou Foco, sédo indicados (1) (|) para aumento
ou diminuicao, respectivamente.

- Ao final de cada secdo de analise, sdo apresentados comentarios gerais

acerca dos recursos de avaliatividade empregados pelos entrevistados nos trechos.

e Relacionamento intérprete e docente:

Participante Avaliacbes

P3 Eu... Eu acho que néo poderia ter uma pessoa melhor (Afeto + / Graduagao 1),
ela é... super (Afeto + / Graduagao 1) me auxilia (Julgamento +) nessas coisas. Eu
mando pra ela o meu planejamento antes de mandar para coordenadora e ela
mesmo faz (Julgamento +). N&o, ndo faz. No caso, ela me fala o que ela acha que
eu deveria fazer (Julgamento +), mas geralmente (Graduagéo|) ja manda o audio
junto enorme (Graduagao 1/ Julgamento +) falando tudo (Graduagio 1) que eu
pensei (Julgamento +).

Comentario No excerto, P3 faz uma avaliagdo geral positiva do intérprete por meio de
avaliagoes de Afeto e Julgamento. Frases como “ndo poderia ter uma pessoa
melhor” e “ela é super” sao avaliagdes de Afeto explicitas que sdo complementadas
por Julgamentos positivos acompanhado por elementos de Graduacdo para
amplificar tal avaliagdo (“enorme”, “tudo”). Na fala, P3 ainda utiliza avaliagdo
implicita para se corrigir e dizer que a intérprete ndo é impositiva na interagao com
P3 (“Nao, nado faz. No caso, ela me fala o que ela acha que eu deveria fazer”) e
para demonstrar a atengao da intérprete (“manda o audio junto enorme”) e como
estdo alinhadas nesse processo (“falando tudo que eu pensei”)

Participante Avaliacdes

P4 E € uma relacao, primeira vez que eu tenho um intérprete de Libras trabalhando
comigo em um ambiente de sala de aula. Eu acho muito (Graduagao 1) interessante
(Julgamento +) Muitas vezes eu pergunto para ele como ela pode compreender
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melhor isso. Tem alguma forma que eu possa explicar melhor isso? Como eu falo
isso em Libras? Se eu quiser me comunicar direto com ela, né?

Comentario

Nesse excerto, P4 tem duvidas na interacdo com estudante surdo (“Tem alguma
forma que eu possa explicar melhor isso? Como eu falo isso em Libras? Se eu
quiser me comunicar direto com ela, né?”) e recorre ao intérprete para lidar com
tais situacdes. Utiliza avaliagdo explicita de Julgamento com aumento de forga pela
Graduagdo (“‘muito interessante”) para avaliar positivamente o trabalho do
intérprete.

Participante

Avaliacbes

Entdo vamos la. Como € o meu relacionamento? Gragas a Deus (Afeto +) nés
temos essa conexdo (Afeto +), essa flexibilidade (Afeto +) de falar com o
professor, né? Ambos no periodo matutino, vespertino, tem essa abertura
(Julgamento +) para que eu fale com eles.

Comentario

Este Intérprete utiliza avaliagbes explicitas e implicitas de Afeto para revelar a
emocao positiva no trabalho com os docentes. No trecho, o uso de “Gracas a Deus”
parece expressar um certo alivio do intérprete ao pressupor que essa relacdo
(professores-intérpretes) possa ndo ser sempre positiva. O Julgamento implicito
“tem essa abertura” revela uma avaliacdo de comportamento positiva por partes
dos professores que mantém um canal de comunicagéo aberto com o intérprete.

Participante

Avaliacbes

Olha, geralmente (Graduagdo|) nds conversamos com o professor (Julgamento +).
A orientacao € que se passe o contetdo com antecedéncia para que nés podemos
conversar e ver 0 que pode ser melhor adaptado para o estudante. Como que a
gente pode levar os recursos para que a aula seja melhor explanada pelo estudante
com surdez, para a gente poder ter um tempo melhor de preparacéo, ver qual o
recurso que ele vai compreender melhor aquela aula, o assunto a ser abordado
naquele momento, no dia da aula.

Comentario

| avalia positivamente os professores (metonimia — o professor) por meio de
Julgamento implicito que demonstra um canal de comunicagdo entre o0s
professores e intérpretes, embora utilize um item lexical de Graduacao
(“geralmente” - advérbio de frequéncia) para diminuir a forca da avaliacdo e
expressar que esse nem sempre € 0 caso. A seguir, 0 intérprete apresenta um
relato descritivo do trabalho do intérprete com o aluno surdo.

Planos de aula/Planejamento

Participantes

Avaliacbes

P4

[...] Entdo é uma relagdo onde por vezes (Graduagdo |) eu tiro uma outra duvida,
faco uma interacdo (Julgamento +) e procuro entender um pouco (Graduagéo |)
melhor como esse aluno vé a aula. No caso dessa aluna. Mas durante o
planejamento ndo, planejamento, ndo ha essa interacdo (Julgamento -) até o
momento (Graduacgdo |), com o tradutor, o intérprete para... para fazer um
planejamento. Ele é todo meu mesmo (Julgamento +).

[...]JEle é devolvido para mim e assinado, carimbado e cumpra-se (Julgamento -) ai
a minha, digamos, incumbéncia (Julgamento -) ou obrigacéo (Julgamento -). Eu
nao sei se isso é passado, ndo tenho essa informagéo.
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Comentario

Apesar de P4 descrever, no inicio, a interacdo que possui com o intérprete, o faz
guando indagado sobre o planejamento das aulas. Portanto, avalia a consulta prévia
ao intérprete como um recurso do seu plano de aula, usando-o para adquirir
conhecimento sobre a estudante surda e evidenciando que isso ndo ocorre quando
0 assunto é o planejamento das aulas. Ao comparar a descricdo do relacionamento
com o intérprete e a execucgao do planejamento, nota-se que o entrevistado avalia
que esta interacdo é um recurso de plano de aula positivo, usando um julgamento
negativo para a situacdo de planejamento quando essa interacdo ndo acontece
(reforca sua atuacao positivamente com a responsabilidade na execucéo dos planos
“ele &€ todo meu mesmo”). Os elementos de Graduacgdo reforcam a frequéncia
inconstante deste recurso.

Ao selecionar as palavras “cumpra-se”, “incumbéncia’ (nominalizagdo) e
“obrigagdo” (nominalizagdo) demonstra um incOmodo na realizagao solitaria desta
tarefa.

Participante

Avaliacbes

[...] entdo o professor deve pensar com antecedéncia e esse planejamento é
passado para o coordenador. E ai ... a partir do momento que da um ok ... é passado
para os intérpretes. O intérprete também vai avaliar (Julgamento +), analisar
(Julgamento +) as estratégias e metodologias utilizadas naquela aula e o intérprete
vai colaborar (Julgamento +) com o professor e sugerir (Julgamento +) mais
(Graduacao 1) algum recurso ou alguma adaptacgao, ou fala ... olha, isso aqui ndo
ta legal (Apreciacdo -). O que vocé acha da gente poder trazer tal material, fazer tal
adaptacdo? (Julgamento +) Isso aqui eu acho que ele ndo vai conseguir
(Julgamento -). [...]

Comentario

Ao ser questionado sobre o planejamento dos professores, | emprega julgamentos
positivos para avaliar o papel do intérprete na supervisao dos planos de ensino dos
professores, monitoramento e sugestdes. Nesse sentido, AVALIAR — ANALISAR —
COLABORAR e SUGERIR sédo alinhados hierarquicamente para avaliar
positivamente o intérprete. Ao final, tendo consciéncia da ameaga a face que tais
acOes representam aos professores, | emprega diversos recursos modalizadores
para relativizar a a¢éo e incidéncia dos intérpretes na livre atua¢@o dos docentes.

Participante

Avaliacbes

[...] Mas eu tenho uma grande (Graduagéao 1) dificuldade (Julgamento -). Qual é
essa dificuldade? Eles precisam encaminhar a mim o planejamento (Julgamento -).
O que seria isso? Eu preciso saber o que vai ser trabalhado dentro de sala de aula
para que eu me prepare, né? Eu enquanto profissional e também para...para levar
para o meu aluno. [...]

nao... olha. A dificuldade (Apreciacdo -) é aquela que eu ja mencionei. Se chegar
em cima da hora e eu ndo saber o que esta acontecendo (Julgamento -), porque eu
preciso (Graduagdo 1) me preparar (Julgamento -) para passar para o aluno, de
repente (Graduacao |) eu vou precisar (Graduagao 1) confeccionar (Julgamento
+) um material, um material didatico para facilitar o aprendizado desse meu aluno.
Entdo, assim, a dificuldade (Apreciagdo -) € essa. Mas a gente vai buscando a
dificuldade (Apreciagéo -) porque surge a dificuldade (Apreciacdo -) e sabemos
que a lingua, a lingua, Libras, portugués né? sédo duas linguas distintas
(Julgamento -) e que traz um conflito (Julgamento -) para o aluno. Entdo, a
dificuldade (Apreciacéo -) de entender que o portugués é esse, que a Libras é esse!
(Julgamento -) Mas é tudo (Graduagao 1) no tempo dele (Julgamento +) a gente vai
ensinando e é tudo (Graduagao 1) no tempo do aluno (Julgamento +).
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Comentario

| relata algumas Apreciacdes negativas sobre o processo de planejamento dos
professores e a “dificuldade” do trabalho do interprete, associando a falta do acesso
a dificuldades na aprendizagem do estudante surdo (“para facilitar o aprendizado
desse meu aluno”). Outro ponto levantado por | sdo as implicagdes ja existentes em
Libras e Portugués para o surdo (“sabemos que a lingua, a lingua, Libras, portugués
né? sdo duas linguas distintas e que traz um conflito para o aluno”) que
implicitamente é agravada pelo ensino de LI, mesmo ndo citando a disciplina em
seu discurso (“de entender que o portugués é esse, que a Libras é esse!”). A
recorréncia da avaliagdo negativa “dificuldade” (Apreciacao referente a situagao e
ao trabalho do intérprete) também é percebida como um recurso de Graduacéo
(intensificacao por meio de repeticao).

Avaliacéo

Participante

Avaliacbes

P4

Olha, eu acho, acho bastante (Graduagéo 1) complicado (Apreciagéo -). O aluno
nesse caso nao é oralizado, entdo o listening obviamente ndo tem essa habilidade
(Julgamento -). Eu ndo tenho como avaliar (Julgamento -) o que o aluno realmente
(Graduacao 1) depreende (Julgamento -) daquilo. Eu ndo sei (Afeto -). N&o tenho
conhecimento técnico suficiente (Julgamento -) para saber o0 quanto ele associa
daquilo que ele v&, com aquilo que eu ponho na lousa, que eu mostro nas figuras
ou que eu mostro nos livros, né? Entdo eu ndo consigo (Afeto -). O que eu consigo
medir? E quando (Graduagdo |) o aluno... eu dou uma atividade escrita, por
exemplo, e com a ajuda la do tradutor (Julgamento -) [...], uma cruzadinha, por
exemplo, uma atividade de caga palavras, uma cépia no caderno, um exercicio onde
ele tem que ligar palavras com um determinado objeto. Tem projetos onde o aluno
tem que desenhar e colocar o nome em inglés daquilo que ele esta aprendendo, por
exemplo, partes da casa ou itens da cozinha ou coisas assim. E é o Unico momento
(Graduacgao |) onde eu consigo medir um pouco (Graduagéo |) se aquele aluno t4
associando ou nao as palavras que ele 1€ (Apreciagéo -), que ele consegue ver com
aquilo que ele esta aprendendo naquela naquele tema, daquela aula, né? Eu diria
gue no fim das contas, é superficial (Apreciacdo -) a minha compreensdo a esse
respeito. (Julgamento -)

Comentario

P4 avalia negativamente o processo/sistema de avaliagdo como um todo
(“complicado”; “superficial). Da mesma forma, se avalia negativamente ao assumir
sua incapacidade no conhecimento de formas de avaliar os estudantes surdos em
LI devido a lacuna na sua formacdo académica. Para tanto, P4 utiliza de Afetos
negativos para demonstrar sua insatisfagdo nas avaliagbes de aprendizagem
aplicadas ao surdo e relata que necessita da mediacdo do intérprete para
compreender minimamente os conhecimentos alcangcados pelo estudante surdo em
LI (“com a ajuda la do tradutor”). Os diversos elementos de Graduagao indicam que
a avaliagdo é sempre parcial ou incompleta, devido aos motivos apresentados

”. ”. o«

(“onde eu consigo medir um pouco”; “o Unico momento”; “quando”, etc.).

Participante

Avaliacdes

P3

essa aluna em especifico acho que € um parametro complicado (Apreciacao -)
porque ela gosta (Afeto +) muito (Graduagéo 1) do inglés, né? E ela ainda... ndo
entendo como nivel (Julgamento -) e tal, mas ela ainda fala. E ela ainda me entende.
Ela fala muito bem (Graduagédo 1/ Julgamento +) e ela me entende ainda em
portugués, entdo eu ainda consigo essa comunicacdo com ela (Julgamento +).
Entdo eu ja ndo tenho essa... tanta dificuldade (Julgamento +) porque ela ainda tem
audicao, eu nao sei como, porque, sendo bem sincero, ninguém nunca me passou
nada sobre ela (Julgamento -). O que eu sei, eu aprendo (Julgamento -). Tipo, vou
perguntando por que nunca (Graduagéo |) sentaram e falaram a fulana tem isso e
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isso vocé tem que trabalhar (Julgamento -), sendo eu vou descobrindo. Entéo eu
ainda tenho essa facilidade (Julgamento +) e ela gosta (Afeto +) muito (Graduacao
1). Ela se interessa muito (Afeto +/ Graduagéo 7). Entao vamos dizer que tudo o que
ela deveria ter aprendido, ela aprendeu (Julgamento +). Entdo ela sabe
(Julgamento +). o que ela deveria saber (Julgamento +). Ela sabe (Julgamento +).
O speaking dela é tranquilo (Julgamento +), tipo o que ela deveria ter aprendido
(Julgamento +). Ela € boa mesmo (Julgamento + / Graduagao 7). O listening ai ja
tem a dificuldade (Julgamento -), claro (Graduagéo 7). Mas o que ela consegue
principalmente com a leitura labial. Tranquilo, tranquilo (Julgamento +). Leitura
também. Ai, j& na escrita, que é o maior (Graduagio 1) problema (Julgamento -)
dela, ela ja ndo tem tanta (Graduagéo |) facilidade em escrever (Julgamento -). Ela
ja ndo tem tanto... (Graduacgao |) muita (Graduacao 1) facilidade (Julgamento -) pra
ela, mais (Graduagéo 1) facil me ouvir (Julgamento +) do que escrever (Julgamento
-), por exemplo.

Comentario

No quesito avaliagdo, P3 resume com a Apreciagdo negativa “complicado”. Em
seguida, explica e avalia com base na afericdo de aprendizagem no modelo de
habilidades para um estudante D.A. oralizado. Ao considerar a avaliagdo por meio
das quatro habilidades linguisticas, o entrevistado descreve que a estudante tem
maior dificuldade no Listening, pelo fato de ser D.A., apesar de que “pra ela, mais
facil me ouvir do que escrever’. E interessante notar a alternancia de avaliacdes
positivas e negativas decorrentes de um discurso onde o interesse e 0 empenho na
resolucdo das atividades propostas, por parte do estudante surdo, sdo exaltados
positivamente (e.g. “ela gosta muito. Ela se interessa muito”) e reforgada por
Graduagao. Por outro lado, P3 admite que ha limitagdes (“O Listening ai ja tem a
dificuldade”), pois algumas das 4 habilidades desenvolvidas em LI, tem vinculo
intrinseco com capacidades fisiolégicas (“o que ela deveria ter aprendido”) Por fim,
P3 também realiza Julgamento negativo aqueles que ndo sdo repassam ao
professor informacdes, atrelando essa falta de informagdo & dificuldade em
compreender melhor como é o aprendizado da D.A.

Participante

Avaliacdes

Sim, sim, da mesma forma que o aluno ouvinte ele é avaliado o aluno surdo também
é avaliado (Julgamento +). E como é essa avaliagdo? As vezes é necessario uma
adaptacdo (Julgamento -). O que seria essa adaptacdo? O que a professora vai
avaliar o aluno ouvinte talvez o meu aluno surdo ele ndo vai conseguir chegar
naquele objetivo (Julgamento -), naquilo especificamente, naquilo que foi pedido,
né? Mas o que ela vai fazer? Ela vai adaptar essa prova (Julgamento +). Vai fazer
resumindo, as vezes (Graduagdo |/ Julgamento +) ela ndo vai abordar todo o
assunto, mas algo que vai ser valido (Julgamento +) para ele, algo que ele
conseguiu (Julgamento +). Ele vai ser avaliado da mesma forma que € realizado a
avaliagdo para o aluno ouvinte (Julgamento +). Ele também ¢é avaliado em todo
(Graduacao t/Julgamento +) o tempo, né?

Comentario

O entrevistado apresenta inconsisténcias ao relatar as préaticas avaliativas do
professor de Inglés. | inicia seu discurso afirmando que os métodos de avaliacédo de
surdos e D.A.s sdo iguais as realizadas pelos estudantes ouvintes, incluindo uma
avaliacdo continua do desempenho diario (“Ele vai ser avaliado da mesma forma
gue é realizado a avaliagdo para o aluno ouvinte. Ele também ¢é avaliado em todo o
tempo, né?”), entretanto, ao explicar o processo avaliativo sugere de maneira
implicita que o professor deve realizar adaptacdes para o estudante surdo,
realizando uma selecao do conteldo avaliativo para o surdo ou D.A.(“as vezes ela
ndo vai abordar todo o assunto, mas algo que vai ser valido para ele, algo que ele
conseguiu”). A andlise da Avaliatividade esclarece que a inteng&o do entrevistado é
realizar um Julgamento positivo do estudante surdo que esta em igualdade ao aluno
ouvinte no que se refere a ser avaliado, mesmo que admitindo adaptacfes. Este é
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um ponto importante no discurso do entrevistado e o mesmo Julgamento é realizado
por diversas construcdes lexicais.

3.3 Analise geral da visdo de professores e intérpretes sobre o aluno surdo no

sistema educacional municipal de Trés Lagoas

ApoGs as analises descritas nas subsecfes anteriores, constatamos que 0s
grupos entrevistados possuem perspectivas diferentes em relacdo ao ensino de LI
para estudantes surdos, entretanto, concordam que nao ha documentos normativos
que orientem os parametros basicos para o planejamento das aulas e o ensino de
surdos nas escolas regulares.

Além deste quesito, notamos que ambos os grupos sentem um déficit em
suas formacdes iniciais e complementares: no grupo de docentes, um participante
nao teve nenhuma disciplina com a proposta de Educacgao Especial ou Inclusiva,
enquanto os demais que tiveram, ndo acreditam que os conteldos propostos,
proporcionaram subsidios teoricos suficientes para que eles desenvolvessem, de
maneira satisfatoria, aulas de Inglés para estudantes surdos.

Ja& no grupo dos intérpretes, os entrevistados possuem graduacdo em
Pedagogia. Um deles possui também graduacdo especifica em Letras-Libras.
Ambos concordam e enfatizam a dificuldade em realizar, de maneira plena, a
ligacdo entre o professor, os conteudos de inglés e o estudante surdo,
principalmente levando em consideracdo que muitos estudantes surdos nao
dominam a Libras.

De maneira geral, os docentes relatam dificuldades por ndo haver suporte
pedagdgico ou material pronto de consulta para a elaboragéo dos planos de aula.
Ja os intérpretes expdem que, além da dificuldade na propria LI (0s intérpretes nédo
dominam inglés), a falta de acesso prévio aos planos dos professores dificulta a
pesquisa de materiais que auxiliam na interpretacao para os estudantes surdos.

Diante desse quadro, as analises indicam que a implementacdo de uma
orientacdo da SEMEC/NUESP acerca do repasse de informac¢des dos estudantes
surdos aos professores e dos planejamentos aos intérpretes diminuiriam as lacunas
de informacdes relatadas nas entrevistas. Outro ponto destacado nas analises € a
necessidade de criagdo de parametros metodoldgicos e avaliativos para orientar 0s
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professores no planejamento de aulas para o publico da Educacéo Especial, que
considerem as especificidades de cada deficiéncia e transtorno mediante as
disciplinas da grade curricular. Ac¢des anélogas podem colaborar para o
fortalecimento de praticas pedagdgicas significativas para os estudantes da
Educacao Especial, tendo em vista as insegurancas que os professores relataram
sobre o assunto.

Em resumo, os alicerces das insegurancas apontadas pelos professores
foram: (1) a auséncia e/ou conteudo superficial realizado durante o curso de
graduacéo; (2) a inexisténcia de documento/orientacdo especifica para o ensino de
LI para estudantes surdos; (3) a escassez de materiais online para pesquisa e
adequacao. Ja no trabalho do intérprete de Libras, a adequacéo das metodologias
e 0 conhecimento prévio da aula a ser ministrada sao destacados como pontos
negativos para a aprendizagem do estudante surdo.

Sobre a perspectiva geral dos resultados das analises, € perceptivel a
tentativa de se criar uma escola inclusiva partindo de documentos legais, sem
considerar as vivéncias e os desafios que eclodem no chéo das escolas. Ha véarias
pesquisas relacionadas ao estudante surdo e uma parcela delas considera as
singularidades do ensino de LI para essa clientela. A REME, entretanto, ao ampliar
a oferta de Inglés para as etapas de El e EF | ocasionou implica¢6es diferentes dos
estudos comuns sobre o assunto, pois, além do professor de LI ter que considerar
o Inglés uma L3 do estudante surdo, a faixa etaria em questao estd em processo
de alfabetizacdo em LP e, na maioria das vezes, em Libras também. Outras
medidas publicas e administrativas sdo, portanto, necessarias para uma inclusao

efetiva deste estudante no sistema de ensino. Para Rosa (2011, p. 155),

incluir o surdo € muito mais do que coloca-lo em uma sala de aula no meio
de todos os outros. [...] Incluir o surdo é usar recursos didaticos visuais,
trocas sociais e linguisticas. E desenvolver um individuo para que ele néo
se torne dependente, como muitos pensam, mas sim possuidor de sua
lingua, de seu conhecimento e de possibilidades didrias de
desenvolvimento e captacao do que o rodeia.

Ministrar conteudos especificos para estudantes surdos em turmas regulares
sem considerar suas particularidades linguisticas afetam, além das barreiras da
efetivagcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva, a autoestima do estudante

surdo, acarretando a criacao de filtros afetivos negativos para as disciplinas em que
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se sente excluido ou inferiorizado por adaptacfes infantilizadas, planejadas de
maneira incorreta.

Mesmo com os empecilhos durante o percurso, no caso em foco, restou
evidente que professores de Inglés e Intérpretes se esforcam para que a
aprendizagem do estudante surdo seja alcancada, seja pelo diadlogo e troca de
ideias de maneira informal, pesquisa online ou a busca por orientacéo e formacao

especializada.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como base as relagdes de ensino-aprendizagem de
inglés como lingua estrangeira (LE) na rede municipal de ensino de Trés Lagoas.
O corpus de pesquisa foi composto por legislacdes e documentos legais de dominio
publico que respaldam a inclusédo e a permanéncia de estudantes surdos nas salas
de aula regulares, bem como curriculos de LI que orientam a atuacdo dos
professores. Houve, também, o levantamento de dados estatisticos junto a SEMEC
e entrevistas semiestruturadas também fizeram parte do corpus, fornecendo
detalhes adicionais sobre aspectos metodoldgicos, didaticos, organizacionais e das
praticas dos professores de LI e intérpretes de Libras.

Apbs a realizacdo da composicdo do corpus desta pesquisa, levando em
consideracdo a selecdo dos materiais (legislacdes, informacdes e entrevistas), a
analise dos dados proporcionou a reflexdo de alguns questionamentos acerca do
ensino de LI para estudantes surdos. No quesito legal, nota-se que as instituicdes
responsaveis ainda generalizam as particularidades da Educacdo Especial, tendo
poucas legislacdes que descrevem de forma fidedigna as questdes relacionadas a
surdez e a comunidade surda. Os segmentos legais devem considerar as
caracteristicas de cada grupo que compdem a Educacdo Especial, pois de outra
maneira ndo havera a inclusdo de nenhum dos integrantes desta.

As normativas e documentos pedagoégicos vigentes na REME também
seguem a mesma linha: conceituacdes genéricas sobre o assunto e caréncia de
instrucdes claras e concretas de como adaptar praticas pedagogicas e materiais
para factualmente proporcionar a inclusao efetiva e a aprendizagem do estudante

surdo.
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O levantamento de informacgfes feito juntamente a SEMEC demonstrou
resultados diversos. Em se tratando dos dados solicitados, notamos a auséncia de
um contexto histérico e progressivo da disciplina de LI. E evidente que a atual
gestdo ndo € responsavel por anos anteriores, porém, a cronologia de uma rede de
educacao que estad ganhando destaque dentro e fora do Estado € de grande valia
para a compreensdo dos motivos que a levou ao presente quadro. No caso desta
pesquisa especifica, a insercao do Inglés como disciplina do curriculo escolar da El
e EF | demonstrou ser apenas uma etapa inicial na evolugdo da disciplina no
contexto municipal e sua perspectiva inclusiva.

Apesar das informacbes estatisticas sobre quantidades de estudantes
surdos matriculados na REME nos ultimos 5 anos e os nimeros de profissionais
que atuam com LI e como Intérpretes terem sido indicados de maneira satisfatoria,
ao avaliar as etapas de ensino dos estudantes surdos matriculados, apenas 4 de 7
estudantes correspondem a estudantes matriculados no EF I; e 1 estudante da El
que ndo esta na série que possui Inglés na grade curricular. Evidencia-se, por meio
desses dados atrelados ao numero da populacéo surda do municipio, que o surdo
compBe uma classe minoritaria que ainda encontra problemas nas legislacdes
publicas para o acesso e, principalmente, permanéncia nas redes publicas de
ensino, agredindo o direito constitucional a educacao.

As entrevistas semiestruturadas demonstraram que professores de Inglés e
Intérpretes trabalham em parceria para propiciar o aprendizado do estudante surdo,
mesmo com os empecilhos administrativos e pedagogicos existentes. Ha uma
inseguranca nos professores de LI ao trabalhar com o publico da Educacgéo
Especial, 0 que se acentua com o grupo de estudantes surdos e D.A,, ja que a
premissa da disciplina, bem como as orientagdes curriculares e metodoldgicas
gerais, € a compreensédo de uma LE por meio do ensino de habilidades que, nesses
casos, encontra uma barreira fisioldgica. Os entrevistados revelaram que outros
caminhos metodolégicos ndo sao esclarecidos pelos entes publicos ou
devidamente explorados na formagéo docente.

Em relacdo as metodologias aplicadas no ensino de LI para surdos, os
relatos dos docentes evidenciaram que ndo ha o uso de apenas um recurso
consolidado para este fim: a frequente consulta aos intérpretes e profissionais do

AEE sobre técnicas, adaptacdes e materiais para efetivar o aprendizado de LI pelos
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estudantes surdos. Nesse sentido, quando ndo ha recursos humanos, ndo parece
haver um caminho metodolégico estabelecido para este fim, 0 que evidencia uma
lacuna na formacé&o do profissional de lingua inglesa. Além disso, os professores
de LI acabam tendo de confiar nas estratégias propostas pelos intérpretes que, por
sua vez, nem sempre podem agir de forma efetiva na pratica docente pois,
ulteriormente, as decisdes metodoldgicas do professor ficam restritas ao dominio
de sua sala de aula.

A analise do significado interpessoal ilustra uma recorrente boa convivéncia
entre intérpretes e professores de Inglés, muito embora situacbées como a
orientacdo em relacdo a adequacédo e o compartilhamento dos planos de aula gere
inquietag@o por ambas as partes.

Todos os resultados desta pesquisa corroboram o fato de que o ensino de
LI como LE para estudantes surdos ndo considera as particularidades de ambos:
disciplina de Inglés e o estudante surdo. Os estudos sobre o tema se voltam, em
sua maioria, para as etapas do EF Il e Ensino Médio, aumentando as insegurancas
de professores de LI e intérpretes sobre o0 assunto, pois hd um escasso material
sobre o tema.

Espera-se que as analises realizadas nesta pesquisa propiciem a reflexédo
sobre as praticas de ensino de LI para alunos surdos, promovendo a estruturacao
de politicas publicas empregadas para incluir o aluno surdo, ponderando suas
necessidades especificas para cada componente do curriculo para, assim,
oportunizar a vivéncia de uma escola efetivamente inclusiva. A expectativa com a
exposicdo das inquietagbes aqui levantadas é encorajar novas investigacdes sobre

o tema que contribuam para a educacéao e incluséo escolar das criangas surdas.
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APENDICE

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE

O TLCE é um item obrigatoério para a realizacdo de coleta de dados, como

descrito na sec¢éo 2.4. Aqui apresento os termos referentes a cada grupo alvo da

pesquisa: Diretores, docentes/intérpretes e aluno surdo, este Ultimo por se tratar de

menor houve a necessidade da ramificacdo, originando dois TLCES para 0 mesmo

grupo.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DATA

Prezado(a) diretor (a):

Este documento tem por objetivo formalizar sua aceitagao para a realizagao de minha
pesquisa nesta Instituigdo de Ensino Superior, a qual pretendo realizar juntamente ao
programa de pos-graduacao em nivel de Doutorado na Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul, Campus de Trés Lagoas.

O objetivo da pesquisa, intitulada “APRENDIZAGEM DE LiNGUA
ESTRANGEIRA POR SURDOS: REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA
INGLESA NA REDE MUNICIPAL DE TRES LAGOAS”, ¢ a melhor compreensao da
experiéncia do aluno surdo nas aulas de Lingua Inglesa ao longo dos anos escolares. Além da
importancia regional da pesquisa, uma vez que aborda o contexto da realidade especifica do
municipio de Trés Lagoas (MS). O objetivo desta pesquisa é contribuir para melhorias no
ensino/aprendizagem dos estudantes surdos, proporcionando ao corpo docente reflexdes
significativas sobre o assunto, por meio da analise de parametros metodologicos aplicados a
esta modalidade de ensino e aprendizagem das Unidades Escolares da Rede Municipal de
Ensino de Trés Lagoas.

Para tanto, o estudo ira abordar a metodologia utilizada, bem como as adaptagdes para
o ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa como Lingua Estrangeira para alunos surdos,
tendo como premissa as quatro habilidades comunicativas: Speaking (fala), Listening
(escuta), Reading (leitura) e Writing (escrita).

Para analisar os dados da pesquisa, irei utilizar as respostas fornecidas pelos
participantes, os quais serao identificados por meio de siglas aleatorias em toda e qualquer
parte do trabalho. A participagao dos sujeitos na pesquisa sera livre e os mesmos terao a
liberdade de retirar-se da pesquisa, sem nenhum dano.

Cabera a direcao fornecer o contato do pesquisador, para os possiveis participantes,
apresentando a proposta da pesquisa para que eles entrem em contato para realizar a
assinatura dos termos de consentimento e o agendamento da entrevista.

Mediante os esclarecimentos acima, pego assinar este documento no campo indicado
abaixo.

Atenciosamente,

Patricia Ferreira de Brito
Pos-graduanda do Mestrado em Letras da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — Campus de
Trés Lagoas.
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Eu,
estou ciente do contetido deste termo de consentimento e concordo em participar da pesquisa
conforme proposta neste documento.

de de

Assinatura do(a) Diretor(a)

CONTATOS:

Pesquisadora: Patricia Ferreira de Brito

E-mail: patyferbrito@gmail.com

Contato: (67) 99246-9630

Enderego: Rua Alexandre Abrado, 2858, CEP: 79620-180, Trés Lagoas - MS

CEP

Campus da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Av. Cap. Olinto Mancini, 1662 — Jardim Primaveril, Trés Lagoas - MS, CEP: 79600-080.
E-mail: coordpgletrascptl@ufins.br

Telefone: (67) 3509-3701 — coordenacgao PPG Letras.

Atendimento ao publico: 07:30-11:30 no periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo
vespertino.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado participante:

Este documento tem por objetivo formalizar sua aceitagdo para a participagdo como
entrevistado na pesquisa intitulada “APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA POR
SURDOS: REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA INGLESA NA REDE
MUNICIPAL DE TRES LAGOAS”.

Justificada pelo grande interesse na comunidade minoritaria surda no espago escolar,

assim como, a importancia de uma melhor compreensao da experiéncia do aluno surdo nas
aulas de Lingua Inglesa ao longo dos anos escolares. Além da importancia regional da
pesquisa, uma vez que aborda o contexto da realidade especifica do municipio de Trés Lagoas
(MS). O objetivo desta pesquisa € contribuir para melhorias no ensino/aprendizagem dos
estudantes surdos, proporcionando ao corpo docente reflexdes significativas sobre o assunto,
por meio da analise de parametros metodologicos aplicados a esta modalidade de ensino e
aprendizagem das Unidades Escolares da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas.
Para tanto, o estudo abordara a metodologia utilizada, bem como as adaptagdes para o ensino
e aprendizagem de Lingua Inglesa como Lingua Estrangeira para alunos surdos, tendo como
premissa as quatro habilidades comunicativas: Speaking (fala), Listening (escuta), Reading
(leitura) e Writing (escrita). Com este propodsito serao realizadas entrevistas que acontecerao
de forma remota, por meio de videoconferéncia (via Google Meet, Zoom Meetings ou
Whatsapp), as quais serdo gravadas para posterior transcricao dos dados. Os beneficios da
entrevista remota, além da minimizagdo da exposicao dos participantes e seu contexto de
trabalho, também incluem a contemplagdo das medidas de distanciamento social exigidas pela
pandemia do Covid-19.

Acerca das entrevistas, atendendo a regulamentagao sobre entrevistas e atividades remotas da
Carta Circular n° 1/2021- CONEP/SECNS/MS (Brasilia, 03 de marco de 2021), fago os
seguintes esclarecimentos aos participantes:

- todos os participantes serdo contatados individualmente (item 2.1.1);

- a anuéncia do participante, por meio da assinatura deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, precedera quaisquer questionarios e/ou perguntas vinculadas a esta pesquisa
(item 2.1.2);

- enfatizo aos participantes a importancia de guardar em seus arquivos uma copia do
documento eletronico desta entrevista (item 2.2);

- ao participante de pesquisa, cabe o direito de ndo responder qualquer questdo, sem
necessidade de explicagdo ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento (item 2.2.1);

- nenhuma pergunta é obrigatoria e o participante tem o direito de nao responder a qualquer
pergunta (item 2.2.2);

- é garantido ao participante da pesquisa o direito de acesso ao teor do contetido do
questionario (topicos abordados) antes de responder as perguntas, para uma tomada de
decisao informada (item 2.2.3);

- o participante da pesquisa tera acesso as perguntas somente depois que o presente TCLE
tenha sido consentido e firmado (item 2.2.4);

- esclareco ao participante da pesquisa que a assinatura deste TCLE equivale ao
consentimento do convite de participagdo, previamente apresentado. Sera considerada
anuéncia quando o participante responder a entrevista da pesquisa (item 2.5);

Rubrica do participante
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- as entrevistas serao realizadas por meio de ferramentas eletronicas sem custo para o seu uso,
portanto, nao ha custos diretos e indiretos para a pesquisa (item 2.6);

- reitero que o participante tem o direito de, mesmo apds seu consentimento, desistir de
participar do presente estudo ou se recusar a responder a alguma das questdes indicadas (item
2.6).

Para analisar os dados da pesquisa, serao utilizadas as respostas formecidas pelos
participantes, os quais serdo referidos por meio de siglas aleatérias em toda e qualquer parte
do trabalho, sendo mantido sigilo de sua identidade, bem como das informagoes prestadas. A
participagao na pesquisa sera livre e os participantes terdo a liberdade de retirar-se, sem
nenhum dano.

E de responsabilidade da pesquisadora o arquivamento dos dados em meio digital durante e
apos o processo de pesquisa, além de manter o participante informado sobre o andamento do
estudo, bem como de sua conclusio e divulgacdo em meio académico, a qual sera
disponibilizada ao participante em meio virtual (link do trabalho e e-mail).

A pesquisa esta organizada para minimizar, a0 maximo, quaisquer riscos para os participantes
do estudo, atendendo a Carta Circular n° 1/2021-CONEP/SECNS/MS. Sendo assim, a
pesquisa nao admitira situagdes que coloquem em risco a integridade e o bem-estar fisico,
mental e social. Para tanto, o quadro a seguir relata possiveis riscos de pesquisa e medidas
adotadas para minimizé-los ou elimina-los:

Possiveis riscos Medidas adotadas

Exposicao fisica do entrevistado | - Contatos e entrevistas realizadas por meio remoto
que possa colocar em risco o
contagio de doencas

Exposicdo da vida privada do | - Contatos e entrevistas realizadas por meio remoto;

ticipant . 5 s
participante - Todas as medidas de anonimidade para protecdo do individuo e

0 seu contexto;

- Nao exposi¢do do corpo ou algo que possa ferir a integridade
fisica do participante.

Exposicio da vida social e | - Confidencialidade de dados pessoais;

contidads;dopasiipants - Uso adequado e cientifico dos dados coletados e sem prejuizo

pessoal e para a comunidade dos envolvidos

Outros possiveis riscos decorrentes da participagao nesta pesquisa incluem o constrangimento
na realizagao das entrevistas, bem como possiveis dividas na interpretagao e compreensao das
questoes abordadas. No entanto, visando minimizar tal desconforto e reduzir as possiveis
dificuldades apresentadas, a entrevista serd conduzida de modo a garantir que dividas
inerentes as questdes da entrevista sejam esclarecidas, bem como, que os participantes sejam
auxiliados ao longo de todo o processo pelo pesquisador.

O participante tem o direito de, mesmo apds seu consentimento, desistir de participar do
presente estudo ou se recusar a responder a alguma das questdes indicadas.

Em caso de gastos decorrentes de sua participagdo na pesquisa, vocé (e seu acompanhante, se
houver) sera ressarcido. Em caso de eventuais danos decorrentes de sua participagao na
pesquisa, vocé sera indenizado.
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Ainda, com esta pesquisa, espera-se contribuir para reflexdes sobre as politicas publicas e
praticas pedagogicas a fim de melhorar as condigdes de aprendizagem do aluno surdo
presente na escola regular.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador

Mediante os esclarecimentos, pego assinar este documento no campo indicado a
seguir, o qual sera redigido em duas vias, sendo uma delas de posse do participante.

Vocé como participante permite que essa entrevista seja gravada:
() Sim
() Nao

Assinatura do Participante
Local:

Data: / /

Assinatura da Pesquisadora

Local:

Data: / /

CONTATOS:

Pesquisadora: Patricia Ferreira de Brito

E-mail: patyferbrito@ gmail.com

Contato: (67) 99246-9630

Enderego: Rua Alexandre Abrado, 2858, CEP: 79620-180, Trés Lagoas - MS

CEP

Campus da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Av. Cap. Olinto Mancini, 1662 — Jardim Primaveril, Trés Lagoas - MS, CEP: 79600-080.
E-mail: coordpgletrascptl@ufms.br

Telefone: (67) 3509-3701 — coordenagdo PPG Letras.

Atendimento ao publico: 07:30-11:30 no periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo
vespertino.

Rubrica do participante
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — MENOR

TCLE do Responsavel N°

Termo de assentimento do menor N°

DATA
Prezado responsavel pelo participante:

Este documento tem por objetivo formalizar sua aceitagdo na participagdo do menor ao
qual vocé tem a tutela, como entrevistado na pesquisa intitulada “APRENDIZAGEM DE
LINGUA ESTRANGEIRA POR SURDOS: REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA
INGLESA NA REDE MUNICIPAL DE TRES LAGOAS”.

Justificada pelo grande interesse na comunidade minoritaria surda no espago escolar,
assim como, a importancia de uma melhor compreensdo da experiéncia do aluno surdo nas
aulas de Lingua Inglesa ao longo dos anos escolares. Além da importancia regional da
pesquisa, uma vez que aborda o contexto da realidade especifica do municipio de Trés Lagoas
(MS). O objetivo desta pesquisa € contribuir para melhorias no ensino/aprendizagem dos
estudantes surdos, proporcionando ao corpo docente reflexdes significativas sobre o assunto,
por meio da analise de parametros metodologicos aplicados a esta modalidade de ensino e
aprendizagem das Unidades Escolares da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas.

Para tanto, o estudo abordara a metodologia utilizada, bem como as adaptagdes para o
ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa como Lingua Estrangeira para alunos surdos, tendo
como premissa as quatro habilidades comunicativas: Speaking (fala), Listening (escuta),
Reading (leitura) e Writing (escrita). Com este proposito serdo realizadas entrevistas que
acontecerdao de forma remota, por meio de videoconferéncia (via Google Meet, Zoom
Meetings ou Whatsapp), as quais serao gravadas para posterior transcrigdo dos dados. Os
beneficios da entrevista remota, além da minimizagao da exposi¢do dos participantes e seu
contexto de trabalho, também incluem a contemplagao das medidas de distanciamento social
exigidas pela pandemia do Covid-19.

Acerca das entrevistas, atendendo a regulamentacao sobre entrevistas e atividades
remotas da Carta Circular n°® 1/2021- CONEP/SECNS/MS (Brasilia, 03 de margo de 2021),
faco os seguintes esclarecimentos aos participantes:

- todos os participantes serao contatados individualmente (item 2.1.1);

- a anuéncia do participante, por meio da assinatura deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, precedera quaisquer questionarios e/ou perguntas vinculadas a esta
pesquisa (item 2.1.2);

- enfatizo aos participantes a importancia de guardar em seus arquivos uma copia do
documento eletronico desta entrevista (item 2.2);

- ao participante de pesquisa, cabe o direito de nao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento (item 2.2.1);

- nenhuma pergunta € obrigatoria e o participante tem o direito de nao responder a
qualquer pergunta (item 2.2.2);
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- é garantido ao participante da pesquisa o direito de acesso ao teor do conteudo do
questionario (topicos abordados) antes de responder as perguntas, para uma tomada de
decisao informada (item 2.2.3);

- o participante da pesquisa tera acesso as perguntas somente depois que o presente
TCLE tenha sido consentido e firmado (item 2.2.4);

- considerando que a entrevista sera realizado com menor de 18 anos, sob sua tutela,
este primeiro contato para consentimento esta sendo realizado com pais e/ou responsaveis
para, a partir da sua concordancia, firmar o assentimento do menor de idade em Termo de
Assentimento de Menor, em anexo. (item 2.3);

- esclareco ao participante da pesquisa que a assinatura deste TCLE equivale ao
consentimento do convite de participacao, previamente apresentado. Sera considerada
anuéncia quando o participante responder a entrevista da pesquisa (item 2.5);

- as entrevistas serao realizadas por meio de ferramentas eletronicas sem custo para o
seu uso, portanto, nao ha custos diretos e indiretos para a pesquisa (item 2.6);

- reitero que o participante tem o direito de, mesmo apds seu consentimento, desistir
de participar do presente estudo ou se recusar a responder a alguma das questdes indicadas
(item 2.6).

Para analisar os dados da pesquisa, serdo utilizadas as respostas fornecidas pelos
participantes, os quais serao referidos por meio de siglas aleatorias em toda e qualquer parte
do trabalho, sendo mantido sigilo de sua identidade, bem como das informagdes prestadas. A
participagao na pesquisa sera livre e os participantes terdo a liberdade de retirar-se, sem
nenhum dano.

E de responsabilidade da pesquisadora o arquivamento dos dados em meio digital
durante e apds o processo de pesquisa, além de manter o participante informado sobre o
andamento do estudo, bem como de sua conclusido e divulgagdo em meio académico, a qual
sera disponibilizada ao participante em meio virtual (link do trabalho e e-mail).

A pesquisa estd organizada para minimizar, a0 MAaximo, quaisquer riscos para os
participantes do estudo, atendendo a Carta Circular n° 1/2021-CONEP/SECNS/MS. Sendo
assim, a pesquisa nao admitira situagoes que coloquem em risco a integridade e o bem-estar
fisico, mental e social. Para tanto, o quadro a seguir relata possiveis riscos de pesquisa e
medidas adotadas para minimiza-los ou elimina-los:

Possiveis riscos Medidas adotadas

Exposicao fisica do - Contatos e entrevistas realizadas por meio remoto
entrevistado que possa colocar em
risco o contagio de doencas

Exposicdo da  vida - Contatos e entrevistas realizadas por meio remoto;
privada do participante - Todas as medidas de anonimidade para prote¢do do
individuo e o seu contexto;

- Nao exposi¢do do corpo ou algo que possa ferir a
integridade fisica do participante.

Exposicao da vida social - Confidencialidade de dados pessoais;
e comunidade do participante - Uso adequado e cientifico dos dados coletados e sem
prejuizo pessoal e para a comunidade dos envolvidos

Outros possiveis r1iscos decorrentes da participagdo nesta pesquisa incluem o
constrangimento na realizagao das entrevistas, bem como possiveis diividas na interpretagao e
compreensdo das questoes abordadas. No entanto, visando minimizar tal desconforto e reduzir
as possiveis dificuldades apresentadas, a entrevista sera conduzida de modo a garantir que
duvidas inerentes as questdes da entrevista sejam esclarecidas, bem como, que os
participantes sejam auxiliados ao longo de todo o processo pelo pesquisador.
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O participante tem o direito de, mesmo apos seu consentimento, desistir de participar
do presente estudo ou se recusar a responder a alguma das questdes indicadas.

Em caso de gastos decorrentes de sua participagdo na pesquisa, vocé (e seu
acompanhante, se houver) sera ressarcido. Em caso de eventuais danos decorrentes de sua
participagao na pesquisa, vocé sera indenizado.

Ainda, com esta pesquisa, espera-se contribuir para reflexdes sobre as politicas
publicas e praticas pedagogicas a fim de melhorar as condi¢des de aprendizagem do aluno
surdo presente na escola regular.

Rubrica do responsavel pelo Rubrica do pesquisador
participante

Mediante os esclarecimentos, pego assinar este documento no campo indicado a
seguir, o qual sera redigido em duas vias, sendo uma delas de posse do participante.

Vocé como responsavel pelo participante permite que essa entrevista seja gravada:
() Sim
( ) Nao

Assinatura do responsavel pelo participante
Local:

Data: / /

Assinatura da Pesquisadora

Local:

Data: / /

CONTATOS:

Pesquisadora: Patricia Ferreira de Brito

E-mail: patyferbrito@ gmail.com

Contato: (67) 99246-9630

Enderego: Rua Alexandre Abrado, 2858, CEP: 79620-180, Trés Lagoas - MS

CEP

Campus da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Av. Cap. Olinto Mancini, 1662 — Jardim Primaveril, Trés Lagoas - MS, CEP: 79600-080.
E-mail: coordpgletrascptl@ufims.br

Telefone: (67) 3509-3701 — coordenagao PPG Letras.

Atendimento ao publico: 07:30-11:30 no periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo
vespertino.
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TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Termo de assentimento do menor N°

TCLE do Responsavel N°

DATA

Prezada crianga:

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “APRENDIZAGEM DE

LINGUA ESTRANGEIRA POR SURDOS: REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA
INGLESA NA REDE MUNICIPAL DE TRES LAGOAS”. Seus pais permitiram que vocé
participe.
Queremos saber responda a algumas perguntas sobre as aulas de inglés da sua escola,
As criangas que irdo participar dessa pesquisa varias idades diferentes e irdo responder as
mesmas perguntas. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, ¢ um direito seu,
nao tera nenhum problema se desistir.

A pesquisa sera feita no/a por meio virtual, onde sera gravada asa respostas das
criangas. Para isso, sera usado um celular ou um computador com camera e microfone. O uso
dos materiais € considerado(a) seguro (a), mas € possivel ocoirer constrangimento na
realizacao das entrevistas e duvidas na interpretacao e compreensao das questoes abordadas.
No entanto, o pesquisador ira auxiliar nas duvidas ao longo de todo o processo de entrevista.
Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelo telefone (67) 99246-9630 da
pesquisadora Patricia Ferreira de Brito.

Mas ha coisas boas que podem acontecer como melhorias nas aulas de inglés e a
possibilidade de mudancgas em outras disciplinas também.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa
vao ser publicados, mas sem identificar as criangas que participaram da pesquisa. Quando
terminarmos a pesquisa, iremos escrever todas as respostas para analisar e escrever um texto
sobre elas. Se vocé tiver alguma duvida, vocé pode me perguntar a pesquisadora Patricia. Eu
escrevi os telefones na parte de cima desse texto.

Eu aceito participar da pesquisa
(“APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA POR SURDOS: REFLEXOES SOBRE
O ENSINO DE LINGUA INGLESA NA REDE MUNICIPAL DE TRES LAGOAS”, que
tem o/s objetivo(s) pesquisar sobre o ensino de inglés para surdos na rede municipal de
Educagdo de Trés Lagoas. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.
Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “nio” e
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desistir que ninguém vai ficar furioso. Os pesquisadores tiraram minhas duvidas e
conversaram com os meus responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento e li e
concordo em participar da pesquisa.

Trés Lagoas/ MS, de de

Assinatura do menor Assinatura do(a) pesquisador(a)

Em casos de criancas nio alfabetizadas o responsavel legal ira realizar a leitura e
assinar o documento para o menor, indicando a opcio abaixo descrita:

() crianca nio alfabetizada

Nome do Responsavel legal:

CONTATOS:

E-mail: patyferbrito@gmail.com

Contato: (67) 99246-9630

Enderego: Rua Alexandre Abrado, 2858, CEP: 79620-180, Trés Lagoas - MS

CEP

Campus da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Av. Cap. Olinto Mancini, 1662 — Jardim Primaveril, Trés Lagoas - MS, CEP: 79600-080.
E-mail: coordpgletrascptl@ufms.br

Telefone: (67) 3509-3701 — coordenagao PPG Letras.

Atendimento ao publico: 07:30-11:30 no periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo
vespertino.

Rubrica do(a) diretor(a)
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA
Nas entrevistas semiestruturadas, como descrito na secdo 2, foram

elaborados trés perfis diferentes de roteiros, englobando cada grupo alvo.

PERFIL DOCENTE
Instituicao:

Tempo de trabalho nesta instituicao:

Enquadramento: ( ) efetivo () colaborador

Formagao académica: (curso, local, ano de conclusao)

Tempo de atuagao como professor de LI na Educacao Infantil e/ou Ensino

Fundamental I:

QUESTIONARIO SOBRE ENSINO DE LI PARA SURDOS
1. Qual o numero de estudantes surdos para o qual vocé ministrou aulas de LI

na Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas?

2. Vocé utiliza alguma metodologia ou material adaptado para o ensino da LI

para o estudante surdo?

3. Como avalia a aprendizagem das habilidades comunicativas (Speaking
(fala), Listening (escuta), Reading (leitura) e Writing (escrita)) com os

estudantes surdos em suas aulas?

4. Existe algum documento ou orientagcao pedagogica que norteia como deve

ser realizado o ensino de LI com o estudante surdo?

5. Vocé sente que sua formacao académica lhe deu subsidios para trabalhar

LI com um estudante surdo?

6.Vocé ja trabalhou em alguma turma que possua intérprete de LIBRAS?

Como € sua relacdo com o intérprete de LIBRAS na dindmica dentro de sala e

fora dela (planejamento das aulas)?




PERFIL DO INTERPRETE

Formacao:
Tempo de trabalho nesta instituicao:

Formacao em LIBRAS:

QUESTIONARIO SOBRE ENSINO DE LI PARA SURDOS

1. Como € o seu relacionamento com os professores de LI? E realizado algum
encontro antes das aulas ou é repassado algum planejamento prévio para que
vocé possa se preparar?

2. Vocé sente dificuldade em repassar conceitos ou acdes apresentadas pelo

professor de LI?

3. E realizada algum tipo de avaliagdo nas aulas de LI?

4. Existe algum documento ou orientagdo que norteia como deve vocé deve se

posicionar nas aulas de LI ?

5. Vocé sente alguma alteracao (fisica/emotiva/relatada), do estudante surdo

em relagcao as aulas de LI?

PERFIL DISCENTE

Idade:

Etapa de ensino/série:

Tempo de estudo/inclusdo na Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas:
Utiliza a comunicagéo via: ( ) linguagem gestual ( ) LIBRAS ( ) Nao se

comunica ( ) outro:

QUESTIONARIO SOBRE ENSINO DE LI PARA SURDOS

1. Utiliza intérprete na Unidade Escolar? Em quais espacos é realizada as

interacdes com os intérpretes?

2. O que vocé acha das aulas de LI? Vocé sente alguma dificuldade ou

diferenca no ensino?

3. Vocé realiza alguma avaliacdo em LI? Se sim, como ela é realizada?
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Parecer CEP n°® 5.592.390 de 19/08/2022
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Continuacéo do Parecer: 5.592.390

pesquisador deve submeter ao CEP o relatério final da pesquisa. Os relatérios devem ser submetidos
através da Plataforma Brasil, utilizando-se da ferramenta de NOTIFICAQAO.
Informacgdes sobre os relatérios parciais e final podem acessadas em https://cep.ufms.br/relatorios-parciais-e

-final/

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 27/06/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1966563.pdf 09:01:13
Projeto Detalhado / | PatriciaBrito_ProjetoRevisadoComAnex | 27/06/2022 |Patricia Ferreira de Aceito
Brochura os1.pdf 09:00:44 |Brito
Investigador,

TCLE / Termos de |TCLE_todos.pdf 27/06/2022 | Patricia Ferreira de Aceito

Assentimento / 08:57:29 |Brito

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folhaDeRosto_preenchida3.pdf 27/06/2022 | Patricia Ferreira de Aceito
08:56:14 | Brito

Situacgao do Parecer:

Pendente

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

CAMPO GRANDE, 19 de Agosto de 2022

Assinado por:

Juliana Dias Reis Pessalacia
(Coordenador(a))

Enderego: Av. Costa e Silva, s/n° - Pioneiros ¢, Prédio das Pro-Reitorias ¢ Hércules Maymoney, ¢, 1° andar

Bairro: Pioneiros CEP: 70.070-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: cepconep.propp@ufms.br

Pagina 12 de 12

119



120

Parecer CEP n° 5.826.288 de 19/12/2022
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Continuagao do Parecer: 5.826.288

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/11/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1966563 .pdf 21:45:02
Outros PatriciaBrito_anuencia_semec_TL.PDF | 08/11/2022 |Patricia Ferreira de Aceito

21:44:50 | Brito
Cronograma PatriciaBrito_cronograma_alterado.pdf 08/11/2022 | Patricia Ferreira de Aceito

11:38:05 | Brito
Projeto Detalhado / | Patricia_Brito_ProjetoComAnexos_cronol 08/11/2022 |Patricia Ferreira de Aceito

Brochura grama_alterado.pdf 11:36:53 | Brito
Investigador
Outros Carta_Resposta_PatriciaBrito.pdf 08/11/2022 | Patricia Ferreira de Aceito

11:34:17 | Brito
TCLE / Termos de |TCLE_TERMO_DE_ASSENTIMENTO_ | 08/11/2022 [Patricia Ferreira de Aceito

Assentimento / DO_MENOR2.pdf 11:33:14 |Brito

Justificativa de
| Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_diretor2.pdf 08/11/2022 | Patricia Ferreira de Aceito
Assentimento / 11:14:29 | Brito

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_docente_e_interprete.pdf 08/11/2022 |Patricia Ferreira de Aceito
Assentimento / 11:10:03 |Brito

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_Responsavel_aluno.pdf 08/11/2022 | Patricia Ferreira de Aceito
Assentimento / 11:09:44 | Brito

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_todos.pdf 27/06/2022 | Patricia Ferreira de Aceito
Assentimento / 08:57:29 |Brito

Justificativa de
|Auséncia

Folha de Rosto folhaDeRosto_preenchida3.pdf 27/06/2022 |Patricia Ferreira de Aceito

08:56:14 | Brito

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

Endereco: Av. Costa e Silva, s/n° - Pioneiros ¢, Prédio das Pro-Reitorias ¢ Hércules Maymoney, ¢, 1° andar

Bairro: Pioneiros CEP: 70.070-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: cepconep.propp@ufms.br
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CAMPO GRANDE, 19 de Dezembro de 2022

Assinado por:
Juliana Dias Reis Pessalacia
(Coordenador(a))

Endereco: Av. Costa e Silva, s/n° - Pioneiros ¢, Prédio das Pro-Reitorias ¢, Hércules Maymoney, ¢, 1° andar

Bairro: Pioneiros CEP: 70.070-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: cepconep.propp@ufms.br
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