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RESUMO

Este artigo reflete sobre os sentidos e os alcances do Projeto Mitd Ava (2021-2024) na
educagdo escolar indigena dos povos Guarani e Kaiowa em Navirai-MS, considerando o
contexto urbano, o enfraquecimento dos vinculos territoriais e os desafios linguisticos
enfrentados pelas criancas indigenas. A pesquisa adota abordagem qualitativa e baseia-se em
analise documental, interpretada a luz de referenciais da decolonialidade, da interculturalidade
critica e da ecologia de saberes. Buscou-se compreender como o Mitd Ava organiza suas
praticas pedagogicas bilingues, desenvolve materiais didaticos proprios e promove acdes de
valorizagdo da lingua guarani-kaiowa e de elementos culturais tradicionais. Os resultados
sugerem que, mesmo diante de fragilidades estruturais e da auséncia de politicas publicas
consistentes, o projeto cria espagos de convivéncia intercultural, fortalece vinculos
comunitarios e amplia as oportunidades de contato das criangas com sua lingua materna.
Assim, o Mita Ava constitui uma experiéncia singular no municipio, oferecendo subsidios
para refletir sobre possibilidades e limites da educagdo intercultural em contextos urbanos.

Palavras-chave: Educacdo escolar indigena; interculturalidade critica; lingua
guarani-kaiow3; ecologia de saberes.

1. INTRODUCAO

A educacdo escolar indigena no Brasil possui uma trajetdria marcada por tensoes
estruturais entre o Estado e os povos originarios. Durante grande parte do século XX,
prevaleceram politicas integracionistas e assimilacionistas que buscavam negar identidades
culturais e incorporar os chamados “silvicolas” a “comunhdo nacional”, conforme
estabelecido pelo Codigo Civil de 1934 (Lima, 1995). Sob essa logica, instituicdes como o
Servico de Prote¢io aos Indios (SPI) operaram mecanismos de tutela que produziram
apagamentos linguisticos, epistemologicos e territoriais, configurando um modelo escolar

voltado a aculturagao.
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A Constitui¢do Federal de 1988 marcou uma ruptura normativa ao reconhecer os
povos indigenas como sujeitos de direitos coletivos originarios, assegurando respeito as suas
linguas, tradi¢des e formas proprias de organizagdo social (Brasil, 1988, arts. 231 e 232). No
campo educacional, o Art. 210, § 2° instituiu a obrigatoriedade do uso das linguas maternas e
dos processos proprios de aprendizagem, orientando a constru¢do de uma educagdo escolar
indigena bilingue, especifica e intercultural. Esse marco foi fortalecido pela Lei n°
9.394/1996, pelo Decreto n° 6.861/2009 e pela Convengao n° 169 da Organizagdo
Internacional do Trabalho — OIT (Brasil, 1996; Brasil, 2009; OIT, 2004).

Contudo, a realidade vivida pelas comunidades em contextos urbanos frequentemente
contrasta com as garantias legais. A migracdo forgcada, a auséncia de terras e o
enfraquecimento dos vinculos comunitarios dificultam a transmissdo de saberes e intensificam
a pressao assimilacionista. Para Ramires e Medeiros (2019), a perda da lingua materna
fragiliza pilares da cosmologia Guarani e Kaiowa, ameagando o teko’ — 0 modo proprio de ser
desses povos. E neste cenario que surge, em Navirai-MS, o Projeto Mitd Ava (2021), criado a
partir da demanda das liderangas indigenas para atender criancas Guarani e Kaiowa
matriculadas na rede municipal urbana, com foco na valorizacdo da lingua materna e na

promocao de praticas pedagogicas interculturais (Gallo, 2019).

Diante desse contexto, o presente estudo tem como objetivo refletir sobre os sentidos e
alcances do Projeto Mitd Ava, analisando suas praticas bilingues e interculturais e os
significados que elas assumem para a formacdo das criangas indigenas. Busca-se situar essa
experiéncia em um campo de disputa por reconhecimento, territorio ¢ modos de existir,
compreendendo como o projeto tensiona as fronteiras entre a escola urbana hegemonica e as

perspectivas educativas proprias dos povos Guarani e Kaiowa.

Para esse fim, adota-se uma abordagem qualitativa fundamentada em analise
documental (Cellard, 2008; Gil, 2017). O corpus € composto por documentos institucionais
produzidos pelo Projeto Mita Ava, legislagdo pertinente e relatdrios técnicos do periodo
analisado. A interpretacao dos materiais segue um enfoque critico-interpretativo, articulando

os referenciais da interculturalidade critica (Walsh, 2009; 2019), da ecologia de saberes

'O termo Teko, utilizado pelos povos Guarani, refere-se ao seu "modo de ser" ou "sistema de vida" tradicional.
Engloba de forma indissociavel a organizacdo social, a espiritualidade, a economia, o conhecimento ¢ a relagdo
com o territorio, constituindo o fundamento de sua cosmovisao
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(Santos, 2002; 2007), das reflexdes de Krenak (2019) sobre reexisténcia e cosmopolitica

indigena, além de estudos sobre educacao escolar indigena.

Quanto ao percurso analitico, o trabalho organiza-se em trés movimentos
complementares. Inicialmente, situa os documentos em seu contexto historico e politico de
produgdo; em seguida, identifica os temas recorrentes nas agdes desenvolvidas pelo projeto;
por fim, examina os pontos de tensdo e as potencialidades que o Mitd Ava apresenta para a
educagdo indigena em ambiente urbano. Essa articulacdo entre contextualizagdo, recorréncias
tematicas e andlise interpretativa funciona como uma triangulag¢do interna das informagdes,

oferecendo uma compreensao mais ampla e coerente da experiéncia estudada.

A participagdo extensionista do pesquisador — que integrou o Programa de Educagdo
Tutorial — ¢ atuou como bolsista no Programa de Educagdo Tutorial (PET?)) Por 15 meses,
sendo 12 deles dedicados ao Mitd Ava — embora significativa como vivéncia formativa —,
ndo se configura como fonte primaria de dados em sentido estrito. Ela ¢ mobilizada apenas
como elemento contextual que auxilia na leitura das situacdes descritas nos documentos. A
inexisténcia de entrevistas ¢ de observagdes sistematicas confere ao estudo o carater de
analise documental interpretativa, focalizando o Mitd Ava como experiéncia situada e

evitando generaliza¢des que ultrapassem o escopo das fontes examinadas.

Assim, a relevancia deste estudo reside na possibilidade de ampliar a compreensdo
sobre experiéncias educativas indigenas em contexto urbano, contribuindo para o
fortalecimento de praticas escolares sensiveis as diferencas culturais e linguisticas e para o
debate acerca de politicas ptblicas que respeitem e valorizem os modos proprios de aprender

e ensinar dos povos originarios

2. EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL: MARCOS LEGAIS,
EPISTEMOLOGICOS E DESAFIOS CONTEMPORANEOS

2.1. Da assimilacio a protecao dos direitos: marcos legais e transformacoes historicas

A trajetoria da educagdo escolar indigena no Brasil espelha a forma como o Estado

historicamente se relacionou com os povos originarios, sobretudo pautada por politicas de

2 O Programa de Educagdo Tutorial (PET) é um programa do governo federal brasileiro vinculado a Secretaria
de Educagdo Superior (SESu/MEC) que busca promover a indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢ extensdo
na graduacgdo.
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carater assimilacionista e integracionista. Durante grande parte do século XX, buscou-se
submeter esses povos a chamada “comunhdo nacional” — expressdo presente no Art. 5° do
Codigo Civil de 1934 —, revelando o racismo institucional do periodo e a negagao de suas
especificidades socioculturais. Sob essa logica, o discurso tutelar, operacionalizado por
instituicdes como o Servico de Prote¢io aos Indios (SPI), legitimava o apagamento de
identidades, linguas e saberes, impondo uma ordem colonial de controle dos diferentes modos

de vida (Lima, 1995).

A Constituicao Federal de 1988 inaugurou um marco juridico distinto ao romper
formalmente com essa perspectiva integracionista, reconhecendo os povos indigenas como
sujeitos de direitos origindrios e coletivos. Seus Artigos 231 e 232 garantem o respeito a
organizagdo social, linguas, crencas, tradigdes e territorios, enquanto o Art. 210, §2°
introduziu o direito a utilizacdo das linguas maternas e dos processos proprios de
aprendizagem no ambito escolar. Com isso, a escola passa a ser concebida ndo mais como
instrumento de aculturagdo, mas como espago de fortalecimento identitario e de promocgao da

cidadania indigena.

Esse movimento foi reforcado pela Convencao n° 169 da OIT, ratificada pelo Brasil
em 2004, que consolidou o direito a educagdo bilingue e intercultural como principio
universal. O Art. 29 do tratado exige que os Estados garantam o acesso a educagdo em todos
0s niveis para que as criancas indigenas possam “‘participar plenamente ¢ em condigdes de

igualdade na vida de sua propria comunidade e na da comunidade nacional” (OIT, 2004).

A incorporagdo desses principios levou ao fortalecimento do arcabougo legal interno.
A LDB n° 9.394/1996 consolidou a educacdo escolar indigena como modalidade especifica,
bilingue e intercultural, enquanto o Decreto n° 6.861/2009 detalhou essa politica e
institucionalizou a gestdo participativa, exigindo o envolvimento das comunidades na
formulacao das propostas pedagogicas (BRASIL, 2009). Assim, a legislacdo brasileira
redefine a fungdo da escola indigena: ela deve ser um espaco de resisténcia epistémica,

valorizagao cultural e constru¢do de autonomia.

Ainda assim, ¢ fundamental reconhecer que a base educativa indigena € anterior e
independente da escola. Como ressalta Gersem (2008), rituais, ritos € cerimonias constituem a
verdadeira a¢do pedagogica, educando os individuos em todas as etapas da vida. A educacdo

escolar indigena, portanto, deve ser vista como complementar — e ndo substitutiva — aos
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modos de aprendizagem comunitarios e ritualisticos. Para cumprir seu papel sem reproduzir
novas formas de assimilagdo, precisa ser estruturada sobre o tripé da gestdo participativa, do
bilinguismo e da interculturalidade critica, preferencialmente situada em territérios indigenas,
onde a educacdo possa dialogar organicamente com os modos de viver e aprender de cada

povo.
2.2. Interculturalidade critica como principio estruturante da educacio escolar indigena

Enquanto conceito, a interculturalidade diz respeito ao estabelecimento de relagdes
simétricas e democraticas entre culturas distintas. Contudo, como destaca Walsh (2019), ¢
necessario diferenciar a interculturalidade critica do multiculturalismo. O multiculturalismo
opera como politica de reconhecimento superficial, mantendo intactas as estruturas de poder
que produzem desigualdades. Nas palavras de Walsh (2009), a apropriacdo estatal de uma
interculturalidade esvaziada de seu potencial transformador converte-se em estratégia para

manter a ordem colonial vigente.

Esse processo também ¢ apontado por Candau (2000), quando a autora observa que
discursos multiculturais frequentemente culpabilizam o colonizado por ndo se integrar,
justificando assim a continuidade da dominacdo. Ao contrario disso, a interculturalidade
critica reivindica uma ruptura com os paradigmas epistemologicos que hierarquizam saberes e
instituem a superioridade da matriz eurocentrada. Trata-se de um projeto politico inacabado,
comprometido em enfrentar a colonialidade — “uma estrutura e matriz de poder racializado e

hierarquizado” (Walsh, 2009, p. 3).

Neste trabalho, tal perspectiva orienta a analise do Projeto Mitd Ava. A
interculturalidade critica aqui funciona como lente para compreender praticas, relagdes de
poder, horizontalidade dos saberes e a agéncia indigena na construgdo de pedagogias proprias.
A aplicagdo desse conceito ultrapassa a dimensao curricular e implica a redistribuicao da
autoridade epistémica na sala de aula, reconhecendo o professor ndo indigena como aprendiz
da cosmologia indigena e afirmando a escola como espago de reexisténcia, € ndo de

assimilagao.
2.3. Ecologia de saberes: superando a monocultura do conhecimento

A ecologia de saberes, formulada por Boaventura de Sousa Santos, fornece base

tedrica para desestabilizar a “monocultura do saber moderno ocidental”, que historicamente
5
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marginalizou saberes indigenas, camponeses e populares (Santos, 2007). Ndo hd um saber
absoluto, mas pluralidades de saberes e ignorancias. O epistemicidio, entendido como o
apagamento sistematico de conhecimentos, ocorre quando apenas um tipo de saber é
legitimado como universal levando ao apagamento sistemdtico de todos os demais

conhecimentos.

O autor critica o pensamento abissal moderno, que separa o mundo entre o que esta
“deste lado da linha” (a ciéncia moderna) ¢ o que estd “do outro lado” (crencas e
conhecimentos ndo europeus), invisibilizando-os enquanto formas legitimas de conhecimento

(Santos, 2007).

A ecologia de saberes propde um didlogo que reconhece hierarquias contextuais,
valorizando diferentes epistemologias sem subordinacdo. O préprio autor a define da seguinte

forma:

A ecologia de saberes ¢ um conjunto de epistemologias que partem
da possibilidade da diversidade e da globalizagdo contra-hegemoénicas e
pretendem contribuir para as credibilizar e fortalecer. [...] Trata-se de uma
ecologia porque assenta no reconhecimento da pluralidade de saberes
heterogéneos, da autonomia de cada um deles e da articulagdo sistémica,

dinamica e horizontal entre eles. (SANTOS, 2008, p. 11-12).

Esse processo implica a “traducdo intercultural”, que identifica convergéncias,
complementaridades e tensdes entre os saberes (Santos, 2007). Tal proposta aproxima-se de
Walsh (2009), ao propor que o didlogo ndo seja somente troca cultural, mas um projeto

politico capaz de enfrentar desigualdades historicas.

Aplicada ao contexto da educacdo indigena urbana, essa teoria denuncia a persisténcia
da “monocultura do curriculo” nas escolas regulares. Mesmo com garantias legais, a escola
hegemonica continua impondo o conhecimento ocidental como verdade unica, produzindo
inferiorizagcdo e acelerando a perda linguistica (Santos, 2002). Nesse cenario, o Projeto Mita
Ava emerge como pratica concreta de ecologia de saberes, ao valorizar a lingua guarani, a

cosmologia indigena e os saberes tradicionais.

2.4. Saberes indigenas e decolonizacio do pensamento: contribuicoes de Ailton Krenak
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A reflexdo de Ailton Krenak (2019), em Ideias para adiar o fim do mundo, oferece
caminhos importantes para compreender a educagdo indigena sob uma perspectiva decolonial.
Sua critica ao modelo de civilizacdo ocidental denuncia a separacdo entre humanidade e
natureza, sustentada pela colonialidade do ser e do saber. Ao afirmar que “O que chamamos
de humanidade ¢ uma espécie em negagdo, que se recusa a aceitar que ¢ parte da Terra”
(Krenak, 2019, p. 2), o autor aponta o distanciamento moderno como raiz de multiplas crises

contemporaneas.

Krenak denuncia ainda o esvaziamento da esfera publica e a transformacdo do sujeito
em consumidor: “Transformamos as pessoas em consumidores, € ndo em cidadaos” (Krenak,
2019, p. 24), o que reforca a urgéncia de pedagogias que cultivem outra relagdo com o
territorio, com o coletivo e com a propria ideia de vida. Essa critica se amplia quando o autor
aponta a atuagdo globalizada das corporagdes, que uniformizam concepgdes de
desenvolvimento e impdem padrdes culturais de bem-estar: “Espalham quase que o mesmo
modelo de progresso que somos incentivados a entender como bem-estar no mundo todo”

(Krenak, 2019, p. 20).

Ao tratar de pertencimento e de cosmologias, o autor evidencia que a educacdo
indigena nao pode ser reduzida a uma transposi¢ao curricular. Trata-se de uma pedagogia da
reexisténcia, fundamentada na oralidade, no territorio, nos mais velhos, nos rituais ¢ na
memoria — dimensodes essenciais para pensar a interculturalidade critica. Sua obra oferece,
assim, indicadores analiticos para observar, no campo educacional, a presenca (ou tentativa de
reconstru¢do) de relagdes pedagogicas com o territério, de estratégias de valorizacao da lingua
guarani-kaiowa como veiculo de cosmovisdo e de incorporacdo de saberes tradicionais como

fundamento de uma pedagogia da reexisténcia.

Nao se pode esquecer que, como lembra o autor, a crise ecologica ¢ também uma crise
de sentido e de imaginario. Supera-la exige mais do que solugdes técnicas: requer uma virada
ontoldgica e ética, capaz de deslocar os fundamentos do pensamento moderno e abrir-se a
outras possibilidades de existéncia. Reconhecer e integrar os saberes indigenas a educacao,
especialmente em contextos interculturais, € passo fundamental para “adiar o fim do mundo”

e reconstruir os vinculos entre conhecimento, territorio, cultura e vida.

2.5. Educaciao indigena em contexto urbano: territorio, lingua e identidade sob pressiao
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Para entender o cendrio onde o Projeto Mita Ava atua, ¢ preciso olhar para as raizes do
problema. A situagdo precaria da educacdo escolar indigena em Navirai ndo ¢ um acaso, mas
sim o resultado de tensdes histéricas muito mais profundas. Mato Grosso do Sul, palco dessa
realidade, concentra a segunda maior populagdo indigena do pais, com mais de 116 mil
pessoas, segundo o ultimo Censo (IBGE, 2022). No entanto, essa expressiva presen¢a convive
com um paradoxo violento: o Estado ¢, historicamente, um dos recordistas em conflitos
fundiarios e assassinatos de indigenas, como mostram os relatorios anuais do Conselho

Indigenista Missionario (CIMI, 2023).

Esse cenario de conflito tem sua base econdmica assentada no agronegocio. A
consolida¢do econdmica e politica da regido se deu, em grande medida, sobre a expropriagdo
dos territorios tradicionais dos Guarani e Kaiowd. As tekohas foram progressivamente
convertidas em latifindios. Esse processo forgou o deslocamento de familias inteiras para as

periferias urbanas, rompendo os lagos que sustentam sua cosmologia.

Dentro desse contexto de disputa e pressdo, a escola urbana tradicional muitas vezes
acaba funcionando como um braco dessa logica colonial. A precariedade da educacdo
oferecida as criangas indigenas ¢, assim, um sintoma de um projeto maior que desvaloriza
seus modos de existir. As criangas Guarani e Kaiowa que chegam as salas de aula em Navirai
carregam ndo sO a barreira do portugués, mas o peso de um histérico de resisténcia e
violéncia. A escola, despreparada e moldada por uma visdo Unica de conhecimento tende a

ver essa diferenga como um "déficit", ignorando a legitimidade de seus saberes.

E nesse terreno hostil que o Projeto Mitd Ava tenta conquistar espaco, buscando ser
um contraponto. A falta de politicas publicas que efetivamente conectem o conhecimento
tradicional ao escolar, a caréncia de escolas diferenciadas e a infraestrutura precaria nas
retomadas nao sdo falhas pontuais; sdo a expressao clara de como os modos de vida indigenas

seguem sendo negligenciados em favor de um modelo de desenvolvimento excludente.

Nesse quadro desafiador, a lingua emerge como um bastido de resisténcia. Para a
comunidade Guarani ¢ Kaiow4, a lingua materna nao ¢ apenas um meio de comunicagdo —
ela ¢ o caminho para acessar e manter vivo o teko, o0 modo de ser e viver. Como Ramires e
Medeiros (2019) mostram, o guarani € essencial para transmitir saberes ligados diretamente a

espiritualidade e a cosmologia desse povo. Muitos desses conhecimentos, como cantos, rezas
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e historias sagradas, ndo tém traducdo em portugués, o que faz da lingua um pilar

insubstituivel para manter viva a identidade étnica.

A perda linguistica, por isso, ¢ uma ameaca que vai além do fim de um sistema de
comunicacdo — ela pde em risco culturas, historias e modos de saber inteiros. O contato
forcado e desigual com a sociedade ndo indigena acelera essa substitui¢do, e os jovens, cada
vez mais imersos em outras linguas, tém dificuldade para entender e reproduzir os
ensinamentos dos mais velhos, como alertam Ramires e Medeiros (2019). Isso fragiliza a
transmissao oral do conhecimento, e a situagdo piora com a invisibilidade historica e a falta de
politicas publicas especificas, especialmente nas cidades, onde o acesso a direitos ndo leva em

conta as particularidades indigenas.

A migragdo forcada ao meio urbano, seja por estudo, trabalho ou diante da violéncia
no campo, coloca os jovens em ambientes onde o portugués e a cultura dominante sdao
hegemonicos. Iniciativas como o projeto “Cartografias Indigenas Naviraienses”, ja& haviam
identificado a necessidade de mapear a populagdo indigena no municipio, afim de facilitar as
demandas do governo municipal e contribuir para com a assisténcia a esta classe esquecida
pelo poder publico (Souza et al, 2020). Nesse cenario, o guarani pode ser estigmatizado e os
lagos comunitarios enfraquecidos. A escola, que antes era instrumento de imposicdo do
portugués e de valores ndo indigenas, hoje se torna um espaco de tensdo, onde a identidade
linguistica e cultural é constantemente negociada, como comenta Ortiz (2022). A perda da
lingua entre os jovens indigenas reflete, assim, um processo mais amplo de desenraizamento e

fragilizacao dos modos tradicionais de socializagao.

Dessa forma, a escola aparece como espago estratégico de resisténcia e (re)construcao
identitaria. Quando a comunidade tem voz e a educagdo ¢ diferenciada, a escola pode se
tornar um apoio importante para a cultura. Um curriculo que inclua o guarani como lingua de
ensino e os saberes tradicionais como conteudo permite um dialogo intercultural que fortalece
a autoestima e o pertencimento. A valorizagdo da oralidade e a presenga dos mais velhos —

~ 3 ~ . ~ . .
como os 7fianderu> — na escola sdo fundamentais para que a educacdo seja algo integral,
ligado a vida da comunidade. Como destacam Ramires e Medeiros (2019, p. 48), citando

Aquino (2012), “Os conhecimentos sdao transmitidos pelos mais velhos e até pelas outras

> E um titulo de lideranga entre os Guarani, referindo-se a um cacique ou xamai de altissima autoridade espiritual
e politica. Diferencia-se de Nanderu (o divino) por ser um tratamento dirigido a uma lideranga humana de
exceptional reconhecimento
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criangas com quem convivem, seja na familia ou com os parentes que estdo no entorno. A
educagdo a vida vai acontecendo no dia a dia e em varios locais: seja na beira do fogo, da

madrugada, no amanhecer”.

O papel da escola, entdo, ndo ¢ substituir a educagcdo familiar e comunitaria, mas
somar forgas com ela, criando uma trincheira contra a assimilacdo. Projetos como a “I Mostra
Cultural Ore Reko” (Nosso Modo de Ser), que Ortiz (2022, p. 62) descreve, mostram como a
escola pode ser um local de revitalizacdo, onde “atividades assim s3o importantes para a
valorizacdo e fortalecimento do nosso teko, nossos costumes e sua ferramenta principal, a
lingua materna”. Dessa forma, a educagdo escolar indigena e intercultural, ao articular “dois
mundos” sem hierarquia, ajuda as novas geragdes a transitarem entre diferentes saberes sem

abandonar suas raizes.

A relagdo dos povos indigenas com o territorio € fundamental para a transmissao dos
saberes. Longe das tekohas®, criangas e jovens se distanciam do ambiente em que a lingua e os
rituais sdo vividos no dia a dia. A convivéncia com a cultura hegemodnica e a pressdo
assimilacionista nas cidades aceleram muito essa perda linguistica. Como Soares (2014)
observa, o desenraizamento nas periferias urbanas fragiliza os mecanismos tradicionais de
transmissdo cultural. Sem os rituais, as narrativas associadas a lugares especificos e o
cotidiano comunitédrio que dao sentido as palavras, a lingua perde sua fun¢do vital — e pode

acabar se tornando apenas objeto de estudo, e ndo veiculo de vida.

Assim, a efetivagdo dos direitos conquistados torna-se ainda mais urgente. A falta de
escolas especificas, diferenciadas e bilingues em areas urbanas impede o acesso a uma
educagdo que realmente fortaleca a identidade. Sem politicas que articulem o conhecimento
tradicional e o escolar, a escola, em vez de cumprir seu papel, pode transformar-se em mais
um fator de apagamento cultural, afetando a autoestima e a organiza¢do da comunidade. A
luta por uma educagao intercultural critica ¢, em ultima instancia, a luta pela continuidade da

vida e da cultura indigena, mesmo nos contextos mais dificeis
3.0 PROJETO MITA AVA: AVANCOS E DESAFIOS NO MUNICIiPIO DE NAVIRAI

3.1. Apresentacio do Projeto Mita Ava

4 Tekoha ¢é a materializa¢do do modo de ser indigena; ¢é o espago territorial, fisico e cosmico, indispenséavel para
que o teko se realize plenamente. O tekoha ndo é apenas o lugar onde se vive, mas a propria condigéo de
existéncia de um povo, onde a cultura se nutre, se pratica ¢ se transmite.
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O municipio de Navirai, em Mato Grosso do Sul, apresenta uma dinamica urbana
marcada por tensdes decorrentes da ocupacdo historica de territorios indigenas e do
deslocamento for¢ado de familias Guarani e Kaiowa para regides periféricas. Esse cenario de
invisibilidade e apagamento cultural (Gallo, 2019) motivou, em 2019, uma demanda das
liderancas indigenas ao Ministério Publico Federal para a implementagdo de acdes de

educagdo escolar intercultural voltadas as criangas matriculadas na rede municipal.

A primeira resposta institucional ocorreu com a contratacdo de dois profissionais,
embora sem diretrizes pedagogicas claras, o que resultou em agdes pouco estruturadas. Um
marco inicial foi o levantamento populacional realizado por Luciane Gallo, lideranca indigena
urbana, identificando 72 criangas indigenas na rede municipal, majoritariamente falantes de
guarani-kaiowd. Em 2021, com a nomeagao de Gallo para a coordenacao, o Projeto Mitd Ava
foi reorganizado e passou a funcionar em articulacdo com liderancas do Tekoha Kurupi e do
Tekoha urbano M’boreviry, assumindo a valorizacao da lingua materna e dos estudos culturais

associados ao curriculo escolar como eixo fundamental.

O projeto fundamenta-se nas normativas que reconhecem a educagdo escolar indigena
como modalidade bilingue e intercultural, tais como a Lei n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), o
Decreto n° 6.861/2009 (BRASIL, 2009) ¢ a Lei Complementar n® 110/2011 (NAVIRAI,
2011). Inicialmente, atendia 78 criancas em fase de alfabetizacdo no contraturno escolar;
posteriormente, passou a atender cerca de 190 estudantes do ensino fundamental, com énfase

no acompanhamento do processo de aprendizagem em portugués e guarani-kaiowa.

Sua metodologia organiza-se em trés eixos principais:
a) producgdo de materiais didaticos bilingues;
b) aulas de Lingua Guarani ministradas por professores indigenas;
c) avaliagdes diagnoésticas para nivelamento de leitura, reconhecimento de alfabeto e

numerais.

Como estratégia complementar, o projeto realiza encaminhamentos intersetoriais para
saude, assisténcia social e conselhos especializados. A equipe ¢ composta predominantemente
por profissionais indigenas, incluindo docentes formados em licenciatura intercultural. Ha

defesa pela amplia¢do da equipe com professores formados pelo programa Ara Vera®, visando

> Programa pioneiro do governo de Sdo Paulo em parceria com a USP que visava formar professores indigenas
para atuar nas escolas de suas proprias comunidades. Sua principal inovagao foi reconhecer a necessidade de os
proprios povos indigenas serem os gestores do processo educacional. O Ara Vera € considerado um precursor
direto das atuais licenciaturas interculturais para a formacao de professores indigenas.
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maior capilaridade nas acdes. A legitimidade comunitéaria do projeto decorre da participacdo
sistemdtica de maes e liderancas das areas de retomada, que acompanham e supervisionam as

atividades pedagogicas.

Apesar dos avangos, persistem limitagdes significativas: falta de espacgo fisico
adequado, caréncia de materiais estruturados e precariedade das condigdes de atendimento nas
retomadas, muitas vezes sem agua potavel, banheiro, salas adequadas ou merenda. As acdes
alcangam atualmente 290 familias indigenas, inclusive estudantes privados de liberdade na

AGEPEN, refor¢ando o carater abrangente do projeto.

O Mitd Ava, nesse sentido, busca consolidar praticas pedagogicas interculturais
coerentes com a pluralidade linguistica e cultural Guarani e Kaiowd, tensionando a tendéncia
homogeneizadora da escola urbana e colaborando para processos de aprendizagem situados

culturalmente.
3.2. Anailise Critica e Reflexdes Sobre o Projeto Mita Ava

A analise documental e critico-interpretativa do Projeto Mita Ava revela uma iniciativa
situada entre avangos pedagodgicos e fragilidades estruturais, cujas praticas dialogam
diretamente com a interculturalidade critica proposta por Walsh (2009; 2019). As ac¢des
implementadas procuram romper com relagcdes hierarquizadas entre conhecimentos,
afirmando a legitimidade da lingua guarani-kaiowd e dos saberes tradicionais como

fundamentos pedagdgicos — movimento que desafia a ordem escolar colonial.

A propria existéncia do Mitd Ava evidencia a insuficiéncia da escola urbana
hegemonica em responder as necessidades das criangas indigenas. A dificuldade relatada por
professores ndo indigenas quanto a alfabetizagcdo de estudantes Guarani e Kaiowa materializa
o que Santos (2007) descreve como “pensamento abissal”: a separacdo entre conhecimentos
legitimados e conhecimentos relegados a invisibilidade. A escola opera, assim, sob a
“monocultura do saber moderno ocidental”, produzindo fracasso escolar que ndo decorre de

suposta incapacidade do estudante, mas da inadequagdo epistemologica da instituigdo as

realidades indigenas.

A documentacdo do projeto mostra que as praticas bilingues aplicadas pelos
professores indigenas criam “zonas de contato” (Santos, 2007) onde saberes distintos podem
dialogar sem subordinacdo. Atividades ludicas envolvendo partes do corpo (minha cabeca

“che aka”, minha boca “che juru”), oficinas de artes tradicionais e estratégias de alfabetizacao
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em fases demonstram um processo proximo ao que Santos (2002) classifica como sociologia
das auséncias: transformar experiéncias antes invisibilizadas em conhecimento reconhecido e
valorizado. Esse processo também ecoa Krenak (2019), ao reafirmar o vinculo entre lingua,

territorio e existéncia, propondo uma pedagogia ancorada na reexisténcia indigena.

Nesse sentido, os registros do projeto indicam avangos concretos na aprendizagem,
especialmente entre alunos encaminhados com niveis pré-silabicos e que, apods
acompanhamento, alcangam niveis alfabéticos e ortograficos. Essa evolugao reforga a tese de
Ramires e Medeiros (2019), segundo a qual a lingua materna potencializa a cognigdo, a

autoestima e o pertencimento.

Entretanto, as analises também evidenciam a distdncia entre o marco legal e a
realidade material. As condigOes relatadas nas retomadas — auséncia de infraestrutura basica,
estradas precarias, falta de merenda e espagos improvisados — ilustram a “monocultura da
naturalizacdo das diferengas” (Santos, 2002), que transforma desigualdades em normalidade.
Essa precarizagdo sistemadtica reforca a continuidade histérica do descaso estatal, conforme

discutido por Lima (1995).

Por outro lado, momentos simbolicos, como a abertura de uma formag¢ao docente com
a reza de um 7anderu, funcionam como atos de decolonizacdo que deslocam relagdes de
poder e produzem reconhecimento epistémico. Esses episddios exemplificam a

interculturalidade critica como pratica politica viva — e ndo apenas diretriz curricular.

Assim, o Projeto Mitd Ava configura-se menos como solugdo plena e mais como um
movimento consistente de resisténcia epistémica. Ele tensiona a colonialidade escolar, cria
possibilidades de didlogo entre saberes, fortalece vinculos identitarios e revela caminhos para
uma educacdo indigena urbana que seja, simultaneamente, bilingue, intercultural e decolonial.
Seus avancos, embora significativos, dependem de politicas publicas estruturadas e de
condi¢des materiais dignas para que o direito a educagdo escolar indigena seja plenamente

realizado.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo compreender, por meio de uma reflexdo
critico-interpretativa, como o Projeto Mitd Ava tem se organizado no contexto urbano de

Navirai-MS e quais sentidos suas praticas pedagogicas bilingues e interculturais assumem na
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formac¢do das criangas Guarani e Kaiowd. Para alcangar esse propdsito, recorreu-se a analise
documental de legislagdes, registros institucionais e materiais produzidos no ambito do
projeto, interpretados a luz de referenciais vinculados a interculturalidade critica, a ecologia

de saberes, a decolonialidade e aos estudos sobre educagdo escolar indigena.

Os resultados da andlise indicam que o Mitd Ava se configura como uma experiéncia
situada de resisténcia epistémica em meio as tensdes da escola urbana. As praticas descritas
nos documentos e relatdrios sugerem que o projeto contribui para confrontar a monocultura
do saber moderno ocidental (Santos, 2007) ao promover acdes bilingues, valorizar a lingua
guarani-kaiowd e criar zonas de contato intercultural que dialogam com os principios de
interculturalidade critica propostos por Walsh (2009; 2019). Tais praticas parecem mitigar,
ainda que parcialmente, violéncias epistémicas e linguisticas que atravessam a trajetoria
escolar de muitas criangas indigenas, frequentemente classificadas como “defasadas” ou “nao
alfabetizadas” em uma escola organizada quase exclusivamente em torno da racionalidade e

da lingua hegemonicas.

Com base nos documentos analisados, observa-se que um dos avangos pedagogicos
mais relevantes do projeto reside na reorientacdo do processo de aprendizagem a partir da
lingua materna, em consonancia com o que defendem Ramires ¢ Medeiros (2019) acerca da
centralidade da lingua para a reprodu¢do do teko e para a compreensdo das cosmologias
Guarani e Kaiowa. Os registros produzidos pelos professores indigenas — que apontam
melhoria nos niveis de alfabetizacdo, maior participacdo dos estudantes e fortalecimento da
autoestima — sugerem que praticas educativas cultural e linguisticamente situadas podem
produzir efeitos concretos no desempenho escolar e no sentimento de pertencimento das

criangas.

Por outro lado, a analise documental evidencia que o projeto opera sob condigdes
estruturais profundamente precarias. A auséncia de espagos adequados nas retomadas rurais, a
insuficiéncia de recursos pedagdgicos, a falta de merenda escolar em determinadas situagdes e
a caréncia de apoio institucional reforcam a leitura de Krenak (2019) sobre a continuidade da
colonialidade na vida cotidiana dos povos indigenas. A precariedade, enquanto expressao
material da desigualdade, evidencia o abismo entre o marco legal da educacdo escolar
indigena — que afirma o bilinguismo, a interculturalidade e a gestdo participativa — e as

condi¢des concretas enfrentadas pelas familias Guarani e Kaiowa nas periferias urbanas.
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Esses elementos sugerem que o Mitd Ava ndo deve ser compreendido como solucdo
definitiva para os desafios da educacdo escolar indigena em Navirai, mas como um
movimento de transi¢do e luta, construido no entre-lugar de avangos pedagogicos e limites
estruturais. A experiéncia analisada indica que iniciativas locais podem produzir mudancgas
significativas, ainda que circunscritas, mesmo em contextos adversos. Ao mesmo tempo,
reforca que a transformagdo efetiva das praticas escolares depende de politicas publicas mais
robustas, da garantia de infraestrutura adequada e do reconhecimento institucional da

educagdo escolar indigena urbana como demanda legitima e urgente.

E importante reconhecer os limites desta pesquisa. A vivéncia extensionista do autor,
embora tenha contribuido para contextualizar a leitura dos documentos e aprofundar a
compreensdo do cotidiano do projeto, ndo foi utilizada como fonte primaria de dados em
sentido estrito, a luz das op¢des metodologicas adotadas. Além disso, o estudo concentrou-se
em documentos e registros internos do projeto, sem incorporar diretamente as percep¢des de
estudantes, professores ndo indigenas ou liderangas comunitarias, o que poderia ampliar a

compreensdo dos impactos do Mitd Ava no cotidiano escolar.

Nesse horizonte, pesquisas futuras poderiam incluir entrevistas com docentes
indigenas e nao indigenas, gestores, liderangas comunitarias e familias, buscando captar, de
forma mais ampla, os efeitos pedagogicos, culturais e identitarios das praticas bilingues.
Estudos longitudinais que acompanhem, ao longo do tempo, os impactos do ensino da lingua
materna sobre o desempenho escolar e a autoestima das criangas Guarani ¢ Kaiowa também
se apresentam como caminho promissor. Do mesmo modo, investigagdes comparativas entre
diferentes experiéncias de educacdo indigena em contexto urbano podem contribuir para
identificar potencialidades, desafios recorrentes e elementos estruturantes de politicas

publicas mais consistentes.

Por fim, espera-se que este estudo possa inspirar novas iniciativas ao conferir
visibilidade académica a um projeto educativo que busca fortalecer a identidade e a
autoestima de criangas indigenas em contexto urbano. Ao documentar seus avangos e limites,
a pesquisa procura contribuir para uma pauta urgente, sugerindo a importancia de politicas
publicas mais consistentes e culturalmente situadas. Dessa maneira, o trabalho pretende
ultrapassar a esfera estritamente académica e dialogar com as lutas sociais por direitos,
oferecendo um instrumento critico que pode apoiar debates tanto no campo cientifico quanto

entre comunidades, educadores e gestores envolvidos na constru¢do de uma educagao
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intercultural e decolonial. Assim, almeja-se que estas reflexdes possam colaborar, ainda que
modestamente, para o fortalecimento de praticas e politicas que visem uma sociedade mais

justa e plural.
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